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Tiivistelma

Kehittamishankkeenamme oli vertailla ja tutkia erilaisia opetusmenetelmia KyAmkis-
sa jarjestettavan kursin toteuttamiseksi. Lahtokohtaisesti lahdimme tutkimaan ongel-
maperusteisen oppimisen strategiaa yhtena kurssin suorittamiseksi. Toinen lahesty-
mistapa oli miten opetus voidaan jarjestaa verkko-opintoina ja minkalaisia oppimis-
prosesseja tahén liittyy. Kolmantena lahtokohtana oli tutkia hieman uudenlaista oppi-
mistapaa lahestyen asiaa nayttotutkinto jarjestelman puitteissa. Minkalaisia pedagogi-
sia mahdollisuuksia tdhdn opetusmenetelmaan ja prosessiin voisi liittya.

Paadyimme néiden opiskelumenetelmien vertailuun, koska meilla kaikilla on erilaisia
kokemuksia néista opetusmenetelmista. Halusimme tutkia miten kyseiset opetusmene-
telmat soveltuvat ammattikorkeakoulu opetukseen ja minkalaisia oppimistuloksia saa-
taisiin ongelmaperusteisen oppimisen perusteella. Nayttotutkinto jarjestelméa ei ole
tuotu esille AMK-pohjaisille opiskelijoille ja halusimme miettia kdytanndn toteutusta
kyseiselle oppimismenetelmélle. Kaikille oppilaitoksille on tullut tarkeéksi kehittd
mya0s verkko-opintoja ja ndiden soveltuvuutta eri asteille.

Mietimme toteutettavien opetusmenetelmien pohjalta pilotti kurssin, rakensimme ar-
viointi kriteerit kurssin suorittamiseksi. Yhteenvedossa tulimme mielenkiintoiseen
ratkaisuun. Ongelma perusteinen oppiminen antaa toteutukselle paljon eri lahestymis-
tapoja ja verkko-opintojen liittdminen toteutukseen tuo erilaiset oppijat huomioiduksi.
Mielestamme Case-pohjainen laaja oppimismenetelma yhdistettyna ekskursion kanssa
varsinaiseen kohteeseen Venéjalle antavat opiskelijoille mielekkdén oppimisymparis-
ton.
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1. Johdanto

Venéjé on puuvaroilla mitattuna maailman suurin valtio. Sen oma teollisuus ei kykene
kayttdmaan metsien kasvua laheskddn kokonaan hyvakseen, joten maa on merkittava
raakapuun vieja. Venaldiset puunhankintaorganisaatiot toimivat riittaméattomalla te-
holla. Tasta syystd maahan on tullut melkoisesti ulkomaalaisia osaajia, joukossa myos
suomalaisia puunhankinnan ammattilaisia.

Venédjélla toimivat suomalaiset henkilét ovat poikkeuksetta saaneet peruskoulutuksen
metséalalle Suomessa ja tarpeellisen opin tydeldman kautta. Suomen ja Vendjan met-
sataloudet ja niiden toimintamallit eroavat kuitenkin merkittdvasti toisistaan. Tamén
johdosta on noussut esille kysymys koulutuksen jérjestamiseksi Vendjalle aikoville
puunhankinnan toimihenkildille.

Useat suomalaiset puunhankintayhtiot toimivat erikokoisilla organisaatioilla Vengjalla
hankkien raakapuuta joko Venajan omille jalostuslaitoksille tai tuontipuuna Suomeen.
Né&issd tehtdvissd toimivien ammattilaisten tuntemus Vendjalla kéytetyistd menetel-
mista ja kdaytannoista on vaihteleva. Jotta uudet Vendjalle haluavat kentan ammattilai-
set olisivat paremmin varustautuneita tyouraa aloittaessaan, kaantyivat kyseiset han-
kintaorganisaatiot KyAMK:n puoleen.

Heiddn toivomus oli, ettd metsatalousinsinddrin opinnot suoritettuaan valmistuneet
opiskelijat olisivat saaneet hyvén tason tiedot VVendjadn puunhankintaan vaikuttavasta
lainsdddanndstd, maassa kéytetyistd puunhankintamenetelmista ja erityisesti odotetta-
vissa olevista kaytdnnon ongelmista. Naista ldhtokohdista tat4 opintojaksoa ryhdyttiin
luomaan. Tyon laajuus soveltuu erittdin hyvin Tampereen ammatillisen opettajakor-
keakoulun kehityshankkeeksi.

Opintojaksoa valmisteltaessa raakapuun tuontitullit ovat nousseet voimakkaasti esille.
Niiden vaikutus puun hankintaan Venajalla ja raakapuun tuontiin Suomeen on talla
hetkelld epéselva. Kaikista uhkakuvista huolimatta puuta tullaan hankkimaan Venégjéal-
I& kuitenkin jatkossakin. Vendjan oma metsateollisuus tulee tulevaisuudessa nouse-
maan kansainvélisesti merkittavaan asemaan.



2. Kymenlaakson ammattikorkeakoulun opetusstrategia

Kymenlaakson ammattikorkeakoulun pedagogisessa strategiassa nakyy sosiokonstruk-
tivistinen oppimiskaésitys ja hyvan oppimisen laatukriteerit.

Konstruktivistisen oppimiskésityksen mukaan tieto rakentuu ja jasentyy aina oppilaan
aiemman tiedon varaan. Tama tapahtuu vuorovaikutuksessa ympariston kanssa. Uusi-
en tilanteiden tulkintaa ohjaavat yksilon (opiskelijan) aiemmin muodostuneet tiedolli-
set rakenteet. (Jarveld, ym. 2006, 19).

Ammattikorkeakoulun opetussuunnitelmissa painopistealueita ovat tydeldmal&hei-
syys, opetuksen sekd tutkimus- ja kehittdmistoiminnan integrointi seka ammattikor-
keakoulun osaamisen ja tutkimus- ja kehittamisstrategian 2009 — 2012 mukaiset yhtei-
sesti sovitut juonteet. Ndma ovat Vendja-osaaminen, kestavé kehitys ja turvallisuus
seka yrittdjamaiset tyotavat ja palveluosaaminen.

3. Kurssin esittely

Tama opintojakso tulee sijoittumaan metsatalousinsindoriopiskelujen kolmanteen
opintovuoteen. Opintojakson laajuus on kolme opintopistettd. Parhaillaan Kymenlaak-
son ammattikorkeakoulussa ollaan siirtymdasséd LCCE-toimintatapaan. Tamé aiheuttaa
todennakdisesti muutoksia opintojakson laajuuteen. Voimassa olevan ohjeistuksen
mukaan opintokokonaisuudet muodostavat kuudella jaollisen opintopistemaaran. Ta-
man perusteella opintojakson laajuus tulee olemaan sidoksissa muiden samassa opin-
tokokonaisuudessa opiskeltaviin opintojaksoihin.

LCCE (Oppimisen ja osaamisen tuottamisen ekosysteemi — Learning and Competence
Creating Ecosystem) on projektioppimisen sovellus, jossa opiskelu tapahtuu tyoela-
malahtoisissa laajuudeltaan erilaisissa projekteissa. Kymenlaakson ammattikorkea-
koulun kansainvalisen liiketoiminnan ja kulttuurin toimiala on ensimmaisena sovelta-
nut menetelmaa. Lahtokohtana LCCE:ssé on, ettd menestys edellyttda kykya nopeaan
innovaatiotuotantoon. LCCE-toimintatapaa istutetaan myds muuhun KyAMK:n toi-
mintaan.

Opintojakso on vapaavalintainen ja se toteutetaan, mikali vahintaan kuusi opiskelijaa
ilmoittautuu sille. Opetus tapahtuu suomen kielelld ja opintojaksoon liittyy vajaan vii-
kon mittainen opintomatka Vendjalle. Taman opintomatkan kustannuksiin osallistuu
ammattikorkeakoulu ainakin osittain. Matkan kohteet suunnitellaan yhdessé Venéjalla
toimivien suomalaisten yhtididen kanssa. Mahdollisuuksien mukaan kohteet pyritaan
jarjestamaan lahialueilta. Talla ymmarretdan Viipuri-Pietarin aluetta ympéristdineen.

Opintojaksolle osallistuva opiskelija on suorittanut edeltdvind opintoina hyvaksytysti
opintojakson puunhankinnan perusteet. Se on ehdoton edellytys télle opintojaksolle
osallistumiselle. Opetus koko opintojakson ajan tapahtuu suomen kielelld. Ekskursiol-
la on mukana tulkkausapua, jonka Kymenlaakson ammattikorkeakoulu hoitaa vena-
jankielisen liiketalouden koulutusohjelmansa ja sen opiskelijoiden avulla.



3.1. Opintojakson rakenne ja osaamistavoitteet

Kymenlaakson ammattikorkeakoulun opetussuunnitelmia uudistetaan parhaillaan. Lo-
pullisessa muodossaan ne tulevat olemaan marraskuun lopussa 2009. Ne tulevat voi-
maan vuoden 2010 alkaessa ja otetaan kéyttéon lukuvuoden 2010 - 2011 alkaessa.
Seuraavat otteet on lainattu metsatalouden koulutusohjelman keskeneréisesta opetus-
suunnitelmasta. Sanamuodoltaan opetussuunnitelman otteet eivat valttdmatta ole lo-
pullisia, mutta niisté vélittyy opintojakson sisalto ja opiskelijan osaamiselle asetettavat
tavoitteet.

3.1.1. KyAMK:n opetussuunnitelmaan kirjatut osaamistavoitteet

Opintojakson suoritettuaan opiskelija osaa toimia puunhankinnan tydnjohtotehtavissa
Vengjélla. Han osaa ottaa huomioon Vendjan lainsdddannon asettamat erityispiirteet
puunhankinnassa. Han pystyy suorittamaan puutavaran mittausta kentélla venalaisen
mittausohjesadnnon mukaan. Han tiedostaa erilaisten puunhankintamenetelmien kéyt-
tokelpoisuuden erilaisilla Venajan korjuutyémailla.

Opiskelija osaa toimia raakapuun tuonti- ja vastaanottotehtavissa Suomessa. Han ym-
martadd laadun merkityksen koko puunhankintaketjussa. Han tuntee raakapuun tul-
lausmenettelyn paékohdiltaan.

Opiskelija osaa toimia kestavéan kehityksen periaatteiden mukaan ja ottaa ympariston
huomioon Vendjan lainsdddanndn mukaan. Han tiedostaa tydsuojelun merkityksen ja
osaa nahdé kehittamistarpeita omassa tydssaan.

3.1.2. Opintojakson pa&kohdat

Opintojakso jakautuu seitsemaan selkeésti toisistaan eroavaan kokonaisuuteen. Naiden
keskinainen painotus voi vaihdella hieman asiaan kaytettavien opetustuntien lukumaa-
rdn mukaan. Pyrkimys on kuitenkin kasitelld kokonaisuuksia tasapuolisesti.

Padkohdat ovat selkeitd kokonaisuuksia ja tarvittaessa ndiden osioiden opetus voidaan
hoitaa toisen henkilon toimesta esim. tasattaessa tyokuormaa. Tama ei kuitenkaan ole
tarkoitus. Lahtdkohtainen oletus on se, etta yksi ja sama henkil6 hoitaa koko opinto-
jakson opetuksen. Poikkeuksen tekevét raakapuun tuonti- ja vientiasiat.

Opintojakson paakohdat ovat seuraavat:

1) Venéajan metsdvarat ja metsien hallinnointi

Tassd osassa tarkastellaan Vendjan metsien tilaa numeroiden valossa. Tarkasteltavia
asioita ovat minkélaiset raakapuuvarat Venajalta |6ytyvét, miten ne ovat sijoittuneet ja
miten niitd k&ytetddn suhteessa puuston kasvuun. Metsien omistus ja niiden kayton
hallinnointi kuuluvat myos tahén osaan.



2) Uuden metsalain 2006 oleellisimmat seikat

Vengjalle tuli voimaan uusi metsélaki vuoden 2006 alusta. Se ei ole kuitenkaan toivo-
tulla tavalla selkeyttdnyt metsien omistamista ja oikeutta myyda puuta. Myds metsien
uudistamiseen ja hoitoon liittyvat asiat ovat moniselkoisia ja osin keskeneréisid. On
ndin ollen odotettavissa, ettd metsalakia muutetaan voimallisesti l&hivuosina. Osio
keskittyy ndiden asioiden valottamiseen ajankohtaisen tilanteen pohjalta.

3) Puun hankinta ja puunkorjuumenetelmat

Kokonaisuudessa tarkastellaan erilaisia puunhankintamenetelmié ja niiden kéyttokel-
poisuutta Vendjan olosuhteissa. Katsaus luodaan kaytdssa olevaan teknologiaan ja ar-
vioidaan alan tulevaa kehitysta.

4) Puutavaran mittaus

Osio kasittdd puutavaran mittauksen suorittamisen Vendjan mittausohjeiden mukaan
(Gost 64). Myo6s suomalaisten mittausmenetelmien kéayttékelpoisuutta arvioidaan.

5) Raakapuun kuljetukset

Kokonaisuudessa tarkastellaan raakapuun kaukokuljetuksia Vendjan valtion sisall.
Rautatie-, vesitie- ja maantiekuljetukset ja niissd kaytetty kalusto ovat aiheina. Osioon
kuuluvat myos erilaiset vientikuljetusmuodot.

6) Metséateollisuus Luoteis-Venajalla

Tassa jaksossa tarkastellaan metsateollisuuden sijaintia, omistussuhteita ja keskeisia
tuotantosuuntia erityisesti Luoteis-Venajalla.

7) Raakapuun vienti Vendjélté ja tuonti Suomeen

Késiteltavia asioita ovat tullausasiakirjat, raakapuun terveystarkastukset ja tullausme-
nettely. Tdmé osio on varsin helposti ja osin jopa perustellusti toteutettavissa Kymen-
laakson AMK:in liiketalouden koulutusohjelman voimin. Myds ulkopuolisia luennoit-
sijoita voidaan kayttaa.

4. Opintojakson toteutus oppilaan kannalta

Opiskelijan on tunnettava omat potentiaalinsa oppimisen suhteen. (Poikela 1998, 26).
Héneltd edellytetddn vastuuta sek& omien taitojensa kehittdmisestd, ettd sujuvasta ja
jatkuvasta tiedonhankinnasta. Opiskeltava aine liittyy kiintedsti aiemmin opittuun ja
juuri tdma on nimenomaan opiskelijan vastuulla. Alin hyvéksytty kurssiarvosana ai-
emmin suoritetussa puunhankinnan perusteet - opintojaksossa mahdollistaa télle opin-
tojaksolle osallistumisen, mutta tdma asettaa opiskelijat valitettavasti kovin erilaisiin
l&htdkohtiin. Tama opintojakson alkaessa opiskelijoiden keskuudessa vallitseva epa-
homogeenisuus tasoittuu myéhemmin opiskelijoiden innokkuudella. Juuri oma aktii-
visuus antaa opiskelijoille parhaat valmiudet selvitd myos tyoelamdssa tdman kurssin
jalkeen. Opintojakso on médritelty vapaasti valittaviin opintoihin osittain tasta syysta.



Aiemmin opittu voi toimia my0ds suoranaisena esteend opitulle. Talloin puhutaan ka-
sitteellisen muutoksen ongelmasta. (Jarveld, ym. 2006, 20). Talla tarkoitetaan usein
vanhan ja uuden tiedon yhteensopimattomuutta tai ristiriitaisuutta. Oppilaalla voi olla
mya0s taipumus yleistéa asioita virheellisesti.

Ongelmallista on se, ettd kaikki oppijat eivat tiedosta ristiriitatilannetta. Mikéli asia
tiedostetaan, on olemassa mahdollisuus, ettd oikea asia kielletéan tietoisesti ja sille et-
sitdén epétoivoisesti selitystd jopa itseddn huijaten. Ristiriidan tunnistaminen voi lau-
kaista oppilaassa positiivisen reaktion: han voi innostua opetettavasta asiasta ja lahtee
aktiivisesti hakemaan liséa oppia oma-aloitteisesti.

Oppilaassa tapahtuva muutosprosessi vaikuttaa olevan varsin monimutkainen ja mo-
nivaiheinen tapahtumaketju, jossa kaikki vaiheet nayttavat olevan yhteydessa toisiin-
sa. (Jarveld, ym. 2006, 30).

4.1. Vendgja tydymparistona

Tietynlainen rohkeus ja oma-aloitteellisuus ovat kaiken kaikkiaan hyveita arvioitaessa
metsédalan tydeldamén vaatimuksia yleisellé tasolla. Venajalla toimivien ammattilaisten
parissa ndma seikat ovat lahes vaatimuksia. Ratkaisuiden on oltava nopeita, mutta nii-
den tulee kestda usein Kriittinenkin arviointi, viime kadessd jopa viranomaisten toi-
mesta. Sanktiot ovat yleisid ja ulkomaisiin toimijoihin ne kohdistuvat herkasti, jos vé-
hank&an on viitteité lakirikkomuksista.

Néité edella mainittuja asioita ei pysty mittaamaan. Opiskelija joko uskaltaa toimia tai
ei uskalla. Luonteeltaan ja k&ytokseltddn Vendjan tyomaille soveltuvat opiskelijat tu-
levat kylla seuloutumaan opiskelun edetessa joukosta esiin. Oma halukkuus ratkaisee
sitten sen, onko kyseinen henkil6 halukas siirtymaan ulkomaille toihin.

Vengjan kulttuurin ja tapojen tuntemus on eduksi opiskelijalle. Aiheeseen liittyvié
kursseja jarjestetddn monessa oppilaitoksessa. Riittdvan tietomaardn omaksuminen ei
pitéisi olla ongelma ammattikorkeakoulussa opiskelevalle.

Alkoholi on totutusti liitetty VVendjan toimintaan. Opintojaksolle osallistumisen edelly-
tyksena ei ole raittiuslupaus, mutta opiskelijan tulee hallita oma alkoholinkayttonsa.
Tama nékyy opintojakson aikana opiskelijan poissaoloina.

5. Kurssin toteuttamisessa kayttokelpoiset opetusmenetelmét

Meilld on kaytettdvissa useita oppimis- ja opettamismenetelmid. Opintojakson vaati-
maton laajuus, 3 opintopistettd, rajoittaa hieman kovin monen erilaisen menetelmén
kéayttod. Opintojakson toteutuksesta muodostuu tallgin lilan hajanainen. Pyrittdessa
napakkaan ja tiiviiseen opetuksen toteuttamiseen on valittava vain muutama opetus-
menetelm& ja niitd maaratietoisesti kayttden viedddn opintojakso menestyksekkéasti
loppuun.

Toisaalta opintojakson koko mahdollistaa eri vuosina erilaisen toteutuksen. Nain opet-
taja saa enemman kokemusta siitd, miten erilaiset opetusmenetelmét otetaan vastaan ja
miten ne motivoivat opiskelijoita.



Tarkastelemme ensin ongelmaperustaisen oppimisen kayttokelpoisuutta tdmén opinto-
jakson toteuttamisessa.

5.1. Ongelmaperustainen oppiminen ja kasitteistd

Ongelmaperusteisessa oppimisessa suomenkielinen termistd ei ole vield vakiintunut.
Tarkin k&&nnos englannista on usein Kirjallisuudessa tavattu ongelmaperustainen op-
piminen, mutta myos muita kaannoksia esiintyy. Aivan viime aikoina Kirjallisuudessa
on nakynyt lyhennettd PBL (problem-based learning), mutta tdimé voidaan kaantaa
mya0s sanoilla project-based learning. (Poikela 1998, 7).

Ongelmaperustaisen oppimisen ytimena on ajatus oppimisesta ammatillisesta kéytén-
nosta esiin tulevien ongelmien kautta. (Poikela 1998, 6.) Ty0 itsessadn aiheuttaa on-
gelmatilanteen, johon on vastattava. Ongelma ei laheskéaén aina ole selked eiké yksise-
litteinen, vaan vaatii monialaista ymmarrysta ja kokemusta.

5.1.2. Ongelman asettelu ongelmaperusteisessa oppimisessa

Sanasta ongelma ei kannata tehda ongelmaa. Ongelma on kuvaus jostakin tilanteesta.
Aloitustilanteessa on kuitenkin epdvarmaa, miten tilannetta voidaan késitelld ja saa-
daanko tarkasteltavaan asiaan parannusta. (Poikela 1998, 16).

Ongelman esitystapa vaihtelee. Se voi olla tarina tai teema, mutta oleellista kuitenkin
on, ettd ongelma noudattaa mahdollisimman pitkélle todellista kentélla tapahtuvaa
ammatillista kaytantda. (Poikela 1998, 17). Esimerkkina voisi mainita tien tekemisen
vaikeudet.

Poikelan mukaan (18) ongelman asettelussa voi tukeutua seuraavaan neljan kysymyk-
sen sarjaan.

1. Vetoaako ongelma opiskelijoiden aiempaan tietoon?

Opiskelijat ovat voineet saada aiempaa tietoa monella eri tavalla. Jo edella oli esitetty
edeltévien opintojen hyvéksytty suoritusvaatimus. Myods aiempi tyokokemus antaa pe-
rustietoja ja — taitoja. Tdma on mahdollista, joskin hyvin harvinaista Vendjan puun-
hankinnan ollessa kyseessd, kun kyseessé on valtaosiltaan kuitenkin nuori ammatti-
korkeakoulun opiskelija. Ongelmaperustaisessa oppimisessa oppijoilla ei kuitenkaan
oleteta olevan asiasta sellaista ennakkotietoa, jonka avulla ongelmaan saataisiin vali-
ton ratkaisu. (Poikela 1998, 18).

2. Pystyvatko opiskelijat mééarittelemaan relevantit oppimistavoitteet?

Ammatillinen k&ytdntd on ongelmien perustana, mutta todellisten tilanteiden yksin-
kertaistaminen voi tulla kyseeseen. (Poikela 1998, 18). Ongelman tulee olla tietoon ja
taidon tasoon n&hden sopiva. Ongelmaa laadittaessa asiaa tulee tarkastella opiskelijan
nakokulmasta.
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Ongelma tulisi esittdd kokonaisuutena. Erillisid osioita tulisi valttad. Ongelma haastaa
opiskelijan reagoimaan tilanteeseen etsimaén sille ratkaisuvaihtoehtoja. Ratkaisu edel-
Iyttaé paatoksentekoa.

3. Johtavatko oppimistavoitteet riittdvaan itseohjattuun opiskeluun?

Ongelman suunnittelu on tarke& vaihe. Siin& tulisi miettia huolellisesti, milld tavoin ja
missa maarin ongelman muotoilu kannustaa tehokkaaseen itseoppimiseen. Tahan kay-
tetty aika on rajallinen ja se tulee kéayttaa tehokkaasti hyvaksi.

Huolella suunniteltu ongelma on mielenkiintoinen, todellisuuspohjainen ja se tarjoaa
lisad virikkeitd oppimiselle. Poikela mainitsee sivulla 19, ettd pelkka kirjallisuusluette-
lon laatiminen ei riit4, vaan opettajan on tarkastettava mainittujen Kkirjojen saatavuus.
“Itseopiskelun paitehtdva ei saa olla tietyn kirjallisuuden metséstys.” Opettajan on
syytd huomata, ettd tehtdvén ratkaisuun tarkoitettu materiaali voi olla myo6s jotain
muuta kuin Kirjoja. Esim. haastattelut kayvat hyvin.

4. Missa muodossa oppimistavoitteista raportoidaan?

Raportoinnin tarkoitus on Kartoittaa tilanne seka opiskelijalle ettd opettajalle: missa
mennaan? Usein tdman vaiheen osuus j&& varsin véahaiseksi. Jo pelkéastadn opintojak-
son aikaresurssi ei mahdollista kovin laajaa raportointia. Silti jokaisen opiskelijan tu-
lee palauttaa sovitun mallinen raportti, josta k&y ilmi opiskelijan oma ratkaisuehdotus
annettuun ongelmaan.

5.1.3. Opetuksen toteutus ongelmaperusteisessa oppimisessa

Ongelmaperustaisessa oppimisessa opetus tapahtuu pienryhmissg, joissa ongelmia ké-
sitellddn yhdessa. Kyseisen opintojakson toteutuksessa koko ryhma muodostaa yhdes-
sé& pienryhman, mikali osallistujien maird on minimi kuusi opiskelijaa. Ryhméssa
tyoskentely ja itsendinen tiedonhankinta vuorottelevat ja varsinaisista luennoista on
luovuttu mahdollisimman pitkalle. Opettaja ei jaa valmista tietoa, vaan tukee ja ohjaa
itsendistd oppimista ja tiedonhankintaa. (Poikela 1998, 6).

Opetustilanteet ovat keskusteluja, joissa opiskelijoilla on suuri osuus. Opettaja on las-
na kontrolloimassa asiayhteyksia ja pitamassé keskustelua oikeilla raiteillaan. Tarvit-
taessa opettaja luonnollisesti osallistuu keskusteluun, mutta hédnen roolinsa on koroste-
tusti taka-alalla; opiskelijat hoitavat esiintymisen. Opettaja tuo tilaisuuteen tietynlaista
auktoriteettia ja santillisyyttd. Mistddn herran pelosta ei kuitenkaan saa olla kyse.
Opettajan tehtaviin kuuluu myos tarvittavan opetusmateriaalin hankinta, sen ajan ta-
salla pitdminen ja saattaminen opiskelijoille k&yttokelpoiseen muotoon joko tuomalla
se verkkoon tai jakamalla tulosteina.

5.1.4. Kayttokelpoisuus opetusmenetelmana

Tassa osiossa tarkastellaan ongelmaperusteisen oppimisen kéyttokelpoisuutta. Ongel-
mat ovat arkipaivad Venéjan puunhankintatehtdvissa toimittaessa. Ongelmia on riitta-
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vasti ja ne tulevat esille yllattden. Suomalaisesta nakdkulmasta katsottuna ne ovat
usein mitattdomid, mutta hdmmastyttavan hankalia selvittda. Pienenkin ongelman vaa-
tima tyopanos on merkittava ja ldhes sadnnollisesté toistuvuudesta huolimatta saman
ongelman esiintyessa uudestaan kaikki sen selvittelyyn vaadittava ty6 pitéda aloittaa
uudestaan alusta.

Tama opetusmenetelmé ei anna parasta tulosta, kun kyseessa on varsin suppea opinto-
jakso kuten puunhankinta Vengjalla. Kyseinen kurssi tarjoaa alusta alkaen runsaasti
uutta aineistoa ja materiaalia, johon opiskelijoiden on hankala saada otetta ilman opet-
tajan tarjoamaa luentopohjaa. Ennen varsinaiseen PBL-osioon siirtymistd on vélttdma-
tOnté vieda opetusta eteenpdin perinteisen luentomallin mukaan. Mikali opettaja toimii
PBL:n periaatteiden mukaan kysellen ja kannustaen, on opiskelija hieman heikoilla,
koska opintojakso on hanelle uusi ja hanelld ei ole valmiuksia kasitelld riittdvan syval-
lisesti kaikkia esill& olevia asioita. Opintojakson perusvaatimuksena on puunhankin-
nan perusteiden hyvaksytty suoritus, mika auttaa asiaa. Kokonaan se ei kuitenkaan
poista téta ongelmaa.

Paikan paalla Venajélla tapahtuvan ekskursion yhteyteen PBL sopii opetusmenetel-
mana erittain hyvin. Maastossa ongelmakohdat puunhankinnassa tulevat erittdin sel-
vasti esille. Koska niihin ei ole olemassa yhtda ja oikeaa ratkaisua, opiskelijat joutuvat
pohtimaan ja soveltamaan omia tietojaan ja taitojaan ongelman ratkaisuun. Kaytannén
ongelmia Vendjélla tapahtuvan opetuksen jarjestamisessa kylla riittaa.

Arviointitilanteessa tai annettaessa palautetta oikean tyéelamén tilanne pitdisi pystya
pysayttdmaan hetkeksi, jolloin ké&silla olevaan ongelmaan on hyvat mahdollisuudet
puuttua. Puunkorjuutyémaan pysayttaminen ongelmien kohdalta sopivaan vaiheeseen
ei ole yksinkertaista. My0s etdisyydet majoituksesta tyémaalle ovat usein pitkid. Tama
rajoittaa tehokasta opiskeluaikaa ja johtaa l&dhinnd vierailutyyppiseen tutustumiseen
kohteisiin. Toisaalta asiantuntevan opastajan tuella vaikeat kohteet 16ydetaan ja niilla
pystytaan vierailemaan.

Myos Puolimatka on julkaisussaan Opetuksen teoria samoilla jaljilla. Ongelmalahtoi-
nen oppiminen ei ole hdnen mielestdan aina kaikkein tehokkain tapa oppia (Puolimat-
ka 264). Se tarjoaa oppijalle mielekkaita kokemuksia, mutta usein on parempaa ja op-
pimisen kannalta tehokkaampaa, ettd asian hyvin tunteva henkilt selittad asiat mah-
dollisimman helposti tajuttavassa muodossa. Jotta oppijat saisivat kaiken irti tutkivan
oppimisen tilanteista, heilld tulee olla hyvét perustietoihin liittyvat valmiudet. Nama
saavutetaan puunhankinnan perusteet - opintojakson avulla. llman niita tietoja ja tai-
toja oppilaat voivat helposti tuskastua ja menettavat motivaationsa. (Puolimatka 2002,
265). Pienessa ryhméssa on aivan todellinen uhkakuva se, ettd joku esiintymiskykyi-
nen ja — halukas opiskelija ottaa ryhmé&n &&nitorven roolin ja dominoi keskusteluja
vieden osallistumismahdollisuuden hiljaisemmilta opiskelutovereiltaan.

Yksi tutkivan oppimisen ongelmista on sen hitaus (Puolimatka 2002, 265). Onnistuak-
seen hyvin tutkivaan oppimiseen perustuvat projektit vaativat erityismateriaaleja ja
laajoja valmisteluja. Silti perusteellinenkaan valmistelu ei takaa menestysta. Puunkor-
juutyémaa on nopea logistinen kokonaisuus, johon viivyttely ei sovi. Erés ratkaisu
tutkivan oppimisen taysiméaaraiseen hyddyntdmiseen voisi olla tosielaman ongelma-
kohtien dokumentoiminen todellisuudessa tapahtuneine ratkaisuineen ja tdman tyo-
elamatilanteen siirtdminen seuraavan opintojakson luokkaopetustilanteeseen. Talloin
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opettajalla on olemassa olevat tiedot ongelman ratkaisusta ja niista syistg, jotka tdhan
ratkaisuun johtivat. My6s mahdollisia seuraussuhteita voidaan analysoida.

Tutkivan oppimisen menetelmat saattavat osoittautua ylivoimaisiksi sellaisille oppi-
joille, joilta puuttuu tarkeitd taustatietoja tai ongelmanratkaisukyky. Kriittisimmat ar-
viot ovat sitd mieltd, ettd vdhemman edistyneiden opiskelijoiden osalta tutkiva oppi-
minen ja sen soveltaminen voivat jopa haitata heidan edistymistadn opinnoissaan.
(Puolimatka 2002, 266)

5.1.5. Arviointi ja sen toteuttaminen ongelmaperustaisessa oppimisessa.

Arvioinnilla on ongelmaperustaisen oppimisen yhteydessa erityinen merkitys. Koska
annettuun tehtavaan (ongelmaan) ei ole olemassa yhtd taysin oikeaa vastausta tai rat-
kaisua, ja& oppilaan todellisen osaamisen maaré aina jollain tavalla hdmaréan peittoon.
Tassa yhteydessé taytyy todeta, ettd tulos ratkaisee, ei niink&éan se keino, mill& siihen
on paasty. Téllainen paikan paalla soveltaminen on etenkin puunhankintatehtavissa
niin kotimaassa kuin Vendjallakin toimiville ammattilaisille tuttua. (Poikela 1998, 19).

5.1.6. Opettajan rooli ongelmaperustaisessa oppimisessa

Opettajan rooli eroaa merkittavasti totutusta luento-opetuksesta. Oppilaat eivét ole hil-
jainen, kasvoton joukko luentoa pitdvan opettajan edessd, vaan opettajan on kyettava
tunnistamaan oppijoiden yksildllisia tarpeita, kykyjé ja kiinnostuksen kohteita. Hanen
on pidettava opiskelijoiden Kkiinnostus yll& sopivan haastavilla ja ehdottomasti to-
sielamasta lahtoisin olevilla esimerkkitilanteilla. Téssé korostuu opettajan ammattitai-
to; sen on oltava jatkuvasti ajan tasalla. Opiskelijaa ei kiinnosta kuunnella viime vuo-
sikymmenen asioista. (Poikela 1998, 36).

Ohjaavasta roolistaan huolimatta opettaja voi toimia myds ammatillisena konsulttina.
Ero luentoa pitdvan ja tietoldhteend toimivan opettajan valilla on osattava havaita ja
muodostaa. Opettajan vastuu on oppimistilanteiden suunnittelussa ja ryhman tyon oh-
jaamisessa arviointeineen. (Poikela 1998, 36).

5.2. Verkko-opiskelu opetusmenetelména

Verkko-opiskelu tapahtuu joko Internetissé tai intranetissd. Molemmissa tapauksissa
opiskelijalla tulee olla valmiudet kayttaa tietotekniikkaa. Opiskelu ei suinkaan aina ta-
pahdu kokonaan verkossa tai sen valitykselld, vaan hyvin usein siihen lisataan 1a-
hiopetustunteja. Yleinen malli on se, ettd opintojakso aloitetaan muutamalla lahiope-
tustunnilla, joissa kdydaan lapi opiskelun pelisaannot ja jaksolla tarvittava materiaali.
Joskus nditd tunteja voi olla vain yksi.

Taman jalkeen edetddn melko tiukassa aikataulussa etukateissuunnitelman mukaan.
Suunnitelma ilmoitetaan opiskelijoille johdantotunnilla. Verkossa olevalle oppi-
misalustalle (esim. Moodle) tuodaan tehtdvid ja mahdollisesti my6s niihin liittyvaa
materiaalia. Oppimisalustalle varattuun tilaan opiskelijat tuovat kirjalliset vastauksen-
sa tiettyyn aikaan mennessa. Mikéli aikaraja umpeutuu, tehtévéé ei useinkaan voi enda
palauttaa, vaan myohéstyminen tulee erikseen korvata joko ylimaaraiselld tehtavalla
tai erikoisjarjestelyilld opiskelijaryhmén muiden jasenten kanssa sovitulla tavalla.
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Verkko-opiskelun haittapuolina pidetddn sen pakkotahtisuutta. Toisaalta tdmé on hyvé
asia, silléd ndin opiskeluaikoja saadaan lyhyemmaksi. T&méa on térkeéa jo valtiovallan-
kin mielesté ja tiukasti aikataulutettu opiskelu antaa sithen oivat lahtokohdat. Toisaal-
ta tdmé on huono asia; opiskelija menettdd paljon puhutun ”akateemisen vapauden”.
Itsensd, tyonsa ja opintojensa toteuttaminen hanelle parhaiten sopivassa aikataulussa
ei enaa tule kysymykseen.

Viime kédessahan tama on kuitenkin arvovalinta. Opiskelijan on valittava haluaako
h&n nopeasti tydelamaan vai haluaako han viipya vapaassa opiskelijamaailmassa sosi-
aalisia suhteita luoden. Valinnan tekee opiskelija itse yhteiskunnan asettamien rajoi-
tusten puitteissa. Oppilaitos asettaa omat reunaehtonsa mm. rajoitetun opiskeluajan
muodossa.

Opetustilanteissa on tyypillistd, ettd teknologiaan luotetaan liikaa, jolloin oppimisen
vastuu siirretdankin teknologialle. Luokkatilan tai muun oppimisympariston lisavarus-
teet eivat poista sita tilannetta, ettd oppimisen térkein osa-alue on yksilén motivaatio.
Oppimisessa ei ole tarkeaa se, kuinka paljon tietoa on saatavilla, vaan se, miten tieto
jasentyy muistiimme my6hempaa kayttoa varten.

Melkein kaikissa aihetta kasittelevissa tutkimuksissa tuodaan esille vuorovaikutuksen
tarkeys verkko-opetuksessa. Joidenkin tutkimusten mukaan se on verkkokurssien tar-
keimpid ominaisuuksia. (Matikkala 2002, 22).

Vuorovaikuttavuutta kuvataan neljalla ominaisuudella. Ensimmaéinen on opettajan ja
opiskelijan vélinen vuorovaikutus. Vuorovaikutus on kommunikointia s&hkopostin va-
litykselld. Tahan liittyvat tehtavien palautukset, opiskelijoiden kysymykset ja opetta-
jan niihin antamat vastaukset.

Toinen vuorovaikutustaso on opiskelijoiden kommunikointi toistensa kanssa. Tamé
toteutetaan keskusteluryhmilld. Myds yhteiset tehtdvat edesauttavat opiskelijoiden va-
listd kommunikointia.

Kolmas vuorovaikutustaso on rakennettu oppiaineiston sisalle. Vuorovaikutus toteute-
taan lomakkeilla ja valintareiteilla. Ndma johtavat erilaisiin lopputuloksiin.

Viimeinen vuorovaikutuksen taso on opiskelijan yhteys maailmanlaajuiseen verkkoon.
Opiskelija hakee itsendisesti tietoa myds muilla kielilla kuin omalla didinkielellaan.
Tama tieto soveltuu verkkomateriaaliin tai se taydentaa sitd. (Matikkala 2002, 23).

5.2.1. Kayttokelpoisuus opetusmenetelmana

Kyseinen opintojakso on varsin helppo toteuttaa verkossa. Odotettavissa oleva véhai-
nen opiskelijamaara ei ole este jakson toteuttamiselle, ei mydskaan siind tapauksessa,
ettd osallistujia on alle kuusi kappaletta. Runsas osallistuminen ei mydskaan aiheuta
ongelmia. Kurssin luokittelu vapaavalintaiseksi tukee verkko-opetuksen jarjestamisté.
Opiskelijoiden lukumdara ei aiheuta mink&énlaisia lukujérjestysongelmia. Verkko-
kurssi on erittdin kayttokelpoinen myos aikuisopiskelijoilla.
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Aiheeseen liittyvad materiaalia on runsaasti saatavilla seka verkossa etta kirjallisena
materiaalina. Sen vieraskielisyys ei ole ongelma suoritettaessa opintoja omassa, vaik-
kakin saadellyssé aikataulussa. Opiskelijalla on hyvin aikaa perehtya materiaaliin
kunnolla ja suorittaa myos tarvittavat kdannokset.

Kaikille oppijoille verkko-opetus ei ole suotuisa ratkaisu, vaan haasteet voivat tuntua
ylivoimaisilta. Tapauskohtaisesti vanhan tekniikan olemassaolo tai uuden hankkimi-
nen voi muodostua ylivoimaiseksi esteeksi. Tekniikan taitava kéytto tarjoaa kuitenkin
monia keinoja tukea oppilaiden kiinnostuksen kohteita ja joiltakin osin myos erilaisia
tyoskentelytapoja. (Jarveld, ym. 2006, 79). Etdkurssina kyseinen opintojakso soveltuu
opiskeltavaksi kuitenkin vain tietyiltd osiltaan. Viimeiseen kolmannekseen voidaan
liittdd vaativia tehtavid, joiden materiaali on teknisten apuvalineiden kayton varassa.
Kokonaan etaopiskeluna opintojaksoa ei kuitenkaan mielestimme voi suorittaa, silla
olosuhteet poikkeavat Vengjalla niin voimakkaasti totutuista, ettd annettua tietoa ja
materiaalia ei valttdmatta osata tai uskalleta kayttad oikein.

5.2.2. Toteutus verkko-opintoina

Tassa menetelmassa luodaan osioittain Kirja oppimisalustalle. Tamén jalkeen koulutta-
ja pitaé kustakin aihealueesta lahiopetuksena lyhyen koonnin ja alustuksen. Opiskeli-
joille annetaan omat henkilokohtaiset kayttajatunnukset ja salasanat, jolloin hén paa-
see lukemaan opettajan tekemaé kirjallista luentosarjaa. Aiheen lapi kdytyaan opiske-
lijalle avautuu valintaikkuna, jolloin han pé&asee suorittamaan annettua tehtavapakettia.

Tehtavépaketti tukee sdhkdisessd muodossa luettua aineistoa ja opiskelija pystyy vas-
taamaan annettuihin kysymyksiin omaan tahtiinsa. Saatuaan tehtavapaketin valmiiksi
opiskelija lahettdd sen opettajalle tarkistettavaksi. Opiskelija saa suoran palautteen
opettajalta pisteiden roolissa. Palaute kertoo, missé hédn on onnistunut ja mihin asioi-
hin hanella jéi viela parannettavaa tai mihinka pitaisi kiinnittdd enemman huomiota.

Opintojakson suoritus etenee osioittain samalla tavalla. Seuraavalle osiolle siirtymisen
edellytyksend on edeltdvan osion hyvéksytty suoritus. Opettaja pystyy tarkastamaan
saamistaan viesteistd, ettd opiskelija suorittanut osiot oikeassa jarjestyksessd. Vasta
tdman jalkeen hé&n antaa kurssiavaimen, joka oikeuttaa padsemisen toisen osion mate-
riaaleihin.

5.2.3. Opintojakson arviointi verkossa

Verkkokurssin alkaessa ilmoitetaan arviointiin vaikuttavien tehtdvien mééara ja niista
tulevat pisteet. Lapaisy ei saa olla automaattinen, vaan tietty minimipistemaara tulee
saavuttaa. Muita vaihtoehtoja on suorittaa kokeet automaattisesti pisteytetyilld moni-
valintatehtavilla. (Matikkala 2002, 23).

Osioiden arvioinnissa kaytetddn normaalia kurssiarvioinnissa suoritettavaa oikein -
vadrin tapaa. Opettajalla kuitenkin séilyy koko ajan sédhkoinen tieto tai kuva opiskeli-
joiden edistymisesta ja miten kurssin osatavoitteet on saavutettu. Osakokonaisuuksien
arviointiin voidaan liitt44 vield isompi Case-rakenteinen probleema, jolloin opiskelijat
joutuvat soveltamaan myos taustalla olevaa vanhaa asiaa ja liittdmaéan sen asken opit-
tuun uuteen asiaan.
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Arviointiin liittyva palautekeskustelu kdydaén verkossa normaaliin tapaan. Tamé pa-
lautekeskustelu on erittéin tarked. Se avartaa opiskelijan ké&sitysta esitetystd teemasta
ja oikein suoritettuna tiivistda opetetun asiakokonaisuuden. Palautekeskustelun onnis-
tuminen riippuu opiskelijoiden aktiivisuudesta. On syytd huomata, ettd koetilanne ja
siihen liittyva palaute ovat myds oppimistilanteita.

5.3. Nayttotutkintojarjestelma

Néayttotutkintojérjestelméa on laadittu vuonna 1994. Tavoitteena oli lisata koulutuksen
tasoa ja antaa opiskelijoille mahdollisuus nopeaan oppimiseen riippumatta eri koulu-
tusaloista ja paikoista. Samalla myds pyrittiin takaamaan yhtendinen instanssi, jossa
valvotaan ja kehitetddn ammattialojen osaamista tyoeldamaléhtdisemmaéksi.

Nayttotutkintojarjestelmassé keskeisessa osassa on henkilon ammatillisen osaamisen
tunnustaminen riippumatta siitd, onko kyseinen osaaminen hankittu tyokokemuksen,
opintojen tai muun toiminnan kautta. Keskeisend periaatteena on, ettd opiskelija voi
joutuisasti suorittaa tutkinnoista eri osia omaan tahtiinsa osallistumatta varsinaiseen
aiheeseen liittyvaan opetukseen. (Nayttotutkinto-opas 2007, 12).

5.3.1. Néayttotutkintojen perusta

Tutkintojen perustana on tydelamalahtdisyys ja mahdollisuus syventdd osaamista am-
mattitutkintojen ja erikoisammattitutkintojen kautta. Arvioinnin perustaksi laadittiin
ns. kolmikanta arvostelu. T&ssd perustassa on arvioijina tydnantajan edustaja, tyonte-
kijoiden edustaja ja opetusalan edustaja. Tiiviilla yhteisty6llda ammattiin valmistuville
henkilGille pystytdan antamaan todellinen kuva alan tyotehtavisté ja mita heiltd tule-
vassa tyoeldmassa vaaditaan. Yhtend edellytyksend on myos taata opiskelijoille tutkin-
tojen riippumattomuus ammattitaidon hankkimistavasta, tutkintojen osien suorittami-
nen ammattitaito tilaisuuksissa seka jokaiselle opiskelijoille rakennettava henkilékoh-
tainen opiskelusuunnitelma. (Nayttotutkinto-opas 2007, 13).

5.3.2. Néyttotehtdvan laatiminen ja toteutus

Aiheesta laaditaan kirjallinen selvitys. Tama tehddén olemassa olevien tietojen pohjal-
ta. Nayttotehtdvassa rajataan selkeésti kaytettavissd oleva materiaali ja asiakirjat.
Tehtdvan annossa painotetaan selkedsti, mita kohtia tyon suoritukseen liittyy ja mihin
tulokseen opiskelijan on paastava. Erillinen osanayttd liitetddn osaksi kurssin suoritus-
ta. Varsinainen nayttotehtavd hyvaksytetédan tutkintotoimikunnalla. Kyseinen tehtava
on riittdvan kattava suoritus, joka kasittelee monipuolisesti aihealuetta.

Nayttoon osallistuvat opiskelijat tutustuvat aiheeseen ennalta hyvissé ajoin ennen var-
sinaista erikseen ilmoitettua suorituspaivaa. Tehtévan arvioinnissa pitaa olla eriasteisia
vaatimuksia, jotta néhd&an mill& tavoin opiskelija suoriutuisi mahdollisimman toden-
mukaisessa tyoymparistossé. Néayttotilaisuuden jalkeen annettavassa suorassa palaut-
teessa kerrotaan oikeat menetelmat ja vastaukset. Kaikille osallistujilla on mahdolli-
suus pyytaa oikaisua arvioinnissa 14 paivén kuluessa palautteen saamisestaan. (Nayt-
totutkinto-opas 2007, 27).
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5.3.3. Kayttokelpoisuus arviointimenetelmana

N&yton soveltaminen arviointimenetelména ammattikorkeakouluopintoihin on haasta-
va tehtdva. Teoreettinen aihe ja sen monisyiset vastausmahdollisuudet luovat epédvar-
muustekijoitd Mikéli ei ole olemassa yhta ja oikeaa menettelytapaa tyon loppuun saat-
tamiseksi, arvioijat ja opiskelijat joutuvat vaikeaan tilanteeseen.

Naytto edellyttaa selkeatd tehtavad, johon on olemassa oikea ja vaara tapa lahestya ai-
hetta. Tadmén vuoksi puhtaasti nayttotutkintorakenteella viety koulutus- ja oppimispro-
sessi ei valttaméatta toimi. Toinen haasteellinen kysymys liittyy opiskelijoiden saatta-
miseen samanlaiseen tilanteeseen, jossa mahdollisia tiedollisia eroavaisuuksia ei ole.
Puunhankinnan tehtdvissa ja ongelmissa taysin samanlaisen tilanteen 16ytaminen tai
luominen on erittéin vaikeaa.

Osana kurssin suorittamista nayton teettdminen voisi tulla kysymykseen. Tamé onnis-
tuu vain siind tapauksessa, etta kurssiin liittyy konkreettinen tydeldmasta tuleva asia-
kastyd. Tydeldmassa on ongelma, johon halutaan 16ytaa koulun avulla ratkaisu. Tama
jarjestelma vaatisi kuitenkin huomattavia rakenteellisia muutoksia ja uuden organisaa-
tion luomisen nykypdivan ammattikorkeakouluopetukseen. Opetuksen siséltéa tulisi
samalla muokata joustavammaksi.

5.4. Case-harjoitukset eli tapausopetus

Tapausopetus on menetelmd, jossa oppijat késittelevat kuvattua esimerkkitapausta so-
veltaen siihen aikaisempien kokemustensa ja koulutuksessa oppimiensa asioiden an-
tamia valmiuksia. Opiskelijat etsivat yksin tai pienissa ryhmissa perustellun ratkaisun
esitettyyn tapaukseen. Taméa opetusmenetelmé vastaa kéytantoa erittdin hyvin, koska
tapaukset ovat lahtoisin ty0eldmastd. Suoritettaessa vierailua paikan péalla varataan
mukaan materiaalia ja tietoja jostain tilanteesta, joka on joko tapahtunut tai sitten on
parhaillaan prosessoitavana. Tdma materiaali kaytetdan seuraavan kurssin opetukses-
sa. Ndin opettajalla on oikeat lahtokohtatiedot ja mika parasta, myds oikea tulos eli
ratkaisu.

Ongelmia menetelméan kaytdssé voi aiheutua, jos opintojaksolla on vain minimimaéra
opiskelijoita. Dominoivat oppilaat saattavat olla liikaa esilla. Opettajan tehtdva on es-
ta4 tallaisen tilanteen syntyminen huolehtimalla tehtavien (case-tapausten) jaosta sat-
tumanvaraisesti. Hyva ja helppo keino on suorittaa arvonta pelikorttien avulla.

6. Puunhankinta VVendjalla -opintojakson opiskelija-arvioinnista.

6.1. Yleisia huomioita kurssitentista

Minkalainen tentti sopii parhaiten tyon alla olevaan opintojaksoon? Miten pystytaan
mittaamaan asioita, joiden esiintymisestd edes opettaja ei ole varma? Puunhankinta
Vendjélla on ennalta arvaamatonta touhua, mutta oppiaineeksi vietyna sita pitaa pys-
tyd arvioimaan.

Tentti on aina ongelmatilanne. Itse tentin rakenne on kuitenkin suurelta osin merkityk-
setdn, koska tenttijan (opiskelijan) on itse selviydyttéva niilla tiedoilla ja taidoilla, joi-
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ta héanella silla hetkelld on tai hdn pystyy omista tiedoistaan tenttitilanteessa kehitta-
maan edelleen. (Karjalainen 2001, 123).

Tentin siséltd tarkoittaa oppiainesubstanssia eli niitd asioita, joita tentitdan. Opetus-
suunnitelmassa on méaratty, mita télle kurssille osallistuvan opiskelijan tulee osata
saadakseen kurssista hyvaksytyn maininnan. Perinteisesti ndma tarked ja keskeiset
asiat on liitetty myos tavalla tai toisella tenttiin. (Karjalainen 2001, 183).

6.2. Tehtdvédnannon vaihtoehtoja

Tehtavanannossa on useita vaihtoehtoja. Tenttiin osallistujan kykya ratkaista annettu
ongelma niilla valineillg, joita hénelld on, kutsutaan kompetenssiksi. Kompetenssiin
sisdltyy tietamystd, taitoa, osaamista, ymmartamistg, soveltamista, oivaltamista, ref-
lektiota ja itsereflektiota. Kokonaisuutena taté voisi kutsua asiantuntemukseksi, mutta
on perusteetonta olettaa, etta opiskelijalla olisi opintojen ollessa kesken sellaista asian-
tuntemusta, mitéd voidaan verrata tydelamassé hankittuun. (Karjalainen 2001, 197).

Tenttijén ratkoessa annettua tehtdvaa hanen kompetensseissaan yhdistyvét oppimis-
strategiat, erilaisten asiayhteyksien ymmartaminen, yksittdinen detaljitieto sek& kéy-
tanndllisten taitojen soveltaminen. Opiskelijalla on my6s hallussaan jonkinasteista &a-
netonta tietoa, jolla tarkoitetaan vaistonomaista, tuntumaan perustuvaa osaamista.
(Karjalainen 2001, 199).

6.2.1. Teoreettinen tehtava

Teoreettinen tehtdva tentissa tarkoittaa asiatehtdvaa, joka keskittyy asioiden ominai-
suuksien kuvailuun. Tentissé luodaan teoreettinen ongelma, johon haetaan vastausta
tehtdvanannolla “’selitd” tai “kerro” jokin asia annettujen taustatietojen mukaan. Opis-
kelijan tulee talléin osata 10ytaé jopa eri opintojaksoilla opittuja asioita ja liittda niista
mielekés ja jarkeva kokonaisuus sujuvaksi vastaukseksi. (Karjalainen 2001, 187).

6.2.2. Soveltava tehtava

Soveltava tehtdvé tarkoittaa useimmiten teknista tehtdvad, jossa pyydetaan sovelta-
maan tietoja k&ytdntoon. Tama on selvasti laajempi ja vaativampi tehtdva, ja usein ta-
manlainen tehtava mielletddn kaden taitojen opetukseen. (Karjalainen 2001, 191).

Edella mainittu ei sovellu tdmén opintojakson tenttitehtavaksi. Ensiksikin talla opinto-
jaksolla ei tarvita kaden taitoja. Opintojaksolla opetettavat asiat ovat suurempien ko-
konaisuuksien hallintaan liittyvia ongelmanratkaisutilanteita. Néille ratkaisuille anta-
vat reunaehdot vallitseva kdytanto, tyotavat ja Vendjan lainsdadanto.

6.2.3. Avoin tehtava

Avoin tehtévé ei ota mill&an tavalla kantaa teoreettisuuteen tai soveltuvuuteen. Tehta-
van ratkaisija paattaa, miten ja missé muodossa tehtéva ja sen ratkaisu etenee. Kysy-
myksen tai tehtdvdn sanamuoto voisi olla ’keksi annettuja ldhtokohtatietoja hyvéksi
kayttden ongelma ja ratkaise se toimivalla tavalla”. (Karjalainen 2001, 192).
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Tama tehtdvanasettelu on kaukana perinteisestd mallista ja vaarana on, etta opiskelija
ei osaa lahestyd ongelmaa riittavén laaja-alaisesti. Tarkastelu ja& suppeaksi annetuista
taustatiedoista huolimatta. Tehtdvadn vastaavan oppilaan tuotos kertoo toisaalta lah-
jomattomasti oppilaan tietotason. Tama tehtdvamalli antaa mahdollisuuden késitell&
asetettua ongelmaa monesta ndkokulmasta ja pakottaa myods opiskelijan I&hestymaan
asiaa monelta kannalta ja perustelemaan omia nakemyksiaan. Juuri asian perustelemi-
nen paljastaa opiskelijan omaksuneen tiedon. (Karjalainen 2001, 192).

6.3. Tehtdvanannon arviointia

Grant Wiggins otti 1980-luvun lopulla kaytt6on autenttisen arvioinnin. Suomessa
suuntaus on keskittynyt padosin portfolioihin. Autenttisille tenteille on luonteenomais-
ta nelja tunnuspiirretta:

1. Autenttisiin testeihin siséltyy perinteisia testitilanteita enemmaén aitoja julkisia
suoritustilanteita. Ne on suunniteltu edustaviksi kdytannon suoritusten kannalta.

2. Huomio kiinnitetddn siihen, ettd opiskelija kéyttaa tietoa tehokkaasti ja saatelee
omaa toimintaansa.

3. Arvostelu (pisteytys) perustuu sellaisiin laatuluokituksiin, jotka opiskelija ymmar-
t44 mielekkaiksi.

4. Opiskelijat saavat olla erilaisia omista lahtokohdista johtuen. Opiskelija ymmarre-
taan yksilona ja erilaisuus hyvéksytaan. (Karjalainen 2001, 223).

Arvioinnin perusteina tulee olla asioiden ymmartaminen lainsaddannon asettamista
lahtokohdista alkaen aina korjuutyémaan toteutukseen ja vastuun kantamiseen saakka.

Soveltavat ongelmat ovat vaativia, mutta mygs opettavat eniten. Taman kurssin olles-
sa kyseessa soveltavia ongelmia tarvitaan ja niiden ratkaisun tulee olla myds sovelta-
vaa ja joustavaa. Luonnollisesti olemassa olevat reunaehdot tulee huomioida niin tent-
ti- kuin tydeldman tilanteissa.

Ongelmaksi muodostuu opettajan kannalta se, ettd oikeaa vastausta ei ole olemassa.
Usea ratkaisu on hyvéksyttava ja laillinen, mutta yksiselitteisesti ei pystytd osoitta-
maan yhtéd ainoaa oikeaa vaihtoehtoa. Tama reflektoi erittdin hyvin tyoelamaa, joka
joutuu toimimaan ik&an kun annetussa putkessa, jota kuvaa ympardiva yhteiskunta la-
keineen. Oikeaan tulokseen padastdan, kun mennéan eteenpéin putkessa, mutta loppu-
tuloksen kannalta asialle on lahes yhdentekevéd, mennaanko putken yla- vai alareunaa
pitkin.

Miten arvioidaan tentti, johon ei ole oikeaa vastausta tai niitda on useita? On ilmeista,
ettd perinteisesta tentista on luovuttava. Tata tukee se, ettd opintojaksolle osallistumi-
sen edellytyksend on hyvéksytty suoritus edeltdvassa puunhankinnan perusteissa. Asi-
aan liittyvat perusseikat ovat talléin kunnossa ja alan termistd hallussa. Opintojakso-
jen asiasisallot eivat eroa merkittavasti toisistaan, joten miksi arviointien tulisi olla
samanlaiset.

Suositeltava vaihtoehto arvioinnille on laajan ja vaativan harjoitustehtavén laatiminen.
Sit4 kaytetddn arvioinnin perusteena. Koska tdmé arviointitapa mahdollistaa opiskeli-
joiden yhteistyon, tulee opintojaksolla olla tietyn asteinen lasnédolovelvollisuus. Moti-
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voituneille opiskelijoille tdm& ei ole ongelma. Verkko-opetus opintojakson toteutus-
keinona puolustaa erittain hyvin tét4 arvioinnin nakékulmaa.

7. Yhteenveto

Puunhankinta Vendjalla -opintojakso tulee olemaan totutusta tarjonnasta poikkeava.
Jo aihepiiri asettaa omat vaatimuksensa. Opintojaksoon liittyvéa ekskursio tulee tar-
joamaan ennalta arvaamattomia tilanteita ja niiden ratkaisuja.

Kéytettavilla opetusmenetelmilla ei ole niin suurta merkitystd, koska tavoite on tuottaa
laadukasta opetusta ja osaamisen tasoa. Oppimisen padmaarédnd on uusien asioiden
oppiminen ja uuden tiedon omaksuminen. Motivaatiota ruokkii monta asiaa. Opettajan
asiantuntemus, innostuneisuus opetettavaan asiaan ja mielenkiintoiset aiheet luovat it-
sesséaan motivaatiota.

Ongelmaperustainen opetusmenetelma tulee antamaan hyvia tuloksia. Opintojaksolla
esille tulevat ongelmat ovat tydeldmalahtoisia, joten niiden ratkaisuun ei ole olemassa
yht& ja ainoaa oikeaa tapaa. Asioiden kasittely monelta kannalta syventaa opiskelijoi-
den tietoméaéraa ja liittdd saumattomasti aiemmin opitun tdman opintojakson antiin.

Tekniikka mahdollistaa verkkokurssin toteutuksen myos taman oppiaineen opiskelus-
sa. Talloin luodaan keinotekoinen maailma keinotekoisine ongelmineen, joita sitten
ratkotaan annettujen ohjeiden mukaan. Tehtévan arviointi on kuitenkin haasteellista,
koska mitd&n absoluuttisen varmaa oikeaa ratkaisua ei ole olemassa, vaan tulokset
ovat aina enemman tai vahemman sovellettavia etsittaessa hyvaksyttavia vaihtoehtoja.
Uusien tyémuotojen soveltamiseen teknologia antaa hyvét valmiudet.

Opintojakson toteuttaminen nayttotutkinnolla ei ole paras mahdollinen ratkaisu. Nay-
ton tulisi olla selked, tiukasti rajattu kokonaisuus, johon tdma opintojakso ei tarjoa
mahdollisuuksia. Puunhankinta on logistinen ketju, jonka eri osat toteutuvat eri ai-
kaan. Valissé voi olla pitkiakin katkoksia esim. kuljetusten osalta. Naytto liitetaan pe-
rinteisesti k&silla tekemiseen ja tdssa tapauksessa painopiste on toiminnan suunnitte-
lulla ja eri osien onnistuneella yhteensovittamisella, jolloin saavutetaan saumaton ko-
konaisuus.

Case -harjoitusten kaytt6 on myos toivottava opetusmenetelmé. Se antaa hyvin val-
misteltuna erinomaiset lahtétiedot opiskelijoille odotettavissa olevista tilanteista ja
ongelmista. Tapausten valmistelu ja niiden ratkaisujen analysointi vaativat opettajalta
selvasti totuttua enemman tydpanosta, mutta sujuvasti toimivan yhteistydverkoston
olemassaolo Vendjan puolella auttaa merkittavésti.

Opintojakson arviointi tulee poikkeamaan jonkin verran totutusta. Perinteinen kurssi-
tentti jaa pois ja arviointi tapahtuu sovellettujen ratkaisujen pohjalta. Jaksolla opetet-
tavat asiat ovat suurempien kokonaisuuksien hallintaan liittyvid ongelmanratkaisuti-
lanteita. Naille ratkaisuille antavat reunaehdot vallitseva kaytanto, tyotavat ja Vendjan
lainsa&danto.

Arviointi tulee rakentumaan laajan harjoitustehtdvén varaan. Se voi koostua useasta
eri osasuorituksesta, joilla kaikilla on sama painoarvo.
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Edell& esitetyssa muodossa opintojakson toteutus tulee onnistumaan. Tdma opintojak-
so tulee tarjoamaan oman mielenkiintoisen lisdnsa Kymenlaakson ammattikorkeakou-
lun opintojaksotarjontaan. Suurimmat haasteet tulevat olemaan opetuksessa tarvitta-
van materiaalin kerddmisessd, analysoinnissa ja jasentelyssa. Tama ty0 on vasta alus-
sa, mutta jo nyt on nahtévissé sen laajuus ja haasteellisuus.
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