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THVISTELMA

Opinnaytetyon tarkoituksena oli tehdé satukirja yhdessé Varuskunnan péivéakodin
3-5-vuotiaiden lasten kanssa. Opinnaytetyoni toteutustavaksi valittiin toiminnalli-
nen projektiluontoinen opinnaytetyd. Opinnaytety6 on osa Minun Hameenlinnani -
projektia, jossa lapset tutustuvat kotikaupunkiinsa. Opinnéytetyon toiminnallinen
osuus toteutettiin Varuskunnan paivékodin 3-5-vuotiaiden ryhméssa. Ryhmaan
kuului 23 lasta, joista jokainen oli osallisena projektissa. Nelja sadutusretkeé jar-
jestettiin eri puolille Hdmeenlinnaa lasten mieltymysten mukaan. Lapset jaettiin
neljaan 5-7 hengen ryhmaan ja jokainen ryhma paasi mukaan yhdelle retkelle.
Projektin tuotoksena oli satukirja, jossa elaimet seikkailevat Hameenlinnassa.

Opinnaytetyd koostuu kolmesta osasta: toiminnallisesta osuudesta, sen pohjalta
tuotetusta satukirjasta seké kirjallisesta raportista. Raportissa kuvataan opinnayte-
tyon teoriapohjaa, tavoitteita seka projektin vaiheita. Teoriaosuudessa keskitytaan
sadutukseen seké lapsen yksilolliseen huomiointiin pienryhmassé. Opinnaytetyos-
sé nékyy myos sosiaalipedagoginen toiminta sekd Reggio Emilia -pedagogiikka.

Opinnaytetyon punaisena lankana kulkee lapsen yksiléllinen huomioiminen pro-
jektissa. Opinnaytetydssa tutkitaan ja tuodaan nakyville sitd, miten lasta voi kuun-
nella ja huomioida yksilond ryhméssa. Pienryhmatoiminnan tarkoituksena oli saa-
da ryhman jasenille osallisuuden kokemuksia ja tunne siitd, ettd jokaista ryhmén
jasenta arvostetaan juuri sellaisena kuin han on.

Sadutusprojektin tarkoituksena oli innostaa ja rohkaista lapsia osallisuuteen, seka
antaa lapselle kuulluksi tulemisen kokemuksia ja yksil6llista huomiointia. Tamé
toteutui projektissa. Projekti osoitti sadutuksen olevan menetelma, jossa korostu-
vat lapsilahtoisyys ja lasten kuuleminen. Toiminnallisen projektin avulla tutustut-
tiin sadutusmenetelméan, joka osoittautui hyvaksi lastenkulttuurin muodoksi.

Avainsanat: varhaiskasvatus, sadutus, pienryhmétoiminta, lapsilahtoisyys, osalli-
suus, yksilollisyys
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ABSTRACT

The purpose of the thesis was to make a storybook with Varuskunta kindergarten
3-5 years old children. Thesis is a functional project thesis. Thesis is part of the
Minun Hameenlinnani -project in which children learn about their hometown.
Thesis functional part was carried out in Varuskunta kindergarten in the group of
3 to 5 year olds. The group consisted of 23 children, in which each was involved
in the project. Four storycrafting trips were organized around Hameenlinna based
on children’s preferences. Children were divided into four groups of 5-7 people
and each group took one trip. The output of the project was a storybook, where
animals make adventures in Hameenlinna.

The thesis consists of three parts: a functional part, a storybook and a written re-
port. The report describes the theory of the thesis, the objectives and the phases of
the project. The theoretical part concentrates on storycrafting and child's individu-
al attention in a small group. The thesis also reflects the social pedagogical activi-
ty and Reggio Emilia -pedagogy.

The main idea of the thesis is the individual attention of each child in the project.
Thesis explores the way in which children can be listened to and considered as an
individual in the group. The objective of the small-group work was to get group
members experience of inclusion and a sense that every group member is valued
just as he/her is.

The purpose of the storybook-project was to inspire and encourage children to
inclusion and to give the child experience of being heard and individual attention.
Children got their voices heard and felt the inclusion and success experiences. The
project showed that storycrafting is a method which emphasizes a child-
orientation, inclusion and consultation of a child. With the functional project get
familiar with the storycrafting-method which turned out to be a fine form of child-
ren's culture.

Keywords: early childhood education, storycrafting, small-group activity, child-
orientation, inclusion, individuality
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1 JOHDANTO

Opinnaytetyoni aihevalinta alkoi ajatuksesta, etta tyo liittyisi varhaiskasvatukseen.
Olen tyoskennellyt varhaiskasvatuksen parissa ja halusin tutkia ja tuoda nékyville
sitd, miten lasta voi kuunnella ja huomioida yksilond ryhméssa. Sadutus on hyva
tapa saada lasten &4nié kuuluville. Valitsin aiheekseni sadutuksen, joka oli mene-

telmana melko vieras, mutta kiehtova.

Opinnaytetyd on osa Minun Hameenlinnani -projektia, joka kuuluu varhaiskasva-
tuksen piiriin ja toteutetaan Reggio Emilia -pedagogiikkaa kéyttaen. Teoreettisena
pohjana opinndytetydssani on sadutus-menetelma ja tydssa nakyy Reggio Emilia -
pedagogiikka. Toteutin opinnédytetyoni toiminnallisen osuuden Varuskunnan péi-
vakodin 3-5-vuotiaiden ryhmassa. Ryhmaén kuului 23 lasta, joista jokainen oli
osallisena projektissa. Jarjestin nelja sadutusretked eri puolille Himeenlinnaa las-
ten mieltymysten mukaan. Lapset jaettiin neljaan 5-7 hengen ryhmaéan ja jokainen

ryhma paési mukaan yhdelle retkelle. Tuotoksena oli lasten tekemaé satukirja.

Ryhman koko vuoden teemana oli eldinaihe, ja sama teema jatkui myds saduissa,
joissa elaimet seikkailevat Hameenlinnassa. Néin ollen projektini kietoutui ryh-

man oman teeman ympérille.

Opinnaytetyoni punaisena lankana kulkee lapsen yksiléllinen huomioiminen pro-
jektissa. Pienryhmatoiminnan tarkoituksena on tukea lasten ryhmaytymisté seka
yksilollistd huomiointia. Toteutuksessa nakyy sosiaalipedagoginen toimintatapa,
luovuus, lapsiléhtoisyys seké toiminnallisuus. Satukirjaprojektin tarkoituksena oli
innostaa ja rohkaista lapsia osallisuuteen ja antaa lapselle kuulluksi tulemisen ko-
kemuksia ja yksilollistd huomiointia. Projekti osoitti sadutuksen olevan menetel-

ma4, jossa korostuvat lapsiléhtoisyys ja lasten kuuleminen.

Opinnaytetyd koostuu kolmesta osasta: toiminnallisesta osuudesta, sen pohjalta

tuotetusta satukirjasta seké kirjallisesta raportista. Raportissa kuvaan opinnéyte-



tyon teoriapohjaa, tavoitteita seké projektin vaiheita. Opinnaytetyon paapainona

on sadutusprojekti sekd sen pohjalta syntynyt satukirja.

2 OPINNAYTETYON TAUSTAA

2.1 Aiheen valinta ja rajaus

Halusin tehda opinndytetyoni toiminnallisena. Ajatuksena oli alusta l&htien tehda
opinndytetyd, jossa nakyisi lapsille tarkeé asia, luovuus. Karlssonin mukaan
(2000, 83, 87) lasten omia satuja ja kertomuksia on julkaistu viel& vahan. Lapset
nahdaan harvoin sadun tuottajina, ja lasten rooliksi onkin muodostunut satujen
vastaanottaminen aktiivisen tuottamisen sijaan. Vaikka lasten kerronta ei ole uut-
ta, niin sita ei ole tuotu nékyville. Halusin tuoda kiehtovaa sadutusmenetelméaa

esille ja antaa lapsille mahdollisuuden puheenvuoroon.

Hameenlinnassa alkoi syksylla 2009 Minun Hameenlinnani -projekti, joka sijoit-
tuu Hameenlinnan varhaiskasvatukseen. Projektissa lapset tutustuvat kotikaupun-
kiinsa ja projekti toteutetaan Reggio Emilia -pedagogiikkaa kéyttden. Sain oman
opinndytetydni hankkeistetuksi projektin kautta. Paadyin opinndytetyon toteutuk-
seen Varuskunnan péivakodin 3-5-vuotiaiden ryhméssé. Aiheena on lasten teke-
ma satukirja, jossa elaimet seikkailevat Hameenlinnassa. Eldinaihe tuli ryhman
aikuisilta, silla he olivat suunnitelleet lukuvuodeksi eldinteemaa. Nain ollen opin-
néytetyoni sopi heidén teemansa ymparille. Satukirjaprojektissa kaytin Reggio
Emilia -pedagogiikkaa, joka linkittyi hyvin sadutuksen kanssa, sill& niiss& on pal-
jon yhtymakohtia. Esimerkiksi Tiiran (2000) mukaan sadutusdokumentoinnilla on
yhtymékohtia Reggio emilialaisen dokumentoinnin kanssa. Myds Hameenlinnan

esille tuominen projektissa sekda ryhman eldinaihe tulivat projektissa vahvasti na-

kyviin.

Aloitin opinndytetyoni tekemisen syksyll4, silla Karlssonin (2005, 44) mukaan

sadutus kannattaa aloittaa toimintakauden alussa, jolloin sadutuksen avulla tyon-



tekija tutustuu lapsiin ja tutustuttaa samalla lapset myds toisiinsa. Nain aikuinen
viestittaa jo alusta alkaen olevan kiinnostunut lasten maailmasta ja arvostavansa
heidan mielipiteitddn. Opinnaytetyoni toiminnallisessa osuudessa kéytin sadutus-
menetelmaa sovelletusti, sill4 sadutin lapsia rajatusta aiheesta. Aiheen rajaaminen

oli tarkeda, silla saduissa tuli nakyéa seké eldimet ettd Hameenlinna.

Opinnaytetyon teoriaosuuden rajaus tuotti aluksi ongelmia. Mielesséani oli monia
asioita, joita halusin tuoda esille opinnaytetytssani, kuten sadutusmenetelmd, lap-
silahtoisyys, lasten yksilollinen huomioiminen, lasten ominainen tapa toimia seka
lasten osallisuus. Lopulta paadyin teoriarajaukseen Reggio Emilia -
pedagogiikasta, sadutusmenetelmasta seké lapsen yksilollisestd huomioimisesta
pienryhméssd, jossa painopiste on kahdessa viimeisessa. Tutustuessani lahemmin
sadutusmenetelmaén seka Reggio Emilia -pedagogiikkaan huomasin niissa olevan
monia yhtymakohtia. Niin sadutuksessa kuin reggiolaisuudessa uskotaan lapsen
rikkaaseen ja dlykkéaseen seké vahvaan luontaiseen asemaan tutkia maailmaa.
Lapsille ei anneta valmiita vastauksia, ja aikuisen rooli ndhd&éan kuuntelijana, joka
antaa arvoa lasten ajatuksille. (Mm. Dahlberg & Asen 2003, 184.)

Opinnaytetydssani nakyy sosiaalipedagoginen toimintatapa. Sosiaalipedagogiikka
on ajattelu- ja toimintatapa, joka sisaltdd joukon toimintaperiaatteita. N&ita ovat
muun muassa osallisuus ja osallistuminen, toiminnallisuus, itseapuun auttaminen,
Kriittisen tietoisuuden herattdminen ja ihmisend kasvamisen kokonaisvaltainen

tukeminen. (Hamalainen 1999, 62.)

Sosiaalipedagogisessa tyossa toisen ihmisen kohtaaminen subjektina ndhdaan tar-
kedna (Hamaéléinen 1999, 68). Toiminnassa autetaan ihmisid ndkemaan niitd mah-
dollisuuksia, joilla he voivat vaikuttaa omaan elaménkulkuunsa yksil6ina ja yhtei-
sOind. Sosiaalipedagogiikan keinona vahvistaminen tukee ihmisen osallisuutta,
itsendisyyttd, vastuun ottamista, tietoista itsensa kehittdmista ja omaan elaménkul-
kuun vaikuttamista. (Hamaélainen 2001, 60 - 62.) Sosiaalipedagogisessa tydssa
toiminnallisuus, yhteiséllisyys ja elamyksellisyys ovat korostuvia periaatteita.

Tydssa suositaan luovaan toimintaan perustuvia tydmuotoja, joita ovat musiikki,



kuvataiteet, seikkailu, draama, kirjallisuus ja muut vastaavat inhimillisen aktivi-

teetin alat. (Hamélainen 1999, 67.)

2.2 Toiminnallinen, projektiluontoinen opinndytety6

Vilkka ja Airaksinen (2003, 16, 23) painottavat opinnéytetyon aihevalinnan téarke-
yttd. Heiddan mukaansa hyvén aiheen idea nousee koulutusohjelman opinnoista ja
on helposti sidottavissa tydelaméan. Lisaksi opinndytetydn kautta tiedot ja taidot
syventyvat itsed kiinnostavasta aiheesta. Aihetta valitessa on mietittavé itsed kiin-
nostavia aiheita, silla on erittdin tarkeda, ettd aihe motivoi opinnaytetydn tekemi-
seen. Valitsin opinndytetyoni toteutustavaksi toiminnallisen, projektiluontoisen

opinndytetyon, silla koin toteutustavan olevan minulle mieleinen ja motivoiva.

Vilkka ja Airaksinen (2003, 48) kuvaavat projektiluontoista, toiminnallista opin-
naytetyotd prosessina, joka kestaa tietyn ajan. Se voi olla osa isompaa hanketta tai
kertaluontoinen tuotos. Projektin siséltdon kuuluvat suunnittelu, organisointi, to-
teutus, valvonta, seuranta seka arviointi. Toiminnalliseen opinndytetyohon kuuluu
aina jokin konkreettinen tuotos. Se voi olla esimerkiksi ohje, opas tai jonkin ta-
pahtuman toteuttaminen. Projektin onnistumiseksi tyota tulee suunnitella, organi-
soida, toteuttaa, valvoa, seurata ja arvioida tarkasti. Tydelamén edustajan, ohjaajan
ja opinnaytetyontekijan on hyvé olla yhteydessa jo suunnitteluvaiheessa. (Vilkka
& Airaksinen 2003, 29, 48.)

Toteutustapa opinndytetydsséani on Kirja, mutta ammattikorkeakoulun toiminnalli-
seen opinndytetyohon kuuluu tuotoksen liséksi raportointi tutkimusviestinnan kei-
noin. Toiminnallisen opinndytetydn raportissa kerrotaan mité, miksi ja miten on
tyon tehnyt, kuvataan tyéprosessia seké kerrotaan omat tulokset ja johtopaatokset
aiheesta. Raportissa kuvataan myds omaa toimintaa. (Vilkka & Airaksinen 2003,
9, 51, 65-66.)



2.3  Sadutukseen liittyvia tutkimuksia

Lasten sadutuksesta on tehty paljon tutkimuksia, raportteja seka kirjallista materi-
aalia. Riiheld on tarkastellut véitoskirjassaan (1996) "Mitd teemme lasten kysy-

myksille?” saduttamista lapsille annettavan puheenvuoron ja lasten kuuntelemisen
nakokulmasta. Riihel& on havainnut ammatti-ihmisill& olevan vaikeutta antaa lap-
sille tilaisuutta tulla aidosti kuulluksi ja kartoittaa tutkimuksessaan keinoja lapsen

ja aikuisen tasapainoiseen osallistumiseen.

Liisa Karlssonin kasvatuspsykologian alan véitoskirja (2000) Lapsille puheen-
vuoro. Ammattikdytdnnon perinteet murroksessa” tarkastelee ammattilaisten toi-
minnan ja ajatusten muuttumista, kun keskitytadn lasten ajatuksiin heidan omilla
ehdoillaan. Vaitoskirjassa kasitelladn sadutusta, jossa kehittamishankkeen avulla
luotiin tydyhteisolle perinteestd poikkeava toimintaymparisto, jossa ammattilaiset
oppivat lapsilta ja toisiltaan. Karlssonin teos ’Sadutus, avain osallistavaan toimin-

takulttuuriin” on vaitoskirjan pohjalta koottu sadutuksen yleisteos.

Sadutuksesta on tehty useita pro gradu -tutkimuksia. Rautaheimo (2000) tarkaste-
lee pro gradu -tutkielmassaan Satukeikkaan osallistuneiden opettajien kokemuksia
saduttamisesta ja omasta tyostaan. Myllyla (1998) tarkastelee pro gradu -
tutkielmassaan ryhmasadutusta ja sen dynamiikkaa, satujen sisaltod ja aikuisen
roolia sadutustilanteessa. Rutasen (1997) pro gradu -tutkielma tarkastelee sita,
mité ja miten lapset kertovat, miten kerrontakonteksti vaikuttaa satuihin ja miten

kertomusten tulkinta muuttuu luettaessa niitad eri kontekstissa.



3 MINUN HAMEENLINNANI -PROJEKTI

3.1  Minun Hameenlinnani

Minun Hameenlinnani -projekti on Hadmeenlinnan varhaiskasvatuksen toteuttama
projekti. Sen tavoitteena on tuoda esiin lapsen ndkdkulma omaan asuinymparis-
t00nsa uudessa Hameenlinnassa. Projektissa korostetaan lapsen roolia aktiivisena
toimijana ja vaikuttajana omassa eldmassaan, vahvistetaan lapsen ja kaupungin
vélistd dialogia seké yhteis6on kuulumisen tunnetta ja omien juurien tiedostamis-
ta, tunnistetaan lastenkulttuuria ja tyostetaan sita seké korostetaan taidekasvatusta.
Tarkoituksena on myos tukea kasvattajissa niitd osaamisen alueita, jotka tekevat
ylla esitettyjen tavoitteiden toteutumisen mahdolliseksi. (Minun Hdmeenlinnani
2010.)

Hanke organisoituu osaksi Lasten ja nuorten kulttuurikeskus Arxin toimintaa. Pro-
jektissa luodaan alueellinen malli eri kouluasteiden ja taidelaitosten yhteistyélle.
Varhaiskasvatuksen kehittdjina toimii 10 intovastaavaa. (Minun Hdmeenlinnani
2010.)

Kéytannon toteutuksen periaatteena on Reggio Emilia -pedagogiikka jota kdyte-
tdén soveltaen. Toteutuksessa kaytetddn hyvéksi taideilmaisun, leikin, tutkimisen
ja lapsuuden kulttuurin keinoja ja vahvuuksia. Tiede, taide ja taito kuuluvat yh-
teen, ja kaikki aistit ja ”lapsen sata kieltd” ovat mukana oppimisessa. Todellisuu-
den tajuamisessa fantasialla ja huumorilla néhd&aan olevan suuri merkitys. Teema-
tyoskentely tekee mahdolliseksi kokonaisuuksien tajuamisen. Pedagogisen doku-
mentoinnin avulla myos tiedon syntymisen prosessi saadaan nakyviin. Se ei anna
valmiita vastauksia vaan herattdd kysymyksia. Aikuinen ei rajoita tai maarittele

tuotosta tai tuotetta etukéteen. (Minun Hameenlinnani 2010.)

Projektin toimintasuunnitelma ulottuu vuoden 2008 syksyst& vuoden 2010 lop-
puun. Projektin eteen on tehty taustaty6té syksystd 2008 syksyyn 2009, jonka jal-

keen projekti on ldhtenyt k&yntiin palaverien ja koulutusten voimalla. Eldimet



seikkailee Hdmeenlinnassa -kirjaprojekti on ensimmainen konkreettinen tuotos
Minun Hameenlinnani -projektissa. Muita tuotoksia tulevat olemaan muun muassa
muut opinndytety6t, nayttelyt, Kirja ja projektikansio. (Minun Hdmeenlinnani
2010.)

3.2 Reggio Emilia -pedagogiikka

Opinnaytetydssani vaikuttaa Reggio Emilia -pedagogiikka. Loris Malaguzzi on
kehittanyt Reggio Emilia -pedagogiikan, jonka filosofia pohjautuu yhteison arvoi-
hin. Naita arvoja ovat lasten ja aikuisten oikeus olla oman eldmansé tarkeita toimi-
joita (subjektius), moninaisuuden kunnioitus, demokratia ja osallisuus, oppiminen,
leikki, ilo ja tunteet - eldmén kaikki sadat kielet. (Puurula 2005.) Malaguzzi ndkee
ihmisen kokonaisvaltaisesti, ja juuri td4hén ajatukseen pohjautuu hanen ajatuksensa
lapsen sadasta kielestd. Kasvatuksen tarkoituksena on vahvistaa lapsen luottamus-
ta omiin kykyihinsa antamalla lapselle mahdollisuus kaikkiin eri kieliin, joilla
tarkoitetaan esimerkiksi kuvan kielt4, draamaa, musiikin kielt4, matematiikkaa,
puhuttua kielta seka kirjoitettua kielta. (Dahlberg & Asen 2003, 193.)

Pedagoginen filosofia ja toiminta Reggio Emilia -pedagogiikassa perustuvat lasten
oikeuksiin, potentiaaliin ja mahdollisuuksiin (Dahlberg & Asen 2003, 184). Lap-
sille tulee antaa mahdollisuus luovuuteen, joka takaa heille vapauden ilmaista it-
seaan, vapauden kokea maailman ympadrillaan ja vapauden nauttia siitd (Malaguzzi
1987, 24). Pedagogiikan tavoitteena on muuttaa maailmaa yh& demokraattisem-
paan suuntaan vahvistamalla lasten yksilollisyytta seké oikeuksia (Karlsson &
Riihela 2004, 15).

Malaguzzin (1987, 18, 24) mukaan lapset ovat etsivia tutkijan alkuja ja heilla on
kyky yhdistaa asioita, hyddyntaa vihjeita seké havaita tosiasioita. Lapset tarvitse-
vat paljon vapautta, joka on esimerkiksi tutkimista ja kokeilua sek& virheiden te-
kemist4 ja niiden korjaamista. Heilla tdytyy olla vapaus tehdé tama kaikki, ilman

ettd kukaan asettaa rajoja sen tekemiseen. Dahlberg ja Asen (2003, 184) toteavat



Reggio Emilian pedagogisen filosofian olevan ymmérrettavad, silla elamme suur-
ten vaihtelujen aikaa, jossa lapset ovat suhteellisen ndkymattomié yhteiskunnassa.
Reggiolaisuudessa opettaja ei anna valmiita vastauksia vaan lapsi asetetaan mie-
luummin kysymysten eteen. Lapset haastetaan oppimaan itse opettamisen sijaan.
Opettajan rooli nahdaén kuuntelijana, joka antaa puhujalle arvoa. Jokaiselle lap-
selle luodaan tunne, ettd se mita han sanoo, tekee, ajattelee ja paattelee, on tarkeas,
vakavasti otettavaa seka dokumentoinnin arvoista. Malaguzzi puhuukin lapsista
”omien sateenkaarien luojina”, jolloin lapset saavat padroolin omassa eldméassa.

(Wallin 2000, 85, 124.)

Tarkeimpéana tyovélineena Reggio Emiliassa on pedagoginen dokumentointi, jon-
ka avulla lapset voivat seurata oman kasvamisensa polkuja (Puurula 2005). Do-
kumentoinnin péaatarkoituksena on luoda perusta yhteiselle pohdinnalle kasvattaji-
en vélilla. Yhteisella pohdinnalla saadaan esiin useita nakokulmia, jolloin omat ja
muiden nakdkulmat tulevat nakyviin. Dokumentoinnilla esimerkiksi valokuvin,
videoina, teksting, diakuvina, tai lapsen omina t0in& on merkitysté lapsille, sill&
dokumenttien avulla autetaan lasta muistamaan merkittavia tapahtumia seké poh-
timaan omia oppimisprosesseja. Dokumentoinnin avulla lasten vanhemmat voivat
saada paremman kasityksen lasten maailmasta ja voivat sitd kautta paasta siita
paremmin osallisiksi. (Dahlberg & Asen 2003, 200-201.)

Dokumentit ovat ndkyvié ja kertovat henkildsta. Asiakirjat on siis tarked véline
jatkuvassa kehittdmisessa ja toiminnan arvioinnissa. Dokumentointi voi auttaa
my0s opettajia kehittym&én pedagogin ammatissa, oman toimintansa reflektoin-
nissa ja omassa kasvussaan seka suunnitellessa uutta. (Dahlberg & Asen 2003,
200-201; Puurula 2005; Wallin 2000, 122.)



4 SADUTUS

4.1 Sadutusmenetelmé

Lasten osallisuuteen, kuunteluun ja arvostamiseen on kaivattu konkreettisia meto-
deja. Koulupsykologi, valtiotieteen tohtori Monika Riihel& alkoi kehittda 1970-
luvun lopussa sadutusmenetelmaa, silla han oli huomioinut, ettd lasten omat aja-
tukset eivét tulleet esille perinteisin menetelmin, kuten psykologisia testeja kaytta-
en. 1980-luvun alussa Riiheld kehitti lasten haastattelumenetelman, jota kutsuttiin
aikakorteiksi. Aikakorttien avulla pé&éstiin seuraamaan lasten ajatuksia. Mythem-
min Liisa Karlsson alkoi tutkia menetelméaa, ja vuosina 1995-1997 toteutettiin
seké Riiheldn ettd Karlssonin johtama Stakesin Satukeikka-hanke, jossa menetel-
ma nimettiin sadutukseksi. (Karlsson 2005, 100; 2001; 2000, 90.)

Sadutus on narratiivinen menetelmd, jonka avulla ajatuksia muokataan tarinaksi.
Sadutuksessa syntyy uusi satu tai tarina kertojan ja saduttajan vélilla&. Menetelma
sopii kaiken ikéisille, mutta eniten sitd on kaytetty lasten kanssa. Sadutuksessa
lasta tai lapsiryhmad kehotetaan kertomaan oma kertomus, jota aikuinen kuuntelee
ja kirjaa sanatarkasti ylos. Sadutuksen avulla kuunnellaan lapsia ja se on vastavuo-
roiseen toimintakulttuuriin johdatteleva menetelma. Paétantavallan siihen minka-
lainen tarinasta tulee, saa lapsi. (Karlsson 2005, 10; Sadutus 2008.) Jokaisen ihmi-
sen ajatukset ovat arvokkaita, ja sadutuksen idea perustuukin sille, etta kaikilla on
ajatuksia, tietoja ja tarinoita, joita ei ole kenellakaan muulla. Sadutus on uuden
kertomakulttuurin synnyttdmisté ja taltiointia, jossa kirjataan kertojan ajatukset ja
luetaan valmis tarina daneen. (Sadutus 2006; Sadutus -metodin teoriataustaa
2006.)

Sadutus on yhdesséa tekemistd, johon sisaltyy vastavuoroinen kuuntelu, kerronta ja
toisten ajatusten vakavasti ottaminen. Se on lasten kuuntelua ja osallisuutta koros-
tava tyovéline. Sadutus on osoittautunut helpoksi ja tulokselliseksi menetelmaksi
osallistavan ja vastavuoroisen toimintakulttuurin kehittdmisessa. Osallistavassa
toimintakulttuurissa toiminta on vastavuoroista, eika lasta arvioida jatkuvasti.

(Karlsson 2005, 11, 38, 41; Sadutus 2008.) Lasten maailmaan voidaan sukeltaa
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sadutuksen avulla ja antaa tilaa lapsen omille ajatuksille seka aloitteille. N&in ai-
kuinen p&&see huomaamaan ja seuraamaan lasten pohdintojen kulkua ja ideoita.
Sadutuksen avulla paastaan sisalle myos lasten omaan kulttuuriin ja sen rikkau-
teen. Aikuiset voivat raivata tilaa lapsille ottamalla heiddt mukaan toiminnan
suunnitteluun ja toteutukseen sadutuksen avulla. Seké aikuiset etté lapset kokevat
sadutuksen my6s mukavana ja tarkedné toimintana, joka ryhmayttéaa ja tuo yhtei-
sOllisyyden tunnetta. Usein saduttavat tyontekijat ja vanhemmat hdmmastyvat
huomatessaan miten taitavia lapset ovat. Saduttamalla lapset rohkaistuvat ilmai-
semaan itsedédn ja tuomaan esiin oma-aloitteisesti endotuksiaan. (Karlsson 2005,
41-42.)

Sadutus mahdollistaa osallisuuteen ja ehkdisee syrjaytymista (Sadutus 2008).
Karlssonin mukaan tutkimukset ovat osoittaneet, ettd sadutus rohkaisee muun mu-
assa monipuoliseen ilmaisuun, mielikuvituksen kayttoon, sanavaraston laajenta-
miseen, Kirjoitetun ja puhutun vuorotteluun, moni-ilmeiseen kerrontaan, kommu-
nikaatioon, toisten arvostamiseen, eri ndkokulmien huomioimiseen, tiedon proses-

sointiin, aktiivisuteen ja aloitteellisuuteen. (Karlsson 2005, 42.)

4.2  Sadutusohje

Sadutus on melko yksinkertainen tapahtuma, ja se vaatii vain kynan, paperia, ker-
tojan ja kuuntelijan (Karlsson 2001). Sadutus alkaa kehotuksella: "Kerro satu (ker-
tomus tai tarina), juuri sellaisen kuin haluat. Min& kirjoitan sen ylos sana sanalta,
niin kuin sin& sen kerrot. Kun satu on valmis, mina luen sen sinulle, ja voit korjata
sitd, mikali haluat.” Sadutuksessa ei ennakoida eika ohjata keskustelun kulkua,
eikd myoskaan arvioida kertomusta. (Sadutus 2006.) Lapsi paattaa itse satunsa
aiheen, joten muiden ehdottamia aiheita tai kuvasarjoja ei tarvita (Sadutus -
metodin teoriataustaa 2006). Sadutuksessa halutaan, etté lapsi tuo oman panok-
sensa toimintaan ja saa vapaasti valita sen, mista haluaa kertoa. Lapselta ei tule

kysyd satua, silla kysymykselld ohjataan vastausta. (Karlsson 2005, 45, 127.)



11

Saduttaja kirjaa lapsen kertoman sadun. Saduttaja kirjoittaa sana sanalta lapsen
kertomuksen muistiin, eikd muuta tai korjaa lapsen “’virheitd”. Kirjaamisen yhtey-
dessa voi joutua pyytamaan lapselta hieman aikaa kirjoittamiseen, mutta se ei
yleensa hdiritse itse kertojaa, silld tauon aikana lapsi loi miettid rauhassa sitd, mi-
ten kertomus jatkuu. Kertomus on hyva kirjata yl6s ja sen voi taltioida myos vide-
olle, nauhalle tai valokuville. Kirjaamisessa on se hyoty, etta kertoja voi heti kuul-
la oman tarinansa, kun tarina lopussa luetaan daneen. Kirjaamisella osoitetaan

arvostusta kertojaa kohtaan. (Sadutus-metodin teoriataustaa 2006.)

Kun satu on valmis, aikuinen lukee lapselle juuri kirjoitetun sadun. Lukiessa satua
lapselle konkretisoituu, miten kirjainkoukerot muuttuvat puheeksi, juuri sellaisek-
si, jonka hén hetke& aikaisemmin tuotti. Ndin lapsi kuulee, millainen sadusta tuli,
ja voi halutessaan vield muuttaa jotakin. (Karlsson 2005, 53.) Aikuinen korjaa
tekstin, jos lapsi haluaa muuttaa jotakin. Lapsi voi kuvittaa kertomuksensa tai piir-

taa ensin ja kertoa sitten. (Sadutus-metodin teoriataustaa 2006.)

Lapset saavat paattad, kenelle valmiin sadun saa lukea, mutta yleensa lapsista on
mukavaa, kun satu luetaan adneen muillekin. Lapsille on usein tarkeda, ettd muut
kuuntelevat heidan satujaan. Sadun kertojat voivat kokea ylpeyttd kertomuksis-
taan, kun ne luetaan &&neen, silld adneen lukemisella ndytetadn kertomuksen ar-
vostaminen. Monet aikuiset ovat huomioineet lasten ilmeitd, kun satu on luettu
isolle joukolle. (Karlsson 2005, 55.)

Kertomukseen on hyvé kirjata kertojan nimi, ika seka kerrontapaikka ja paivamaa-
rd. On mukava seurata, millaisia kertomuksia kulloinkin syntyy ja miten tarinat
muuttuvat. Syntyneitd satuja voi kayttdd monella eri tavalla. Niist4 voi tehda vaik-
ka oman satukirjan, jota voi séilyttdd muiden satukirjojen joukossa Kirjahyllyssa.
Satuja voidaan lukea yha uudelleen, ja niista voi tulla suosittua iltalukemista. Sa-
tuja voi lahett&4 postissa vaikka isovanhemmille ja serkuille ja satujen vélityksella
voidaan kaydé kirjeenvaihtoa. Lastenkulttuuri on monipuolista ja rikasta, ja sité
kannattaa tallentaa ja séilyttaa, silla saduista voi olla iloa vield vuosienkin paasta.

(Sadutus-metodin teoriataustaa 2006.)
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Karlssonin mukaan sadutusmenetelméé voi kayttaa vaarin, esimerkiksi muutta-
malla sen vallan valineeksi ja osoittamalla valinpitamattomyytta lasta kohtaan.
Aikuisen asenne vaikuttaa: saduttajan tulee olla kiinnostunut ja halukas kuuntele-
maan lasten ajatuksia sekd pitéa niita tarkeind ja mielenkiintoisina. (Karlsson
2000, 172-173.)

4.3  Sadutuksen eri muotoja

Sadutuksessa on erilaisia sovelluksia, ja siksi sadutusmenetelméstad on moneksi.
Sadutus ei ole sidottu mihinké&an tiettyyn paikkaan, ja satu voi syntya missa vain.
Lapsille voi sanoa, ettd he etsivat paikan, josta satu tulee, ja saduttaa lapsia siella.
Sadutus voi olla osa retked ja esimerkiksi nayttelyssa, museossa tai vaikka luon-
nossa voi saduttaa. Retkelld lapsiryhmaa voi kehottaa etsimaan paikan, josta satu
kertoo ja sitten saduttaa lapsia sielld. (Karlsson 2001; 2005, 10, 191.)

Sadutusta tietysta aihepiirista kutsutaan aihesadutukseksi. Aihesadutukseen voi-
daan siirtya useiden saduttamiskertojen jalkeen, kun on saatu luotua kuunteleva
toiminnan kulttuuri. Aihesadutuksessa lapsilta voi kysya esimerkiksi, liittyyko
meneill&&n olevaan tilanteeseen satua. Taytyy myos muistaa, ettd on tarke&é sadut-

taa lasta myos hanen valitsemastaan aiheesta. (Karlsson 2005, 47.)

4.4  Sadutusdokumentointi

Sadutusdokumentointi lahtee kiinnostuksesta lasten ajatuksia ja toimintaa koh-
taan. Aikuisen tehtdvana on kirjata ja dokumentoida lasten tekemisia mahdolli-
simman tarkasti. Menetelmina voi olla esimerkiksi valokuvaus, videointi tai lasten
piirrosten kerdédminen. Sadutusdokumentointi ei tahtda arviointiin, eika sitd tehda
lapsilta salaa. Dokumentoinnin avulla koko tydyhteist ja vanhemmat saavat tiedon
siitd, mit& on tehty ja miten. Tiiran (2000) mukaan sadutusdokumentoinnissa on
yhtymakohtia reggiolaisen dokumentoinnin kanssa. (Karlsson 2000, 92; Karlsson
2005, 96.)
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Lasten tekemisid voidaan dokumentoida kertomalla, mit4 on tapahtunut. Tapa on
tyolas, silla se vaatii valitontd muistiin merkitsemista seka tilanteessa etta sen jal-
keen. Lapsen yksittaisia lauseita tulisi kirjata muistiin valittomasti, silla muuten
kertomus saattaa muuntua aikuisen muistissa eri muotoon tai unohtua kokonaan.
(Karlsson 2005, 96.)

Tiira (2000, 61) kuvaa vesiprojektissaan sadutusdokumentoinnin edistdneen lasten
osallisuutta, silla se lisési aikuisten kuuntelevaa tydotetta. Myds aikuisten ja lasten
vilinen vuorovaikutus lisaantyi. Dahlberg ja Asen (2003, 200-201) puolestaan
korostavat vanhempien osallisuutta dokumentoinnissa, jolloin vanhemmat voivat
saada paremman kasityksen lasten maailmasta. Dokumentointi auttaa myods opet-
tajia kehittymé&an ammatissaan. Dokumentointi palvelee siis niin tydntekijaa, lasta

kuin vanhempiakin.

5 ”HEI, MA KEKSIN TON!” — YKSILOIDEN HUOMIOIMINEN
PIENRYHMASADUTUKSESSA

5.1 Pienryhmétoiminta

Lasten sosiaaliset suhteet ovat tarkeé osa kehitysta. Pienryhmatydskentely on erin-
omainen ryhmatyoskentelyn muoto, joka tukee lapsen kognitiivista, sosiaalista ja
emotionaalista kehitystd. Ryhman tulee tukea yksilon jasenyyttd ryhmassé ja antaa
yksil@ille mahdollisuus oppia tuntemaan itsedén. Ryhmassa lapset oppivat késitte-
lemé&an erilaisia ajatuksia, kokemuksia ja nakokulmia. Ryhmaétyoskentely auttaa
lapsia tunteman toisiaan ja luottamaan ryhman jéseniin, ja sitd kautta lapsi oppii
luottamaan myos itseensd. Ryhmatyodskentelyn avulla lapset oppivat myos toisilta
lapsilta. (Hannik&ainen & Rasku-Puttonen 2006, 14; Karila ym. 2006, 8-9.)

Pienessd ryhméssé ryhmaén jasenet tutustuvat toisiinsa nopeammin kuin suuressa

ryhmassé. Tutussa pienryhmaéssa lapsen on hyva olla ja tuoda ajatuksiaan kuulu-
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viin. Pienryhmassa lasten on helppo antaa tilaa kaikille ja jokaiselle ja& aikaa sa-
noa mielipiteensé. (Karlsson & Riiheld 1991, 75.) Erilaisissa hankkeissa erinomai-
seksi toimintatavaksi onkin juuri osoittautunut pienryhmatoiminta, silla lapset
hakeutuvat luontaisesti pienryhmiin. Usein lapsista muodostetaan heti paivahoito-
vuoden alussa pysyvat pienryhmat, jotka lisddvat kunkin lasten osallistumista.
Kussakin ryhméssa on hyva olla erilaisia lapsia ja seka tyttoja ettd poikia. Tall&
tavoin pienryhman toiminnassa ja keskusteluissa nousee esille mahdollisimman

monenlaisia ndkokulmia. (Karlsson 2005, 85.)

Pieni ryhm& antaa mahdollisuuden aikaan ja tilaan sek& omien ajatusten esille
tuomiseen ja toisten ryhmaldisten kuuntelemiseen. Suuressa ryhmassé yksittaiselle
lapselle ei jaa juurikaan aikaa yksilollisesti. Aikuisen kannattaa jakaa lapset ryh-
miin, silla lasten valitessa ryhménsa saattaa joku jaada ilman ryhmaa ja kokea it-
sensa hylatyksi. (Karlsson 2005, 85.) Ryhman vaikutus perustuu erilaisuuteen, ja
hyvin toimivassa ryhmassé suositaankin erilaisuutta. Erilaiset yksilot reagoivat eri
tavoin toimiessaan ryhméssé. (Raina & Haapaniemi 2005, 107.) Rasku-Puttonen
(2006, 122) kuvaa yhteistoiminnallisten pienryhmien olevan tarked osa yhteisolli-
syyden ja huolenpidon edistdmisessd. Parhaimmillaan pienryhmaéssa tydskennel-
I&&n luovasti ja opitaan toisilta ryhman jasenilta. Jotta tdma toteutuisi, on ryhman

jasenten opittava luottamaan toisiinsa.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa puhutaan kasvatuspdamaarista. Lapsen
henkildkohtaisen hyvinvoinnin ja yksilollisyyden kunnioittamisen lisaksi on tarke-
aa, etta lapsi oppii ottamaan muita huomioon ja vélittdmaan toisista. Varhaiskas-
vatuksen tarkoituksena on luoda edellytyksid hyvéan yhteiskunnan ja maailman
muodostumiselle. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 13.) Kaipio
(2000, 95-96) puhuu yhteisOpedagogisesta mallista, jossa korostuu kokonaisval-
taisuus siten, ettd koko yhteison jasenet seka yksil6llisyys ovat toiminnallinen ko-

konaisuus. Seké yksilollinen ettd yhteisdllinen ndkdkulma ovat tarkeita.
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5.2 Osallisuus ryhmaéssé

Lasten osallisuuden merkitysta on alettu korostaa nykyaikana (Karila ym. 20086,
8). Péaivahoidossa puhutaan paljon lapsikeskeisesta kasvatuksesta, silla lapsella on
oikeus saada turvallisessa ymparistossa iké- ja kehitystasonsa mukaista hoitoa. On
tarkedd, ettd lapsi saa esittdd omia ajatuksiaan paivahoidosta, ja lasten ddneen on
hyva herata paivéhoitohenkilékunnan tasolla. Lapsi tulee nédhda aktiivisena toimi-
jana ja osallistujana, yhteiskunnallisena vaikuttajana tasa-arvoisessa asemassa
aikuisen kanssa. Lapsella on myds oikeus esittad omia ndkemyksiaan, jotka aikui-
sen on tarkeda ottaa huomioon. Osallisuus ei ole ainoastaan yksilon tunne, silla
ihmisen on itse koettava olevansa osallinen. Osallisuuteen kuuluvat myds yhtei-
sOllisyys ja vastavuoroisuus, koska osallisuutta ei ole ilman toista ihmist4. Osalli-
suus on seké yksilon ettd ryhman tunne, joka nékyy konkreettisina tekoina, tapana

toimia toisen kanssa. (Stenius & Karlsson 2005, 5, 8-9.)

Rasku-Puttosen (2006, 14, 113) mukaan osallisuuden kokemukset vahvistavat
lasten toimijuutta ryhmdssd. Ryhmatydskentelyn kautta lapset oppivat kantamaan
vastuuta ja hyvaksymaan erilaiset henkil6t ryhméssa. Kun ryhman jasenet kokevat
olevansa tasa-arvoisia ja ryhman toiminta on oikeudenmukaista, he oppivat myos
arvostamaan erilaisuutta. Ryhméaan kuulumisen tunne vahvistuu, kun lapsi saa
kokemuksen itsensé tarpeellisuudesta. Esimerkiksi vastuulliset tehtavét vahvista-
vat lapsen ymmarrysté itsestéd sekd lisdavéat vastuuntuntoa ja itsearvostusta. Yhtei-
s66n kuuluminen antaa lapselle kokemuksen yhteenkuuluvuudesta, yhteiseen toi-
mintaan Kiinnittymisestd, osallisuudesta ja vertaiskulttuurista. Yhteisoissa kehitty-
vat niin tiedot kuin taidotkin. (Rasku-Puttonen 2006, 14, 113; Ikonen 2006, 164.)

5.3 Sadutus pienryhmassa

Sadutus ndhdéan yhteisollisend toimintatapana, silla toiminnan keskitssa on lasten
keskindinen vuorovaikutus. Saduttaessa ryhmén yhteenkuuluvuus tiivistyy ja tul-
laan tutuiksi ryhman jasenten kanssa. Kerrontatilanne on vuoropuhelua kertojien
kesken. (Karlsson 2000, 93; Sadutus 2006.)
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Kerronnassa nakyvét seka yhteiso etté yksild, silla kukin osapuoli voi tuoda omia
mielenkiinnon kohteitaan esille. Yhdessa ryhmén kanssa kerrottu satu luo yhtei-
sOllisyytta ja yhdessé pohtimista. Asioihin tulee monia ndkokulmia. Kaikkia tyy-
dyttavat juonenkaénteet tulee 16ytaa, jotta yhteinen tarina syntyy. Ryhmaétilanne
luo yhteenkuuluvuutta, jossa jokaiselle 10ytyy oma paikka. (Karlsson 2005, 70,
93.) Ryhmaésadutuksen avulla lapset oppivat arvostamaan toistensa ajatuksia. Lap-
set voivat jakaa ihmettelyd, huumoria, jannityksia ja huolia. Saduttamalla lapset
pysédhtyvét yhteiseen hetkeen ja kohtaavat toisensa. Sadutuksen avulla lapset tu-
tustuvat toisiinsa uudella tavalla ja saavat nauttia yhdesséolosta. (Sadutus-metodin

teoriataustaa 2006.)

5.4 Yksiléiden huomioiminen ryhmdsadutuksessa

Paivakodissa vuorovaikutuksen maailma on moninainen. Siind tulevat esille useat
toimijat, monet erilaiset ndkemykset ja kilpailevat voimasuhteet (Rasku-Puttonen
2006, 111). Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2005, 15) painotetaan sité,
ettd lapsen tulee kokea tulevansa arvostetuksi, hyvéaksytyksi omana itsendan, kuul-
luksi seka nahdyksi. Lapsi tulee kohdata myos yksil6llisesti hanen tarpeidensa,
persoonallisuutensa ja perhekulttuurinsa mukaisesti, ja hénen tulee kokea olevansa
tasa-arvoinen riippumatta sukupuolestaan, sosiaalisesta tai kulttuurisesta taustas-

taan tai etnisestéd alkuperastaan.

Helenius (2008, 57-58) on yhdistanyt kasvatussosiologista nakokulmaa osaksi
pedagogisen prosessin suunnittelua ja toteuttamista. Lasta tarkastellaan yksilolli-
send ja ainutkertaisena ryhmaén jasenend. Ryhmassa lasten yksilollisyys padsee
kuitenkin esiin vain yhteydesséd muihin. Karlssonin (2005, 44, 51) mukaan sadutus
palvelee lapsen yksilollisyytta ja hyvaksymista, silla se innostaa ja vahvistaa luot-
tamusta lapsen omiin ajatuksiin ja ndkemyksiin. Lapselle on tarked4, ettd hén saa
tehda itse, vaikuttaa ja olla aktiivinen seka tulla arvostetuksi. Yksiloon tulee suh-
tautua hyvaksyvasti ja ymmarrykselld, silla tima on yksilon kehitykselle tarke&a
(Raina & Haapaniemi 2005, 108).
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Sadutuksessa nékyy lapsen kuuntelu ja arvostus, ja se antaa lapselle l&heisyyden ja
turvallisen tunteen tdssé ja nyt. Sadutuksessa lapset kertovat ajatuksistaan ja op-
pivat vastavuoroisuuteen kuuntelemalla toisiaan. (Sadutus-metodin teoriataustaa
2006.) Raina ja Haapaniemi (2005) toteavat jokaisen lapsen olevan yksilona ryh-
massé ja toimivan itselleen ominaisella tavalla. Karlssonin ja Riiheldn (1991, 72—
73) mukaan ryhmassé yksilo ei meneté identiteettidén, vaan se voi kasvaa ja voi-

mistua ryhmaétydskentelyssa.

Ryhmassé tahtovat kuitenkin usein jaada sivuun ajattelijat. Kasvattajan onkin
huomattava erityisesti ryhman hiljaiset lapset, silla usein vilkkaammin itsensa
ilmaisevat tahto- ja tunnepersoonat voivat vallata kaiken huomion (Raina & Haa-
paniemi 2005, 109.) Karlsson (2005, 135) toteaa, ettd ujot ja hiljaiset lapset voi-
daan saada rohkaistumaan sadunkerrontaan, kun sadutusta on tehty pidempéaan.

Sadutuksen avulla epadvarmat lapset voivat vahvistaa itsetuntoaan vahitellen.

5.5 Kasvattajan rooli

Kasvattajan tulee kiinnittdd huomiota omaan rooliinsa kasvatusyhteisdssa. Sadutus
on hyva keino saada aikuiset ottamaan lapset mukaan toiminnan suunnitteluun ja
toteutukseen. Jokaisen lapsen oma osaaminen huomataan ja lapsi tulee nékyviin
tiedon ja kulttuurin tuojana. (Karila ym. 2006, 8; Karlsson 2005, 10.) Kasvattajan
taito havaita lapsen yksildllisyys korostuu toiminnan suunnittelussa, jossa tulee
ottaa huomioon lapsen yksilolliset kasvu- ja oppimisprosessit (Hujala, Puroila,
Parrila-Haapakoski & Nivala 1998, 75). Kasvattajalta vaaditaan monipuolisia tai-
toja ja herkkyytta havaita jokaisen lapsen yksil6llisié tarpeita sekd vastata niihin
(Parasta aikaa paivékodissa 2006, 4). Hujala ym. (1998, 75) painottavat sita, etta
yksil6llisyyden korostaminen ei tarkoita ryhmékasvatuksen merkityksen vahene-

mista.

Pienryhmissé yksilon toiminnan merkitys korostuu. Pienryhmatoiminnan ajatel-

laan vaikuttavan yksilén sosiaalisuuteen, samalla kun hdnen luovuutensa vapau-
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tuu. Kasvattajan roolina on toimia taustalla avustajana ja tutkijana seké tukea lasta
I6ytam&&n omat selviytymiskeinot sekd vuorovaikutuksessa toisten kanssa etta
itsendisessa toiminnassa. Kasvattajan on siis osattava myds antaa tietoisesti tilaa
lapsille. (Karlsson & Riiheld 2004, 29; Raina & Haapaniemi 2005, 107; Karila
ym. 2006, 9.) Ryhmatyoskentelyssa valtytaan harvoin konflikteilta. Konfliktien
kautta lapset oppivat ratkomaan erilaisia ndkemyseroja ja ristiriitoja oikeudenmu-
kaisesti. Kasvattajan tehtdvana on auttaa ongelmien ratkomisessa silloin, kun

ryhma ei siitd yksin selvia. (Rasku-Puttonen 2006, 124.)

Ryhmadssé tulee muistaa jokaisen jasenen yksilokohtainen tarkastelu ja yksilolli-
nen lahestymistapa (Kaipio 2000, 96). Jokaiselle lapselle on varmistettava saman-
laiset mahdollisuudet osallistua tyoskentelyyn (Karila ym. 2006, 9). Jokaisen lap-
sen temperamenttiin, sosiaaliseen kompetenssiin sek& muihin kehityksen osa-
alueisiin liittyvéat yksilolliset piirteet on siis tunnistettava, silla ne vaikuttavat lap-
sen tapaan olla vuorovaikutuksessa ympéristonsa kanssa. Yksilon ymmartamista
tarvitaan, mutta ryhmaéssé ei voida toimia vain yhden lapsen hyvéksi. Vaikka lap-
set on kohdattava yksil6llisesti, niin ryhmdssé kasvattaja ei voi jakaa huomiota
kaikille yksiloina koko ajan. N&in lapset oppivat my6s odottamaan vuoroaan.
(Raina & Haapaniemi 2005, 11, 108; ks. myds Kaipio 2000, 95.)

6 SADUTUSPROJEKTI

6.1 Projektin suunnittelu

Vilkan ja Airaksisen (2003, 29) mukaan ty6eldaman edustajan, ohjaajan ja opinnay-
tetyontekijan on hyvé olla yhteydessé jo suunnitteluvaiheessa. Ensimmaéinen kos-
ketukseni opinnéytetydsta oli keskustelu VVaruskunnan Varhaiskasvatuskeskuksen
johtajan kanssa tulevan opinnaytetydni hankkeistamisesta, jossa esitin ideani sadu-
tusprojektista. Ideani sopi hyvin pdivakodin syksyn "Minun Hdmeenlinnani -
projektiin”. Toivoin voivani toteuttaa tyoni Varuskunnan péivakodin 3-5-

vuotiaiden ryhmdssg, silla ryhma oli minulle tuttu jo ennestdén. Tamaé sopi seké
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johtajalle ettd ryhman tyontekijoille. Aikataulua suunnittelin yhdessa paivakoti-

ryhmén tyontekijoiden kanssa.

Suunnittelu alkoi jo loppukevéalla 2009, jolloin minulla oli ensimmainen tapaa-
minen ryhmén lastentarhanopettajan kanssa. Tuolloin minulla oli jo idea sadutus-
projektista. Muokkasimme ideaani yhdessa sellaiseksi, etté siind nakyisivat seké
Hé&meenlinna, ettd ryhman syksyn eldinteema. Toinen tapaamisemme oli heti elo-
kuun 2009 alussa, jolloin 16imme aikatauluja lukkoon. Suunnittelimme toimintani

niin, etta se sopisi ryhméan normaaliin paivarytmiin.

Suunnitteluseminaarin jalkeen hain tutkimuslupaa Varuskunnan Varhaiskasvatus-
keskuksen johtajalta. Projektin oli tarkoitus alkaa syyskuussa 2009. Ennen sadu-
tusprojektin alkua tein muutaman paivan sijaisuuden paivéakotiryhmassé ja tutus-
tuin ndin myods ryhmén uusiin lapsiin. Sadutusprojekti oli helppo aloittaa, kun tun-

sin kaikki lapset projektin alkaessa.

6.2 Projektin toteutus

Kuvaan opinndytetyon toiminnallista osuutta péaivékirjamuodossa. Kuvaan jokais-
ta tapaamiskertaamme yksityiskohtaisesti ottaen esille tarkeitd kohtia projektin

kulussa.

Projektissa oli selked rajaus aiheensa puolesta, joten annoin saduille aiheet etuka-
teen. Sadun piti kertoa retkipaikasta ja paahenkil6iden tuli olla eldimid. Karlssonin
(2005, 126) mukaan aikuinen voi antaa sadulle aiheen silloin, kun han tietad, mi-
hin toiminnalla td4hd&téan, seka keinot, jotka toimivat parhaiten tavoitteiden saa-

vuttamiseksi.
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6.2.1 “Mun iskélld on kanssa projekteja” — Ensimmainen tapaaminen

Tavoitteet

Opinnaytetyon toiminnallinen osuus lahti liikkeelle siitd, kun menin péivakodille
kertomaan lapsille projektista. Ensimmaéisessa tapaamisessa tavoitteenani oli tu-
tustuttaa lapset sadutusprojektiin ja innostaa heité projektista ja siihen osallistumi-
sesta. Halusin lasten &énet ja ideat kuuluviin jo retkikohteita suunniteltaessa. Toi-
minnan teemana oli projektiin tutustuminen. Toisiimme meidan ei tarvinnut tutus-
tua sen koommin, sill& tunsimme jo kaikki toisemme. Tarkoituksena oli kuitenkin

edesauttaa ryhméaytymista.

Toimintakerran kuvailua

Koko lapsiryhma oli koolla tapaamisessamme muutamaa lasta lukuun ottamatta.
Istuimme matolla piirissa niin, ettd nain kaikki lapset, ja kerroin lapsille sadutus-
projektista ja sen kulusta. Lapset innostuivat kovasti projektista. Aluksi juttelim-
me lasten kanssa siitd, mitd satukirjassa pitaé olla ja millainen on hyva satukirja.
Erds vastaus oli: kuvia ja kirjoitusta, muuten sita ei voi lukea. Kerroin lapsille, ettd
teemme ihan oman satukirjan, joka kertoo eldimista ja Hameenlinnasta, ja etté se
on pitka projekti. Tdman jalkeen juttelimme Hameenlinnan laajenemisesta, ja nay-
tin kartasta, kuinka suuri Hameenlinna on. Kysyin myos, tietdédko kukaan, miksi
Héameenlinnasta on tullut suurempi. Vastaukseksi sain muun muassa: koska taal
on paljon ihmisia ja kauppoja. Sitten pohdimme, mit4 paikkoja Hdmeenlinnasta
I0ytyy ja mika olisi hyva retkikohde, jossa voisi keksia sadun. Vastauksia tuli mo-

nenlaisia:

Mun lahell& on yks Manu-kauppa
Mun l&hell& on Siwa

Hoplop

Ma olen kaynyt junaretkella

Ma olen kéynyt uimassa
Linnanpuisto

Mun oman kodin pensaassa oli siili

Me olemme ndhneet vanhoja rakennuksia kauempana
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Ma ndin ku yks vanha talo rikottiin

Ma olen kaynyt iskan kanssa vanhalla paloasemalla

Lapset innostuivat kertomaan, missa he ovat kayneet, ja muut innostuivat toisten

lasten paikoista: Makin olen kaynyt siella.

Jos minulta kysyttéisiin, mitd Hameenlinnasta 10ytyy, vastaisin ensimmaéisena
Hameen linna ja Aulanko. Nama eivat kuitenkaan olleet lapsille merkityksellisia
paikkoja, ja he keksivat sellaisia retkikohteita, joita ei itselleni tullut edes mieleen.
Kuten Stenius ja Karlsson (2005, 5) toteavat, on lapsi nahtavé aktiivisena toimija-
na ja hanen on koettava olevan osallinen. Aluksi olin ajatellut keksivani retkikoh-
teet itse, mutta sain hyvén idean ryhmén lastentarhanopettajalta ottaa lapset mu-
kaan retkikohteiden suunnitteluun. Lapset innostuivat kovasti retkiajatuksesta ja
kyselivat heti, koska ldhdetaan. Ensimmainen tapaaminen meni hyvin ja lapset
tutuivat olevan innoissaan projektista. Varsinkin tuo “’projekti”’-sana kiehtoi ko-

vasti. Erads poika totesikin, ettd mun iskalla on kanssa projekteja.

Lasten retki-ideoiden pohjalta suunnittelimme ryhman aikuisten kanssa retkikoh-
teet ja valitsimme retkiksi Hdmeenlinnan kirkon, Hameenlinnan Prisman, Ha-
meenlinnan rautatieaseman sek& Hdmeenlinnan palokunnantalon. Valintojen jéal-
keen soitin seké kirkkoon etta palokunnantalolle ja kysyin, voisimmeko tehda ret-
ken kohteisiin, seké& varasin taksikyydit Prismaan ja rautatieasemalle, jotka sijait-
sevat hieman kauempana paivakodista. Tein myds vanhemmille tiedotteen projek-
tista, jossa kerroin projektin kulusta seka kysyin luvan lapsen projektiin osallistu-
misesta (LIITE 1).

Ensimmaisen kerran arviointia

Toimintakerran tavoitteet, tutustuminen ja innostaminen projektiin, toteutuivat
hyvin. Koska olimme jo tuttuja keskendmme, niin yhteinen keskustelu oli luonte-
vaa eikd minua tarvinnut ujostella. Ensimmaéisen tapaamisen tavoitteita tuki se,
ettéd olin ollut edellisell& viikolla ryhmdssa t0issd muutaman péivan, joten projek-

tin aloitus oli siltd osin helppoa. Tunnelma oli rauhallinen, ja lapset osallistuivat
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hienosti projektin suunnitteluun. Lapset tuntuivat innostuvan projektista ja olivat

innoissaan “’projekti”-sanasta.

Koko ryhman kerralla ottaminen projektin suunnitteluun oli hyva asia, sill& kaikki
projektiin osallistuvat lapset saivat kuulla yhté aikaa tulevasta projektista. Kuiten-
kin suuressa ryhmassa hiljaisemmat lapset jaivat vahemmalle huomiolle, ja yksi-
I61linen huomioiminen oli haastavaa. Koin kuitenkin, ettd ensimmainen tapaami-
nen koko ryhmén l&snd ollessa oli oikea ratkaisu. Jatkoimme tasté eteenpdin pien-
ryhmind, joissa jokaisen lapsen yksilollinen huomioiminen on helpompaa. Kuten
Karlsson ja Riiheld (2004, 29) toteavat, pienryhmissa yksilon toiminnan merkitys

korostuu.

6.2.2 Sadutusryhmé 1, Hameenlinnan kirkko

Tavoitteet

Ensimmaisen sadutuskerran paallimmaisena tavoitteena oli onnistua sadutuksessa.
Uuden menetelmén kayttdminen jannitti minua. Tavoitteenani oli pysya aikatau-
lussa, ja tdiman vuoksi olimme mitoittaneet ajan niin, ettd aikaa olisi varmasti riit-
tavésti. Tavoitteena oli myds ryhman jasenten yksiléllinen huomiointi ja jokaisen

lapsen aanen kuuluminen sadussa.

Kohti kirkkoa

Lahdimme retkelle Hadmeenlinnan kirkkoon tiistaiaamuna. Osa lapsista ei ollut
koskaan k&ynyt kirkossa, joten jannitystd oli ilmassa. Retkiryhmdaan kuului nelja
nelivuotiasta lasta ja yksi vajaa kolmevuotias sekd ryhmén lastenhoitaja. Paivako-
dille tultuani lapset olivat jo innoissaan odottamassa retkelle padsya ja esittelivat
mukaan tulevia evéitaén. Erés poika oli huolissaan, etta han ei osaa sitten keksia
satua. Karlssonin (2005, 71) mukaan joskus lapset voivat olla sitd mieltg, ettd he
eivét osaa kertoa tarinaa. Usein tdh&n on syyna se, etta lapsi ei tiedd mita sadutus
on, ja voi luulla, ettd hanen pitéisi osata ulkoa jokin tarina. Kerroin, ettd teemme
sadun yhdessa ja ettd kylla se varmasti onnistuu meiltd. Ulkovaatteita pukiessam-

me ryhmén nuorin tytto totesi, ettd meilla pitaa olla paalla naa pelastusliivit, kun
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laitoimme lapsille turvaliivit paalle. Turvaliivit tuntuivatkin olevan merkittavé
asia retkelle 1&hddssa, lapset olivat nimittdin tottuneet k&yttdmaan turvaliivejé aina

kun he lahtivat retkelle.

Lahdimme kavelemaan kohti Hameenlinnan kirkkoa puoli yhdeksan aikaan. Peril-
le paastyamme eras lapsi varmisti, ettd eihan kirkossa sitten soiteta musiikkia, silla
hanté pelotti tuo musiikki. Kerroin, ettd saamme tutustua kirkkoon ihan rauhassa

ilman musiikkia eiké sielld ole muita kuin me. Kirkkoon paastyamme koko ryhma

asteli hiljaisena sisalle ja katseli ymparilleen. Tutustuimme vield hetken kirkkoon.

”Mikéhéin elidin tailla seikkailee?

Tutustuttuamme kirkkoon aloimme tydstad satua. Lapset valitsivat kirkon viimei-
sen penkkiriviston sopivaksi sadun keksimispaikaksi. Olin soveltanut sadutusme-
netelmaé rajatun aiheen takia, joten aloitin kysymalld, mika tai mitka eldimet voi-
sivat asua kirkossa. Lapsilta tuli useita ideoita, kuten bambi, kissa ja leijonakunin-
gas. Lopulta he paatyivat yhteistuumin siihen, ettd kirkossa asuu kissaperhe. Sa-
dun keksiminen lahti liikkeelle hienosti, ja jokainen lapsi osallistui sadun kerron-
taan. Ryhmé oli selvasti jakautunut lapsiin, joilta tuli paljon ideoita satuun, ja nii-
hin, jotka seurasivat sivusta. Tdméan vuoksi kysyin myos hiljaisemmilta lapsilta,
mité sadussa voisi seuraavaksi tapahtua. N&in jokainen sai puheenvuoron ja oman
aanensa kuuluviin sadussa. Kun lapset olivat sitd mieltd, ettd satu on valmis, kat-
selimme vield hetken ympérille. Tdmén jalkeen meno alkoi kiihtya sen verran hur-
jaksi, ettd paatimme lahted takaisin paivakodille. Otimme vield mukaamme esit-
teet kirkosta, jotka osoittautuivat lapsille erittdin tarkeiksi. Olimme kirkossa reilun
puoli tuntia. Kévelymatka péivakodille sujui hyvin, ja retken jalkeen lapset jatkoi-

vat normaalia pdivaa péivékodissa.

IItapéivalld menin takaisin paivakodille, jossa jatkoin sadutusta. Menimme jump-
pasaliin viimeistelem&én satua, ja lapset saivat tehdé satuun haluamiaan lisayksia.
Ongelmaksi kuitenkin koitui tuo jumppasali, joka innosti riehumiseen. T&mén

vuoksi padatimme yhdesséa ryhman aikuisten kanssa, ettd seuraavalla kerralla sadu-
tan lapsia jossakin muussa paikassa. Vaikka lasten keskittyminen tuntui herpaan-

tuvan, niin lapset saivat kuitenkin viimeisteltyd sadun loppuun. Muutama lapsi
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halusi vield piirtdd kuvia kirkosta ja satuun liittyvista eldimista. Taman jalkeen
lopetimme péivén osalta sadutuksen, silla seuraavana paivana jatkaisimme sadun

kuvituksen merkeissa.

”Koska me syodiidn eviait?”

Sadun kerronnan lomassa lapset soivat evaita, jotka tuntuivat sadun kerrontaa
kiinnostavimmilta. Minulla oli ollut ajatuksena, etté lapset saisivat syoda evéaitaan
sadun keksimisen jalkeen. Lapset odottivat kuitenkin niin kovasti evéiden syontid,
ettd annoin heidan sydda evaitda myds sadun kerronnan aikana. Tama oli erittéin

toimiva tapa, sill& evaita syodessa sadun kertominen alkoi luistaa paremmin.

”Ota tosta kuva”

Eraand dokumentoinnin vélineena meilla oli paivékodin kamera. Aluksi ryhman
lastenhoitaja otti kuvia, mutta kuvien ottamisen lomassa koimme kuitenkin jarke-
vammaksi, ettd mind otin kuvia. Tutkimme kirkkoa minun johdollani, ja lapset
kertoivat luontevammin minulle, mistd halusivat kuvia otettavan. Kiinnostavim-
miksi paikoiksi kirkossa osoittautuivat urut sekd papin saarnastuoli, josta lapset
kayttivit nimitysta “papin oma paikka”. Otin myds yhteiskuvan ryhmén jasenista,

jonka suunnittelin liittdvéni satukirjaan, ryhmén sadun peraan.

Kuvituksen aika

Seuraavana aamuna aloitimme sadun kuvittamisen. Kysyin ryhmaélaisilta, mill&
tavalla he haluaisivat kuvittaa kirjaa ja annoin myos vaihtoehtoja kuvittamiseen.
Lapset paattivat kuvittaa satua tusseilla piirtéen ja halusivat ottaa mallia kirkosta
saadusta esitteestd. Sadun kuvittaminen ei kaikkia ryhmaldisi tahtonut enaa in-
nostaa, joten kuvitusprosessi oli nopea. Mielenkiintoisemmaksi osoittautui edel-
lispdivana otettujen valokuvien valinta kannettavalta tietokoneelta. Lapset valitsi-
vat muutaman valokuvan kirjan kuvitukseksi, ja valokuva kirkon uruista sai suu-
ren suosion, olihan satukin muodostunut vahvasti juuri urkujen ympérille. Kuvi-
tusosuus oli valmis tunnissa. Lapset saivat aikaan hienoja kuvia, ja ndin alkoi mi-
nun roolini kuvien skannaamisessa koneelle. Hienosti onnistui tdmékin aamu,

mutta ensimmaisen ryhman kokemuksen perusteella retkelld tehty sadutus oli lap-
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sille mieleisin juttu sadun tekemisessa, ja sielld lapset keskittyivét kaikista parhai-

ten.

Sadutuskerran arviointia

Ensimmainen sadutusretki onnistui hyvin. Kirkko retkikohteena oli lapsille mie-
leinen ja sieltd saadut esitteet kirkosta olivat lapsille tarkeitd. Karlsson (2005, 44)
kertoo, etta aikuinen oppii sadutusmenetelmén luonteen suoraan lapsilta ja muu-
tamien kertojen jalkeen sadutus alkaa jo sujua luontevasti. Taytyy vain uskaltaa
tarinan ja hetken vietavéksi. Ensimmainen sadutuskerta jannitti minua, mutta olin
yllattynyt siitd kuinka hyvin lapset innostuivat sadun tekemisesté ja kuinka hyvin
he saivat sadun eteneméan. Koin tosiaan oppineeni sadutuksen luonteen suoraan
lapsilta. Lapset jaksoivat myos istua paikoillaan ja keskittyd sadun tekemiseen
upeasti. Aamupaiva oli retkiaikana toimiva, mutta iltapaivélla meno alkoi olla jo
sen verran hurjaa, ettd keskittymisesta ei tahtonut tulla mitd&n. Nain ollen iltapai-
valla tydstimme satua vain puolisen tuntia. Valmista kuitenkin tuli, mika olikin

kaikkein tarkeinta.

Ensimmaisen ryhman sadutus onnistui kaiken kaikkiaan hyvin. Itse jannitin en-
simmaista kertaani saduttajana ja totesin, ettd ei siind ihan ohjeiden mukaan men-
ty. Tarkoituksena oli kayttd4 sadutusmenetelméaa sovelletusti, silla olinhan itse
rajannut sadun aiheen. Mietin, olinko kayttanyt menetelmaa vaarin, silla perusohje
sadutuksessa on, ettd aikuinen ei anna kertomukselle aihetta eik& tee lisakysymyk-
sid (Karlsson 2005, 44). Koin kuitenkin sovelletun sadutusmenetelman palvelevan
projektin tarkoitusta, silla projektin aihe oli rajattu. Saduttaessa autoin lapsia sa-
dun etenemisessa tekemélla kysymyksié hiljaisten hetkien tullessa, silla muuten

satu ei olisi edennyt minnekaan.

Retkell& lapset odottivat kovasti evaiden syontid, sillé evaat olivat lapsille todella
tarked osa retked. P&atin ettd seuraavalla retkell lapset saisivat syoda evaita jo

ennen sadutuksen aloittamista, jolloin se ei héiritsisi itse sadutustilannetta.

Ryhmaéssa jokaiselle jasenelle 16ytyi oma paikka, kuten Karlssonkin (2005, 70)

toteaa. Pienessa ryhmassa jokaisen lapsen yksildllinen huomioiminen toteutui, ja
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oli mukavaa toimia pienryhmén vetdjana, jossa jokainen lapsi oli osallisena sadun

syntymisessa.

Karlsson (2005, 47-48) kuvaa ensimmadista sadutustapahtumaa tapahtumana, joka
jaa varsin monille muistiin. Usein saduttaja muistaa laheisyyden tunnelman seké
lasten kokemuksen kertomuksensa arvostamisesta. Aikuiset saattavat usein ham-
mastya siitd, kuinka helposti ja kuinka hienoja satuja lapsilta syntyy, vaikka heille
ei ole opetettu hyvan sadun kerrontaa. Uskon, ettd ensimmainen sadutuskerta ja&
minulle ikuisesti muistiin. Olin yllattynyt siitd, kuinka innoissaan lapset olivat
sadutuksesta, ja kuinka luovia he olivat. Satu syntyi helposti ja sadutus oli kaiken

kaikkiaan iloinen ja osallistuva toimintakulttuurin muoto.

6.2.3 Sadutusryhmé 2, Hdmeenlinnan Prisma

Tavoitteet

Toisen retken tavoitteena oli onnistua vahintaan yhta hyvin kuin ensimmaisella
retkelld, olihan minulla jo yksi sadutuskokemus takana. Myds yksil6llinen huomi-
ointi oli jalleen tarkedna tavoitteena. Raina ja Haapaniemi (2005, 109) huomautta-
vat, ettd on muistettava ottaa huomioon erityisesti ryhman hiljaiset lapset, silla
usein vilkkaammin itsensa ilmaisevat tahto- ja tunnepersoonat voivat vallata kai-
ken huomion. Jo etukateen tiesin, ettd ryhmassa oli muutama hiljaisempi lapsi, ja
tavoitteena oli saada heidan &&nensé kuuluviin sadussa. Koska tavoitteenani koko
projektissani oli huomioida lapsia yksil6llisesti, niin otin tdmén asian erityisesti
huomioon. T&ll4 kertaa menimme retkelle taksilla, joten aikataulussa pysyminen

oli tarkeaa.

Kohti Prismaa

Lahdimme aamusta retkelle Prismaan. Retkiryhmé&an kuului yksi viisivuotias, kak-
si neljavuotiasta ja kaksi kolmevuotiasta lasta sek& ryhman lastenhoitaja. Paivéko-
dille mennessani lapset odottivat jo kovasti retkelle 1aht6a. Olin tilannut taksin
yhdeksaksi, mutta se oli myohassa. Odottaessamme taksia keskustelimme lasten

kanssa tulevasta retkestd, joten taksin odottamisaika kaytettiin tehokkaasti. Kes-
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kustelimme siitd, miksi olimme l&hdossa retkelle ja lapset tiesivét, ettd lahdimme
Prismaan keksimaan satua, emmeka ostoksille. Keskustelimme myads siitd, miten
retkelld kéayttaydytaan. Lapset kertoivat, ettd pitéa olla Kiltisti ja kuunnella aikui-

sia. Lopulta pdasimme lahtemé&an isolla tilataksilla Prismaan ihan hyvissa ajoin.

Taksimatka oli lapsista jannittava, silld menimme pienen matkan myds moottori-
tiella. Sovin kuljettajan kanssa, ettd han hakisi meidét puolen tunnin péasta takai-
sin paivékodille. Viime kerran sadutus oli vienyt tuon puoli tuntia. Taksimatkasta

meni lasku suoraan paivékodille, joten minun ei tarvinnut huolehtia siité.

”Koska me syodiin eviiat?”

Viime Kkerrasta poiketen lapset soivat evaitaan Prisman pihalla heti perille paésty-
amme. Edellisesté retkesta viisastuneena péatin, etta evaat on hyva syoda heti
aluksi, niin ne eivét sitten ole vieméassa ajatuksia pois sadun tekemisesta. Evéiden
syonti vei kuitenkin yllattdvan paljon aikaa, emmeka voineet aloittaa sadutusta
vield syonnin yhteydessd, silla emme olleet tutustuneet vield retkikohteeseemme.

Alkoi jo hieman jannittad, kuinka aikaa jaa itse sadutukseen.

”Mikéhén eldin tailla seikkailee?

Evaiden syonnin jalkeen menimme sisalle Prismaan. Katselimme hieman ymparil-
lemme ja I6ysimme leluosaston vieresta penkin, joka oli lasten mielesta hyva
paikka saduttamiseen. Penkille istuttuamme aloimme tydstéa satua. Lapset keskit-
tyivat hyvin sadun kertomiseen. Tall& kertaa olin kuitenkin arvioinut ajan véarin ja
satumme jéi vield pahasti kesken, kun taksi tuli puolen tunnin péaasta hakemaan
meidéat pois. Viime retkell& vietimme kirkossa yhteensa puoli tuntia, ja se oli hyva
aika sadun tekoon. Evéiden syominen ulkona vei kuitenkin niin paljon aikaa, etta
tall& kertaa tuo puolituntinen ei tahtonut riittd4. Jatkoimme sadun tekemista viel&
paluumatkalla taksissa ja lapset olivat sitd mieltd, ettd voitaisiin jatkaa sadun tekoa
vield paivakodilla. Jatkoimme satua paivéakodille tultuamme, ja vietimme sadun
parissa vield puolisen tuntia. Karlssonin (2005, 191) mukaan saduttaa voi ennen
retked ja sen jalkeen. Huolimatta tiukasta aikataulusta retkipaikalla saimme sadun
valmiiksi paivakodilla jo aamupéivalla. Keskusteltuani ryhmaén aikuisten kanssa
paatimme, etté en tule enaa iltapaivalla uudestaan, silld olimme saaneet sadun jo

valmiiksi. Jatkaisimme sadun kuvitusta huomenna.
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”Ota tosta kuva”

Kun olimme saaneet sadun aluilleen Prismassa, l&hdimme ottamaan valokuvia
sadussa esiintyneistd elementeistd. Satu sijoittui suurilta osin leluosastolle, joten
lapset halusivat, ettd kuvia otettaisiin sieltd. Ennen lelujen kuvaamista otin kuiten-
kin jalleen ryhmakuvan retkiryhmasta. Ryhmaélaiset halusivat kuvan otettavan
niin, etta he seisovat legohyllyn edessd. Takana nakyivat myos kaivoslegot, joita
eldimet olivat sadussa ostaneet. Ryhmaldiset olivat innokkaita ndyttdmaan, misté

kuvia tuli ottaa.

Kuvituksen aika

Aloitimme keskiviikkoaamuna sadun kuvittamisen. Lapset olivat mukana innok-
kaasti. Aluksi luin heille heidan tekeménsa sadun ja kaikki kuuntelivat satua kes-
Kittyneesti. Oli mahtava huomata lasten oivaltavan: Hei ma keksin ton. Lapsille oli
tarkedd kuulla heiddn oman &4nensa kuuluvan sadussa, ja néin he saivat kuulluksi

tulemisen kokemuksia.

Aloitimme sadun kuvittamisen niin, etta jokainen sai valita haluamansa tavan sa-
dun kuvittamiseen, minun taas esittdesséni vaihtoehtoja. Muutama poika innostui
tekemaan muovailuvahasta sadun eldimet, ja muut lapset halusivat piirtaa tusseil-
la. Teimme kuvitusty6ta hieman osissa niin, etta jokainen lapsi sai tarvitsemansa
avun ja rohkaisun kuvittamiseen. Olin siis lasna keskustelemassa jokaisen lapsen
kanssa yksilOllisesti siitd, miten he haluaisivat kuvittaa satua. Tdma oli mielestéani
parempi lahestymistapa, kuin se, ettd kaikki kuvittaisivat yhté aikaa. Ajallisesti
kuvitus vei enemman aikaa, mutta lopputulos oli mielesténi sitakin parempi. Lap-
set saivat itse paattad mitd halusivat tehdd, mutta mind rohkaisin itse toteutukses-
sa. Varsinkin hiljaisemmat lapset tarvitsivat rohkaisua ja kannustusta piirtdmiseen.
Kuvitus onnistui hienosti ja oli mukavaa, kun siihen oli tarpeeksi aikaa, emmeka

olleet niin sidottuja aikatauluun.

Sadutuskerran arviointia
Retki Prismaan oli hyvin erilainen kuin retki kirkkoon johtuen muun muassa tak-
simatkan tuomasta aikataulutuksesta. Taman ryhmén kanssa satu syntyi huomatta-

vasti paremmin paivékodilla kuin itse retkikohteessa. Kuitenkin retki oli tarkea
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osa sadutusta, silla sielté sai ideoita itse sadun kulkuun. Ryhman lapset tarvitsivat
apua sadun eteenpdin viemisessd, ja esitin paljon kysymyksia sadun kulusta kuten
“entd sitten”. Kun lapset paasivat vauhtiin, syntyi satu helposti. Sain jalleen huo-

mata kuinka mahtava mielikuvitus lapsilla on!

Minua jai harmittamaan aikataulun tiukkuus retkipaikalla, silla emme saaneet
Prismassa satua toivomaani vaiheeseen. Kuitenkaan lapset eivét ihmetelleet sité,
minka takia I&hdimme takaisin jo niin pian. Onneksi meilld oli aikaa ty0sta4 satua
vield paivakodilla, joten aamupaivén jalkeen olimme taas aikataulussa. Haasteita
ryhmén jasenten yksil6lliseen huomiointiin toivat ryhman hiljaiset lapset, jotka
eivét tuoneet juurikaan omia ajatuksia satuun. Uskon syyna tédhan olleen jannittava
tilanne. Huomioin heidéat kuitenkin kyselemalla heidan mielipiteitadn, johon he
pystyivat vastaamaan lyhyesti tai vaikkapa paata nyokayttamalla. Karlsson (2005,
135) toteaa, ettd ujot ja hiljaiset lapset voidaan saada rohkaistumaan sadunkerron-

taan kun sadutusta on tehty pidempaan.

Retken jéalkeen kaikki ryhman jasenet totesivat retken olleen mukava. Hiljaisem-
pien lasten rooli nékyi seuraavan paivén kuvituksessa, jossa ohjasin ryhman hiljai-
sempia lapsia yksilollisesti. Nain hekin uskaltautuivat osallistua toimintaan pa-
remmin. Jokaisen osallisuus nakyi valmiissa sadussa, joten lopputulos oli onnistu-

nut ja opin jalleen tekemistani virheista.

6.2.4 Sadutusryhmé 3, Hameenlinnan rautatieasema

Tavoitteet
Tavoitteeni kolmannelle retkelle 1&htiess4 oli aikataulun parantaminen niin, etta
meilld olisi tarpeeksi aikaa sadutukseen rautatieasemalla. Edelleen yksil6dllinen

huomioiminen oli suuressa 0sassa.

Kohti rautatieasemaa
Aikataulut menivét uusiksi, kun osalla ryhmén lapsista alkoi muskari ja ajankoh-

tana oli juuri tiistaiaamu. Nain retkipdivaksemme tuli jatkossa maanantai. Ryhman
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tyontekijat olivat ilmoittaneet muuttuneesta aikataulusta lasten vanhemmille, sill&

aikataulumuutokset tulivat paivakodin puolelta.

Lahdimme aamusta rautatieasemalle kolmannen sadutusryhman kanssa. Ryhméan
kuului kaksi viisivuotiasta, kaksi neljavuotiasta ja kolme kolmevuotiasta lasta
seké ryhman lastenhoitaja. VViime kerrasta viisastuneena varmistin viela, etté tak-
simme on tulossa paivékodille yhdeksalta. Taksi tuli ajallaan ja retki rautatiease-
malle alkoi. Sovin kuljettajan kanssa, ettd han tulee hakemaan meidat 45 minuutin

paasta.

”Ota tosta kuva”

Padstyamme rautatieasemalle tutkimme aluksi mitd kaikkea asemalla oikein on.
Aloitimme kuvien ottamisen jo heti perille paastydamme. Kéavimme ratapihalla,
asematunnelissa ja asemarakennuksessa. Lapset kertoivat misté olisi hyva ottaa
valokuvia. Yhteiskuvan otimme asematunnelissa. Kavimme myds lipunmyynnis-
s4, josta otimme vuoronumeron ja omalla vuorollamme menimme “ostamaan ju-
naliput”. Saimme lastenliput ja lapset olivat innoissaan ja kyselivét, saako liput
ihan ikiomaksi ja saako ne vieda kotiin. Kerroin, ettd he saavat liput omaksi ja

pyysin lapsia laittamaan liput taskuun, etteivét ne haviaisi.

”Koska me syodain eviaat?”

Kun olimme tutkineet asemaa ja saaneet junaliput, oli aika syoda evééat. Kerroin

ettd evaiden syonnin jalkeen alkaisimme tyostaa satua. Istuimme asematunnelin

penkeille, jossa lapset saivat syoda evaansa. Osa lapsista sOi evaat nopeasti, eika
peppu meinannut pysya penkissa, silla heilld oli kauhea kiire paasté katsomaan

junia ratapihalle. Syémisen jalkeen l&hdimme etsiméan sopivaa sadutuspaikkaa.

”Mikihén eliin tiilla seikkailee?

Sadutuspaikka I6ytyi ratapihalta. Paikka osoittautui hyvéksi, silld ndimme siitd
hyvin, miten junat kulkivat ohi. Sadutus alkoi jalleen aiheeseen johdatellen ja ky-
symyksia tehden, jotta lapset saisivat sadun alkamaan. Alun jélkeen satu alkoi
edeté hienosti, ja muista ryhmisté poiketen satu syntyi ”lauseina’ sanojen sijaan.

Esimerkiksi kun kysyin, ettd ”mités ne sitten tekee”, niin vastauksena tuli ne menis
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vaikka syomaan. Kysyin, ettd miten mind sen Kirjoitan, jolloin vastauksena tuli
sitten kissa ja koira menee syomaan. Aikaisempien ryhmien kanssa jouduin aina
kysymdin, ettd “kirjoitanko sen ndin”, silld vastausta kysymykseen miten sen kir-
joitan, ei osattu kertoa. Tassa ryhméssa oli useampi sanavalmis neljé- ja viisivuo-

tias ja eron huomasi.

Sadutus-metodin teoriataustassa (2006) kerrotaan, kuinka sadutuksessa lapset op-
pivat vastavuoroisuuteen kuuntelemalla toisiaan ja oppivat vastavuoroista vuoro-
puhelua. Téssd ryhmassa tdma toteutui erityisen hyvin. Jokainen ryhman jasen sali
ikderosta huolimatta adnensé kuuluviin, ja lapset tdydensivét toinen toistensa sa-
nomisia. Oli hienoa havaita, kuinka vanhemmat lapset tukivat nuorempia. Jokai-
sella oli oma, yhtd arvokas paikkansa ryhman jasenend. Saimme sadun hienosti
alulleen rautatieasemalla ja palasimme paivakodille jatkamaan satua. Saimme sa-

dun valmiiksi aamupadivan aikana, ja iltapaivélla oli vuorossa sadun kuvitus.

Kuvituksen aika

lltapaivélla aloimme kuvittaa satua. Ennen kuvitusta luin kuitenkin valmiin sadun
lapsille, jotka kuuntelivat satua hymyissa suin. Annoin vinkkeja kuvitustapoihin ja
lapset paattivat kayttdd kameraa osana kuvitusta. He keksivat, etté voisivat ottaa
valokuvia eldimist, ja etsivat kaikki yhdessa eldinkorista sadussa esiintyvié eldi-
mié. Toisena kuvitustapana oli piirtdiminen. Muutama tytté paatyi piirtaméaan ju-
naa ja ehdotin, etta elaimet laitettaisiin junaan matkustamaan, ja siita otettaisiin
valokuva. Tytot innostuivat ajatuksesta ja asettelivat mielensa mukaan eldimia
piirtdmansa junan péalle. Muut lapset piirsivat puuvéreilld kuvia satuun liittyvista

asioista. Kuvitus oli valmis, ja lapset olivat innolla mukana sadun kuvituksessa.

Sadutuskerran arviointia

Kolmannen ryhman sadutus onnistui aikataulullisesti hyvin ja lapset olivat innolla
mukana. Jalleen jokaisen aani tuli kuuluviin sadussa. Karlssonin (2005, 44) mu-
kaan jokaisella sadutuskerralla oppii jotain uutta, silla jokainen sadutus on erilai-
nen. Koin oppineeni edellisistd sadutuskerroista, ja mielestani tdma oli onnistu-

nein kerta, silla olin oppinut virheistani ja kehittynyt saduttajana. Ryhman lapset
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toimivat hienosti keskendan ja ryhma oli tiivis, seka jaseniddn arvostava. Toisten

ideoista oltiin innoissaan ja se sai lapset innostumaan myos sadun jatkamisesta.

6.2.5 Sadutusryhma 4, Hdmeenlinnan palokunnantalo

Tavoitteet

Viimeisen sadutuskerran tavoitteena oli edelleen ryhmélaisten yksilollinen huomi-
oiminen. Ryhmaan kuului seitseman poikaa, joten se oli sadutusryhmista suurin ja
yksil6lliseen huomioimiseen oli todella tarked4 kiinnittdd huomiota. Vaikka
Karlsson (2005, 85) toteaa, ettd kussakin ryhméssa on hyva olla seka tyttoja etta
poikia, niin olimme ratkaisseet tall& kertaa ryhman kohdalla ryhménjaon toisin.
Koska pojat olivat tyttdja innostuneempia palokunnantalolle 1ahtij6ita, niin paa-
dyimme poikaryhm&én. Viimeinen retki erosi muista siiné suhteessa, etta retkel-
lamme oli opastus. Toivoin, ettd ammattitaitoinen opastus antaisi lapsille lisaa

vinkkeja sadun keksimiseen.

Kohti palokunnantaloa

Lahdimme kavelemaan palokunnantalolle puoli yhdeksén jalkeen seitsemén lap-
sen voimin, joista kolme lasta oli viisivuotiaita, kaksi kolmevuotiaita ja yksi kak-
sivuotias. Myds ryhmaén lastentarhanopettaja oli mukana. Retkiryhma oli alun pe-
rin suunniteltua suurempi, silld sairastumisten takia ryhmien kokoonpanoja oli

hieman jouduttu muuttamaan.

Perilla palokunnantalolla meit& odottivat vahtimestari sekd kolme vapaapalokun-
nan miestd. Vapaapalokuntalaiset esittelivat meille paloautoja ja lapset saivat ko-
keilla erilaisia palovalineitd, kuten happinaamaria, palokirvesta seka kyparaa. Pa-
lokirveesté tuli kommentteja, mm. mé& jaksan nostaa tdman seka se on pitka niin
kuin mun iska. Osaa lapsista hieman jannitti olla paloasemalla, mutta nelj4 poikaa
uskaltautui jopa paloauton kyytiin. Pd&asimme pienelle ajelulle paloautolla ja se oli

pojista mahtava juttu!
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Paloautoihin tutustuttuamme kavelimme kavelykadulle syoméaén evéité ja keksi-
maan satua. Kévelymatkalla eras poika totesi: musta tulee isona palomies ja toi-
nen poika, joka ei ollut uskaltautunut paloauto-ajelulle, totesi: ma meen sitten va-
héan isompana sen paloauton kyytiin. Paloautoihin tutustuminen oli innostanut

poikia todella.

”Ota tosta kuva”
Otin valokuvia poikien tutkiessa paloautoja. Paloautoissa oli paljon kiinnostavia
valineitd ja otin kuvia lasten tutkiessa niitd. Yhteiskuvan otimme palokunnantalon

ulkopuolella.

”Koska me syodiin eviiat?”
Paastyamme Reskalle aloitimme evaiden syonnin. Aloitin sadutuksen samalla kun

lapset soivat evaitaan.

”Mikéhéin elidin tailla seikkailee?

Sadutus alkoi jalleen aiheeseen johdattelemalla ja miettimalla sitd, mika eléin
seikkailisi sadussa. Lapsilta tuli alusta saakka paljon ideoita, ja sadutus alkoi hie-
nosti. Lapset kertoivat satua nopealla rytmilld, hyva kun ehdin kirjoittamaan satua
ylos. Jokainen keksi vuorollaan sadulle jatkoa, ja valilla neuvoteltiin muun muassa
siitd, sammuttaako yksi vai kaksi paloa. Lapsia kiinnostivat myos ohikulkijat,
mutta he pysyivat silti hyvin mukana tarinan kulussa. Muutamalla oli hieman
omaa keskinaista jutustelua. Taméa johtui myds varmasti siita, etta retkiryhma oli
melko suuri. Oli muistettava jalleen yksil6llinen huomiointi ja se, etté jokainen
kuulee miten satu etenee, sill kaikki lapset eivat mahtuneet samalle penkille is-

tumaan.

Kuvituksen aika

lltapéivalld alkoi sadun kuvitus. Lapset kokoontuivat pdydan &éreen, ja luin heille
sadun, josta lapset olivat innostuneita. Kuvituksen alkaessa porukan suuruus tuli
jalleen esille, seitsemén lapsen samanaikainen ohjaus ei mahdollistanut kaikkien
yksil6lliseen huomiointiin niin kuin olisin toivonut. Lapset jaksoivat kuitenkin

odottaa hienosti ohjausta ja apua. Annoin jalleen ideoita kuvitukseen, ja muutama
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lapsi halusi muovailla sadun hahmot. Muut paattivét kuvittaa satua liiduilla piirta-
en. Kuvitus onnistui hyvin ja oli jalleen pian ohi. N&in viimeinenkin satu oli taysin

valmis.

Sadutuskerran arviointia

Viimeinen sadutusretki oli ohi ja yksi tavoitteistani oli onnistunut, jokainen lapsi
paasi retkelle. Opastus vaikutti selvésti sadun kulkuun, ja saduissa tuli esille juuri
oppaamme kertomia asioita paloautoista. Sadussa oli menoa ja meininkid, olivat-
han sadunkeksijat kaikki poikia. Vaikka vietimme retkikohteessa edellisia retkia
pidemman ajan, niin lapset jaksoivat keskittyd sadutukseen hienosti. Lasten aja-
tukset ja ideat valittyivat satuun ja poikaryhma oli toimiva ja jasenet huomioonot-

tava.

6.2.6 Projektin purku

Viimeisen kerran tavoitteena oli koota koko ryhmé jalleen yhteen ja keskustella

lasten ajatuksista projektia koskien. Satukirjalle oli tarkoitus myos saada nimi.

Sovimme viimeisen tapaamisen keskiviikkoaamuksi, silla silloin l1ahes kaikki lap-
set olivat paikalla. Tarkoituksena oli keskustella lasten kanssa projektin kulusta ja
siihen liittyvista ajatuksista. Kokoonnuimme kaikki piiriin istumaan aivan kuten
ensimmadisella kerralla, ja aloitin kertomalla lapsille, etté jutellaan projektista. Ta-
han erés poika totesi eli niista retkista ja toinen heti peréén siis siité sadusta. Ker-
roin lapsille ett4 satukirjamme on siin& vaiheessa, etta sadut ja kuvitukset ovat
valmiit, ja etté lasten osuus satukirjan teossa on nyt valmis. Nyt vain odottaisimme

sitd, ettd saamme sadut ja kuvituksen ihan oikean satukirjan muotoon.

Viimeisend tehtavané oli vielé pohtia satukirjalle nimed. Olin ajatellut timan ole-
van helppoa, niin hienosti nuo sadutkin syntyivat. Lapset keskittyivat omiin sa-
tuihinsa, ja nimiehdotukset eivat oikein sopineet koko satukirjan nimeksi. Lopulta
he keksivat muutaman mieleisen idean jotka kuvastivat kirjan eldinteemaa, kuten

Kaikki elaimet seikkailee seka Elaimet Hameenlinnassa. Néitd kahta yhdistellen
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lapset paatyivét siihen, etté kirjan nimeksi tulee Elaimet seikkailee Hameenlinnas-

sa.

Isossa ryhmadssé keskittyminen oli heikkoa, ja hiljaisemmat eivét uskaltaneet ker-
toa ajatuksiaan koko ryhmaén l&sna ollessa, joten yhdessé keskusteltuamme jutte-
limme lasten kanssa hetken viela tutuissa pienryhmissa. N&in sain myos hiljai-
sempien lasten mielipiteet kuuluviin. Kyselin lasten mielipiteita ja ajatuksia pro-
jektin kulusta ja sita, mika oli ollut kaikkein mukavinta projektissa. Vastauksia
tuli monenlaisia:

Kun oltiin paloauton kyydissa

Kissa ja sonni siina sadussa

Ma tykkasin niista uruista hirveesti

Se ettd syotiin evaita

Kun sadussa oli kirahvi

Iso paloauto

Kun oltiin siell& missa pappi puhuu

Paloasema

Kun sai olla kaverin kassa yhdessa

Kirkossa oli kivaa

Kysyin myos, oliko projektissa ollut jotain, mika ei ollut niin mukavaa ja kaikki
olivat sit4 mieltd etta kaikki oli ollut tosi kivaa. Ainoa tylsa juttu oli erdén tyton

mielesta se, kun kirkossa ei saanut juosta.

Tamaén jalkeen kysyin mit retkistd oli jadnyt mieleen. Vastauksia tuli jalleen mo-
nenlaisia:

Mua ei pelottanu yhtaan siella kirkossa

Mentiin mustalla taksilla Prismaan

Mentiin pienemmalla bussilla, sellaisella taksilla

Paivakodilla piirrettiin juna

Piirrettiin se junaradan aita ja se jossa se kulkee

Kun piirrettiin niité kuvia

Mentiin kavellen
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Oli kiva kavella kasi kadessa

Kivat kaverit oli mukana

Meille naytettiin palovaatteita

Tehtiin se satu

Se oli helppo teha

Piirsin paloauton ja vesiletkun ja tikapuut, muovailin leijonan

Oli kiva ku otettiin valokuvia

6.2.7 Tyon lomassa

Tein projektin aikana muutamia tyopaivia ryhméssé, joka palveli myos projektin
edistymistd. Lapset piirsivat muun muassa kuvia kirjan kanteen. Kirja oli takakan-
nen tekstia vaille valmis, kun aloin kirjoittamaan takakantta. En kuitenkaan péas-
syt pitkélle, kun mieleeni tuli idea, ettd lapset voisivat kertoa projektista omin sa-
noin takakanteen. Nain kirja olisi lasten tekstid ja kuvia tdynnd kannesta kanteen.
Seuraavana tydpaivana ideoimme lasten kanssa takakannen tekstid, ja tekstista tuli
todella upea. Tekstid puhtaaksi Kirjoittaessa olin hyvin liikuttunut, silla se kuvasi

projektiamme taydellisesti.

Suuri tyo oli vielé edessd, kun sadut ja kuvat oli saatava kirjan muotoon. Tein Kir-
jan taiton iséni avustuksella, ja taitto vei aikaa tuntikausia. Vilkka ja Airaksinen
(2003, 52) muistuttavat, etta painotuotetta suunnitellessa tulee pohtia monia asioi-
ta, kuten tuotteen kokoa, tekstikokoa ja paperin laatua. Tuotteen tulee olla helposti
luettavissa. Taitoin ensin kirjan A4 -kokoiseksi, mutta myéhemmin tulin siihen
tulokseen, etté lapsen kateen sopivampi koko on A5. My®6s tekstin ja kuvien si-
jainnin suunnitteluun meni runsaasti aikaa. Vilkka ja Airaksinen (2003, 53) totea-
vat, ettd tdssa vaiheessa pohdittavaksi tulevat kustannuskysymykset. Otin yhteytta
useisiin painopaikkoihin ja lopputulos oli se, ettd kirja olisi tullut maksamaan noin
20 € kappaleelta. Koin tdmén olevan liian suuri hinta, joten soitin taas isélle, jonka
kanssa paatimme yhteistuumin kokeilla miten painaminen onnistuisi kotikonstein.
K&vin ostamassa tarvittavat materiaalit kirjaan, ja monistaminen onnistui hienosti.

Laitoin lasten vanhemmille kyselyn kirjatilauksesta kun saimme laskettua kirjan
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kustannukset, jotka tulivat olemaan noin 8 € kirjalta (LIITE 2). Kaiken kaikkiaan
painoimme kirjaa 97 kappaletta, joten saimme tydskennell& kirjojen painon paris-
sa useita péivia. Olin tyytyvéinen Kirjan ulkoasuun, sill& se oli vérikés ja lapsen

kateen sopiva.

6.2.8 Julkaisujuhla

Vietimme julkaisujuhlaa paivékodilla 14.12. klo 15 alkaen. Lapset olivat tehneet
kutsun julkaisujuhlaamme (LITE 3). Juhlaan oli kutsuttu lasten perheet sek& iso-
vanhemmat. Pdivakodin johtaja oli kutsunut paikalle myds toimittajia. Paikalle
saapui runsas joukko lasten l&heisia juhlapukuihin pukeutuneina. Myos toimittajia
saapui paikalle; Hameen Sanomista, Kaupunkiuutisista seké Yleisradiosta. limassa
oli suuren juhlan tuntua. Ennen juhlan alkua minua sekd ryhmén lastentarhanopet-

tajaa haastateltiin Hameen uutisiin seka radioon. Jannitysta oli ilmassa.

Juhla alkoi lastentarhanopettajan tervetulotoivotuksella. Tdmén jalkeen oli minun
vuoroni kertoa projektista. Kerroin projektin sisallostd, jonka jalkeen aloitin satu-
jen lukemisen. Sadun tekijat tulivat vuorollaan eteen kuuntelemaan omaa satuaan.
Jokainen ryhmaé esitti myos laulun, joka kertoi oman sadun aiheesta. Kun jokaisen
ryhmaén satu oli luettu, niin oli paivakodin johtajan puheenvuoron aika. Han Kiitti
mukavasta projektista ja ojensi kirjan Hameenlinnan paivahoidon johtajalle. T&-
man jalkeen lapset kukitettiin. Olin toivonut, etta lapset voitaisiin kukittaa kunni-
anosoituksena Kkirjan valmistumisesta. Ruusuja ojentaessa eras lapsi huudahtikin:
Saadaanko me viedd nda kotiin? Kaikesta paatellen ruusut olivat siis lapsille tar-
keitd. Kukituksen jélkeen oli kahvituksen aika. Tarjolla oli kahvia ja mehua, ja
lapset olivat leiponeet aamupéivalla muffinseja. Kahvituksen jalkeen kaikki saivat
mukaansa tilaamansa kirjat. Vanhemmat Kiittelivat minua vield hienosta projektis-

fa.

Illalla Hameen uutisissa oli juttu projektistamme ja yleisradiossa kuuli meidén
haastattelumme. Seuraavan paivdn Hameen Sanomissa oli lehtijuttu (LIITE 4) ja

Kaupunkiuutisissa (LIITE 5) pdivad myéhemmin.
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7 ERIOSA-ALUEIDEN ARVIOINTIA

7.1 Oma toiminta

Opinnaytetyoni mieleisen aiheen vuoksi olin innostunut sek& motivoitunut teke-
maan opinnaytetydténi. Tein opinndytetyoni hyvéksi muutoksia normaaliin péiva-
jarjestykseeni niin, ettd minulla oli aikaa keskittya opinndytetyoni tekoon.
Toiminnallisen osuuden toteutus onnistui hyvin ja pyrin hyédyntdmaan lasten aja-
tuksia ja ideoita alusta l&htien pysymalld itse taka-alalla, kuten Reggio Emilia -
pedagogiikan mukaan tuleekin toimia. Lapset paasivét vaikuttamaan projektin
siséltoon haluamallani tavalla. Ryhman aikuiset antoivat minulle vinkkeja siita,

kuinka saisin projektista vielakin lapsilahtdisemman.

Lapset olivat minulle jo ennestaan tuttuja mika helpotti projektin aloitusta, silla
yhteyden luominen oli helpompaa. Mielesténi onnistuin kannustamaan lapsia
tyoskentelyyn. Sain lasten &anid kuuluviin seka luovuutta esiin. Lapset olivat in-
noissaan projektista, ja antoivat siihen hienosti panoksensa. Ensimmaisill4 sadu-
tuskerroilla kokemattomuuteni saduttajana nékyi, silla olin epavarma toiminnas-
sani, enka luottanut taysin siihen, etta sadutus onnistuisi. Lasten tuottamat sadut
olivat kuitenkin jo ensi kerrasta lahtien upeita. Opin jokaisessa tapaamiskerrassa

lisad sekd saduttamisesta ettd pienryhmén vetdmisesté.

Yksin toteutettu projekti sopi minulle hyvin, silla sain koko ryhman aikuisten tuen
projektin tekemiseen. Heisté oli valtava apu, ja he antoivat minulle hyvin vapaat
kadet toteutuksessa. Koin kuitenkin, etta projekti kuormitti minua todella paljon ja
syksy oli erittdin rankka, kun olin yksin vastuussa projektin toteuttamisesta. En
olisi pystynyt ndin hyvaan suoritukseen ilman ryhmén aikuisten suurta tukea. Ai-
kataulun muutokset aiheuttivat valill4 pdanvaivaa. Olinkin tyytyvainen siihen, ettd
olin varannut aikaa opinnaytetyon tekoon niin, ettd aikataulumuutokset menivét

hyvin yhteen omien aikataulujeni kanssa.
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Projektin toteutuksessa koin seka yla- etta alamékia, ja koin oppivani myos epa-
onnistumisten kautta. Olin ohjaajana kokenut, mutta 16ysin ohjaamistaidoissani
parantamisen varaa. Ison ryhmén ohjaaminen tuotti valilla ongelmia, kun kaikilla
lapsilla tuntui olevan sanottavaa yhtd aikaa. Lapset olivat jokaisella kerralla yht&
innokkaita huolimatta siitd, kuinka koin oman ohjaamiseni onnistuneen. Ryh-
manohjaustaitoni sekd itsevarmuus ryhmén ohjaamisessa kehittyivat hurjasti.
Myds organisointikykyni kasvoi. Oli niin paljon suunniteltavaa ja jaoin myos

ryhman aikuisille ohjeita toiminnasta.

7.2 Palaute vanhemmilta ja henkil6kunnalta

Kerésin lapsilta palautetta projektin edetessé ja myos ryhmaén aikuiset auttoivat
palautteen kerddmisessa. Lasten antama palaute nékyy niin satukirjassa kuin edella
kuvaamassani projektin kulussa. Vanhemmilta ja ryhman aikuisilta palautteen
kerddminen jai alussa unohduksiin, mutta projektin lopussa tein vanhemmille pa-
lautelomakkeen (LIITE 6). Pyysin palautetta myds ryhmén tyontekijoilta seké péi-
vakodin johtajalta. Kerésin palautetta vanhemmilta ja henkilokunnalta, silla halu-
sin myos heidén nakokulmansa projektin kulusta, ja siitd miten lapset olivat ku-

vailleet projektia minun poissa ollessani.

Palaute vanhemmilta

Pyysin vanhemmilta palautetta projektistani. Laadin palautelomakkeet kotiin tay-
tettdvéksi ja noin puolet palautti lomakkeen. Palautteessa kysyin, kuinka innolla
lapset osallistuivat projektiin. Vastauksina olivat innokkaasti ja melko innokkaas-
ti. Kukaan ei kokenut lapsensa osallistuneen projektiin innottomasti. Kaikki koki-

vat projektin informoinnin olleen riittavaa.

Lapset olivat puhuneet projektista kotona. Retket osoittautuivat suurimmaksi kes-
kustelun kohteeksi. Kotona kéytiin keskustelua siitd, mita kaikkea retkella oli teh-
ty. Oltiin muun muassa innokkaita siitd, kun oma retkiehdotus oli toteutunut. Lap-

set kertoivat myos keitd retkelld oli mukana. Myos retkelld koetut asiat alkoivat
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kiinnostaa retken jdlkeen enemmaén. Taksimatkasta oli kerrottu kotona “iloisia

juttuja”.

Projektin tuotos vastasi odotuksia. Kirjan todettiin olevan hieno kokonaisuus joka
nayttaa ja tuntuu lasten tekemaélté. Oltiin sitd mieltd, etté kirja oli erittéin ihana ja
upea, ja siiné tuli lasten &anet kuuluviin. Esille tuotiin sit4, ettd olisi ollut mukava
tietdd, ettd mika oli oman lapsen keksimaa. Kirjasta saatiin muisto paivékotiajalta
ja erés vanhempi toteaakin Kirjan olevan “tdys kymppi”. Yllattyneita oltiin siita,
kuinka pitkia tarinat ovat, ja todettiin, ettd sadutus on onnistunut hienosti. Kirjasta

saatiin hyvé joululahja monelle.

Lopussa minulle osoitettiin monet kiitokset projektista. Todettiin, ettd oli ihanaa,
kun oma lapsi sai osallistua ndin isoon projektiin jo nain pienend. Minua Kiitettiin
hyvésté yhteistyosta ja paivakotiin toivottiin lisdd samankaltaisia projekteja. Pro-
jektin koettiin olevan hyva kokonaisuus alusta loppuun. Huippu juttu” totesi yKsi

vanhempi.

Eras lapsi kayttda nykyadn sanontaa ”Kuule titd tarinaa” kun hin kertoo juttuja.

Palaute ryhman henkilokunnalta
Seuraavassa ryhman lastentarhanopettajan, Emma Pulkkisen mietteita projektista:

Lapset suhtautuivat projektiin innokkaasti. He eivat osanneet var-
maankaan odottaa mitédan, koska eivat voineet ymmartaa etukateen,
mita projekti pitaisi sisallaén ja tarkoittaisi kaytanngssa.

Lopputulos oli vield paljon upeampi, kuin mita etukateen ajateltiin.
Se oli niin alusta asti lasten nékoinen, kannesta takakanteen, kirjai-
lijoiden nimikirjoituksia my6ten. Mielestani Ninjan tarked osuus
nakyi siing, ettéd han osasi ohjata lapsia niin, etté jokaisen ideat lin-
kittyivat lopulta hauskoiksi ja liikuttaviksi tarinoiksi. [lman Ninjan
osaamista lasten ajatukset olisivat jaaneet vain irrallisiksi lauseiksi.

Ninjan projekti oli koko tiimimme mielesta oikein onnistunut. Olim-
me iloisia, etté saatiin Perhosten ryhméana olla téassa mukana.
Ninja hoiti hienosti kaiken; kaikki kaytannon asiat, tiedotuksen ja
yhteistyon meidan kanssa. Ennen kaikkea meisté oli hienoa, etta
Ninja otti meidédn omat suunnitelmat huomioon ja aihe muovautui
sen mukaan. Myos aikataulutukset hoituivat hyvin, kaikki eteni ajal-
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laan, ja Ninja tuli paivakotiin tekemaan lasten kanssa kuvituksia ym.
meidan omien aikataulujen puitteissa.

Ninja naki kovasti vaivaa, mutta mielestamme se nakyy myds tulok-
sessa, valmiissa kirjassa. Myds vanhemmilta on tullut jalkikateen
vain kiitosta ja myonteista palautetta. Tallaiset projektit myos rikas-
tuttavat paivakodin toimintaa. Meilla ei olisi ollut resursseja nain
laajaan juttuun oman henkilokunnan véelld, mutta ulkopuolisena
Ninja pystyi siihen taysin keskittyméaan, mika oli onnistumisen edel-
Iytys. Projekti sai myds hienon paatoksen julkaisujuhlan merkeissa,
mika ikaan kuin lopetti konkreettisesti pitkédan jatkuneen projektin.
Juhlaan tuli paljon lasten vanhempia ja isovanhempia, ja myds leh-
distda ja jopa radion edustaja. N&ain paivahoito sai myos julkisuutta
ja nakyvyytta median kautta ja ehka toivottavasti kunnioitusta ja
arvostusta siita, etta taalla tehdaan hienoja juttuja, vaikka on lama
ja saastoja ym. Kiitokset Ninjalle, koko projektista jai meille kaikille
hyva mieli ja muisto!

Palaute paivakodin johtajalta
Varuskunnan varhaiskasvatuskeskuksen johtaja Anniina livoinen kuvaili projektia
nain:

Olin innoissani satuprojektista, silla se tuntui juuri sellaiselta, joka
sopisi Minun Hameenlinnani-projektiin. Ninja toteutti jutun lapsi-
lahtoisesti; lapset valitsivat itse kohteet, sadut olivat huikeita, lasten
omalla kielella kirjoitettuja ja kirjassa tuli lapsen nakékulma hyvin
esille. Projekti oli paivakodille ja Perhosille mieluinen. Se sai huo-
miota mediassa, mika oli myos tydyhteisda kohottavaa. Vanhemmat
osallistuivat loppujuhlaan ja ostivat kirjoja. Hameenlinnan kirjasto
tilasi myods oman kappaleensa. Kirjasto kerda Hameenlinna-aiheisia
teoksia, ja kirjastonhoitaja oli saanut vihia kirjasta lehdessa olevan
jutun perusteella. Lapset halusivat, etta kirjan satuja luetaan mm.
unisatuina. He keskittyivat kuuntelemaan niita tarkasti. Naki, etta
satujen tekeminen oli ollut mieluisaa ja merkityksellista. Projekti
toteutettiin mielestani hyvin reggiolaisessa hengessa. Kéavimme Nin-
jan kanssa muutamia keskusteluja asiasta, ja tuntui, ettd Ninja oi-
valsi paljon tasta pedagogiikasta. Projekti oli varmasti Perhosten
syksyn kohokohta.

7.3 Projektin arviointi

Julkaisujuhlassa paivakodin johtaja totesi koko juhlayleison edessd, etta toivoo

minulle uraa Hdmeenlinnan varhaiskasvatuksen parissa. N&in ollen voikin todeta
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projektin olleen erittdin onnistunut osaltani ja voin olla ylpeé aikaansaannoksesta-

ni.

Projektini ei olisi onnistunut ilman aikuisten tukea. Suurin kiitos kuuluukin ryh-
man tyontekijoille, jotka panostivat projektiini todella paljon. Yhteisty6 oli mutka-
tonta. Yksin tehty opinnéytetyo ei olisi onnistunut ilman tyontekijéiden apua.
Oma roolini oli olla projektin vetdja. Oli hienoa huomata, kuinka ammattitaitooni
luotettiin, ja minulle annettiin projektia toteuttaessa vapaat kadet toimimaan omal-

la tavallani.

7.4 Tavoitteiden toteutuminen

Opinnaytetydssani yhdistyivat toimeksiantajani Minun Hdmeenlinnani -projektin
elementit Haimeenlinna ja Reggio Emilia -pedagogiikka, seka sadutus ja jokaisen
lapsen yksilollinen huomiointi. Opinndytetyon tavoitteena oli saada lasten &anet
kuuluviin sadutuksen kautta sekd huomioida jokaista yksilollisesti pienryhmassa.
Opinnaytetydni tuotos, sadutuksen kautta syntynyt satukirja kertoo sen, ettd olen
onnistunut tavoitteissani. Koen, etta jokaisen lapsen aani tulee kuuluviin satukir-
jassa. Projektissa nékyi sosiaalipedagoginen toimintatapa, seka usko lasten oike-
uksiin, potentiaaliin ja mahdollisuuksiin kuten sadutus-menetelméssé sekd Reggio

Emilia -pedagogiikassa uskotaan.

Opinnaytetydssa tulee nakyéa tydeldmalahtoisyys, kaytannonlaheisyys, tutkimuk-
sellinen asenne ja siind tulee osoittaa riittdvasti alan tietojen ja taitojen hallintaa
(Vilkka & Airaksinen 2003, 10). Opinndytetyoni oli tydelamal&htdinen ja kdytan-
nonlaheinen projekti, jossa toin esille oman oppimiseni seka tietoni opinnaytetyo-

ni aiheesta. Tutkimuksellinen ote nakyy opinndytetyoni raportissa.

Sadutusprojekti oli erittdin onnistunut ja tein muutoksia projektin edetessé saadak-
seni projektista entistd onnistuneemman. Halusin projektin olevan lapsil&dhtoinen,
mutta monessa kohtaa olin vahalla tehda asioita kysymatta lapsilta mielipidetta tai

ideoita. Esimerkiksi kun mietimme tyontekijoiden kanssa retkikohteita, niin erés
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tyontekija ehdotti, ettd lapset keksisivét itse kohteet. Nain lapsilahtoisyys todella
tuli esille. Minulle ei olisi tullut mieleenkaan kysya asiaa lapsilta. Projekti opetti
minua olemaan entista lapsilahtdisempi, ja ottamaan lapsia mukaan suunnittelussa

yha enemman.

Opinnaytetydlleni asettamani tavoitteet toteutuivat hyvin. Olin motivoitunut tyon
tekoon ja sain paljon tukea niin opinnéytetyoni ohjaajalta, kuin paivakodin henki-
I6kunnalta. Vaikka olin varannut aikaa opinndytetyoni tekoon, niin lopussa vauhti
hidastui, ja opinnaytetydni valmistuminen asettamaani aikatauluun ei taysin toteu-
tunut, silla vasyin opinndytetyon tekoon. Uskon tdmén johtuneen siitg, ettd vaikka
olin varannut aikaa opinnaytetydni tekoon, niin syksyn aikana minulla oli myds
muita koulutehtévid, jotka veivat aikaa opinndytetyoni tekemiseltd. Opinndytetyon
tekeminen vaatii omistautumista projektille seka pitkajanteisyytta. Aluksi panostin
opinnaytetyoni tekemiseen taysilla, mutta loppuvuodesta vauhti hidastui. Projektin
toteutus oli todella onnistunut, mutta Kirjallinen raportointi tuotti ongelmia, silla
en loytanyt aikaa enké energiaa kirjoittamiseen. Kiinnostava aihe kuitenkin moti-

voi jatkamaan.

8 POHDINTA

Opinnaytetyd, joka oli suunnattu varhaiskasvatuksen pariin, sopi minulle hyvin.
Omat kokemukseni varhaiskasvatuksen parissa tydskentelysta antoivat minulle
varmuutta projektia toteuttaessa. Halusin opinnéaytetyon olevan tydeldamaléhtdinen,
ja siind nédkyvan oman ammatillisuuteni varhaiskasvatuksen saralla. Kuten Vilkka
ja Airaksinenkin (2003, 16, 23) toteavat, opinndytetyon hyvén aiheen idea nousee

koulutusohjelman opinnoista ja aihe on helposti sidottavissa tyoeldmaan.

Opinnaytetyoni punaisena lankana kulki lapsen yksil6llinen huomioiminen pien-
ryhmassé. Valitsin aiheekseni sadutuksen, joka tuki lasten kuulemista. Karlssonin
ja Riiheldn (1991, 72) mukaan ryhmadssé yksild ei meneté identiteettidén, vaan se
voi kasvaa ja voimistua. Pienryhmétoiminta tuki lasten ryhmaytymista ja jokainen

lapsi huomioitiin yksilond. Hujala ym. (1998,75) kuvaavat kasvattajan taitoja ha-



44

vaita lapsen yksil6llisyys toimintaa suunnitellessa. Oma roolini kasvattajana koki
muutoksia projektin edetessa. Sain uusia ndkokulmia ja konkreettisia esimerkkeja
siitd, mité oikeasti on lapsilahtdinen toiminta seka lapsen yksiléllinen huomiointi.
Projektin avulla p&asin tutustumaan ryhman lapsiin yksiléllisesti, ja opin tunte-

maan jokaisen lapsen ainutlaatuisuuden. Lapset antoivat minulle itsestadn paljon,
ja valillamme nakyi luottamus toisiamme kohtaan. Téhan vaikutti se, ettd olimme

Jo suurimman osan kanssa tunteneet toisemme aiemmin.

Saduttamalla aikaan saatu satukirja oli projektini tuotos. Pienryhmasadutus oli
toimiva tapa sadutuksen toteuttamiseen. Jokaisen lapsen ainutlaatuisuus ja yksilol-
lisyys tuli esille projektissa johon koko ryhma sai osallistua. Karlssonin (2005, 41)
mukaan saduttamalla lapset rohkaistuvat ilmaisemaan itseddn ja tuomaan esiin
oma-aloitteisesti ehdotuksiaan. Huomasin myds sen, kuinka lapset oppivat odot-
tamaan vuoroaan ja kuuntelemaan toisiaan. Kerronnassa nékyi seka yhteiso, etta
yksild kuten Karlssonkin (2000, 93) toteaa. Sadutuksen avulla uudenlainen, lapsi-
l&htdinen toiminta avautui minulle uudella tavalla. Toiminnassa nakyi myos koko-
ajan sosiaalipedagoginen viitekehys, jossa nakyivat muun muassa Hamalaisen
(1999, 62) toteamat osallisuus ja osallistuminen, toiminnallisuus, yhteisollisyys
sekd lapsen kohtaaminen subjektina. Projekti osoitti sadutuksen olevan menetel-

m4, jossa korostuvat lapsil&dhtoisyys ja lasten kuuleminen.

Opinndytetyoni nivoutui hyvin yhteen Minun Hameenlinnani -projektin kanssa,
jonka tavoitteena on muun muassa korostaa lapsen roolia aktiivisena toimijana ja
vaikuttajana omassa elamésséaén, vahvistaa lapsen ja kaupungin valisté dialogia,
vahvistaa yhteisoon kuulumisen tunnetta, tunnistaa lastenkulttuuria ja tyostaa sita
seké korostaa taidekasvatusta (Minun Hameenlinnani 2010). Juuri tata kaikkea
sadutusprojekti piti sisélldan. Oli yllattavaa, kuinka paljon kayttamillani menetel-
milla oli yhtymékohtia. Reggio Emilia -pedagogiikka, sadutusmenetelmé seka
sosiaalipedagogiikka kietoutuivat yhteen hienosti eik4 ristiriitoja menetelmien
vélill& ollut. Esimerkiksi reggiolaisessa dokumentoinnissa ja sadutusdokumen-
toinnissa oli paljon yhtalaisyyksia. Dahlberg & Asen (2003, 200) puhuvat reggio-

laisesta dokumentoinnista, jossa dokumentoinnin keinoina kéytetddn muun muas-
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sa valokuvausta, videointia, lasten omia t6ita ja tekstid. Samoja dokumentoinnin

keinoja kaytetddn myos Karlssonin (2000, 95) mukaan sadutusdokumentoinnissa.

Kuvasin projektin toteutusta yksityiskohtaisesti, silla koen kuvauksen olevan tér-
ked osa opinndytetyotani. Toiminnallinen osio vei kuitenkin opinndytetydsséni
suurimman ajan. Projektin kuvauksessa nakyvat minulle ominaiset tyotavat, ja
mielestani siita valittyy oma tydokokemukseni varhaiskasvatuksen parissa. Opin-
naytetyoni teoreettisen viitekehyksen, raportoinnin ja satukirjan osalta lapsilahtoi-
syys, osallisuus ja yksiléllinen huomioiminen nakyvét toteutuneen hyvin. Suu-
rimman ongelman opinndytetyon tekemisessa aiheutti sen kuormittavuus. Kirjalli-
nen tyo vaati enemman kuin olin odottanut. Toiminnallisen osion osalta koin on-
nistuneeni paremmin kuin hyvin, ja lapsille mieleinen aihe seké tyoskentelytapa

vaikuttivat varmasti onnistumiseeni.

Projekti heratti paljon ajatuksia. Pohdin esimerkiksi sitd, miksi en ole ottanut ai-
emmin lapsia enemmé&n mukaan suunnitteluun. Reggio Emilia -pedagogiikassa
opettaja ei anna valmiita vastauksia ja lapsi asetetaan mieluummin kysymysten
eteen (Wallin 2000, 85, 124). Se, etta lapset saivat olla mukana projektin suunnit-
telussa, innosti heitéd projektista entistd enemman. Jokaisen sadutuskerran jélkeen
opin myos jotain uutta, esimerkiksi aikataulutuksesta ja ryhmien erilaisuudesta.
Keskittyessani lapsilahtdiseen toimintaan huomasin kuinka paljon lapsilta 16ytyy
tietoa, taitoa ja ajatuksia toimia tasavertaisina projektin suunnittelijoina ja lapset

huomasivat sen kuinka heitd ja heidan mielipiteita arvostetaan.

Toiminnallisen projektin avulla tutustuin sadutusmenetelmaan, joka osoittautui
hienoksi lastenkulttuurin muodoksi. Projekti antoi evaita niin lapsille, heidan van-
hemmilleen kuin paivakodin henkilokunnalle. Opin projektia tehdesséani paljon
uutta ja koen nyt olevani itsevarmempi ryhmanohjaamisessa seka saduttamisessa.

Uskoin jo alusta Iahtien omiin kykyihini vied& projekti ajallaan loppuun saakka.

Onnistumiseeni vaikutti sek& minun, etta lasten innostuneisuus projektista. Pien-
ryhmatoiminta oli lapsille mieleista. Tehdyt retket ja saadut kokemukset kantoivat

pitkalle. Niin lapsiryhmé, ryhmén aikuiset kuin lasten vanhemmat antoivat projek-
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tiin panoksensa, ja se antoi minulle energiaa projektin eteenpéin viemisessa. Ai-
hevalintaani oli onnistunut, sill& se oli mieleinen niin minulle kuin lapsillekin.
Olen tyytyvainen lopputulokseen, niin satuprojektiin, kirjalliseen tuotokseen kuin

omiin oppimiskokemuksiin.

Uuden projektin voisin toteuttaa esimerkiksi lastensuojelun parissa, jossa voisi
syntya runokirja, sill& lastensuojelulapset ovat oman kokemukseni mukaan innok-
kaita runoilijoita. Sadutusprojektista saamieni kokemuksien perusteella lapsiléh-
toisyys, osallisuus ja lasten kuuleminen ovat minulle entista tarkedmpia asioita.
Kuten projektini osoitti, lapset nauttivat siitd, ettd heita arvostetaan ja heihin luote-
taan. Niin kuin Malaguzzi (1987, 24) toteaa, lapsille tulee antaa mahdollisuus luo-
vuuteen joka takaa heille vapauden ilmaista itsedan, vapauden kokea maailman

ympérillaan ja vapauden nauttia siita.

Projekti sai lapset tuntemaan itsensa tarkeiksi ja heidan avoimuutensa toiminnassa
kasvoi. Toimintatapoina lapsilahtinen ja osallistava, ryhmén kaikki jasenet huo-
mioon ottava tapa mahdollisti timan. En osaa sanoa, mika vaikutus itse sadutus-
projektilla td4hdn asiaan oli. Olisimmehan voineet onnistua projektissa vaikka pro-
jektin tuotos ei olisikaan ollut satukirja. Tutkimustulokseni perustuvat siis tahan
yhteen projektiin. Lapsen yksil6llinen kohtaaminen ja lapsil&htdisyys toteutuvat
harvoin niissa mittasuhteissa, joissa mina projektini jarjestin. Lapsia tulisikin ottaa

entistd enemman mukaan toiminnan suunnitteluun ja luottaa heidan kykyihinsa.
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Haluan lopettaa opinndytetyoni Loris Malaguzzin sanoihin lapsen sadasta kielesta:

Lapsella on sata kielta

Lapsi on tehty sadasta. Lapsella on sata kielta

sata katta sata ajatusta sata tapaa pohtia leikkia ja puhua
sata aina sata tapaa kuunnella ihastella rakastaa

sata iloa laulaa ja ymmartaa sata maailmaa valloittaa
sata maailmaa tutkia sata maailmaa uneksia.

Lapsella on sata kielté (ja taas sata sata sata)

mutta hanelta ryostetadn niista yhdeksankymmentayhdeksan.
Koulu ja kulttuuri erottavat lapsen paan muusta kehosta.
Lapselle sanotaan: ajattele ilman kasi& toimi ilman paata
kuuntele, alaka puhu ymmarra ilman iloa

rakasta ja ihmettele vain paasiaisena ja jouluna.

Lapselle kerrotaan: 16yda jo valmis maailma

ja sadasta hanelta ryostetdan yhdeksankymmentayhdeksan.
Lapselle kerrotaan: ty6 ja leikki todellisuus ja mielikuvitus
tiede ja kuvittelu taivas ja maa

jarki ja tunne ovat asioita jotka eivat kuulu yhteen.

Niin lapselle kerrotaan ettei sataa ole.

Mutta lapsi sanoo: En usko. Sata on.

Loris Malaguzzin runon suomentanut Liisa Puurula
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LIITE 1/1 Kirje lasten vanhemmille

Hei kotivaki!

Olen sosionomiopiskelija Lahden ammattikorkeakoulusta. Teen opinnaytety6ta lap-
senne paivakotiryhmasséa Perhosissa syksyn 2009 aikana. Hameenlinnan varhais-
kasvatuksessa alkaa nyt syksylla "Minun Hameenlinnani” -projekti, jossa lapset tu-
tustuvat kotikaupunkiinsa ja opinnaytetyéni on osa tuota projektia. Opinnaytetyoni
tuotos on lasten tekema satukirja. Kaytadn Sadutus-menetelmaa ja sadutan 5-6-
hengen lapsiryhmia neljassa eri kohteessa Hameenlinnan alueella siten, etta jokai-
nen lapsi paasee yhteen kohteeseen. Retkikohteet ovat lasten valitsemia. Perhosten
koko vuoden teemana kulkevat elaimet ja sama teema jatkuu my6s saduissa, joissa
elaimet seikkailevat Hameenlinnassa. Nain ollen projektini tulee kietoutumaan ryh-
man oman teeman ymparille. Tydéstamme satukirjaa syksyn aikana ja tammikuussa
jarjestamme satukirjan julkistamisjuhlan paivakodilla, jonne kutsumme myos van-

hemmat. Retkista ei tule teille kustannuksia.

Mutta mita sadutus sitten on?

Sadutus on menetelma, jonka avulla ajatuksia muokataan tarinaksi. Sadutuksessa
syntyy uusi satu tai tarina kertojan ja saduttajan valilla. Sadutuksessa lasta tai lapsi-
ryhmaa kehotetaan kertomaan oma kertomus, jota aikuinen kuuntelee ja kirjaa sana-
tarkasti ylos. Paatantavallan siihen minkéalainen tarinasta tulee, saa lapsi. Tutkimuk-
set ovat osoittaneet, ettéd sadutus rohkaisee muun muassa monipuoliseen ilmaisuun,
mielikuvituksen kayttoon, sanavaraston laajentamiseen, kirjoitetun ja puhutun vuorot-
teluun, moni-ilmeiseen kerrontaan, kommunikaatioon, toisten arvostamiseen, eri
nakokulmien huomioimiseen, tiedon prosessointiin, aktiivisuteen ja aloitteellisuuteen.
Yhdessa ryhman kanssa kerrottu satu luo yhteiséllisyytta ja yhdessa pohtimista. Asi-
oihin tulee monia nakokulmia ja ryhmatilanne luo yhteenkuuluvuutta, jossa jokaiselle
|6ytyy oma paikka. Pieni ryhma antaa mahdollisuuden aikaan ja tilaan seka omien
ajatusten esille tuomiseen ja toisten ryhmalaisten kuuntelemiseen. (Karlsson 2003,
10-11, 42, 70, 85).

Lahde: Karlsson, L. 2003. Sadutus. Avain osallistavaan toimintakulttuuriin. Juva:
WS Bookwell Oy

Vastaan mielellani projektia koskeviin kysymyksiin. Ohessa Sadutus —projektin aika-
taulu seka kyselylomake projektiin osallistumisesta.

Terveisin: Ninja Savolainen 044-5258488, ninja.savolainen@Ipt.fi
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LIITE 1/2 Kirje lasten vanhemmille

Sadutus -projektin aikataulu

Ryhma 1

ti 1.9 klo 8.30-11 Sadutusretki 1: Hameenlinnan kirkko
klo 14.15-16 Sadutus jatkuu paivakodilla

ke 2.9 klo 8.30-11 Sadun kuvitus

Ryhma 2

ti 8.9 klo 8.30-11 Sadutusretki 2: Hameenlinnan Prisma
klo 14.15-16 Sadutus jatkuu paivakodilla

ke 9.9 klo 8.30-11 Sadun kuvitus

Ryhma 3

ma 14.9 klo 8.30-11 Sadutusretki 3: Hadmeenlinnan rautatieasema
klo 14.15-16 Sadutus jatkuu paivakodilla

ti 15.9 klo 8.30-11 Sadun kuvitus

Ryhma 4

ti 22.9 klo 8.30-11 Sadutusretki 4: Hameenlinnan Palokunnantalo
klo 14.15-16 Sadutus jatkuu paivakodilla

ke 23.9 klo 8.30-11 Sadun kuvitus

ti 29.9 Sadutus —projektin purku paivakodilla: Lasten ja aikuisten mietteita

projektista

Tammikuu 2010 Satukirjan julkaiseminen paivakodilla
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LIITE 1/3 Kirje lasten vanhemmille

Pyydan teita tayttamaéan alla olevan lomakkeen ja palauttamaan sen pai-

vakodille perjantaihin 28.8 mennessa.

Lapseni saa osallistua projektiin
KYLLA__ EI___

Lapseni pienryhman tekemaa satua ja kuvallisia toité saa kayttaa satukir-
jassa
KYLLA _ EI___

Lapseni etunimen ja idn saa mainita satukirjassa
KYLLA El___

Lastani saa valokuvata toiminnan aikana ja valokuvia saa kayttaa satukir-
jassa
KYLLA El

Aika ja paikka Vanhemman allekirjoitus
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LIITE 2 Kirjan tilaus

Hei kotivaki!

Sadu‘rus-projek’rimme alkaa olla loppusuoralla.

ma 14.12.2009 klo 15. Olette lampimasti ELAIMET SEIKKAILEE

tervetulleita juhlimaan kanssamme. HAMEENLINNASSA
]

Kirjaa voi ostaa kahdeksan euron hinnalla. :

Pyyddn tayttdmaddn alla olevan

(&5 2 | ,

ti 24.11 mennessd jos haluatte tilata kirjan/kirjoja. Kirjat jaetaan jul-

lomakkeen ja palauttamaan sen pdivakodille

kaisutilaisuudessa.

Kirjatilaus
Lapsen nimi:

Tilaan “Eldimet seikkailee Hdmeenlinnassa” -kirjaa kpl
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LITE 3 Kutsu kirjan julkaisujuhlaan
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LIITE 4 Lehtileike, Himeen Sanomat

Hameen Sanomat 15.12.2009

MARKKU TANNI / HASA

Perhoset-ryhmin jisenet Verka, Kerttu, Aava, Janne ja Sade Kir-

joittivat yhdessa sadun nimeltd Kissa ja sonni leikkii kirkossa. Sa-
tukirjaidean &iti on Ninja Savolainen (takana).

Kirjanteko on hauskaa,

jos mikéi

Hameenlinna

Marika Riikonen

"Satujen tekeminen oli helppoa
ja kirja on ihan hyvin kirjoitettu.
Se on kirjoitettu kaikille, erityi-
sesti didille ja isdlle, siskoille ja
veljille, mummolle ja vaarille ja
serkuille. Ja kissat voivat vaikka
katsoa sitd."

Muun muassa ndin on Varus-
kunnan pidivikodin Perhoset-
ryhmin toiveesta kirjoitettu tuo-
reen satukirjan takakanteen.

Neljd satua sisdltivd kirja
Eldimet seikkailee Hémeenlin-
nassa on kokonaan 3-5-vuotiai-
den piivikotilasten omaa tekoa.
Sosionomiopiskelija Ninja Sa-
volainen halusi opinniytetyd-
ti##n varten "saduttaa” lapsiryh-
mii, ja Perhoset sopi hyvin, silld
ryhmin lapset olivat Savolaisel-
le entuudestaan tuttuja.

Sadutus tarkoittaa yksinker-
taisesti sitd, ettd lapset saavat it-
se kertoa satuja. Perhoset-ryh-
mi teki Savolaisen johdolla ins-
piraatioretkia eri puolille Hi-
meenlinnaa.

Ja sitten hommiin.

Syntyneissd saduissa eldimet
seikkailevat kirkossa, Prismassa,
rautatieasemalla ja VPKin van-

halla paloasemalla.

-Kun aloitimme sadutuksen,
ei ollut mitdan tietoa, mitd pro-
jekti tuottaisi, Ninja Savolainen
hymyilee.

Mutta tissi kirja nyt on. 30 si-
vua tekstif ja kuvia.

Maanantaisessa lehdistotilai-
suudessa kirjan kaksikymmen-
tikolme tekijagd luonnehtivat
prosessia "kivaksi” ja "hauskak-
si”, Kirjassa lapset kuvailevat hy-
vidi satukirjaa sellaiseksi, jossa
on "kuvia ja kirjoitusta, muuten
sit4 ei voi lukea”.

Tuoreessa kirjassa on roppa-
kaupalla molempia.

Lapset ovat sijoittaneet eldi-
met lennokkaisiin tilanteisiin.
Sadussa Kissa ja leijona palo-
asemalla miestenvaateliikkeessd
riehuu tulipalo, jonka jilkeen pa-
lomieskissan kaveri pitda kiyda
auttamassa puusta alas. (H#Sa)

Lapset ovat
sijoittaneet eldimet
lennokkaisiin
tilanteisiin.
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LIITE 5 (Lehtileike, Kaupunkiuutiset)

Kaupunkiuutiset 16.12.2009

Pdivakotilapset tekivat satukirjan

Lea Karmala

Harva piivakoti-ikainen lapsi on jul-

Sade ja Aava.

KIRJATEKI|OITA. Ninja Savolainen sadutt] varuskunnan palvilkodin lapsia. Vierelld Noa, Lauri,

kaissut kirjan. Varuskunnan piivikodin
Perhoset-ryhm sen teki.

Julkaisun kunniaksi paivakodissa vie-
tettiin maanantaina lastentarhanopet-

taja Emma Pulkkisen sanoin suurta
juhlaa lasten, vanhempien ja tyonteki-
jéiden kesken.

-satukirja on kokonaan lasten sepitta-
mii. Heiti sadutti sosionomiksi opiske-
leva Ninja Savolainen. Kirja on samalla
hanen opintojensa pésttotyd.

—Halusin kuunnellaJapsia. Kivimme
retkellii en paikoissa Hameenlinnassa,
lapset saivat piittia kohteet, Satuja syn-
tyikirkosta, Prismasta, rautatieasemalta
ja palokunnantalosta, Ninja Savolainen
kertoo.

Saduttaja kirjoitti muistiin hauskat
tarinat, joissa kissat, hiiret, sonni, lehmi,
kirahvi, ctanat ja muut eldimet lelkkiviit
kirkossa, matkustavat junalla, tekeviit
ostoksia ja ovat tissd palokunnassa.
Lapset myds piirsivit satuihin kuvat.

Perhosiin kuuluw 23 Jasta, jotka ovat
3-5-vuotiaita. Satukirjan tekeminen on
osa Himeenlinnan varhaiskasvatuksen
Minun Hameenlinnani -hanketta.
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LIITE 6 Kyselylomake vanhemmille
Hei kotivdkil

Sadutus-projektimme on nyt ohi. Projektin tavoitteena oli saada lasten ajatuksia ja
ideoita kuuluviin sadutuksen avulla. Lapset toimivat pienryhmissd joissa jokainen lapsi
huomioitiin yksilollisesti.

den loppuun mennessd.

Terveisin: Ninja

1. Miten lapsenne suhtautui projektiin osallistumiseen? Rastittakaa oikea kohta
innokkaasti___ melko innokkaasti___  en osaa sanoa___  melko innottomasti___

innottomasti___ muuten, miten?

2. Puhuiko lapsenne kotona projektista?
kylla__  ei__

Jos lapsenne puhui projektista, niin mitd asioita lapsenne on nosti esille projektista?

kylli__  en___

4. Vastaako projektin tuotos, satukirja odotuksianne ja koetteko lapsenne ddnen tulevan

siind kuuluviin?

5. Mitd haluaisitte vield sanoa projektin vetdjdlle?

Kiitos vastauksestanne! ©



