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Taman opinndytetyon tavoitteena on I6ytaa musiikkiluokan yhteisollisyyt-
ta lisadvia tekijoita. Opinnadytetyo tehtiin yhteistytssa erdaan keskisuuren
kaupungin koulun kahdeksannen luokka-asteen musiikkiluokan seka kou-
lun henkil6kunnan kanssa.

Aineisto hankittiin hyodyntamalla MAPOLIS-menetelmaa. Menetelmasta
kaytettiin sen kahta ensimmaista osiota, karttaharjoitusta seka haastatte-
lua. Tutkimusta varten haastateltiin yhtatoista (11) luokan oppilasta.
Haastattelut olivat puolistrukturoituja teemahaastatteluja, jotka aanitet-
tiin, litteroitiin, ja litteroitu aineisto analysoitiin varikoodien ja teemoitte-
lun avulla. Aineistoa taydennettiin Laulunloihtijat-menetelmaa hyddynta-
en. Tutkimuksen teoriatausta kasittelee ryhmaa, ryhmailmioita, yhteisol-
lisyytta ja yhteis6a seka pyrkii maarittelemaan niita.

Tutkimusaineistosta nousi selkeadsti esiin musiikkiluokan tuoman ryhman
pysyvyyden merkitys. Luokan kokoonpano oli pysynyt lahes samankaltai-
sena kolmannelta luokka-asteelta saakka. Taman kuvattiin mahdollista-
neen hyvan yhteishengen muodostumisen sekd syvallisemman tunte-
muksen ryhman jasenten valilla.

Johtopaatoksend voidaan esittda, ettd musiikkiluokalla on suuri vaikutus
yhteisollisyyden esiintymiseen koululuokassa. Havaintona on myoés, ettd
tietynlaiset henkilot hakevat ja tulevat valituiksi musiikkiluokalle. Jasen-
ten valilld on yhteistd ainakin musiikillinen kyvykkyys, mutta kiinnostus
musiikkia kohtaan on myos tavallista.
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“Nobody is going to judge you here” — experiences of com-
munality in a music-oriented class

Liisa Harakkamaki

The objective of this thesis was to find elements that enhance communal-
ity in a music-oriented class in comprehensive school. The thesis was im-
plemented in collaboration with a medium-sized school and its eighth-
grade music-oriented class and staff.

The data were collected by using the MAPOLIS method. The first two
steps of the method were use: the map exercise and interviews. Eleven
students were individually interviewed for the survey. The interviews
were half-structured theme interviews that were recorded, transcribed
and analyzed by color codes and themes. The data were supplemented
by using the Song Conjuring method. The theoretical framework consists
of defining a group, group phenomena, community and communality.

A clearly recurring theme in the interviews was the importance of stabil-
ity in the music-oriented class. The class composition had remained al-
most the same for five years. The interviewees told that this factor had
enhanced their good team spirit and deepened the relationships between
the group members.

The conclusion of this thesis is that music-orientated teaching has a great
impact on experiences of communality in a school class. The thesis also
proves that certain types of people seek and are chosen to music-
oriented class. Common features among the students are a musical tal-
ent, but also an interest in music.
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1

JOHDANTO

Suomessa on 60-luvulta |ahtien luotu ainutlaatuista ja kansainvalisestikin
arvostettua musiikkiluokkasysteemia. Nyt musiikkiluokkia, tai paivitetylla
termilla puhuen painotettua musiikinopetusta, ollaan lakkauttamassa
ympari Suomea. (Koppinen, Helsingin Sanomat 18.1.2017.) Tutkimukseni
kasittelee musiikkiluokan vaikutusta yhteisollisyyden kokemiseen. Idea ja
kiinnostus aiheeseen herasi vireilld olevasta keskustelusta ja konkreetti-
sista toimista musiikkiluokkien lakkauttamisen suhteen. Samaisesta kes-
kustelusta johtuen, aiheeni on hyvinkin ajankohtainen. Aihe on myds it-
selleni henkilokohtaisesti tarkea, koska olen ollut musiikkiluokalla perus-
koulun kolmannesta luokasta lukion loppuun.

Tutkimuksen nimi muodostui tutkimuksen kuluessa. Pohdin, mikad nimi
kertoisi tyostda kokonaisuutena ja kuvastaisi tutkimusryhmaa mahdolli-
simman tarkasti. Lainaus "Taalla sinua ei tuomitse kukaan” on otettu tut-
kimuksen tuotoksena syntyneen musiikkikappaleen sanoituksesta. (Liite
3.)

Opinndytetyossa tarkastellaan yhteis6a ja yhteisollisyyttd ja tutkitaan
musiikkiluokan vaikutusta niihin. Tutkimus pyrkii selvittdmaan ja todista-
maan musiikkiluokan yhteiséllisyytta lisaavia elementteja. Tutkimuksen
tavoitteena on selvittdaa 14-vuotiaiden musiikkiluokkalaisten yhteisolli-
syyden kokemuksia, ja tuoda kohderyhman aanta esille yhteisollisyyden
nakokulmasta. Tarkastelun kohteena on my6s musiikkiluokkalaisuuden ja
sen mahdollistaman yhteisollisyyden merkitys koulumotivaatioon.

Kohderyhmaksi valikoitui eraan keskisuuren kaupungin peruskoulun kah-
deksannen luokka-asteen musiikkiluokka. Tutkimus toteutetaan yhteis-
tyossa oppilaiden ja koulun henkildston kanssa. Aineistoa kerataan hyo-
dyntden  MAPOLIS-menetelmdd seka Laulunloihtijat-menetelmaa.
MAPOLIS-menetelmasta hyddynnetddan sen kahta ensimmadistd osaa:
karttaharjoitusta seka yksil6haastattelua. Karttaharjoituksessa oppilaat
paikantavat itsedan omaehtoisesti kartalla, ja tuottavat kokemustietoa
erilaisten paikkojen merkityksista. Yksilohaastatteluissa puretaan kartta-
merkinnat, ja keskustellaan niista, keskittyen tutkimusorientaation kan-
nalta merkittaviin asioihin. Haastattelut toteutetaan strukturoituun haas-
tattelurunkoon pohjaten.

Taman jalkeen hyddynnetadn Laulunloihtijat-menetelmaa tdydentamaan
aineistoa. Laulunloihtijat-menetelman tuotteena syntyy musiikkikappale,
joka esitetddn prosessin paatteeksi koulussa. Tuotos myods videoidaan
osallistujien suostumuksella, ja video esitetddan taman tutkimuksen lop-
puseminaarissa. Musiikkikappaleen sanoitus loytyy taman tutkimuksen
liitteista.



2 TUTKIMUKSEN LAHTOKOHDAT

Tassa luvussa kasitelldaan tutkimuksen lahtokohtia. Opinnaytetyd toteu-
tettiin kvalitatiivisena eli laadullisena tutkimuksena, silla sen tarkoitukse-
na oli selvittad musiikkiluokan vaikutuksia yhteiséllisyyteen koululuokas-
sa.

2.1 Kvalitatiivinen tutkimus

Tama opinndytetyd on kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus. Laadulli-
sessa tutkimuksessa on tarkoituksena kuvata ja ymmartaa ilmiota seka
antaa mielekas tulkinta. Siinad kiinnostuksen kohteena ovat merkitykset,
ihmisten ndakemykset ja kokemukset reaalimaailmasta. Laadullisen tutki-
muksen tyovalineitd ovat muun muassa haastattelut ja kyselyt, joiden
avulla tutkija muuttaa reaalimaailmaa tutkimustuloksiksi. (Kananen 2008,
24-25)

Laadullinen tutkimus soveltuu tutkimuksiin, joissa tutkittavasta ilmiosta ei
ole tietoa, teorioita tai tutkimuksia, ja ilmiosta halutaan saada syvéllinen
ndakemys tai luoda uusia teorioita ja hypoteeseja. Laadullista tutkimusta
kdytetaan usein esitutkimuksena ennen maarallista tutkimusta. Tama
mahdollistaa syvemman tutustumisen havainnoissa. (Kananen 2008, 30—
33.) Valitsin laadullisen tutkimusotteen, koska halusin saada selville oppi-
laiden omia mielipiteitd ja kasityksid luokassa esiintyvasta yhteisollisyy-
desta.

Tarkeaa laadullisessa tutkimuksessa on, etta tutkijalla ei ole voimakkaita
ennakkokasityksida tutkimustuloksesta. Tutkijan voimakas tukeutuminen
omiin ennakkokasityksiin vaaristaa tutkimustuloksia, koska aineisto tai
tutkimustulokset eivat muuta tutkijan kasityksia. (Metsamuuronen 2007,
208.) On kuitenkin tarkeaa perehtya tutkimusaiheeseen mahdollisimman
varhaisessa vaiheessa seka keratda materiaaleja aiheeseen liittyen. (Kana-
nen 2008, 42).

2.2 Tutkimuksen tavoitteet ja tutkimuskysymys

Tutkimuksen tavoitteena on selvittda miten yhteiséllisyys nayttaytyy pe-
ruskoulun kahdeksannen luokka-asteen musiikkiluokalla, ja mitd merki-
tystda musiikkiluokalla on yhteis66n ja yhteisollisyyden kokemuksiin. Ta-
voitteena on I6ytaa yhteisollisyytta tukevia elementteja ja rakenteita, joi-
ta musiikkiluokka mahdollistaa.

Tutkimuskysymys on: Millaisia kokemuksia yhteisollisyydesta 14-vuotiailla
musiikkiluokan oppilailla on?



2.3 Hypoteesit ja tutkimuksen luotettavuus

Tutkimuksen hypoteesina eli oletuksena tuloksista on oppilaiden myon-
teiset kokemukset yhteisollisyydestd. Odotan, ettd yhteenkuuluvuuden
tunnetta seka yhteistoiminnallisuuden kokemuksia esiintyy tutkimusryh-
massa. Tutkimuksen hypoteesina on myds yksindisyyden tai erilaisuuden
kokemusten vahaisyys tai olemattomuus tutkittavan ryhman sisalla.

Tutkimuksen tutkimusryhma on suppea eika sille ole tutkimuksessa ver-
tailuryhmaa. Tutkimustuloksia voidaan siis verrata vain aiempiin tutki-
muksiin luokan yhteisollisyydesta. Tutkimustuloksista voidaan tehda
yleispatevia olettamuksia musiikkiluokalla esiintyvasta yhteisollisyydesta,
mutta pienen otannan vuoksi niita ei voida esittaa yleisesti todenpitavina.
Tutkimus kuitenkin tuottaa kokemusperaista ja totuudenmukaista tietoa
tutkimusryhman kokemasta todellisuudesta.

Taman tutkimuksen luotettavuutta voi heikentaa tutkimuksen tekeminen
ainoastaan yhden tutkijan voimin. Tutkimuksen suunnittelu, analysointi,
tulkinta ja valittu lahdemateriaali ovat yhden tutkijan valitsemat ja tulkit-
semat. Tutkimus pyritaan kuitenkin toteuttamaan siten, etta se on tois-
tettavissa. Tutkimuksen kulku ja sen aikana kaytetyt menetelmat on kir-
jattu tarkasti, jotta lukija saa realistisen kuvan sen toteutuksesta.

3 TUTKIMUKSEN TEOREETTINEN TAUSTA

Jotta voidaan ymmartaa tutkimusryhman ulottuvuuksia, on tarpeen tar-
kastella siihen liittyvia keskeisia kasitteita seka teoreettisia taustoja. Tut-
kimusorientaation kannalta on merkittdvaa ymmartaa ryhman ilmioita,
yhteison ja yhteisollisyyden kasitteita seka koulun ja luokan institutionaa-
lista ja yhteisollista nakdkulmaa.

3.1 Ryhma ja ryhmakoheesio

Ryhma voidaan kasittaa ihmisjoukkona, jolla on yhteinen tavoite tai paa-
maara. Ryhmalle on tyypillista myds sen jasenten valinen keskindinen
vuorovaikutus, ja osallistujien tietoisuus ryhmaan kuulumisesta. Ryhman
pysyvyyden myota ryhmalla on taipumus omaksua yhteisia kayttaytymi-
sen piirteitd ja tapoja eli syntyy normeja ja kulttuuri. Normeja voidaan
tarkastella ryhman ominaisuutena. (Laine 2005, 186.)

Sosiaaliset normit ovat ryhman jasenille asetettuja odotuksia, joiden to-
teutuminen perustuu pakotteisiin. Normit maarittavat ajattelua, tunteita
seka kayttaytymista, ja normien asettamat odotukset liittyvat asenteisiin.
(Laine 2005, 186.)



4

Ryhma eriytetddn sosiaalipsykologiassa satunnaisesta ihmismassasta tai
suuresta joukosta ihmisid. Ryhman tunnusmerkkeina voidaan pitda maa-
rattya kokoa, tarkoitusta, vuorovaikutusta, sadannostoa, tyonjakoa, roole-
ja seka johtajuutta. Tyypillisesti ryhmaksi mielletdan 2-20 henkil6a, mutta
tarkat lukumaarat ovat kyseenalaisia. (Niemisté 2007, 16.) Ryhman jase-
nilla tulee olla suhteellisen yhtendinen tavoite, keskinaista vuorovaikutus-
ta seka kasitys ryhman jasenista. Ryhma erotetaan yhteisosta, verkostos-
ta ja satunnaisesta ryhmasta rajatulla tavoitteella ja mahdollisuudella ta-
voitteesta seuraavaan tyonjakoon. (Kopakkala 2011.)

Ryhmalla on virallisen ja perustehtavan mukaisen toiminnan lisdksi mui-
takin ulottuvuuksia. Monenlaiset voimat ja tunteet vaikuttavat sen jasen-
ten valilla. Jasenten valilla voi olla tarkoituksen mukaista ja tietoista kayt-
taytymista tai tunnelatausta, mutta niita voi syntya myds tahattomasti.
Nama vaikeasti havaittavissa olevat ryhmailmiét kuvaavat ryhman sisdista
voimaa, ryhmadynamiikkaa. (Niemisté6 2007, 17.) Koululuokka ryhmana
muodostuu luokan oppilaista, ja ryhman tarkoituksena on muun muassa
opetussuunnitelman mukainen oppiminen. (Laine 1997, 203; Salmivalli
1998, 11.)

Ryhmadssa jossa on voimakas koheesio eli ryhma on hyvin kiinted, jasenet
sitoutuvat voimakkaasti rynmaan ja sen toisiin jaseniin seka ovat aktiivi-
sesti mukana ryhman toiminnassa. Ryhman jdsenten valinen kommuni-
kaatio ja vuorovaikutus ovat myonteista ja sita esiintyy runsaasti. Ryhma-
koheesion ollessa heikko, sitoutuminen, osallistuminen ja yhteenkuulu-
vuuden tunteet ovat puolestaan vahaisia. (Laine 1997, 203-204; Niemisto
2007, 170.)

3.2 Ryhman muodostuminen ja sen vaiheet

Yhdysvaltalainen tutkija Bruce Tuckman julkaisi (1965) mallin ryhmien
vaiheittaisesta kehityksestd. Suomessa Tuckmanin mallia ryhmien vaiheit-
taisesta kehityksesta on tutkinut muun muassa Kopakkala (2011, 48—49).
Tuckman esittelee ryhman kehityksen ensimmaiseksi vaiheeksi muodos-
tusvaiheen (forming). Tassa vaiheessa ryhman jasenet ovat hyvin riippu-
vaisia ohjaajastaan. Vuorovaikutus ei ole vaikuttavaa, koska ryhman jase-
net ovat varautuneita, eivatka halua aiheuttaa konflikteja. Muodostus-
vaiheessa maadraytyvat ensimmaiset ryhmaroolit ja ryhman tavoitteita ja
pelisaantoja selvitetdadn. Kokemukset ryhmasta ja sen ilmapiiristd ovat
turvallisia ja myonteisia.

Muodostusvaiheen edetessa ryhman tehtavat, sddannot ja menetelmat al-
kavat vahitellen hahmottua. Niiden rinnalla kokeillaan hyvaksyttavan
kayttaytymisen rajoja. Tata vaihetta voidaan kuvata jonkinasteisena etsi-
misend. Jasenten asema ryhmassa on epdvarma, ja kuva ryhman tehta-
vasta on epdselvd. Muodostusvaiheessa jasenet kokevat usein ahdistusta
ja epdroivat. Jasenet pyrkivat sopeutumaan tilanteeseen mahdollisimman



hyvin ja perehtyvat ryhman tehtavaan. Yksilésuorituksia yhdistamalla py-
ritddn suoriutumaan annetusta tyosta. (Kopakkala 2011, 49).

Tuckmanin mallissa muodostusvaiheen jalkeen tulee kuohuntavaihe
(storming). Tassa vaiheessa ryhman jasenet haluavat erottua yksil6ina.
Konfliktitilanteita esiintyy paljon, ja ohjaajan tai annetun tehtdvan vastus-
taminen on tavallista. Tyytymattomyys ja pettymys ryhmaa kohtaan ovat
yleisia tuntemuksia. Jasenten rohkeus tuoda ilmi omia mielipiteita seka
tarttua toisten esittamiin ajatuksiin kasvaa kuohuntavaiheessa. Tehtavaa
ja sen vaatimuksia vastustetaan, joka vaikeuttaa varsinaisen tyon toteut-
tamista. Ryhman tavoitteet ja toimintamuodot alkavat selkiytya tassa
vaiheessa. Kuohuntavaiheessa tehtavan suorittaminen edellyttda jokai-
sen jasenen tyopanosta. Osallistujat kokevat jumiutumisen tunteita, kos-
ka ryhman sisalla on “kdymistila”. (Kopakkala 2011, 49-50).

Mallin seuraavaa vaihetta kutsutaan sopimisvaiheeksi (norming). Sopi-
misvaiheessa ryhman jasenet alkavat hyvaksya toistensa roolit ja yhteis-
henki muodostuu. Yhteenkuuluvuuden tunne syntyy, joka mahdollistaa
jasenten erilaisuuden hyvaksynnan. Ryhmansisaisia konflikteja pyritaan
valttamaan, ryhman pelisadannoét selkiytyvat ja ryhma pyrkii yhteistoimin-
taan. Jos ryhma kehittyy myonteisesti, yhteistyota alkaa syntya. Erilaisia
nakemyksid ja tunteita voidaan ilmaista avoimesti. Sanattomia sopimuk-
sia ja normeja syntyy. (Kopakkala 2011, 50).

Sopimisvaiheessa ryhma kiinteytyy, vastustus vahenee seka ristiriitoja so-
vitellaan ja ne pyritdan sivuuttamaan. Kehittyy tunne ryhmaan kuulumi-
sesta, ja voidaan luoda yhteisia tavoitteita ja toimintatapoja. Ryhman ja-
senten roolit ja paikat ryhmassa ovat l6ytyneet. Toimintailmapiiri on
usein vapautunut, mutta avoimuus voi olla myos ndennaista. Yksilollisyyt-
ta ei enaa korosteta, joka voi laukaista puolustusmekanismien kayttoa.
Puolustusmekanismeja ovat esimerkiksi pyrkimys vaikuttaa ryhman-
toimintaan omien tavoitteiden mukaisesti sekd suojautuminen vaariallisil-
ta sosiaalisilta tilanteilta. (Kopakkala 2011, 50).

Tuckmanin mallissa seuraava vaihe on hyvin toimiva ryhma (performing).
Tassa vaiheessa ryhma on tuottava, tehokas ja luova. Resurssit suunna-
taan tarkoituksenmukaisesti ja tehokkaasti. Tyoskentely on tavoitteen
suuntaista, ja ristiriitatilanteet osataan jo ratkaista. Ryhma voi keskittya
tehtdvansa loppuunsaattamiseen seka tehokkaaseen ongelmanratkai-
suun. Ryhman voimavarat voidaan keskittda ennen kaikkea tyoskente-
lyyn. Tassa vaiheessa roolit ovat tarkoituksenmukaisia ja joustavia, ja ja-
senten erilaisuutta osataan hyodyntaa. Ryhman jasenet kykenevat tyos-
kentelemaan vastuullisesti ja rakentavasti seka tyota tehdaan yhteisvas-
tuullisesti. llmapiiri on neuvokas, avoin, tehokas, tukeva ja joustava. Uu-
sien jasenien mukaantulo on haastavaa ryhman kiinteyden vuoksi. (Ko-
pakkala 2011, 50-51).



Tuckmanin malli on saanut paljon kannatusta ja tukea, mutta sita on kriti-
soitu siitd, ettei ryhman lopettamista kasitelty. Tuckman arvioi malliaan
M.A. Jensenin kanssa ja vuonna 1977 Tuckman lisasi siihen lopetusvai-
heen (adjouring). Lopetusvaihe tulee kun ryhma paattaa toimintansa.
Toimintatapa ei tdssa vaiheessa ole enda suorituskeskeinen. Ryhman
padttamisessa tunteet ovat usein vahvasti esilla ja ne voivat olla voimak-
kaitakin. Lopetusvaiheessa ryhman jasenet hyvastelevat toisensa. (Ko-
pakkala 2011, 51).

3.3 Yhteiso

Sosiologiassa yhteis6 ymmarretdaan usein yhteiskunnan vastakasitteena.
Sen mukaan yhteisé on jotakin luonnollista, jota yllapitda perinteet. Yh-
teiskunnan modernisoituminen eli nykyaikaistuminen kadottaa taman
luonnollisuuden, ja synnyttaa suunnitelmallisen ja sopimuksellisen yh-
teiskunnan, jota on jatkuvasti yllapidettava ja uudistettava. Yhteiso voi-
daan siis nahda traditionaalisena eli perinteisend, ja yhteiskunta muutok-
seen tahtaavana. Yhteis6 on tunneperaista ja yhteiskunta rationaalista eli
jarkiperaista. (Bruhn 2005, 29.)

Elina Nivala (2008, 50) tarkastelee ja maarittaa vaitoskirjassaan yhteison
kasitetta. Alueellisuus voi toimia yhteis6da maarittavana tekijana, jolloin
tietty alueellisesti rajattu ihmisryhma on yhteisotarkastelun kohteena.
Esimerkkina alueellisesti maaritellystd yhteisosta on paikallisyhteis6. Alu-
eellinen maaritelma mahdollistaa ainoastaan ulkoisen yhteison tarkaste-
lun ja kuvauksen, koska alueellisuus on ulkoinen tekija, eika se kerro ih-
misten valisistd suhteista. Nivala esittelee myds muodollista yhteisda.
Hanen mukaansa muodollisesti maarittely yhteisd ei voi johtaa muuta
kuin ulkoisen yhteison muodostumiseen.

Yhteisolta voidaan edellyttaa ulkoisten ja muodollisten tekijoiden lisdksi
myos ihmisten valisten suhteiden yhteisyytta, kuten yhteenkuuluvuuden
tunnetta. Talloin 1ahtokohtana yhteison maarittelyssa on yhteison jasenia
vhdistava tekija, joka tuottaa yhteenkuuluvuuden tunnetta. Tekija voi olla
yhteinen toiminta tai yhteinen ajatusmaailma, jolloin yhteisé on joko
toiminnallinen tai symbolinen. Myos tallaiset yhteisot voivat pohjautua
ulkoisiin yhteisoihin, mutta niiden olemassaolon edellytyksend on jokin
yhteenkuuluvuuden tunnetta tuottava tekija. (Nivala 2008, 50.)

Edellad esitettyjen erilaisten yhteis6jen luonteiden lisdksi, yhteisotarkaste-
lussa tulee huomioida yhteisdjen koko. Jokainen yhteisé voi olla kooltaan
hyvinkin eroava. Yhteis6 voi muodostua pienestd, muutaman ihmisen
joukosta tai se voi olla laaja, miljoonien ihmisten muodostama yhteiso.
Yhteison koko vaikuttaa yhdistavan tekijan vaikutukseen sen toiminnassa.
Pienen toiminnallisen yhteison toiminta saattaa perustua vuorovaikuttei-
siin tapaamisiin, kun taas laaja toiminnallinen yhteis6 saattaa tarvita vuo-
rovaikutteisen toiminnan tueksi esimerkiksi jonkin symbolisen elementin.
(Nivala 2008, 51.)



Ihmisten yhteenliittyma ei valttamatta muodosta aitoa yhteisdd, edes
perhe ei valttamatta ole sita. Aidoksi yhteisdksi voidaan nimittaa vain sel-
laista sosiaalista suhdetta, jonka valitykselld sosiaalinen toiminta ohjau-
tuu yhteisista arvoista ja mielenkiinnonkohteista. Aito yhteis6é on seka yk-
silollinen joukko ihmisia ettd jokaisen osallistujan subjektiivinen tunne yh-
teisista tavoitteista ja intresseista. Aidon yhteison rakentuminen ei ole
mahdollista opiskellun metodin avulla. Sen saavuttamiseksi on |6ydettava
olemisen, eldmisen ja jakamisen muoto, joka juurtuu syvalle. (Kurki 2008,
129-130.)

Tassa tutkimuksessa tarkastelun kohteena oleva yhteis6é on eras kahdek-
sannen luokka-asteen musiikkiluokka. Alun perin tutkittava yhteiso on ul-
koapain rakennettu, eika taten tayta esimerkiksi Kurjen (2008) esittamia
kriteereita aidosta yhteisosta. Tutkimuksen myota kohderyhman muo-
dostamaa yhteis6a voidaan tarkastella ja maaritella tarkemmin.

3.4 Yhteisollisyys

Yhteiso6llisyys on erottamaton osa ihmisen historiaa. Yhteisollisyyteen liit-
tyva teoreettinen ajattelu on Iahtdisin jo Aristoteleen ajoista. (Hautamaki
2005, 13.) Tieteelliseen tarkasteluun kasite on nostettu 1800-luvulla
(Paasivaara & Nikkild 2010, 10).

Klassisen sosiologian edustajat ovat maaritelleet perinteistd yhteisollista
sosiaalista sidetta yhteenkuuluvuuden tunteeksi. Heidan mukaansa yhtei-
sollisyydessa tarkead on emotionaalinen kokemus yhteis6on kuulumises-
ta. (Aro 2011, 38.) Sosiologian klassikoiden — Tonnies, Weber, Simmel,
Durkheim ja Cooley — koostettu nakemys yhteisollisista suhteista on, etta
ne rakentuvat yhteenkuuluvuudentunteen varaan ja ne ovat kokonais-
valtaisia, valittdmia seka paikallisia (Aro 2011, 57).

Aro (2011, 39) esittelee Ferdinand Tonniesin nakemystd teoksessa Ge-
meinschaft und Gesellschaft (1988, alkuteos 1887) seuraavasti: Gemein-
schaft-tyyppiset yhteisolliset suhteet ovat tietoisia ja tavoitteellisia, ja yh-
teisollisyyteen osallistuessaan ihminen pyrkii toteuttamaan jotakin yh-
teistad tavoitetta yhdessa toisten ihmisten kanssa. Gemeinschaft on sak-
sankielinen sana, jolla tarkoitetaan yhteis6a tai yhteisollisyytta.

Max Weberin nakemyksen mukaan yhteisollisyys perustuu yhteenkuulu-
vuuden tunteeseen, ainoastaan samansuuntainen tunne ei muodosta
suhdetta osapuolten vilille. Samanlainen ominaisuus, tilanne, olosuhde
tai kayttaytyminen eivat itsessdan muodosta sosiaalisia suhteita. Weberin
mukaan yhteiséllinen side voi muodostua, kun yhteenkuuluvuuden tunne
johtaa sellaiseen toimintaan, jonka seurauksena osallistujat orientoituvat
toisiinsa vastavuoroisesti. Weberin mukaan yhteisolliset sosiaaliset suh-
teet ovat aina kokonaisvaltaisempia kuin yhteiskunnalliset sosiaaliset
suhteet. (Aro 2011, 40-41.)



Leena Kurjen (2008) mukaan aidot yhteisélliset suhteet pohjautuvat toi-
mintaan sitoutumiseen ja kokemukseen toiminnan merkityksellisyydesta.
Kurki kuvaa yhteisollisen suhteen tunnusmerkeiksi dialogin, avoimuuden,
integraation, uudistumisen ja samalla pysyvyyden seka solidaarisuuden
eli yhteisvastuullisuuden.

Yhteisollisyydella tarkoitetaan tassa tutkimuksessa yhteistoiminnallisuut-
ta seka yhteenkuuluvuudentunteita. Tutkimusorientaation kannalta kes-
keista on luokkalaisen keskindinen yhteistyo ja yhteishenki. Myds yhtei-
sollisyyden kokemukset kouluajan ulkopuolelta ovat tutkimuksen nako-
kulmasta kiinnostavia.

3.5 \Virallinen ja epavirallinen koulu ja luokka

Koulun ja luokan instituutionaalista seka yhteisollista luonnetta voidaan
ymmartaa paremmin erottelemalla virallisen ja epavirallisen koulun kasit-
teet. Alun perin kasitepari on ollut kasitekolmikko, johon lukeutui mu-
kaan myos fyysinen koulu. (Gordon 2001, 101.)

Kasite virallinen koulu (formal school) pitdaa sisallaan opetussuunnitel-
maan perustuvan opetuksen ja arvioinnin seka koulun maarittamat saan-
not ja virallisen hierarkian. (Tolonen 2001, 78; Gordon 2001, 100.) Viralli-
sessa koulussa toimintakulttuuri on sdadnneltya ja ylhaalta pain ohjattua.
Sen tavoitteena on taata oppilaille mahdollisuus opiskella ja oppia, ja
opettajille mahdollisuus opettaa. Virallisen koulun saadokset pitavat ylla
jarjestysta ja luovat turvaa. Siten ne hyodyttavat kaikkia koulun toimijoi-
ta. (Hohti & Karlsson 2012, 131.)

Suomalainen koulu on olemukseltaan virallinen voimassa olevan oppivel-
vollisuuden vuoksi. Virallisuus nayttaytyy velvoittavuutena seka pakolli-
suutena, esimerkiksi poissaoloihin tarvitsee luvan tai ne tulee selvittda
jalkikateen. Virallinen koulu sisaltaa vahvasti oppilaiden arvioinnit, jotka
vaikuttavat jatkokoulutusmahdollisuuksiin. (Paju 2011, 19.)

Epadvirallinen koulu (informal school) on yhteison sisalla. Epavirallista kou-
lua ei ole ilman virallista koulua. Kasite sisdltaa opetukseen kuulumatto-
man vuorovaikutuksen seka epavirallisen hierarkian. Myos yhteison sisal-
& muodostunut normisto sisaltyy epavirallisen koulun kasitteeseen. (To-
lonen 2001, 78; Gordon 2001, 78.)

4 TUTKIMUSMENETELMAT JA TUTKIMUKSEN KULKU

Tassd luvussa esitelldadan tutkimuksessa kaytettyja menetelmia ja niiden
tausta-ajatuksia sekd kuvataan miten ja milta osin menetelmia hyddynne-



taan aineistonkeruussa. Luvussa kerrotaan myds yksityiskohtaisesti tut-
kimuksen toteutuksesta ja tapaamiskertojen kulusta.

4.1 MAPOLIS-menetelma

MAPOLIS on aineistonkeruumenetelmd, jonka on kehittanyt Kirsi Pauliina
Kallio ja Elina Stenvall. Stenvallin (2013) mukaan menetelmaa voidaan
kuvata narratiiviseksi etnografiaksi, jossa tuotetun aineiston paapaino on
tutkittavien itsensa tuottamassa kokemustiedossa. Menetelman kehityk-
sen taustalla vaikuttaa Kathryne Mitchellin ja Sarah Elwoodin (2012)
Seattlessa kehittama Mapping children’s politics - menetelman idea, jossa
tutkittiin lasten maailmaa karttojen avulla. Menetelman nimi MAPOLIS
tulee sanoista kartta (engl. map) seka kansalaisuus (kreik. polis). Mene-
telman alkuperadinen eli perusmuoto on kolmiosainen ja se toteutettiin
koululuokassa kahden tutkijan toimesta.

Menetelman ensimmainen osa on karttaharjoitus. Karttaharjoituksessa
osallistujat merkitsevat omaehtoisesti olemistaan maailmassa kuuteen
eritasoiseen karttaan. Kaytetyt kartat ovat maailman kartta, Euroopan
kartta, Suomen kartta, kaupunkialueen kartta, kaupungin kartta seka kou-
lun ldhialueen kartta. Merkinnat tehdaan eri vareilla; vihredlla, keltaisella
ja punaisella. Vihredat merkinnat kuvaavat myonteisia kokemuksia paik-
kaan liittyen, keltaiset ovat neutraaleja ja punaiset negatiivisia. Kartta-
tyoskentely on vapaaehtoista, vapaamuotoista ja itsendista, eika osallis-
tujille kerrota minkalaisia merkint6ja heiltd odotetaan. (Stenvall 2013,
75.)

Karttaharjoitus on keino tutkia toisen ihmisen paikkoihin kiinnittyneita
kokemuksia. Harjoitus myds mahdollistaa valmistautumisen ja rauhallisen
pohdinnan aiheista, joista he haluavat haastattelussa kertoa elamastaan.
Harjoitus tuottaa tietoa konkreettisista paikoista, joista osallistujien maa-
ilma koostuu. Paperikartat ja tavalliset kynat ovat helposti jarjestettavis-
sa, eikd harjoitus vaadi tutkijalta, osallistujilta tai koululta erityisempia
valmisteluita tai taitoja. (Stenvall 2013, 75-76.)

Menetelman toinen osa on haastattelu. Haastattelun avulla saadaan tar-
kempaa tietoa merkinndista ja niiden merkityksesta haastateltavalle. Sa-
ma merkintad samassa paikassa voi tarkoittaa eri asiaa eri ihmiselle. Haas-
tattelun avaamisessa hyodynnetdan karttaharjoituksen merkintoja ja tar-
kastellaan niitd yhdessa haastateltavan kanssa. Jokainen karttatehtavaan
osallistuva on haastateltava, koska merkinnoista ei voida tehda tutkija-
johteisia johtopdatoksia. Jokainen merkinta kdydaan lapi, ja tutkimus-
orientaation kannalta olennaisiin kohtiin kiinnitetaan erityistd huomiota.
Nain saadaan kasitys merkkien tarkoitusperasta seka tuotetaan kokemus-
tietoa dialogissa haastateltavan kanssa. (Stenvall 2013, 76.)

Haastattelu toteutetaan osallistujien ehdoilla, osallistuminen on vapaaeh-
toista ja kasiteltavat asiat ovat sellaisia joita he haluavat nostaa esiin, ja
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joista he haluavat keskustella. Karttamerkinnat ovat keskeisia keskustelun
avaajia ja keskustelun johdattajia, mutta ulkopuoliset aiheet ovat myds
mahdollisia. Haastattelun kesto ja syvyys maardytyvat haastateltavan
henkilon toiveista. Halutessaan saa kertoa laajasti ja yksityiskohtaisesti
omista kokemuksista, mutta mikali haastattelutilanne on kiusaannuttava
ja epamiellyttavéd haastateltavalle, toteutetaan haastattelu nopeasti.
(Stenvall 2013, 76.)

Kolmas osa on taydentava kirjoitustehtava, jossa osallistujat kirjoittavat
vapaamuotoisen tekstin, esimerkiksi tarinan. Osion tavoitteena on saada
tarkennuksia haastatteluissa esiinnousseisiin aihealueisiin. Tutkija maarit-
taa kolmannen osion teemat. Menetelman kehittdajat ovat huomanneet
kolmannen osion olevan haastava. Oppilaat ovat kokeneet sen arvostel-
tavana “koulutehtavana”, vaikka heille on kerrottu ja painotettu painvas-
taista. Erityisesti oppilaat, jotka ovat jo aiemmin mieltaneet itsensa hei-
koiksi kirjoittajiksi, oli suhtautuminen kirjoitustehtdavdaan negatiivinen.
(Stenvall 2013, 76.)

Tassa tutkimuksessa kolmanteen osioon on haettu apua toisesta mene-
telmastd. Menetelma on Laulunloihtijat, joka esitelladan yksityiskohtai-
semmin seuraavassa luvussa. MAPOLIS-menetelman aiemmat tutkimus-
ryhmat ovat mieltaneet kolmannen osion jossakin maarin negatiiviseksi.
Taman vuoksi tdssa tutkimuksessa aineistoa tdaydennetdaan musiikkiluok-
kalaisuuden nakokulmasta luontevammalla menetelmalla.

4.2 Laulunloihtijat-menetelma

Laulunloihtijat-menetelman ideana on musiikkikappaleen tekemisen pro-
sessiin tutustuminen, musiikillisen luovuuden kehittaminen ja yllapitami-
nen sekd musiikilliseen ilmaisuun kannustaminen. Menetelman avulla pe-
rehdytaan sanoittamiseen, saveltamiseen ja sovittamiseen seka laulaen ja
soittaen musiikin tekemiseen. Tavoitteena on avata musiikin tekemiseen
liittyvaa prosessia seka osoittaa, etta jokainen on kykeneva osallistumaan
musiikkikappaleen tekemiseen. Menetelma tuottaa valmiin laulun. (Kes-
kinen & Mentu 2013).

Laulunloihtijat-menetelman ensisijainen tavoite on tuottaa osallistujille
iloa ja sisaltoa elamaan. Menetelma mahdollistaa erilaisten tunteiden ja
kokemusten kasittelyn musiikin avulla. Tarkeaa on osallistujien yhteisolli-
nen kokemus prosessin toteuttamisessa. (Keskinen & Mentu 2013).

Menetelma koostuu kahdeksasta vaiheesta, mutta tapaamiskertoja voi ja
on suotavaa olla useampia. Ensimmainen vaihe on tutustuminen. Ensim-
maisilla tapaamiskerroilla tehdaan yksinkertaisia harjoituksia ja keskustel-
laan. Ndiden tapaamisten tarkoituksena on auttaa ohjaajaa kartoitta-
maan tilannetta, arvioimaan mahdollisuuksia kokonaisuuden aikana ja
selvittdmaan ohjaajan roolia. (Keskinen & Mentu 2013).
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Toinen vaihe on sanoitus. Aluksi keskustellaan aiheesta: mista aiheista on
tehty lauluja, mista voidaan kirjoittaa tai mista aiheista parhaat laulut on
kirjoitettu ja miksi. Seuraavaksi tarkastellaan osallistujien tarkeita ela-
manvaiheita. Apuna voidaan kayttaa esimerkiksi kuvia, kortteja tai lehtia.
Kun aihe alkaa muotoutua, tehdaan aihetta kasitteleva aivoriihi. Jokainen
osallistuja saa kertoa aiheesta mieleen tulevia sanoja. Aivoriihen tuotta-
mat sanat laitetaan “sanasakkiin”. Seuraavaksi sanoista muodostetaan ta-
rina. Riimilla tai muulla sovituksellisella asialla ei ole viela merkitysta. Ta-
rinan muodostuksessa voidaan kayttaa apukysymyksia. Runomuotoon ja
sanojen sovittaminen musiikkiin palataan prosessin myohemmassa vai-
heessa. (Keskinen & Mentu 2013).

Kolmas vaihe on rytmien opettelu. Menetelma tarjoaa muutamia rytmi-
harjoituksia seka ohjeita niiden tekemiseen. Menetelman neljannessa
vaiheessa tutustutaan erilaisiin musiikin tyylilajeihin ja valitaan tyyli- ja
tahtilaji tuotosta varten. Viidennessa vaiheessa tarina sovitetaan lauluksi.
Kuudennessa vaiheessa savelletdaan melodia ja kehitetdaan siihen sopiva
saestys. Seitsemas vaihe on valmiin musiikkikappaleen harjoittelua. Vii-
meisessa eli kahdeksannessa vaiheessa aanitetdan menetelman tuotos.
(Keskinen & Mentu 2013).

4.3 Tutkimuksen kulku

Tutkimuksen toiminnallinen osuus toteutettiin maalis-toukokuussa 2017
Teoreettinen osuus valmistui lokakuussa 2017. Tapaamisia koululla oli
kymmenen kertaa.

Ensimmaisella kerralla esittelin itseni seka tutkimukseni oppilaille. Talloin
my0s toteutimme MAPOLIS — menetelman ensimmaisen osion eli kartta-
harjoituksen. Kaikille oppilaille jaettiin kartat, mutta harjoitukseen osallis-
tuminen oli vapaaehtoista. Jokainen lasnaolija osallistui harjoituksen te-
kemiseen.

Tutkimuksen toiminnallisen osion aloittamisen yhteydessa nousi heti
esiin pulma tutkimusmenetelmassa. Menetelméaksi valittu MAPOLIS-
menetelma osoittautui karttaharjoituksen kohdalla puutteelliseksi. Oppi-
laiden tyoskentelystda ja orientaatiosta harjoituksen tekemiseen ilmeni,
ettei siitd saatava informaatio tule tuottamaan halutunlaisia tietoja tut-
kimuksen kannalta. Taman havainnon pohjalta seuraavan vaiheen haas-
tatteluihin kehittyi keskustelua ohjaava strukturoitu runko (Liite 1.) Kart-
taharjoitus ei tuottanut analysoitavaa aineistoa eika siten tutkimustulok-
sia, mutta harjoituksen purku toimi hyvana keskustelun avaajana haastat-
teluissa.

Seuraavilla kerroilla suoritettiin MAPOLIS — menetelman toinen vaihe eli
yksildhaastattelut. Oppilaat tulivat vuorotellen haastatteluun. Haastatte-
lut toteutettiin paaasiassa yksilohaastatteluina, joissa osallisina olivat tut-
kija seka haastateltava. Kaksi haastatteluista toteutettiin siten, etta lasna
oli kaksi haastateltavaa. Haastattelujen kesto ja kulku maaraytyivat haas-
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tateltavan ehdoista, mutta keskustelun ohjenuorana toimivat oppilaiden
tekemat karttamerkinnat seka strukturoitu haastattelurunko (Liite 1).
Haastattelut ddnitettiin osallistujan suostumuksella myéhempaa litteroin-
tia varten. Haastattelut olivat kestoltaan kymmenesta minuutista kah-
teenkymmeneen minuuttiin ja ne jarjestettiin erillisessa rauhallisessa ti-
lassa.

Yksil6haastatteluiden jalkeen valitsin keskusteluiden pohjalta esiin nous-
seita teemoja, joista tarvitsin lisaa tietoa. Teemoja lahdettiin tyostamaan
Laulunloihtijat-menetelmaa hyédyntaen. Oppilaat osallistuivat suljettuun
aivoriiheen, jossa tuotetaan sanoja tai lauseita annetuista teemoista. Ai-
voriihen haasteena ovat toimintojen paallekkaisyys: kuuntelu, ideointi ja
uuden omaksuminen. Aivoriihen aikana valttamatta kukaan ei kuuntele
puhujaa, vaan osallistujat keskittyvat omaan ideointiinsa tai pohtivat jo
esitettyja ideoita. Myds oma vuoron odottaminen saattaa aiheuttaa tur-
hautumista. (Kopakkala 2011, 42.) Suljetulla aivoriihelld pyrin vahenta-
maan menetelman heikkoutta. Aivoriihta varten oli luotu pohja, jossa oli
otsikoita ja kysymyksia. Pohjaan oli nostettu haastatteluissa esiinnoussei-
ta teemoja, ainoastaan C-osaan tuotiin uutta teemaa. Pohja oli muotoiltu
perinteisen musiikkikappalerakenteen mukaiseksi. (Liite 2)

Aivoriihen jdlkeen aloitettiin sanoituksen muodostaminen. Kaikki Al-
osaan nostetut asiat kirjattiin valkotaululle ja oppilaat alkoivat niiden
pohjalta muodostaa omaa tarinaansa. Sanoitus ei talla tapaamisella val-
mistunut aikamaareiden vuoksi, mutta oppilaat dokumentoivat ideoi-
mansa asiat ja paattivat tyostaa sanoituksia keskendan seuraavaa kertaa
varten.

Seuraava tapaaminen kaytettiin kokonaisuudessaan sanoituksen tekemi-
seen. Oppilaat olivat ideoineet ja muodostaneet sanoitusta itsendisesti
tapaamiskertojen valilld. Osallistujien tietynlainen ujous tuoda ideoita
esiin hidasti sanoituksen kehittymista. Keksityille sanoituksille haettiin
varmistusta ja hyvaksyntaa koko ryhmalta. Sanoituksen valmistuttua osal-
listujat dokumentoivat sen itselleen ja heidan oli maara tehda siita savel-
lys seuraavaksi tapaamiskerraksi. Savellyksen sai tehda yksin tai ryhmas-
sa.

Oppilaat olivat tehneet seitseman erilaista savellystd seuraavaan tapaa-
miseen mennessa. Jokainen esitteli omansa vuorollaan. Esittelyt tapah-
tuivat pianolla soittaen, laulaen seka videon valitykselld. Yhtendista savel-
lysta lahdettiin tydostamaan yhdistamalla osallistujien tekemia savellyksia.
Haasteita tassa tuotti eridvat savel- ja rytmilajit. Tapaamisen loppupuolel-
la harjoittelimme Al-osan savellystd, mutta aika paattyi ennen valmiin ja
yhtendisen savellyksen syntymista. Osallistujat paattivat jalleen ottaa asi-
an itsendiseen tyostamiseen. Pohdimme riittavaa aikaa savellyksen teke-
miseen ja sovimme seuraavan tapaamisen sopivan maardajan paahan.
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Suunnitellusti viimeisella kerralla oli tarkoitus harjoitella ja videoida oppi-
laiden tuottama musiikkikappale. Oppilaat olivat tehneet kappaleesta
nuotin, joka oli tallennettuna kannettavalle tietokoneelle. Tietokoneen
akku oli tapaamiskerralla loppu, eika virtajohtoa ollut siihen saatavissa.
Kappaleesta kirjoitettiin uutta nuottia tapaamisen aikana. Sovimme, etta
oppilaat harjoittelevat tuotosta itsendisesti seka osittain musiikintunneil-
la. Viimeiseksi tapaamiskerraksi sovittiin koulun kevatjuhlapaiva, jossa
musiikkikappale esitettaisiin juhlassa.

Saavuin sovitusti juhlapdivana koululle. Ennen juhlan alkua oppilaat esit-
tivat musiikkikappaleen minulle, ja tama toimi myos kenraaliharjoitukse-
na. Juhlassa tuotos esitettiin koko ylakoululle, ja juhlan jalkeen tuotos vi-
deoitiin seminaarikayttdéa varten. Tapaamiskerran paatteeksi keskustelin
oppilaiden kanssa projektista seka kiitin antoisasta yhteistyosta.

4.4 Aineiston keruu ja analysointi

Tutkimuksen aineistoa kerattiin karttaharjoituksen, yksilo- tai parihaas-
tatteluiden seka taydentavan aineistonkeruutehtavan avulla. Haastattelut
toteutettiin puolistrukturoituina teemahaastatteluina, ja ne aloitettiin
purkamalla karttaharjoitus. Haastattelut olivat pdaasiassa yksilohaastat-
teluita, jotta haastateltava voi tuottaa mahdollisimman totuudenmukais-
ta tietoa aiheesta, mutta haastatteluun sai tulla myos yhdessa kaverin
kanssa mikali tilanne tuntui jannittavalta. Parihaastatteluja oli yhteensa
kaksi.

Ominaista teemahaastatteluille on, etta haastateltavat ovat kokeneet tie-
tynlaisen tilanteen. Sen lisdksi tutkija on perehtynyt alustavasti tutkitta-
vaan ilmioon ja sen osiin seka kehittanyt haastattelurungon, joka ohjaa
haastattelun kulkua. Teemahaastattelussa ei keskityta yksityiskohtaisiin
kysymyksiin, vaan siina keskitytaan maarattyihin teemoihin, jonka mukai-
sesti keskustelu etenee. Kysymyksilld ei ole tarkkaa muotoa tai jarjestys-
ta, mutta se ei ole vapaa kuten syvahaastattelu. (Hirsjarvi & Hurme 2000,
47-48.)

Haastattelut toteutettiin kahden viikon aikana huhtikuussa 2017. Haas-
tattelut suoritettiin erillisessa tilassa, jossa tilanne sai tarvitsemansa rau-
han. Haastattelut nauhoitettiin osallistujien suostumuksella. Yhden haas-
tattelun kesto oli keskimaarin 12 minuuttia 58 sekuntia. Haastatteluiden
alussa kaytiin lapi karttaharjoituksessa tehtyja merkintéja ja selvitettiin
niiden merkityksia. Kartan purkaminen toimi hyvana keskustelun avaaja-
na, ja tuntui rentouttavan haastattelun tunnelmaa. Karttaharjoituksen
purkamisen jalkeen keskustelu sujui luontevasti, ja vastaajat olivat orien-
toituneet keskustelun tematiikkaan.

Nauhoitettu aineisto litteroitiin eli kirjoitettiin sanasta sanaan kirjalliseen
muotoon ennen sen analysointia. Nauhoitettua aineistoa oli yhteensa 2
tuntia 22 minuuttia 42 sekuntia ja litterointiin kului aikaa 12 tuntia 35 mi-
nuutta.
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Tein haastattelurungon kysymyksiin varikoodit, ja kdytin samoja vareja
litteroituun aineistoon. Tama auttoi hahmottamaan tekstia ja sen sisal-
tod. Luin aineiston ldpi useaan kertaan saadakseni siitd mahdollisimman
hyvan yleiskuvan seka pystyakseni muodostamaan sen pohjalta teemoja.
Jarjestin aineiston osat erilaisten teemojen alle, ja yhdistin niita sen jal-
keen samankaltaisuuksien perusteella.

Teemoittelun avulla aineistosta pyritdan loytamaan yhdistavia tekijoita,
jotka nousevat esiin monessa haastattelussa. Naiden asioiden voidaan
olettaa liittyvan teemoihin, joita on kaytetty haastattelussa, mutta niista
voi ilmetd myds haastateltavien itsensa esiin nostamia asioita. (Hirsjarvi &
Hurme 2000, 173.)

5 TUTKIMUSTULOKSET JA JOHTOPAATOKSET

Tassa yhteisollisyystutkimuksessa tarkastelun kohteena on peruskoulun
kahdeksannen luokka-asteen musiikkiluokka. Lahtékohtaisesti luokka on
ollut muodostuessaan ulkopdin maaritelty. Ryhma on kuitenkin maaray-
tynyt osin sen jasenten kiinnostuksesta musiikkia kohtaan ja osin jasen-
ten musiikillisen kyvykkyyden perusteella, joten mahdollisuudet aidon yh-
teisOn saavuttamiseen ovat olleet olemassa alusta alkaen.

Tutkittava luokka on muodostunut alakoulun kolmannella luokalla ja
ryhma jatkaa perusopetuksen loppuun asti. Muutama oppilas on lahtenyt
luokalta ja muutama tullut tilalle vuosien varrella. Tutkimuskoulun muilla
luokilla ryhmat muuttuvat huomattavasti ylakouluun siirryttdessa.

5.1 Luokan pysyvyys

Haastatteluissa ilmeni, ettd nuoret pitivat muuttumattomuutta hyvana
asiana. Perustelut kokemukselle olivat vaihtelevia. Pysyvyys koettiin yh-
teishenked parantavana ja lisdavana tekijana, koska luokan sisdiset ihmis-
suhteet ovat muodostuneet syvemmiksi ajan kuluessa. My0Os Leena Kurki
(2008) esittaa pysyvyyden yhdeksi yhteisollisen suhteen perusteeksi. Tut-
kimuksesta kay ilmi, ettda luokan pysyvyys on mahdollistanut luottamus-
ja kiintymyssuhteiden syntymista.

Pitkd yhteinen historia auttaa ymmartamaan ja hyvaksymaan ryhman yk-
sildiden eroavaisuuksia. Ryhman jasenet tietdavat toistensa yksilolliset
piirteet ja ominaisuudet, joten kdyttaytymisen ennakoiminen helpottuu,
ja vuorovaikutusta voi tapahtua syvemmin ja aidommin. Laineen (2005)
mukaan ennustettavuus sosiaalisissa suhteissa tekee keskindisen kanssa-
kdaymisen helpommaksi. Pitkdan yhdessa toimineen ryhman jasenet ovat
tottuneet toistensa sosiaalisiin tarpeisiin, tavoitteisiin sekd tapoihin olla
vuorovaikutuksessa, ja osaavat odottaa sen mukaisia kdyttaytymisen ta-
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poja. Haastatteluissa luokan yhteishenkea rinnastettiin myds sukulaisuus-
suhteisiin esimerkiksi seuraavan lainauksen mukaisesti:

Ollaan yks iso perhe. Surullista kun joudutaan ysin jalkeen
eroomaan.

Ylakouluun siirtyminen koettiin muita ryhmia helpommaksi, koska luokan
kokoonpano pysyi ldhes samanlaisena. Ryhman sisdlla jasenet tuntevat
toisensa pitkalta ajalta, ja sen koettiin vdahentavan ylakouluun siirtymi-
seen liittyvaa epavarmuutta ja jannitysta. Osa haastateltavista kokee uu-
siin ihmisiin tutustumisen vaikeana tai jannittavana. Savolainen (2005) on
tutkinut ylakouluun siirtymiseen liittyvia pelkoja. Uusien kavereiden |6y-
taminen, kiusatuksi tuleminen seka alakoululuokan hyvan yhteishengen
hajoaminen luokkajakojen uudistuessa ovat tavanomaisia tutkimuksessa
havaittuja pelkoja. (Savolainen 2005, 15.) Tutkimusryhman pysyvyys luo
turvaa tassa suhteessa, koska luokkalaisiin ollaan jo totuttu, ja luokassa
voi olla oma itsensa. Luokan pysyvyys koetaan siis sosiaalista painetta va-
hentdvana tekijana, kuten seuraavista lainauksista voidaan huomata:

Ku mennaan ylakouluun, niin kaikki ei oo niin varmoja itses-
taan, niin kun ollaan totuttu toisiimme ja tunnetaan, niin
kenenkaan ei tarvii esittdaa mitaan.

Muiden luokan oppilaat ei ehka ole yhta avoimia ja rohkeita,
koska ne ei tunne niin hyvin. Ne on joutunut tuntematto-
mien keskelle.

”"Vahva yhteishenki meiltd puuttuisi, jos luokkamme ei olisi pysynyt yh-
dessa” (Liite 3). Kuten musiikkikappaleen sanoituksesta lainatusta lau-
seesta voidaan huomata, tutkimusryhman jasenet kokevat ryhman pysy-
vyyden merkittavana tekijana yhteishengen muodostumisessa. Lause on
lainattu musiikkikappaleen c-osasta. Sanoituksen muodostuksessa kayte-
tyssa pohjassa oli c-osan kohdalla kysymys: “Mitad jos musiikkiluokkia ei
olisi?” (Liite 2). Tasta voidaan tehda paatelma, etta tutkittavat pitdvat
musiikkiluokkaa merkityksellisena ainakin yhteishengen nakdékulmasta.

5.2 Yhteishenki ja yhteistyo

Haastateltavat maarittelivdt hyvaan yhteishenkeen kuuluvan toisten
huomioon ottamisen ja yksil6llisyyden ymmartamisen. Kaikkien osapuol-
ten kanssa toimeen tuleminen sekda omien mielipiteiden ilmaisemisen
rohkeus nostettiin myos esille. Haastatteluista kavi ilmi myos se, etta
luottamusta ja ystavyytta pitkalta ajalta pidettiin tarkeana yhteishengen
muodostumisessa. Schmuck ja Schmuck (1997, 105) esittavat, ettd yh-
teishenki kehittyy vahitellen ryhman jasenten alkaessa tuntea toisiaan
seka huomatessaan toisten aikeiden olevan itsedan kohtaan kannustavia
ja ystavallisia.
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Nuorten tuottama kerronta luokan yhteishengesta oli hyvin yksimielista.
Kerronta vaihteli hyvadn ja todella hyvan valilla yhta poikkeusta lukuun ot-
tamatta. Yleisesti yhteishengen arvioitiin olevan parempi kuin muilla luo-
killa. Luokka koetaan toimivana ryhmana, jossa voi olla oma itsensa. Poik-
keavana kokemuksena oli yhden haastateltavan kerronta luokan vaihte-
levasta ilmapiiristd. Hdnen mukaansa kultainen keskitie 16ytyy kuitenkin.

Meijan luokalla on tosi hyva yhteishenki. Kaikki tuntee toi-
sensa ja kaiklle on hyva jutella, et ei oo mitaan jannitysta, ni
semmonen hyva ja rento.

No siis aina on jotakin pienia erimielisyyksia, mut mun mie-
lesta meidan luokka toimii tosi hyvin.

Tosi hyva. Kaikki tulee toimeen kaikkien kanssa ja osataan
ottaa toiset huomioon. Tiedetdan etta kaikki on omia yksi-
l6ita.

Useassa haastattelussa nostettiin esille luokan sisdlla muodostuneet
ryhmittymat. Luokka on jakautunut tiettyihin porukoihin, joissa aikaa vie-
tetdaan. Osa haastateltavista pohti luokan sisdlla syntyneiden ryhmittymi-
sen taustalla olevan eri yksildiden valilla olevat paremmat henkilokemiat.
Haastateltavien mukaan kuitenkin kaikkien kanssa kemiat kohtaavat,
mutta luonnollisesti toisten kanssa paremmin kuin toisten. Useassa haas-
tattelussa kavi ilmi, etteivat ryhmittymat myoskaan ole esteena hyvan yh-
teishengen kokemiselle kun tarkastellaan koko ryhmaa.

Periaattees meil on klikkeja, mut tosi hyva. Voidaan olla
kaikkien kanssa. Ei ehkd aina huomaa, mut ollaan kaikki ka-
vereita. Ollaan oltu pitkdan yhdessa.

Yhteishenkea koettiin lisddvan ryhman jasenten valinen samankaltaisuus
ja samanhenkisyys. Ryhman sisdlld on osin yhteneva ajatus- ja arvomaa-
ilma, yhteisia kiinnostuksen kohteita seka yhteensopivat henkilokemiat.
Suuri osa ryhmasta kokee koulussa parjaamisen tarkeana. Ryhman jasen-
ten vdlinen yhteinen ajatus tasta koettiin opiskeluun motivoivana seka
yhteishenkea yllapitavana. Musiikkiin liittyva mielenkiinto yhdistaa kaik-
kia ryhman jasenia. Musiikista ollaan kiinnostuneita tavalla tai toisella,
mutta motivaatio sen harjoittamiseen vaihtelee yksil6llisesti.

Luokkalaisten samankaltainen ajatusmaailma sekd hyvat henkilokemiat
ovat mahdollistaneet tiiviin ryhman syntymisen. Rohkeana olettamukse-
na voidaan esittdd musiikkiluokalle valikoitumisen merkitystd ryhman
muotoutumisessa. Tietynlaiset yksilot hakevat ja tulevat valituiksi musiik-
kiluokalle, joten lahtokohtaisesti samanhenkisyyttd on ollut olemassa.
Samanhenkisyys ja kiinnostus musiikkiin ovat tarjonneet yhteisia intresse-
ja seka motiiveja ryhmalle. Yhdeksdanvuotiaat oppilaat ovat saaneet mah-
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dollisuuden tutustua itsensa kaltaisiin ihmisiin, ja ldahteneet muodosta-
maan omanndakdistansa ryhmaa.

Yhteistyon kuvattiin sujuvan padasiassa hyvin. Haastateltavien mukaan
aktiivisuus ja kiinnostus osallistumiseen vaihtelee yksil6llisesti. Mainitta-
vaa on, etta kukaan ei lahde tietoisesti sabotoimaan projektia vaikka ei it-
se olekaan kiinnostunut sen tekemisesta. Osallistumatta jattaminen on
hyvaksyttavaa, mikali kyseessa on vapaaehtoinen projekti. Yleinen koke-
mus yhteistyosta on, etta kaikki saavat osallistua ja uskaltavat ilmaista
mielipiteensa. Osa tutkittavista ei kuitenkaan koe uskaltavansa ilmaista
itsedan tai kokevat mieluisammaksi olla hiljaa kuin esittaa eriavia mielipi-
teita.

Sivustaseuraajan silmin yhteisty6 sujui tutkimuksen aikana hyvin. Vaikka
tutkimukseen liittymattomia konflikteja syntyi, saivat ryhman jasenet ne
selvitettya eika kenellekaan vaikuttanut jaavan niista harmitusta. Tutki-
muksen toiminnallisiin osiin osallistuminen oli vaihtelevaa: toiset osallis-
tuivat kaikkeen aktiivisesti, toiset olivat vetaytyneempia. Vaikka ei haluttu
osallistua, annettiin muille siihen mahdollisuus ja rauha.

5.3 Musiikkiluokan merkitys koulumotivaatioon

Haastatteluista kavi ilmi, ettd musiikkiluokkalaisuudesta oli sekd myontei-
sid ettd negatiivisia kokemuksia koulumotivaation nakdkulmasta. Negatii-
viset kokemukset nayttaytyivat kerrontana ylimaardisesta tekemisesta.
Tama huomio nousi esiin useammassa haastattelussa. Musiikkiluokka
my0Os rajaa valinnaisten opintojen maaraa, ja se esitettiin negatiivisena
tekijana. Myonteiset kokemukset olivat kuitenkin suuremmassa roolissa.

Musaluokkalaisuudessa on huonopuoli, ettd muilla on
enemmadn valinnaisia kuin meilla. Musiikkiin liittyy myos
alueita, jotka eivat ole kiinnostavia.

Alakoulussa musiikkiluokalla kerrottiin olevan voimaannuttavampi vaiku-
tus kuin yldakoulussa. Alakoulussa musiikin teoriaopiskelun maara tuntui
vahdisemmalta, ja itse musiikkia paasi tekemaan enemman kuin ylakou-
lussa. Tutkittavalla luokalla on suoritettavanaan saveltapailun ja musiikin
teorian peruskurssi 3/3, joka lisaa itsendisen musiikinteorian opiskelun
maaraa. Tama koettiin kuormittavana ja turhauttavana.

Musiikkiluokkalaisuus koettiin myds opintojen sujumista tukevana tekija-
na. Luokan oppilaiden samankaltainen ajatusmaailma koulun sujumisesta
lisdd motivaatiota opiskeluun. Musiikkiluokkalaisuuden ja luokan pysy-
vyyden koettiin poistavan sosiaalista painetta, ja tiivis luokka kannustaa
koulunkdyntia. Musiikinopintojen haasteiden seldattdaminen on koettu
voimaannuttavana myods muuta opiskelua ajatellen.
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No esimerkiksi kun meille annetaan kitara kateen ja pitaa
harjotella sointuja tai muuta sellast, ni sit ku huomaa et
muut alkaa oppia ja itekkin alkaa oppia, niin sit kun oon
huono matikassa, ni tulee semmonen olo et ku opin kerran
tatakin niin voin oppia myds matikkaa.

Vaikuttaa tosi paljon, pitaa virkeempana, esiintyminen on
kivaa ja kasvattaa itseluottamusta. Auttaa myos esitelmissa.

Meil on tosi kiva luokka ja koulussa on aina hyva olla, ei oo
mitaan paineita ku normiluokalla voi olla semmosii sosiaali-
sia paineita.

5.4 Millaisen yhteison tutkimusryhma muodostaa?

Tutkimusryhma on muodostumisen aikana ollut ulkoinen yhteisé. Ryh-
man jasenet ovat maadraytyneet tiettyjen kriteereiden mukaisesti ja sen
jasenilla ei ole ollut varsinaisesti mahdollisuutta vaikuttaa kokoonpanoon.
Nivalan (2008, 50) nakemyksen mukaisesti tutkittavaa ryhmaa voidaan pi-
taa yhteisona, jonka lahtdkohtana on sen jasenia yhdistava tekija, joka
tuottaa yhteisoéllisyyden tunnetta. Tallainen yhteis6é voi pohjautua ulkoi-
siin tekijoihin, kuten tdssa tutkimuksessa ulkoapdin madraytyneeseen
koululuokkaan, mutta sen olemassaolon edellytyksena on jokin yhteen-
kuuluvuuden tunnetta tuottava tekija. Fyysisesti ryhman olemassaolo sai-
lyy vaikka yhteenkuuluvuutta ei olisi.

Haastatteluissa nostettiin esiin ryhman jasenten yksilollisyys. Yksilollisyyt-
ta ja persoonallisuutta ymmarretaan, ja se on hyvaksyttavaa ryhman ja-
senten valilla. Kurki (2008) maarittelee aidon yhteison olevan yksildllinen
joukko ihmisid ja sen jokaisella osallistujalla tulee olla subjektiivinen ko-
kemus yhteisista tavoitteista ja intresseistd. Haastatteluista on havaitta-
vissa ryhman jasenten yhteisia intresseja esimerkiksi koulunkayntiin, mu-
siikkiin ja vapaa-aikaan liittyen. Tutkimusryhmaa voidaan pitaa aitona yh-
teisona kun sita arvioidaan Kurjen maaritelman mukaisesti.

Kun tutkimusryhmaa tarkastellaan ryhmanmuodostumisen nakékulmas-
ta, voidaan sen olemuksessa havaita Tuckmanin (1965) mallin hyvin toi-
mivan ryhman (performing) elementteja. Havainnointiin ja haastattelui-
hin pohjaten voin todeta, etta ristiriitatilanteita osataan ratkaista, ja on-
gelmanratkaisu on tehokasta. Ryhman jadsenilla on selkeat roolit, jotka
ovat joustavia seka tukevat ryhman toimivuutta. llmapiiri luokassa on ul-
kopuolisen tutkijan silmin avoin, aito ja tukeva. Edelld tekemani paatel-
mat perustuvat esimerkiksi tilanteeseen, jossa yksi oppilas pahoitti mie-
lensa. Kaikki ryhman jasenet antoivat oppilaan tunteille tilaa ja arvoa. Ti-
lannetta lahdettiin selvittamaan yhteistuumin, ja tukea sekd kompromis-
seja tarjottiin.
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Musiikkikappaleen sanoituksen aivoriihivaiheessa nousi monessa paperis-
sa esiin me-muoto. Tasta voidaan tehda paatelma, etta tutkimusryhmalla
on vahva kokemus ryhmasta ja sen jasenena olemisesta. Kappaleen sa-
noituksessa on maininta: “Hitaasti on aika meitd muuttanut” (Liite 3).
Tutkittavat siis kokevat muuttuneensa myos ryhmana eivatka ainoastaan
yksildina. Sanoitus kertoo luokan tarinaa, jossa jokaisen jasenen dani on
mukana jossain muodossa.

Tutkimus osoittaa, etta luokan yhteisollisyys ei ole sidottu ainoastaan
kouluun ja siella tapahtuvaan toimintaan. Jokainen ryhman jasen viettaa
aikaa yhden tai useamman luokkalaisen kanssa my&s vapaa-ajalla. Yhteis-
ta aikaa vietetdan harrastuksissa tai muuten vapaaehtoisesti. Yhteiset
harrastukset ovat pdaasiassa musiikkiin liittyvia, kuorolaulua tai soitto-
tunteja. Myos kesaisin jarjestettavilla musiikkileireilld tulee vietettya ai-
kaa luokkalaisten kanssa.

Muu madrittelematon ajanvietto on oleilua toisten luona, ulkona tai ul-
komaanmatkoja. Luokkalaisten kanssa tehdaan mokkireissuja, pyoraillaan
erindisiin paikkoihin seka jarjestetdaan iltamia. Jokainen haastateltu on
kertonut parhaan kaverin tai parhaimpien kavereiden I6ytyvan luokalta
vaikka sellaisia 16ytyy myos luokan ulkopuolelta.

Kesdaloman merkitys nousi esiin useammassa haastattelussa. Suurella
osalla haastateltavista on paljon harrastuksia, jotka vievat lahes kaiken
vapaa-ajan. Kavereiden nakeminen jaa talléin satunnaisiin tapaamisiin.
Kesalomilla kavereita ehtii ndhda enemman, ja kesaisin luokkalaiset viet-
tavatkin tiiviimmin aikaa yhdessa. Yhtena ryhmana ei ajanviettoa kuiten-
kaan ole, vaan aikaa vietetdaan koulussakin havaittavissa olevissa ryhmit-
tymissa.

Tutkimuksesta voidaan paatella musiikkiluokan, ja sen mahdollistaman
ryhman pysyvyyden lisddvan yhteisollisyyden kokemuksia. Haastatteluis-
sa nostettiin esiin usean kerran luokkalaisten valinen pitka historia. Pit-
kdan tunteminen, ja sen myota ystavyyssuhteiden syveneminen koettiin
yhteisollisyytta lisddvana tekijana. Syvempi tuntemus ryhman jasenten
valilla on mahdollistanut omana itsena olemista sekda omaksi itseksi kas-
vamista. On todennakdistd, ettd samankaltaisia yhteisollisyyden koke-
muksia esiintyy my6ds muissa lahes muuttumattomissa luokissa. Talta osin
musiikkiluokkalaisuus ei ole avainasemassa vaan sen mahdollistama py-

SYVYYS.

Tutkimusmenetelmien ja niiden toteuttamisen lisdksi havainnoin ryhmaa
ja sen olemusta aktiivisesti. Pyrin saamaan sanatonta tietoa tutkimus-
ryhmasta. Tarkedna havaintona haluan nostaa ryhman jasenten valisen
keskinaisen vuorovaikutuksen. Vuorovaikutus on vapautunutta, sanoja ei
saastella eika eridvan mielipiteen esittamista pelata. Tutkimuksen alussa
koko ryhman valinen keskustelu muistutti toisinaan riitelemista. Tapaa-
misten jatkuessa ymmarsin sen kuitenkin olevan aitoa vuorovaikuttamis-
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ta. Asiat sanotaan suoraan, mutta ilmaisut ovat kuitenkin toista kunnioit-
tavia. Tasta voidaan paatelld luokassa olevan todellista yhteiséllisyytta.
Ajattelen, ettd ryhman jasenet voivat vapaasti ilmaista itsedan pelkaa-
mattd oman asemansa menettamista tai ryhmasta pois sulkeutumista.

Rohkeana olettamuksena esitdn luokan pysyvyyteen ja musiikillisen kas-
vun tukemiseen liittyvan ajatuksen. Savellystehtava oli paitsi musiikillises-
ti, mutta my0s sosiaalisesti erityisen haastava. Tutkittavat olivat tehneet
savellyksia, ja rohkenivat esittdaa niita koko luokan edessa. Tama viestii
todellisesta luottamuksesta ja suvaitsevaisuudesta ryhman jasenten kes-
ken seka osoittaa, etta tutkittavia on tuettu musiikillisessa kasvussa.

6 POHDINTA

Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittda millaisia yhteisollisyyden koke-
muksia 14-vuotiailla musiikkiluokan oppilailla on. Tavoitteeseen pyrittiin
toiminnallisilla menetelmilla seka tutkimuksellisella lahestymisella. Valitut
menetelmat osoittautuivat osin soveliaiksi, mutta MAPOLIS-menetelman
karttaharjoituksen jalkeisiin haastatteluihin luotiin strukturoitu haastatte-
lurunko tutkimusorientaation mukaisen aineiston varmistamiseksi. Tut-
kimuksen tausta-ajatuksena oli myds ottaa kantaa vireilldan olevaan kes-
kusteluun musiikkiluokkien lakkauttamisesta.

Olen tyytyvdinen opinndytetyoni kokonaistoteutuksen. Raportin teoria-
osuus on moninainen ja tarjoaa lukijalle hyvan teoreettisen katsauksen
aiheesta. Tutkimuksen toteutus ja kulku on kuvattu tarkasti, jotta lukijan
on helppo muodostaa kuva tutkimuksen ulottuvuuksista. Tutkimustulok-
set antavat monipuolisen kasityksen tutkimusryhman yhteisollisyyden
kokemuksista.

Tilaajan antaman kirjallisen ja suullisen palautteen perusteella voidaan
arvioida tilaajan olevan tyytyvdinen prosessiin. Sovituista tapaamista pi-
dettiin kiinni puolin ja toisin eikd tutkimuksen toteutus hadirinnyt muuta
kouluopetusta. Kaikille osapuolille oli paapiirteittdin selvdaa miten tutki-
mus etenee, ja mitda tapaamiskerrat milloinkin pitavat sisalldan. Yhteis-
ty6henkilo koulunpuolesta oli musiikinopettaja, joka piti aihetta erityisen
tarkedna. Koulun rehtorin nakdkulmasta tutkimuksen antaa evaita kes-
kusteluun musiikkiluokkien tarpeellisuudesta seka roolista osana nyky-
paivan koulumaailmaa. Tutkimusryhma tuotti seka sanallisesti etta sanat-
tomasti mielenkiintoaan aiheeseen. Aktiivinen osallistuminen ja tapaa-
miskertojen valilla tapahtuva itsendinen panostus kielivat osallistujien in-
nokkuudesta.

Syvallisempi perehtyminen aiempiin tutkimuksiin seka teoriatietoon en-
nen tutkimuksen toiminnallisen osuuden aloittamista olisi helpottanut
tutkimuksen raportointia. Nyt tutkimuksen toiminnallinen osuus pohjau-
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tuu taysin omiin intresseihini seka itseani kiinnostaviin tutkimusnakokul-
miin, ja aiemman tutkimustiedon peilaaminen omiin tuloksiini tuotti
haastetta. Haasteiden seldttamisen jalkeen olen kuitenkin tyytyvdinen
tutkimukseen sen kaikilta osilta ja vaiheilta, koska se kasittelee aihetta
juuri siitd nakokulmasta mista olen itse kiinnostunut aihetta tarkastele-
maan.

Opinndytetyoprosessi lisasi tietouttani yhteisollisyydestd, ryhman toi-
minnasta seka ryhmasta ilmiona. Sain myods nakdkulmia nuorten elamis-
maailmasta seka sen ulottuvuuksista. Teoreettisen osaamisen lisaksi sain
arvokasta kokemusta ryhman ohjauksesta.

Tutkimustulokset osoittavat selvasti, ettd musiikkiluokkalaisuudella on
yhteisollisyytta lisadvia elementteja. Avainasemassa yhteisollisyyden na-
kokulmasta on luokkarakenteen pitkaaikaisuus, joka mahdollistaa ihmis-
suhteiden syvenemista. Yhteisollisyyteen vaikuttaa myods yhteenkuulu-
vuuden kokemukset, joita voidaan olettaa syntyvan musiikillisen kyvyk-
kyyden seka ryhman yhteisen kiinnostuksenkohteen myo6ta. Painotettu
musiikinopetus mahdollistaa ja velvoittaa ryhman jasenia erinaisiin mu-
siikillisiin projekteihin, joissa vaaditaan yhteistyota. Esimerkkind tasta
toimii mika tahansa musiikkikappaleen harjoitteleminen. Osallistujien on
toimittava yhdessa, jotta ulosanti on tarkoituksenmukaista.

Tutkimuksen nakdkulman ja tutkimuskysymyksen voidaan katsoa olevan
positiivissavytteisid. Tutkimuksen paapaino on siis musiikkiluokan myon-
teisten vaikutusten tarkastelussa. Tasta syysta tutkimus ei tarjoa koko-
naisvaltaista kuvaa musiikkiluokan vaikutuksista ryhmaan.

Tutkimus on hyva pohja musiikkiluokan merkityksen selvittamiselle ja to-
distamiselle. Mielenkiintoisia ja tarkeitd nakokulmia ovat muun muassa
my0Os musiikkiluokan yhteys koulumenestykseen, koulukiusaamiseen ja
vapaa-ajan intresseihin. Musiikkiluokan vaikutuksia voi jatkossa tutkia ko-
konaisvaltaisemmin, ja saatuja tutkimustuloksia huomioida keskustelussa
painotetun musiikinopetuksen jatkamisesta. Asiasta paattavien tahojen
on hyva tietda ja ymmartaa musiikkiluokan vaikutuksia yksil66n, ryhmaan
ja yhteiséon.

Haluan sosionomina ja taman tutkimuksen tekijana vaikuttaa yhteiskun-
nallisesti musiikkiluokkakeskusteluun. Vaikka tutkimus on vain pintaraa-
paisu musiikkiluokan vaikutuksiin, se osoittaa useita sen mahdollistamia
positiivisia merkityksiad. Kuten Helsingin Sanomien (2017) uutisessa esite-
taan musiikista on talla menolla tulossa vain eliitin harrastus. Musiikki-
luokkien keskittamista vain tiettyihin kouluihin tai viela radikaalimmin ko-
konaan lakkauttamista tulee arvioida uudelleen. Lapsille ja nuorille tulee
yha tarjota tasavertainen mahdollisuus harrastaa, oppia, kokea ja saada
tukea musiikillisessa kasvussaan.
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Liite 1
HAASTATTELUN RUNKO

1. Miten musiikkiluokka vaikuttaa koulumotivaatioon? Jaksamiseen?
2. Milla mielella 1ahdet kouluun yleensa?
3. Mika on parasta koulussa?

4, Mika on ikavinta koulussa?

7. Onko luokalla yksindisyytta?
8. Onko joku jaanyt ulkopuolelle?
9. Yhteistyo?

10. Vietatko aikaa luokkalaisten kanssa koulun ulkopuolella?
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Liite 2
SANOITUKSEN POHIJA
A1-OSA

Meidan luokan yhteishenki?
(Apu-kysymyksia: miten syntynyt, miten muuttunut, millainen, unelmaluokka, yhteenkuuluvuus?)

B-OSA

Tiivis luokka, kaikki kavereita keskendan, pysyvyys, luokan sisalla ei sosiaalista painetta.
(Apu-kysymyksia: miten vaittdamat toteutuvat, ovatko tosia, miltd tuntuu, tunnetko yhteenkuuluvuutta
luokkalaisten kanssa?)

A2-0OSA

Musiikin tekeminen? Esiintyminen?
(Apu-kysymyksia: millaista, milta tuntuu, onko tarkeaa?)

C-OSA

Mita jos musiikkiluokkia ei olisi?
(Apu-kysymyksia: tavallinen luokka, vahemman musiikkia, vahemman esiintymistd, luokka koostuisi eri
ihmisista kuin nyt?)



MUSIKKIKAPPALEEN SANOITUS

Alussa vain oli tuntemattomuus.
Tunnettu me ollaan pitkaan.

Hitaasti on aika meita muuttanut
Nyt mutta kukaan ei yksin jaa.

Kaikki saavat dam,
olla oma hahmo.
Seka kertoa mielipiteistansa.

Ei tarvitse menna suuren massan mukaan.

Taalla sinua ei tuomitse kukaan.

Vahva yhteishenki meilta puuttuisi,
Jos luokkamme ei olisi pysynyt yhdessa.

Kaikki saavat dam,
olla oma hahmo.
Seka kertoa mielipiteistansa.
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Liite 3



