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Opinnaytetydmme aiheena on romaninuorten kokemukset saamastaan sosiaalisesta tuesta
koulusta ja kodista toisen asteen koulutukseen hakeutumisessa. Tarkoituksena on kartoittaa
romaninuorten omia tulevaisuuden toiveita seka suunnitelmia, ja sitd, minkélainen heidén
oma kokemuksensa on koulun ja kodin antamasta tuesta naiden koulutussuunnitelmien
toteuttamiseksi. Teemme opinnaytetydémme tybelamakumppanimme Opetushallituksen
Romanivaestdn koulutustiimin jatkuvan kehitystydn hyddynnettavaksi. Tulosten pohjalta
teimme kehittdmisideoita romaninuorten tuen tehostamiseksi.

Haastattelimme puolistrukturoidun teemahaastattelun menetelmin neljaa
paakaupunkiseudulla asuvaa ylaasteikdistd romaninuorta loppuvuodesta 2017.
Haastateltavat oli tavoitettu yhteisty6tahomme verkostojen kautta heidédn vanhempiensa
suostumuksella. Haastattelut  tehtiin nuorien  omilla  kouluilla  molempien
opinnaytetyontekijdiden toimesta, ne nauhoitettiin ja litteroitiin aineiston analyysia varten.

Tutkimuksemme tulokset osoittivat, etta nuorilla on hyvinkin selkeitd ammattitoiveita ja he
tietavat, millainen koulutuspolku haluttuun ammattiin johtaa, ja missa opintoja Vvoi
peruskoulun jalkeen jatkaa. Nuoret kokivat vanhempiensa olevan myos tietoisia lastensa
haaveista ja suunnitelmista, sekd tukevan ja kannustavan niiden toteuttamisessa. Koulun
tuen toisen asteen opintoihin hakeutumisessa nuoret nakivat sen sijaan epamaaraisena ja
pitkalti nuoren oman aktiivisuuden varassa olevana. Tuki yldasteen arjessa opintojen
lomassa sen sijaan kuvattiin riittavaksi ja monipuoliseksi. Nuorten mukaan koulun ja kodin
valinen yhteistyd oli myods toimivaa, eikd kouluun kaivattu erityisesti romanitaustaista
henkilokuntaa.

Tutkimusaiheena romaninuoret ovat varsin tuore tutkimuskohde. Tutkimuksen haasteena oli
vahainen teoriatieto romaneista ja heidan kulttuuristaan. Tassa valossa tutkimuksemme
tuotti uutta tietoa romaninuorten kotoa ja koulusta saamasta sosiaalisesta tuesta.
Jatkotutkimuksen kannalta olisi mielenkiintoista selvittda, millaisia sosiaalisen tuen muotoja
ja laatuja romaninuoret tarvitsevat. Lisaselvityksen avulla olisi mahdollista kartoittaa, missa
tapauksissa romaninuoret ja eri tuen muodot eivat kohtaa. Olisi myds hyva selvittdd, onko
romaninuorten ja muiden nuorten sosiaalisen tuen tarpeilla eroja. Tutkimuksessamme nousi
esiin, ettd romaninuoret kokivat jaavansd yksin koulutusasioissa. Olisi hedelmallista
selvittad esimerkiksi, olisiko opinto-ohjausta hyva tarjota romaninuorille aikaisemmassa
koulutuksen vaiheessa.

Avainsanat sosiaalinen tuki, nuoruus, koulutus, Suomen romanit

£
e —

i
Metropolia



Abstract

Satu Bergstrom, Veera Naukkarinen
Roma youth’s experiencies of social support given by the school
and home when applying to second grade education

Author(s)
Title

Number of Pages 52 pages + 3 appendices

Date 5th March 2018

Degree Bachelor of Social Services
Degree Programme Social Services
Specialisation option Social Services

Instructor(s) Kirsi Lautala, Senior Lecturer

Ulla Saukkonen, Senior Lecturer

The subject of the Bachelor’s thesis was to analyze Roma youth’s experiences in receiving
social support from schools and their families when applying to secondary education. We
gathered Roma youth’s own future hopes and plans by conducting a survey by
guestionnaire. With the survey we mapped, what kind of support in their own experience the
sample group of interviewees had from schools and homes to fulfill their educational plans.
The Bachelor’s thesis was executed with the Finnish National Agency for Education’s Roma
education team’s continuing assistance. From survey results, we have made development
suggestions on how to improve romaine youth’s support system.

We interviewed four junior high school Roma youths living in Helsinki metropolitan area living
by using half structured theme interview methods. The interviews were made in December
2017. The interviewees were reached by the assistance of the Finnish National Agency for
Education’s associate romaine organizations and the interviews were made with parents’
approval. The interviews were made in youths’ own school facilities by both authors of the
Bachelor’s thesis.

Our research results indicate, that youth showed clear aspiration to specific dream jobs and
they knew, what kind of educational path leads to the wanted profession and where
education can be continued after the comprehensive school. Young individuals felt that their
parents were aware-of their dreams and future plans regarding education. Interviewees felt
that their parents supported and encouraged them to fulfil these educational aspirations.
Schools’ support when applying for second grade education was seen vague and depending
heavily on youth’s own activity. Support in secondary school studies on the other hand was
considered to be sufficient and diverse. Collaboration between home and school was seen
sufficient. Roma youth didn’t see a need for Roma personnel in schools.

Roma youth as a research subject is a relatively new one. Lack of theoretic knowledge of
Romas and their culture was a challenge for the research process. In this regard, our thesis
provided new information regarding the social support Roma youth received from home and
from school. It would be interesting to research further what kind of social support types and
models Roma youth need. With a follow-up research it would be possible to find out, in which
cases Roma youth and different support types don’t meet, and if Roma youth and youth
overall have different needs for social support. Our study showed, that the Roma youth feel
that they are alone with educational matters. It would be interesting to research if guidance
counselling should be offered to Roma youth earlier in the educational curriculum.

Keywords social support, youth, education, Roma people of Finland

£
e —

i
Metropolia



Siséallys

1 Johdanto 1
2 Aiheen valinta ja yhteistyd Opetushallituksen kanssa 2
3 Opinnaytetyon tavoitteet ja tutkimuskysymykset 3
4  Suomen romanit 4
4.1 Katsaus Suomen romanien historiaan 4
4.2 Romani-identiteetti 6
4.3 Romanien kulttuuri ja perhesuhteet 6
5 Nuoruus elamanvaiheena 8

5.1 Nuoruusian kasite

5.2 Kehitys nuoruudessa 9
5.3 Identiteetin kehitys 11
5.4 Kehitystehtavat ja haasteet 12
5.5 Nuoruus ja perhesuhteet 13
5.6 Romanilapset ja -nuoret 14
6 Sosiaalinen tuki 15
6.1 Kasitteesta 15
6.2 Sosiaalisen tuen muodot ja tasot 16
6.3 Sosiaalisen tuen vaikutus hyvinvointiin 18
6.4 Tuen saajan nakdkulma 19
6.5 Kodin ja koulun antama sosiaalinen tuki 19
7 Koulutus 21
7.1 Koulu toimintaympéristona 21
7.2 Koulutuksen merkitys yksilolle 22
7.3 Koulutus romanien eldmassa 24
8 Tutkimuksen eettisyys 26
9 Tutkimuksen toteutus 28
9.1 Kvalitatiivinen opinnaytetyd 28
9.2 Tutkimusmenetelméan valinta 29
r

@mpolia



9.3 Haastattelujen toteuttaminen 30

9.4 Aineiston analyysi 31
10 Haastattelujen tulokset 34
10.1 Nuorten tulevaisuuden suunnitelmat 34
10.2 Nuorten kokemuksia koulun antamasta tuesta 36
10.3 Nuorten kokemuksia kodin antamasta tuesta 39
11 Johtopaatokset 41
12 Pohdinta 44
12.1 Tutkimus prosessina 44
12.2 Pohdintaa tuloksista 45
12.3 Kehittamisideat 46
12.4 Ammatillinen kasvu 47
Lahteet 49
Liitteet

Liite 1. Haastattelun kysymykset
Liite 2. Saatekirje
Liite 3. Lupa haastatteluun

-
s

@mpolia



1 Johdanto

Romaninuorilla on paavaeston nuoria suurempi riski keskeyttédé peruskoulu, seka syr-
jaytya toisen asteen koulutuksesta. Tama on epéviralliseen tutkimukseen, asiantuntijoi-
den kasitykseen ja yleiseen tuntumaan perustuva tieto, silldA Suomessa ei ole ollut yli
neljadnkymmeneen vuoteen etnisyyteen perustuvia tilastoja (Etnisyystiedon merkitys
kasvaa maahanmuuton lisdantyessa 2013). Ei ole kuitenkaan varmaa, johtuuko tama
kulttuuritaustaan liittyvista asioista, vai kenties sosiaalisesta tai taloudellisesta ymparis-
tosta. Romanit perustavat perheen verrattain nuorina, ja monilla taméa vaikuttaa koulut-
tautumisen keskeytymiseen tai siirtymiseen myéhemmaksi. Ennaltaehkaisy nuorten kou-
lutuspolun katkeamisessa on kuitenkin tarkeaa, jotta romaninuorilla olisi mahdollisuudet

elaméassadn samaan kuin paavaeston nuorillakin.

Opinnaytetydmme aihe on romaninuorten kokemukset koulun ja kodin antamasta sosi-
aalisesta tuesta peruskoulun jalkeisiin opintoihin hakeutumisessa. Teimme tydmme
Opetushallituksen Romanivaesttn koulutustiimin hyddynnettavaksi jatkuvaan kehitys-
tyéhon. Opinnaytetydmme on kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus, ja se toteutettiin
haastattelemalla loppuvuonna 2017 yldasteikaisid romaninuoria puolistrukturoidusti ky-
symysrungon avulla. Tarkoituksena oli kartoittaa nuorten omia suunnitelmia tulevaisuu-
den toiveammatista, seka sitd kautta peruskoulun jalkeista koulutusta koskevissa asi-
oissa. Tutkimuskysymyksendmme oli romaninuorten kokemukset koulusta ja kodista
saamastaan tuesta naihin jatko-opintoihin hakeutuessa. Sosiaalinen tuki antaa teo-

riapohjan tyollemme.

Halusimme selvittda, kokevatko romaninuoret saavansa tukea vanhemmiltaan ja koulun
henkildkunnalta aikana, jolloin omien tulevaisuuden haaveiden kartoittaminen ja perus-
koulun jalkeiseen opiskelupaikkaan hakeminen on ajankohtaista. Nakoékulma on talldin
jatkokouluttautumisesta syrjaytymisen kannalta ennaltaehkaiseva, kun mahdolliset puut-
teet tuessa tulevat ilmi jo peruskoulussa. Romaninuoria itsedén on kuultu aiheeseen liit-
tyen vahan ja halusimme antaa heille &&nen heitéd koskevassa asiassa. Katsoimme oma-
kohtaisen kokemuksen olevan arvokkaampaa kuin esimerkiksi opettajien havaintojen,
silla tuen saajan kokemuksella on tarjotun tuen kannalta konkreettisempi merkitys kuin

tuen antajan kokemuksella.



Tyobmme lopussa esittelemme tutkimuksen tulokset ja teemme niista johtopaatokset, joi-
den perusteella esitimme kehittamisideoita romaninuorten tukemiseksi. Vaikkei pienella
otannalla haastateltavia voida yleistaa tutkimustuloksia koko romaninuoria edustavaksi,
Voi néita ideoita hybdyntaa romanivaestdn oloja kehittdessda. Otamme haastateltavien
nuoren ian ja kulttuuritaustan huomioon lapi tutkimuksen eettisesti kestavan lopputulok-

sen takaamiseksi.

2 Aiheen valinta ja yhteistyd Opetushallituksen kanssa

Valitsimme opinnaytetydmme kohderyhméksi Suomen romanit, silla oma romanikulttuu-
rintuntemuksemme oli vahainen. Viime vuosien turvapaikanhakija-aallot ovat vieneet ti-
laa mediassa ja yleisessa keskustelussa omilta vahemmistéiltdémme ja halusimme
omalta osaltamme tuoda romanituntemusta ja -tutkimusta esille. Ymmarsimme, etta op-
pisimme itse prosessin ohessa paljon myos konkreettista kulttuuritietoutta, jota voisimme

my6hemmin hyddyntaa tydelamassa.

Satu Blomerus luennoi koulussamme romanikulttuurista opintojen alussa. Tapasimme
Blomeruksen ja hanen kollegansa Susanna Rajalan kevaalla 2017 ja keskustelimme
opinnaytetyostamme. He esittivat ajatuksiaan tarpeesta tutkia romaninuorten jatkokou-
luttautumisesta syrjaytymista. Innostuimme aiheesta ja paatimme tarttua siihen. Myo-
hemmin kohdistimme aihetta koulusta saamamme palautteen perusteella romaninuorten
saamaan sosiaaliseen tukeen. Kokevatko nuoret saavansa tukea kotoa ja koulusta jatko-
opintoihin hakeutumisessa? Halusimme kuulla nuorten omia nakemyksia heidan itsensa
kertomina, emmeka esimerkiksi heidan parissaan tydskenteleviltd aikuisilta. Haastatte-
luista saamamme tiedon perusteella ehdotamme toimenpiteitd, kuinka romaninuoria voi-
daan tukea viela paremmin jatko-opintoihin liittyvissd asioissa. Toivomme tutkimuk-

semme hyddyntavan myos romanivaestdn koulutustiimin tarpeita.

Tiedostamme my6s aiheen tarkeyden. Monissa nuoria koskevissa tutkimuksissa on kes-
kitytty nuoriso-ohjaajien nédkdkulmaan. Osaltaan tama on vaikuttanut siihen, ettd meilla
on vahan kattavia sosiologisia tutkimuksia ja kuvauksia nuorisoryhmista. (Makela
2005:14.) Romaneita ja romaninuoria kasittelevaa tietoa on vahan. Toivomme, etta pys-
tymme luomaan tydllamme kuvaa nuorten arjesta ja kokemuksista. Uuden tiedon tuotta-
minen on darimmaisen tarkedd myos siksi, ettd romanien ja romaninuorten asemaa Vvoi-

daan kehittdd yhteiskunnassamme.



Opetus- ja kulttuuriministerion alaisena toimiva Opetushallitus on kehittamisvirasto, joka
vastaa koulutuksen, varhaiskasvatuksen ja elinikdisen oppimisen kehittdmisesta seka
kansainvalisyyden edistamisesta. Opetushallitus luo toimintaperiaatteet varhaiskasva-
tus- ja opetussuunnitelmille seka ammatillisille tutkinnoille. Koulutusta kehitetaén erilai-
sin hankkein, ja toiminnassa pyritddn ennakoimaan osaamisen ja koulutuksen tarpeita.
(Opetushallitus 2017.) Opetushallituksen romanivaestdn koulutustiimi kuuluu Vapaan si-
vistystyon ja kulttuuriryhmien koulutuksen yksikk6on. Romanivaeston koulutustiimi ke-
hittd& romanien koulutusta seké edistdd romanikieltd ja kulttuuria. (Yleissivistava koulu-

tus ja varhaiskasvatus n.d.)

Vuonna 2009 laadittin Suomen ensimmainen romanipoliittinen ohjelma, jonka tavoit-
teena oli edistaa romanien osallisuutta ja yhdenvertaisuutta. Opetushallituksen romani-
vaeston koulutustiimi laati katsauksen aikuisten romanien koulutustaustoihin, joka oli
yksi romanipoliittisen ohjelman toimenpiteista. Talla pyrittiin kuvaamaan, millainen kou-
lutushistoria romanivaestolla on, kuinka romanit suhtautuvat koulutukseen ja mitk& ovat
heidan koulutustarpeensa. Katsauksessa esitettiin yhtena toimenpide-ehdotuksena sel-

vitysta romaninuorten koulutuksesta syrjaytymisesta. (Rajala — Blomerus 2016: 86, 90.)

3 Opinnaytetyon tavoitteet ja tutkimuskysymykset

Tavoitteenamme on selvittda sosiaalisen tuen teorian valossa romaninuorten kokemuk-
sia koulun ja kodin antamasta sosiaalisesta tuesta opiskeluun ja toisen asteen koulutuk-
seen hakeutumisessa. Tutkimuksen tulosten pohjalta ehdotamme romanivaeston koulu-
tusryhmalle toimenpide-ehdotuksia siihen, kuinka romaninuorten jatko-opiskelua voi-
daan tukea viela tehokkaammin. Halusimme tehda tutkimuksen, joka on laadukkaasti ja
eettisesti toteutettu, jotta romanivaeston koulutustiimi voi hyddyntédd ehdotuksiamme

omien tarpeidensa mukaan.

Tutkimuskysymyksiksi teorian pohjalta syntyi:

1. Kokevatko romaninuoret opiskelun tarkeana? Kokevatko romaninuoret, etta
jatko-opintojen avulle he voivat saavuttaa mahdollisen unelma ammattinsa?

2. Kokevatko romaninuoret, etta koulu tukee romaninuoria opiskelussa ja jatko-
opintoihin hakeutumisessa?

3. Kokevatko romaninuoret, ettd perhe tukee heitd opiskelussa ja heidan tulevai-

suuden haaveidensa toteuttamisessa?



Haluamme kartoittaa nuorten toiveita heidan tulevaisuuttaan kohtaan ja selvittaa mil-
lainen rooli koulutuksella on heidan tulevaisuuden suunnitelmissaan. Pyrimme saa-
maan selville, millaisena romaninuoret itse kokivat saamansa tuen, jota he saavat
kotoa ja koulusta. Naihin tutkimuskysymyksiin haemme vastauksia teemahaastatte-

lun avulla.

4 Suomen romanit

4.1 Katsaus Suomen romanien historiaan

Romanien historia ennen Eurooppaan saapumista muodostuu monenlaisista legen-
doista, silla kirjallisia lahteita on varsin vahan. (Ollikainen 1995: 16.) Kielitieteiden avulla
on voitu todistaa, ettd romanikieli pohjautuu muinaiseen Intian mundo-kieleen seka
sanskritiin. Asiantuntijat myos vaittelevat siitd, onko Intia romaneiden alkukoti. (Heikin-
heimo 2015: 21.) Pitkd&n uskottiin, ettd romanit saapuivat Eurooppaan Egyptista ja siksi
heita alettiin kutsua egyptilaisiksi, vrt. englanninkielinen sana gypsy. Syita miksi romanit
lahtivat vaeltamaan ja milloin tama tapahtui, on vaikea sanoa, koska romanit eivét ole

itse kirjanneet omaa historiaansa. (Ollikainen 1995:16.)

Yleisesti arvellaan, ettd romaneita on saapunut Suomeen 1500-luvulla Ahvenanmaan
kautta Turkuun, ja myéhemmin Vendjan kautta. Tama tekee romaneista Suomen van-
himman vahemmistoryhman. (Heikinheimo 2015: 31-32; Ollikainen 1995: 67.) Kirkon ro-
manivastaisuudella on suuri merkitys romanien sortotoimien onnistumisessa. Kirkko
mahdollisti toimet hiljaisella hyvaksynnalla, ja usein se jopa aktiivisesti tuki romanien ha-
vittdmiseen tahtddvia toimia. Uskotaan myds, etta romanit pakenivat Ruotsista Suo-
meen, koska metsdisena ja harvaan asuttuna maana Suomi tarjosi paremman suojan.
Ruotsissa muukalaisia alettiin kutsua nimella "svarta tattare”, josta uskotaan kehittyneen

suomalaisten kayttdma nimitys "mustalainen”. (Ollikainen 1995: 31, 67.)

Vaikka 1800-luvulla romaneita alistavia lakeja ei enda sédadetty, romaneihin kohdistettiin
muita sd&doksida. Romanit nahtiin rynméana, joka tarvitsi ankaraa kohtelua, ja heitd muun
muassa huostaan otettiin valtion toimesta. Suomessa romanimiehet voitiin méarata irto-
laisuuden nojalla Viaporin tydlaitokseen ja naiset Turun kehruuhuoneisiin. (Ollikainen
1995: 26, 69.)



Romanit ja juutalaiset saivat Suomessa maan kansalaisuuden Suomen itsenaistymisen
jalkeen. (Heikinheimo 2015: 48.) Teollistuminen ja kaupungistuminen etenivat, joskin
maataloustoiminta koneistui hitaasti ja romanien harjoittamalla hevoskaupalla oli edel-
leen suuri kysynta. Kuitenkin useat alat ammattimaistuivat: kaupat lisdantyivat, tuotteita
valmistettiin tehtaissa ja erilaiset palvelut lisdantyivat. Taméa vahensi romanien harjoitta-
mien kaupan, kasitdiden ja palveluiden kysyntéd&. Romanien ja maanviljelijdiden yhteis-
tyon vaheneminen vaikutti ja vaikeutti my0s romanien asumistilannetta. (Tervonen 2012:
139))

Toisen maailmansodan aikaan romanit taistelivat rintamalla. Sotien paatyttyd romanien
syrjinté lisdantyi ja heidén elinehtonsa seka -tapansa muuttuivat nopeasti. Rajuin muutos
tapahtui Karjalan evakkoromanien kohdalla, jotka muodostivat kolmanneksen koko ro-
manivaestosta. Elantoa ja asuinpaikkaa etsiessaan he hajaantuivat ympari maata kau-
punkeihin ja erityisesti Helsinkiin. Vanhojen toimeentulotapojen tilalle ei syntynyt auto-
maattisesti uusia. Myos tyo- ja asuntomarkkinoilla romanit kokivat kantavaestén ennak-
koluuloja. Kuitenkin uutena piirteenda oli se, ettd romanit alkoivat itse nostaa omaa ase-
maansa esille. Aina 1960-luvulle saakka romanien omalla aktivoitumisella ei kuitenkaan
ollut kaytadnnon tasolla vaikutusta valtion harjoittamaan romanipolitikkaan, jota varjosti-

vat vanhat ajattelutavat seka rasismi. (Tervonen 2012: 166.)

Romanikysymysta mietittin ensimmaisen kerran itsendisen Suomen valtiopdivilla, jos-
kaan romanien taydellistd sulautumista kantavaestdon ei nahty ensisijaisena tavoit-
teena. Romaneille sallittiin omat tavat, jotka eivét olleet ristiriidassa lain tai hyvien tapojen
kanssa, seka heiddn oma kielensa. Vuonna 1956 perustettiin sosiaaliministerion toi-
mesta Mustalaisasiain neuvottelukunta, joka muuttui myéhemmin Romaniasiain neuvot-
telukunnaksi. (Ollikainen 1995: 71-72.)

Romanien elama ja elinolot eivét ole olleet koskaan kovin kummoiset. Maaseudulla ro-
manit tekivat kaikkea tarjolla olevaa tydta, mutta muutos maaseudulta kaupunkeihin oli
jyrkka, mik& nakyi romaneiden kdyhyytena seké ajautumisena yhteiskunnan ulkopuo-
lelle. Tama taas lisasi kantavaeston ennakkoluuloja romaneita kohtaan. Kaikesta huoli-
matta romanikulttuuri on elinvoimainen Suomessa, mika nakyy muun muassa romanien
pukeutumistavoissa. Voikin olla, etta romanikulttuurin piirteet ovat korostuneet entista
nakyvammiksi. Romanit haluavat vaikuttaa omiin ja yhteisddan koskeviin asioihin. Tama

on nakynyt myos valtakulttuurin vastustuksena. (Ollikainen 1995: 75.)



4.2 Romani-identiteetti

Suomen romanit ovat elaneet erillddn muusta romanivaestosta, mutta eivat ole myos-
k&an taysin integroituneet suomalaiseen yhteiskuntaan. Valtaosa romaneista on elanyt
tietoisesti omissa ryhmisséaén paavaeston ulkopuolella. Romanit ovat kokeneet paava-
eston tavat vieraina, kuin myods painvastoin. (Anttonen 2009: 33.) Kuitenkin tapakulttuuri
ja pukeutuminen ovat antaneet yhteisolle identiteetin. Ennen romaniperheet omistivat
hyvin vahan materiaalia kéarryjen lisdksi. Romanit kokivatkin, etta he omistivat kulttuurin,
tavat ja perinteet, seka yhteisollisyyden. Romanit ovat kokeneet monenlaista syrjintaa ja
vainoa kautta aikojen, joten onkin ymmarrettavaa, ettd yhteison luoma turva ja yhteison
antama hyvéaksynta ovat tarkeita. (Romani ja terveyspalvelut 2012:18.) Romanikulttuu-
rissa arvostetaan yhteison jasenia sen mukaan, kuinka jdsen huomioi ja arvostaa kans-
saihmisia. Rehellisyys, oikeudenmukaisuus ja ymmartavaisyys ovat arvostettuja ominai-
suuksia, koska elamaa ja yksilon vapautta arvostetaan. (Romanilapsen kohtaaminen

esi- ja perusopetuksessa 2010:19-20.)

Jos romaniyhteistssa tapahtuu vaarinkaytoksia, ne kasitellaén yhteison sisalla. Vaarin-
tekija saa yhteison paattdman seuraamuksen, joka on moraalinen ja johon kuuluu mai-
neen menetys. Maineenmenetyksen teho on merkittdva, koska siihen kuuluu yhteisén
vaikutus. Romaniyhteisdssa kunniakasitys toista romania kohtaan on suuri. Tekijan la-
hiomaisten maine saattaa myos karsia rikkomuksen takia. Koska kulttuuri on yhteisokes-
keinen, romanit ottavat vastuun omista ja omaisten teoista. (Romani ja terveyspalvelut
2012: 28.) Hapealla on siis yksildllinen ja yhteisdllinen ulottuvuus. Romanikulttuuriin kuu-
luu myds valttamisen kulttuuri, mik& tarkoittaa niiden tilanteiden valttamista, joissa voi

joutua kiusalliseen tai sopimattomaan asemaan (Stenroos 2012: 431).

4.3 Romanien kulttuuri ja perhesuhteet

Perheen ja suvun merkitysta romanien elamassa ei voida vahatella. Romaniperheeseen
voi kuulua lasten ja vanhempien liséksi isovanhemmat, sedat, tadit, enot ja serkut. Siksi
romanien perhekasitys on monimuotoisempi kuin kantavaeston kasitys perheesta. Kaikki
perheenjasenet eivat valttdmatta ole biologisesti sukua toisilleen, vaan heidan kanssaan
on kasvettu lapsuudesta aikuisuuteen. Suku on romaneille tuki ja turvaverkko. (Romani-
lapsen kohtaaminen esi- ja perusopetuksessa 2010: 26.) Jos sukulainen joutuu elamas-
saan vaikeaan tilanteeseen, hantéa pyritdadn auttamaan kaikin tavoin. Téallaisia tilanteita

ovat muun muassa taloudelliset haasteet, avioerot, sairaudet seka kuolema. (Romani ja



terveyspalvelut 2012: 20.) Lapsia kasvatetaan myds suvun voimin. Yhteisollisyys on kui-
tenkin muuttunut muun muassa kaupungistumisen vuoksi sukujen muuttaessa eri puo-
lille Suomea. Koska yhteiso ei ole niin tiivis kuin ennen, nuoret saattavat hakea yhteisol-
lisyytta epatoivotuilta tahoilta kuten nuorisojengeista. Talla voi olla myds vaikutus nuor-

ten syrjaytymiseen. (Romanilapsen kohtaaminen esi- ja perusopetuksessa 2010: 26.)

Romaniperheissa mies on perheen paa ja nainen kodin sydan. Kuitenkin molempia osa-
puolia arvostetaan ja heita pidetéaén tasa-arvoisina. Molempien ponnistelua perheen hy-
vaksi arvostetaan. Miesta arvostetaan luotettavuuden ja oikeudenmukaisuuden perus-
teella. Ikd tuo miehelle liséda arvovaltaa niin oman suvun kuin yhteison keskuudessa.
Miehen tehtava on huolehtia perheen toimeentulosta ja hyvinvoinnista. Romanimiehen
rooli korostuu kasvattajana, kun lapsi saavuttaa murrosian. Murrosian myota syntyy sel-
kedmpi sukupuolijaottelu tyttdjen ja poikien valilla. Koska tapakulttuuri opitaan mallioppi-
malla, on miehien tarjoama roolimalli tarke& kasvaville pojille. (Romanilapsen kohtaami-

nen esi- ja perusopetuksessa 2010: 27-28.)

Lapset ovat tarkea ja luonnollinen osa romaniperheiden elamaa. Lasten sukupuolella ei
ole merkitystda, vaan heita rakastetaan ja heista huolehditaan tasa-arvoisesti. Nykyaan
romaniperheissa on keskimaarin 2-3 lasta ja kasvatusvastuu on molemmilla vanhem-
milla. Lapsi kasvaa romaniyhteison keskelld ja saa paljon huomiota osakseen. Romani-
kulttuurissa perheet perustetaan usein nuorena, joten isovanhemmat ja muu yhteiso
osallistuvat aktiivisesti lapsien kasvatukseen ja elaméaan. Nain lapsi oppii muulta yhtei-
s6lta tapakulttuuria ja sen toteuttamista. Koska romanilapset kohtaavat kielteisia asen-
teita jo nuorena, romanivanhemmat pyrkivat kasvattamaan lapsista vahvoja, jotta lapset
tulevat selvidmaan syntyperansa aiheuttamista haasteista. (Romanilapsen kohtaaminen

esi- ja perusopetuksessa 2010: 22, 29-31.)

Romanien tapakulttuuriin kuuluu vahvasti vanhempien ihmisten kunnioittamien, ihmisyy-
den arvostaminen seka yhteisollisyys. Vanhuksilla on kunnioitettu, ihailtu ja etuoikeutettu
asema, mika on seurausta heidan pitkan ikdnsa tuomasta elamankokemuksesta, vii-
saudestaan ja perimatiedon hallinnastaan. Romanit luokittelevat vanhemmiksi ihmisiksi
edelliset sukupolvet, johon omat vanhemmat ja heitéa edeltavat sukupolvet kuuluvat. Van-
hempien neuvoja ja ohjeita kuunnellaan seké arvostetaan. (Romanilapsen kohtaaminen

esi- ja perusopetuksessa 2010: 19; Romani ja terveyspalvelut 2012:20.)



Romaneiden kulttuuriin kuuluu havelidisyystapoja, joiden kautta nuoremmat osoittavat
kunnioitusta vanhempia ihmisid kohtaan. Havelidisyystavat nakyvat arjessa muun mu-
assa kaytoksessa, pukeutumisessa ja keskustelujen aihealueissa. Havelidisyystavat vel-
voittavat vain romaniyhteiséon kuuluvia ja ne nakyvat erityisesti sukupolvien vélisessa
vuorovaikutuksessa. Romanikulttuuriin kuuluu myds erityisesti ruokaan ja ruokailuun liit-
tyvia puhtaustapoja, seka asumista koskevia tapakulttuurin erityispiirteita. (Romanilap-

sen kohtaaminen esi- ja perusopetuksessa 2010: 20-23.)

5 Nuoruus elamanvaiheena

Nuoruus on ihmisen koko elaman suurinta tunnemyrskya fyysisten muutosten, ajattelun
kehittymisen ja itsendistymisen siivittdmana. Jotta ymmartaisimme nuoruusajan ainut-
laatuisuuden ja nuoruudessa saadun tuen tarkeyden, on hahmotettava nuoruusiassa ta-
pahtuvia moninaisia muutoksia. Nuoruudessa yksild luo elamalleen kivijalkaa, joka maa-
rittda hanen elamaansa pitkalle eteenpéain. Tassa kappaleessa kaymme tiivistetysti lapi
nuoruuden kasitteen, kehityksen seka ialle tyypilliset kehitystehtavat seka -haasteet.
Kerromme miten perhesuhteet voivat muuttua, kun kotona on nuori, ja mité erityispiirteita

romaninuoren elamasséa on suhteessa paavaeston nuoriin.

Opinnaytetydssamme kaytamme kasitteita nuoret ja nuoruus. Tutkimukseemme osallis-
tuvat romanit ovat 13-15-vuotiaita. Puhumme heista nuorina, silla késiteltavat aiheet liit-
tyvat enemman nuoren kuin lapsen elaméan. Katsomme, etta ylaastetta kayvalla on eri-
laisia rooleja elaméassaan. Tietyssa ympadristdssa ja maarattyjen ihmisten seurassa han
on viela lapsi, kun taas toisessa ymparistdssa jo selkedsti nuori. Kohdeltaessa hanta
lapsena, osaavat hanen vanhempansa kertoa lapsensa elamasta tarkasti. Mutta kohdel-
taessa hanta nuorena, annamme hanen olla selkeasti oman elaménsa asiantuntija, jol-
loin han ei tarvitse puolestapuhujaa. Vaikka kartoitamme haastateltavien saamaa tukea
nykyhetkessa, on linjamme silti tulevaisuuteen katsova. Talléin suuntana on tuleva nuo-

ruus, eika niinkaan mennyt lapsuus.

5.1 Nuoruusian kasite

Nuoruus on joustava kasite ja yleensa silla tarkoitetaan ikavaihetta lapsuuden ja aikui-

suuden valissa. Nuoruus maéaritelladn lainsdadannossa, tutkimuksissa ja tilastoissa



usein eri tavalla. Kun nuorisolain mukaan kaikki alle 29-vuotiaat ovat nuoria, tyottomyys-
tilastoissa puolestaan raja menee 25-vuotiaissa. Nuoruusvaiheen katsotaan joskus
myods alkavan vasta oppivelvollisuuden paatyttya 16-vuotiaana. (Nuorista Suomessa
2016: 8.) Esimerkiksi ravitsemuksen parantuminen on alentanut puberteetin alkamisikaa
ja ndin aikaistanut nuoruusikaan alkavaksi jo ensimmaisen elinvuosikymmenen alkuvuo-
sille. Toisaalta nuoruus ajanjaksona on alkanut venya pitkélle kolmannelle, jopa neljan-
nellekin vuosikymmenelle. Aikuisuuteen yhdistetyt roolit, kuten ensimmaisen lapsen
hankkiminen ja tybelamaan siirtyminen ovat siirtyneet yha myodhaisempéén elaménvai-
heeseen ja nuoruuden on katsottu taté kautta jatkuvan yha pidempaén. Syina tahan on
nahty elinkeinorakenteen muutoksen ja koulutuksen pidentymisen, seka aikuistumisen
muuttumisen epamaaraisemmaksi. Nain ollen nuoruusajankasite on venynyt molem-
mista paista laajemmaksi ja siitd kaytetyt termit ja kasitteistdé monimuotoistuneet. (Nurmi
ym. 2014: 143.)

5.2 Kehitys nuoruudessa

Nuoruusikaan kuuluvat monet muutokset niin fyysisessa kasvussa, ajattelun kehittymi-
sessd ja sosiaalisissa tekijoissakin. Nuoren kasvuun ja kehitykseen vaikuttavat perima
seka fyysinen, psyykkinen ja kulttuurinen ymparisto, jotka yhdessa nuoren aktiivisuuden
kanssa edesauttavat nuoren kypsymista (Aaltonen — Ojanen — Vihunen - Vilén 2003: 15).
Nuoren loppuelaman kulku saa pohjaa jo nuoruusiassa tehdyilla valinnoilla. Nuoruus on
herkkaa aikaa myllerryksineen ja kriiseineen. Ongelmakayttaytyminen on nuoruudessa
yleisimmilla&n, mutta yleensa vahenee nuoren aikuistuessa. Nuoret myos ilmentéavat sita
aikakautta mité elavat. Historialliset tapahtumat ja ideologiat ovat nahtéavissa nuorisossa

ennen yleistymistaan koko yhteiskunnan laajuisiksi. (Nurmi ym. 2014: 142-144.)

Fyysisen kasvun nakyvin muutos on puberteetti, joka alkaa usein ensimmaisen elinvuo-
sikymmenen loppupuolella ja paattyy sukukypsyyteen. Sen takana on hormonaalisten
muutosten summa. (Nurmi ym. 2014: 144.) Murrosidn alkaminen on hieman aikaistunut
viimeisen vuosisadan aikana. Lapsuuden aikana nuorelle on muodostunut fyysinen oma-
kuva siitd, miltd hdnen kehonsa nayttaa ja miten se toimii. Nuoruudessa tapahtuvat ke-
hon muutokset ja herddva seksuaalisuus muokkaavat nuoren mindkuvaa ja voivat ai-
heuttaa tunteita hapedastd aina ihastukseen ja odotukseen. Suhde omaan kehoon vai-
kuttaa myGs nuoren itsetuntoon joko myonteisesti tai kielteisesti ja on sitd kautta osa
identiteetin kehitysta. (Kronqvist - Pulkkinen 2007: 167, 168.) My6s ymparistdn suhtau-

tuminen nuoreen saattaa muuttua. Puberteetin eri vaiheissa olevat, mutta saman ikaiset
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nuoret voivat saada hyvin vaihtelevaa kohtelua muilta ihmisiltd. (Nurmi ym. 2014: 145-

146. Tarkasta sivunumerot)

Nuoren kognitiivinen eli tiedollinen kehitys on aktiivista erityisesti toisen elinvuosikym-
menen alussa. Kognitiivisuus kasittdd havaitsemisen, muistin, ajattelun, kielen ja oppi-
misen osa-alueet (Aaltonen ym. 2003: 59). Keskeistd on nuoren entista abstraktimman
ja tulevaisuuteen suuntautuvan, yleisella tasolla tapahtuvan ajattelun kehittyminen.
Tama johtuu aivojen kypsymisesta ja sen mahdollistamasta uuden oppimisesta. Ajatte-
lutavan muuttuminen yleistavammaksi nakyy my6s nuoren mindkuvassa. Positiivisena
muutoksena voidaan pitaa nuoren kykya nahda itsensé aktiivisena toimijana, kun taas
negatiivisena voidaan nahda omakuvan pysyvyys. Nuoren maailmankuva laajenee ja
kiinnostus eri ideologeihin herda. Nuoruudessa luodaan pohjaa myés moraalille ja sen
periaatteille. Myos kiinnostus tulevaisuutta kohtaan kasvaa nuoruuden kynnyksella ja
suunnittelu- ja paatoksentekotaidot kehittyvat. Tama on merkittavdd nuoren tehdessa
paatoksid omaa tulevaisuuttaan kuten koulutustaan ja ammatinvalintaansa koskien.
(Nurmi ym. 2014: 146-147.) Nuoruuteen kuuluu myds aiemmin opitun kyseenalaistami-
nen ja kriittisen ajattelun lisaantyminen. Nuori kehittdé omaa tapaansa ajatella ja saattaa

olla hyvinkin herkka ja epavarma. (Krongvist - Pulkkinen 2007: 169.)

Sosiaalisissa suhteissa tapahtuu nuoruusaikana muutoksia nuoren itsendistyessa.
Perhe ja vanhemmat ovat edelleen tarkeitd, mutta nuori viettda yha enemman aikaa ika-
toveriensa parissa. Varhaisnuoruudessa kaverit ovat yleensa samaa sukupuolta, mutta
ka-veriryhmat sekoittuvat myohemmin sekaryhmiksi. On osoitettu, ettéa nuoret viihtyvat
itsensa kaltaisessa seurassa, jolloin esimerkiksi koulussa heikommin menestyvat ja ri-
kollisuuteen taipuvaiset nuoret viettavat aikaa keskendan. Toisaalta vanhempien kasva-
tuksella ja toimintatavoilla on merkitysta. Kaiken kaikkiaan nuoren kehitykseen vaikutta-
vat yksilon ja ympariston vuorovaikutus, sekd nuoren omat valinnat ja ominaisuudet.
(Nurmi ym. 2014: 148.)
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5.3 Identiteetin kehitys

Nuoruudessa ihmisen kasitykset itsestaan muokkautuvat seka ulkoisten tekijoiden etta
nuoren oman kehityksen mukanaan tuomien uusien voimavarojen ja haasteiden edessa.
Nuori etsii omaa yksilollisyyttaan ja erillisyyttdan, ja muodostaa kuvaa omasta paikas-
taan maailmassa ja kasitysta siitd kuka on. Persoonallisuuden kehityksesta puhuttaessa
tarkoitetaan usein identiteetin etsimista. Identiteetti on oman pysyvén ja jatkuvan yksil6l-
lisyyden tunteen kokemista. (Krongvist — Pulkkinen 2007: 172.) ldentiteettiin liittyvat
myds erilaiset roolit, joita nuori kehityksensa aikana harjoittelee ja omaksuu osaksi itse-
aan (Aaltonen ym. 2007: 74).

Nuoruuden on tutkimuksissa néhty olevan lapsuuden ohella merkittavinta persoonalli-
suutta muokkaavaa aikaa, ja sen olennaisia osa-alueita ovat seksuaalisuus, ammatilli-
suus ja ideologiat (Aaltonen ym. 2007: 74, 78). Muun muassa Erik H. Erikson kuvaa
kasvuteoriassaan ihmisen kehityskriiseja, joista nuoruus on viides. Lapsuuden merkitys
on Eriksonin teoriassa olennainen, mutta hdn korostaa, ettd identiteetti rakentuu koko
yksilén elaman ajan. Tavoitteena on saavuttaa eheytynyt mindidentiteetti. Nuori kay lapi
esimerkiksi seksuaali-identiteettidén, ideologista ja ammatillista identiteettiddn seké ha-
kee rakkauden kohteita, joihin peilaa omaa itsedan. Nuori voi kokea epavarmuutta ja
h&nen roolinsa voivat vaihdella, josta voi seurata roolidiffuusio eli roolien hajaantuminen,
jolloin nuori ei kykene muodostamaan itselleen sopivaa yhtenéaista ja tasapainoista iden-
titeettia. (Krongvist — Pulkkinen 2007: 172; Aaltonen ym. 2003: 80.)

Nuori asettaa itselleen erilaisia tavoitteita, kohtaa monenlaisia haasteita ja mahdollisuuk-
sia, seka tekee paatoksia ja valintoja. Han ohjaa omaa elamaansa esimerkiksi koulutus-
valinnoillaan, sosiaalisilla suhteillaan ja harrastusten pariin hakeutumisella. Joskus nuo-
ren toiveet toteutuvat ja hanen elamansa polut etenevat suunnitellusti. Toisinaan nain ei
kuitenkaan kay ja nuori joutuu sopeutumaan ja muuttamaan toimintatapojaan. Han kui-
tenkin paatyy elaméassaan tiettyihin asemiin yhteisdssaan eli esimerkiksi tiettyyn koulu-
tukseen, ammattiin tai parisuhteeseen. N&ain nuori muodostaa kuvaa itsestdan, ei vain
ulkoapain tulevan palautteen avulla, vaan myds saavuttamansa aseman edustajana.
Tallainen itse& koskeva kasitys on osa identiteetin ja mindkuvan kehitysta. (Nurmi ym.
2014: 150.)
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Marcia (1980) kehitti Eriksonin ideoiden pohjalta oman teoriansa nuoruusian kehityskrii-
sista ja identiteetin erilaisista tasoista. Marcia on kuvannut nuoruuden kehityskriisin ko-
kemisen ja sitoutumisen asteen neljélle eri identiteetin statukselle. Naisté identiteetin et-
sija on vasta etsintavaiheessa, jolloin hén voi kriiseilla ja tehdéa paljon kompromisseja.
Han ei ole erityisen sitoutunut ja kokeilee erilaisia vaihtoehtoja, seka etsii tasapainoa
ulkoisten odotusten ja omien sisdisten voimavarojensa vélilla. Identiteetin diffuusiossa
eli selkiytymattdmassa vaiheessa oleva nuori voi olla kiinnostunut monesta vastakkai-
sesta asiasta tai vaihtaa jatkuvasti kiinnostuksen kohdetta, muttei tiedd mihin sitoutua.
Hanen kasityksensd maailmasta, itsestd ja elamasta ovat hajautuneet. Identiteetin
omaksunut nuori puolestaan on I6ytanyt itselleen ideologisen perustan, jonka perusteella
suunnittelee elaménsé kulkua. Han ei kuitenkaan ole kyseenalaistanut valintaansa tai
pohtinut vaihtoehtoja. Ideologinen perusta on talléin omaksuttu suoraan ulkoapain, el
yleensa vanhemmilta, eik& nuori ole viela lapik&ynyt nuoruuden kriisia. Identiteetiltdén
selkiytynyt eli sen saavuttanut nuori on sitoutunut valintoihinsa ideologisesti, ammatilli-
sesti ja ihmissuhteissaan. Han on lapikaynyt nuoruuden kriisin ja suunnittelee tulevai-
suuttaan omien arvojensa, tavoitteidensa ja paamaariensa kautta. (Aaltonen ym. 2003:
80-81; Kronqvist — Pulkkinen 2007: 173-174.)

5.4 Kehitystehtavat ja haasteet

Eri-ikaisiin ihmisiin kohdistetaan erilaisia kehitystehtaviksi kutsuttuja normatiivisia odo-
tuksia. lkaan sidonnaiset haasteet ja vaatimukset muuttuvat ihmisen vanhetessa ja nii-
den onnistunut ratkaiseminen luo puolestaan pohjaa hyvinvoinnille. Nuoruuden tarkeim-
pid kehitystehtavid ovat sukupuoli-identiteetin omaksuminen ja suhteiden luominen,
emotionaalisen itsendisyyden saavuttaminen, ideologioiden omaksuminen, koulutuksen
hankkiminen ja valmistautuminen ty0- ja perhe-elamaan. Kulttuuristen uskomusten li-
saksi myos esimerkiksi fysiologiset muutokset voivat vaikuttaa nuoruuteen liittyvien ke-
hitystehtavien maarittelyyn. Puberteetin mukanaan tuomat muutokset vaikuttavat ympa-
riston suhtautumiseen ja odotuksiin seka vaatimuksiin nuorta kohtaan. (Nurmi ym. 2015:
149; Kronqvist — Pulkkinen 2007: 175.)

Sosiologit ovat puhuneet institutionaalisesta urasta, jolla tarkoitetaan niita institutionaali-
sia polkuja ja solmukohtia, jotka maarittelevat nuoren kehitysymparistdd. Nuori kohtaa

ensimmaisen tallaisen solmukohdan, ja siitd seuraavan siirtyméavaiheen, peruskoulun lo-
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puttua ja jatkokoulutukseen siirtyessaan. Toinen institutionaalinen ura tulee eteen nuo-
ren aikuisen siirtyessa tybelamaan. Tana paivana tyéurien monimuotoisuus on muutta-

nut nama polut laajemmiksi elamanvaiheiksi. (Nurmi ym. 2014: 150.)

Nuoren motivaatio ja tavoitteet vaikuttavat nuoren kehitysympariston muotoutumiseen.
Nuori vertailee omia motiivejaan ymparistén mahdollisuuksiin ja rajoitteisiin, asettaa ta-
voitteita ja luo strategioita. Toiminta ei ole aina tietoista. (Nurmi ym. 2014: 152-153.) On-
nistumisen kokemukset vahvistavat nuoren mindkuvaa ja itseluottamusta ja positiivinen
palaute esimerkiksi vanhemmilta ja opettajilta on tarke&é. Epaonnistumisen kokemusten
jalkeen nuoren tulisi voida peilata tuntemuksiaan ymparistdn kanssa ja asettaa realisti-
semmat tavoitteet, jotka l&htevat nuoresta itsestddn eivatkd ympadristén odotuksista.
Nuori saattaa asettaa itselleen myds liilan korkeita tai matalia tavoitteita. Talléin nuori ei
ota huomioon omia tietojaan, taitojaan ja voimavarojaan. Nama tilanteet ovat tarkeita ja
opettavat nuorta peilaamaan ideaalimindénsa reaaliminaansa eli sitd millaisena han on
nahnyt itsensa siihen mitd hanen todelliset kykynsa ovat. (Krongvist — Pulkkinen 2007:
176.)

5.5 Nuoruus ja perhesuhteet

Vaikka nuori viettdd yhd enemman aikaa ikatoveriensa seurassa ja ystavyyssuhteiden
merkitys kasvaa, sdilyttavat perhe ja vanhemmat silti merkityksensa lapsen elamassa
l&pi nuoruuden. Nuoren ja vanhempien suhteeseen vaikuttaa ajankayton lisdksi myds
nuoren itsendistyminen ja vuorovaikutuksen vastavuoroisuuden lisddntyminen. Perhe
kuitenkin edelleen tukee, neuvoo ja ohjaa nuorta. Nuoren itsetunnon ja persoonallisuu-
den positiiviselle kehitykselle onkin tarkeaa molemminpuolinen hyvaksynta ja vuorovai-
kutus. (Nurmi ym. 2014: 148,163.) Tutkimusten mukaan kiintymyssuhde samaa suku-
puolta olevaan vanhempaan etaantyy tasaisesti, mutta eri sukupuolta olevaan vanhem-
paan etaantyy aaltomaisesti vdlilla lAhentyen. Etdantymisestd huolimatta kiintymys-
suhde on tarked ja valit voivat olla lampimat. (Krongvist — Pulkkinen 2007: 177.)

Nuoruusiassa lapsen ja taman vanhempien valiset konfliktit lisdantyvat. Nuoren kognitii-
visten taitojen karttuessa hanesta tulee kriittisempi ja hénen taitonsa pohtia ihmissuhteita
kehittyvat. Nuori alkaa ndhda vanhempansa tavallisina erehtyvaisina ihmisina, jotka ei-
vat aina ymmarré nuorta hénelle tarkeissa asioissa. Tutkimuksissa on nuorilta kysytty,

mitd he vanhemmiltaan odottavat. Ensiksi nuoret odottavat perustarpeiden tyydytta-
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mistd, kuten ruoan ja rahan antamista, toiseksi nuoret odottivat neuvoja, ohjausta ja tu-
kea ja kolmanneksi yhdessaoloa kotona. Nuoret myds kokivat tarkeana, ettd vanhemmat
olivat kotona saatavilla, vaikka he itse eivat yhteisissa tiloissa oleilisivatkaan. Nuoret itse
paattavat paljonko he viettavat aikaansa perheensa parissa ja milla ehdoilla. Erityisesti
tytdille keskusteleminen voi olla tarke&é ja vanhempien ohella vanhemmat sisarukset
voivat antaa neuvoja esimerkiksi koulutuskysymyksissa. (Kronqvist — Pulkkinen 2007:
181-183.)

Pitkalla aikavalilla suomalaisessa ja lantisessa Euroopassa perheinstituutiossa on ta-
pahtunut monia muutoksia. Perhe ei sdatele nuoren ajankayttda enda yhta merkittavasti
kuin ennen, molempien vanhempien tydssakaynti on lisdantynyt, sukulaisten merkitys
on vahentynyt ja avioerot seka yksinhuoltajuus ovat lisdantyneet. Sukupolvien valinen
vuorovaikutus on vahentynyt ja ihmiset viettavat ynd enemman aikaa saman ikaisten
seurassa. Vaikka esimerkiksi suvun ja yhteison merkitys ovat vahentyneet, on ydinper-
heen merkitys lisaantynyt. (Nurmi ym. 2014: 175.) Toisaalta yha useampi ennen per-
heelle kuulunut tehtava, kuten lasten hoito ja kasvattaminen, on siirtynyt yhteiskunnan
vastuulle. Perhe on myds muuttunut yha enemman tunneyksikoksi, jonka keskitssa on
parisuhde, joskin lapset ovat edelleen merkittéava perhetté ja parisuhdetta maarittava te-
kija. (Krongvist — Pulkkinen 2007: 226-227.)

5.6 Romanilapset ja -nuoret

Romanikulttuurissa lasten hyvinvoinnin turvaaminen kuuluu molemmille vanhemmille ja
lasten asema on tarkeda. Lapsen turvallinen ja onnellinen lapsuus ovat vanhemmille lap-
sen koulussa osoittamaan taitavuutta ja etevyytta tarkedmpia asioita. Koska romanilap-
set viettdvat paljon aikaa aikuisten seurassa, aikuistuvat he myds paavéaestdon nuoria
aiemmin. TAma aiheuttaa sen, ettd he usein perustuvat oman perheen liian aikaisin ja
koulunkaynti jaa kesken. (Romani ja terveyspalvelut 2012: 21-22.) Murrosiasséa nuorilla
alkaa olla jo ndkyvia ulkoisia aikuistumisen merkkeja ja heidan kaytoksessdan nakyy
aikuisuutta osoittavia kaytostapoja. Henkisesti kehitys ei valttamatta ole yhta nopeaa,
minka takia vanhempien tulisi vetaa jarkevat rajat tapakulttuuriin liittyvalle kaytdkselle, ja
antaa lapsen olla riittavan kauan lapsi. (Romanioppilaiden ohjaus toiselle asteelle ja tuki

jatko-opinnoissa n.d.: 14.)

Romanien haveliaisyystavat vaikuttavat vanhempien ja nuorten valisiin suhteisiin ja

kanssakéaymiseen. Nuoret eivat puhu vanhempien romanien kanssa sukupuolisuuteen,
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seksuaalisuuteen, parisuhteeseen, seurusteluun, raskauteen, synnyttamiseen taikka ih-
misruumiin fyysisiin toimintoihin liittyvista asioista. (Romanilapsen kohtaaminen esi- ja
perusopetuksessa 2013.) Nama aiheet saattavat mietityttaa ja pelottaa nuorta. Koska
havelidisyyssdannot koskevat vain romanivaestdon kuuluvia, voivat romaninuoret puhua
naista aiheista paavaestoon kuuluvien kaiken ikaisten aikuisten kanssa (Romani ja ter-
veyspalvelut 2012: 35). Nuoruuteen ja murrosikaan liittyy paljon sellaisia nuoren mielta
askarruttavia asioita, joista héan ei voi vanhempien romanien kanssa keskustella. Koulu
antaa tassa suhteessa jonkin verran vastauksia ja tietoa seka opetuksen etta terveyden-
huollon avulla. Koulusta voi myds I6ytya romaninuorelle sellaisia luotettavia padvaestoon

kuuluvia aikuisia, joiden kanssa hén voi keskustella.

Normaaliin murrosikdan liittyvat henkiset ja fyysiset muutokset saavat romaninuorilla li-
samausteekseen kulttuuriin ja taustaan liittyvat erityispiirteet. Murrosiassa romaninuori
voi kokea kulttuurierot voimakkaasti ja ristiriitaisesti (Romani ja terveyspalvelut 2012:
35). Etnisen taustan omaava nuori voi kokea esimerkiksi koulussa kiusaamista, nimitte-
lyd ja muuta syrjintdad (Romanioppilaiden ohjaus toiselle asteelle ja tuki jatko-opinnoissa
n.d.: 8). Nakyvin romanikulttuurin piirre on pukeutuminen. Lapset puetaan samalla tavoin
kuin paavaestonkin lapset, mutta murrosidssa nuorten pukeutuminen saa enemman
kulttuurillisia vaikutteita. Pukeutumisen muuttuessa yha nakyvammaksi nuoren tulee ot-
taa huomioon myds muut tapakulttuurin vaatimukset. Havelidisyys nékyy vaatetuksessa
varien ja mallin valinnoissa ja ilmentaa kunnioitusta vanhempia kohtaan. Tyttt siirtyvat
pitkistd, tummista hameista ja peittavista puseroista varsinaiseen romaninaisen asuun
15-18-vuotiaina. Kouluymparistdssa voi pukeutuminen muodostua nuorelle ongelmaksi
esimerkiksi liikuntatunneilla. Nuori voi toisaalta korostaa pukeutumistaan ja epasopivasti
likunta-asuun pukeutuneena esiintyminen julkisesti voi olla nuorelle ongelmallista. (Ro-

manilapsen kohtaaminen esi- ja perusopetuksessa 2010: 20, 22, 46.)

6 Sosiaalinen tuki

6.1 Kasitteesta

Sosiaalisen tuen kasitettéa kaytetaan kirjallisuudessa yhdessa ja limittéin kasitteiden psy-
kososiaalinen tuki, henkinen tukeminen, sosiaalisemotionaalinen tukeminen tai vain tu-
keminen kanssa (Helminen 2005: 24). Omaksi kasitteekseen sosiaalinen tuki vakiintui

1970-luvulla, joskin silloin silla tarkoitettiin pelkéastéaan tavallisten ihmisten, esimerkiksi
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perhepiirissa olevien, antamaa ja saamaa tukea (Kumpusalo 1991: 13). Sosiaalisen tuen
lahikasitteena pidetdén usein mytds empatiaa, milla tarkoitetaan yksilon kykya asettua
toisen asemaan, ymmartad tdman nakokulmia ja samaistua taman elamysmaailmaan.
Empatia kytkeytyykin sosiaaliseen tukeen, mutta sitd ei voida pitda viestintaprosessina
itsessaan. (Mikkola 2006: 35.)

Kumpusalo (1991) méaarittelee sosiaalisen tuen ihmisten valiseksi vuorovaikutukseksi,
jossa he antavat ja saavat henkistd, emotionaalista, tiedollista, toiminnallista ja aineel-
lista tukea. Kumpusalo alleviivaa tuen vuorovaikutuksellista luonnetta, mika voi olla ih-
misten valisté suoraa tai jarjestelmén kautta annettua epasuoraa tukea. Pienyhteisdssa,
kuten perheessa vuorovaikutus on suoraa ja tuki persoonallista turvallisuudentunnetta
luovaa. Mitd laajempaan yhteiskunnan tarjoamaan tukeen siirrytaan, sitéa kontrolloidum-
maksi ja viranomaistahoisemmaksi tuki kdy. Sisall6ltdééan sosiaalinen tuki on kuitenkin

positiivista. (Kumpusalo 1991:14.)

Mikkola (2006) puolestaan maarittelee sosiaalisen tuen monitahoiseksi ilmiéksi tai pro-
sessiksi, joka viittaa kolmeen tekijdan. Ensinnakin sosiaalinen tuki tarkoittaa yksilon ja
ympariston vuorovaikutuksessa syntyvia kiinnikkeita, toiseksi hyvinvointia edistavia re-
sursseja, joita tassa vuorovaikutuksessa syntyy ja kolmanneksi koko prosessia, jossa
tuki syntyy ja valittyy. (Mikkola 2006: 24.) Yhteistd Mikkolan ja Kumpusalon sosiaalisen
tuen maarittelyille on vuorovaikutuksen merkitys, seka siina syntynyt yksilén hyvinvointia

parantava resurssi.

6.2 Sosiaalisen tuen muodot ja tasot

Sosiaalista tukea on jaoteltu sen mukaan, mikéa sen sisallgllinen funktio on (Mikkola
2006: 44). Kumpusalon (1991) mukaan tuki painottuu joko fyysisen, psyykkisen tai sosi-
aalisen selviytymisen tukemiseen sen mukaan, mika tuen saajan ongelma on. Kumpu-

salo jaottelee sosiaalisen tuen seuraaviin luokkiin:

Aineellinen tuki (raha, tavara jne.)
Toiminnallinen tuki (palvelu, kuljetus jne.)
Tiedollinen tuki (neuvo, opastus, opetus jne.)

Emotionaalinen tuki (empatia, rakkaus, kannustus jne.)

a rc 0o

Henkinen tuki (aate, usko, filosofia jne.)
(Kumpusalo 1991: 14.)
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Jokaisessa tuen muodossa on myds eroteltavissa tuen maaré ja laatu, joista laatua (esi-
merkiksi empatia) voi l&ahinna arvioida, kun taas maara (esimerkiksi raha) on mitatta-
vissa. Aineellisessa tuessa maaréa on ratkaiseva, kun muissa tuen muodoissa laatu ja
oikea-aikaisuus ovat olennaisempia. Nutbeamin (1986) Kumpusaloa suppeammassa
kasityksessa sosiaalinen tuki sisaltdd emotionaalisen, tiedollisen ja aineellisen tuen,

seka liséksi palvelut. (Kumpusalo 1991: 13-16.)

Tutkimuksemme kannalta olennaisimmiksi tuen muodoiksi katsomme emotionaalisen ja
tiedollisen tuen, joskin tuen muotoja ei tutkimuksessa ole edes tarkoitus selvittdd maa-
réllisesti tai laadullisesti. Mikkola (2006) katsoo emotionaalisen tuen siséltavan kuunte-
lemisen, lohduttamisen, rohkaisun, empatian osoittamisen ja tuen saajan tunteiden oi-
keuttamisen, ja sen synonyymeja ovat muun muassa psykologinen tuki ja henkinen tuki.
Emotionaalinen tuki véhentda emotionaalista kuormittuvuutta ja se osoittaa tuen saajalle
hyvaksyntaa. Tiedollinen tuki on tarkoituksenmukaisen informaation valittamista tuen
saajalle taman ongelmatilanteessa. Tehokasta tiedollinen tuki on ongelmanratkaisutilan-
teissa epavarmuuden vahentamisessa ja hallitsemisessa, sekd ongelman hahmottami-
sessa. (Mikkola 2006: 44-45.)

Cassel (1976) jaotteli sosiaalisen tuen eri tasoille sen mukaan kuinka laheisia sosiaaliset
suhteet ovat. Primaaritasolla sijaitsevat kaikista laheisimmat suhteet kuten oma perhe,
sekundaaritasolla ystavat ja sukulaiset. Kaikista uloimmalla, tertiaaritasolla sijaitsevat
tuttavat ja viranomaiset. Kahdella laheisimmalla tasolla olevat ovat tavallisesti maallikoita
ja uloimmalla olevat terveys- ja sosiaalialankoulutuksen saaneita ammattilaisia. Perhe-
ja lahiverkosto antavat sellaista henkista ja emotionaalista tukea, joita ylemman tason
verkostot eivat voi tarjota. House ja Kahn (1985) toivat esille sosiaalisen tuen rakenteen
ja toiminnan yhteyden: suppea mutta toimiva tukiverkosto voi antaa parempaa tukea

suhteessa laaja-alaiseen, mutta passiiviseen verkostoon. (Kumpusalo 1991: 15-16.)

Sosiaalinen tuki voidaan jaotella lisdksi ehdottomaan ja ehdolliseen tukeen. Kun ihminen
saa tukea ja hyvaksyntaa sellaisena kuin on, ilman ettd sen saamiseen liittyy ehtoja tai
vaatimuksia, on tuki ehdotonta. Ehdollinen tuki taas ei ole positiivista ja siind ihminen
joutuu muuttamaan kayttaytymistaan tai mielipiteitddn tuen antajan ehtojen mukaisiksi.

Erityisesti nuoruudessa ehdollinen tuki voi olla haitallista nuoren minén kehittymiselle ja
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oman roolin I16ytymiselle. Esimerkkind ehdollisesta tuesta on nuoren tarve tayttda van-
hempien odotukset saadakseen hyvaksyntaa, vaikkei nuoren omat toiveet olisi yhte-

nevdiset ndiden kanssa. (Salmela 2006: 30-32.)

6.3 Sosiaalisen tuen vaikutus hyvinvointiin

Sosiaalisen tukemisen merkitys korostuu ihmisen elamantilanteiden muuttuessa ja ihmi-
sen tehdessé itsedan tai muita koskevia ratkaisuja. (Helminen 2005: 24). Nutbeam
(1986) katsoi sosiaalisen tuen auttavan yksiloa selviytyma&an negatiivisista elamantapah-
tumista ja muista rasittavista elamantilanteista (Kumpusalo 1991: 13). Sosiaalinen tuki
vaikuttaa monella tavalla, kuten sdatelemalld ihmisen ajatuksia, tunteita ja kayttayty-
mista positiivisesti, seka vaikuttamalla taman kasitykseen elaman merkityksellisyydesta.
Tuen merkitys nayttaytyy siis seka ajatuksen, etta toiminnan kautta. (Mikkola 2006: 36.)

Sosiaalisen tuen vaikuttavuuteen ja tehokkuuteen vaikuttavat useat eri tekijat. Naista
olennaisimpia ovat tuen oikea-aikaisuus, ymparist6 jossa vuorovaikutus tapahtuu seké
tuen antaja ja saaja. Tutkimuksissa on saatu selville, etta sosiaalisen tuen laadulla on
suurempi merkitys ihmisen terveyteen kuin tuen maaralla. Vaikka sosiaalinen tuki ei suo-
ranaisesti paranna ketaan, on silla suotuisa vaikutus esimerkiksi sairauksien ennaltaeh-
kaisyssa, akuuttivaiheessa ja toipumisessa. Toisaalta huonolaatuinen tai ylimitoitettu so-
siaalinen tuki voi muun muassa passivoida ihmista ja aiheuttaa riippuvuutta tuen anta-
jaan. (Kumpusalo 1991: 13, 16-17, 19-21.)

Sosiaalisella tuella on suoria yleisvaikutuksia yksilon terveyteen ja hyvinvointiin, ja epa-
suoria puskurivaikutuksia haasteellisten elamantilanteiden lapikdymiseen (Kumpusalo
1991: 17). Yleisvaikutuksella tarkoitetaan niitd sosiaalisen tuen hy6tyja, jotka syntyvat
huolimatta siitd, onko ihmisella elaméssaan haasteita vai ei. Tuki vaikuttaa siis positiivi-
sesti tilanteesta riippumatta. Puskurivaikutuksilla on taas merkitysté silloin, kun henkildlla
on tarve tarkoituksenmukaiseen tukeen esimerkiksi jonkin kriisin tai stressitekijan vuoksi.
Tuolloin tuki kohdentuu niihin tarpeisiin, joita haastava tilanne tuen tarvitsijassa heréattaa.
(Mikkola 2006: 41-42.)
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6.4 Tuen saajan nakokulma

Sosiaalisen tuen vastaanottajan nakokulmasta katsottuna tuki n&hdaan joko havaituksi
tai saaduksi. Havaitulla tuella tarkoitetaan sitd potentiaalista tukea, jonka saaja kokee
olevan saatavillaan vuorovaikutussuhteensa antamana. T&ma ei tarkoita, etta tukea valt-
tamatta tarvittaisiin, tai ettd se edes toteutuisi, mutta etta sen potentiaalinen mahdolli-
suus on huomattu. Saatu tuki on vuorovaikutussuhteessa jo tapahtunutta tukea, jonka
tuen tarvitsija on kokenut saaneensa. Seka saatu etta havaittu tuki kohdentuvat tuen
tarvitsijaan/ saajaan, joten niiden laatua ja maaraa voi arvioida vain henkil6 itse. (Mikko-
la 2006: 33.)

Rajanveto saadun ja havaitun sosiaalisen tuen vélilla voi olla haasteellista vetda. Karke-
asti voidaan kuitenkin sanoa, ettéd havaittu tuki perustuu tuen saajan kognitioon, eli ha-
vaintoon, seka kasityksiin ja odotuksiin, jolloin muuan muassa aiemmin vuorovaikutus-
suhteessa muodostuneet paatelmat vaikuttavat kokemukseen. Saatu tuki perustuu suo-
rempiin tulkintoihin vuorovaikutuskayttaytymisesta. Havaitussa tuessa sen saaja kokee
toisen osapuolen halukkaaksi antamaan tukea ja saadussa tuessa toisen osapuolen
osoittavan tukea. Tutkimuksissa on osoitettu havaitun tuen myos lisaavan tuen hake-
mista, mik& nakyy positiivisesti yksilon hyvinvoinnissa. Kun henkild kokee ymparilla ole-
van tukea saatavilla sitten kun hé&n sita mahdollisesti tarvitsee, voi han myods paremmin
siind hetkessa. (Mikkola 2006: 34, 39.)

6.5 Kaodin ja koulun antama sosiaalinen tuki

Nuoruusikaan kuuluu erilaiset myllerrykset, joista selviamiseen nuori tarvitsee voimava-
roja. Lahipiirin tuella on nuorelle suuri merkitys aineellisen ja henkisen turvallisuuden
luomisessa (Helminen 2005: 23). Perhe on yleensa ensimmainen ja pitkakestoisin sosi-
aalisen tuen lahde yksilon elamassa ja vanhempien tehtavana on edistaa nuoren sosi-
aalisia suhteita. (Salmela 2006: 36.) Vain perhe ja nuoren lahiyhteiso voivat tarjota hy-
vinvoinnin kannalta riittavan emotionaalisen ja henkisen tuen. Vanhemmat antavat usein
lapselleen kaiken mahdollisen saatavilla olevan tuen ja avun valittdmasti silloin, kun lapsi
sitd tarvitsee. (Kumpusalo 1991:15, 17). Suojaavat tekijat kuten hyva suhde vanhem-
paan toimivat esimerkiksi nuorella apuna elaméan vaikeuksissa. Voimavaratekijana lap-

sen myonteiselle kehitykselle voi olla myds esimerkiksi jokin mieluisa harrastus. Seka
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suojaavien etta voimavaratekijoiden ansiosta riskitekijoiden, eli esimerkiksi jonkin ympa-
ristdssa tai lapsessa itsessééan olevan haavoittuvan tekijan vaikutus vahenee tai poistuu.
(Pulkkinen 2002: 210-212.)

Vuoden 2012 Nuorisobarometrin mukaan lahes 9 nuorta kymmenesta koki vahintaan
melko paljon lapsuuden perheensa kuvaaviksi maareiksi rakastavan, sopuisan ja kan-
nustavan. Lapsuudenkodin ilmapiirin on todettu vaikuttavan nuoren sosiaalisen luotta-
muksen maaraan niin, ettd kotinsa sopuisana, rakastavana ja kannustavana kokevat
nuoret ovat myos sosiaalisesti luottavaisempia. (Myllyniemi 2012: 71-72.) Aikaisempaa
harvemmalla nuorella on keskusteluvaikeuksia vanhempiensa kanssa. Kouluterveysky-
selyn mukaan vuonna 2013 10% ylaluokkalaisista tyt6ista ja 7% ylaluokkalaisista pojista
ilmoitti heilla olevan keskusteluvaikeuksia. Osuudet ovat olleet laskussa vuodesta 2000
|&htien. (Luopa ym. 2014: 20.)

Koulussa oppilaita koulutydssa ja heidan vanhempiaan kasvatustehtavissa tukee mo-
niammatillinen oppilashuoltoryhma, joka on osa lakisaateisia avohuollon palveluita. Kou-
lulaitoksen piirissa oleville lapsille tulee jarjestaa riittdva tuki ja ohjaus. (Aaltonen ym.
2003: 233.) Oppilashuoltoa koulussa toteuttavat opettajat, kuraattorit, opinto-ohjaajat,
koulupsykologit, kouluterveydenhoitajat ja erityisopettajat, joiden keskeisena tavoitteena
on turvallisen ja terveytta edistavan oppimis- ja tydympadristdén luominen. Tavoitteena on
ennaltaehkaista oppilaiden oppimisvaikeuksia ja muita ongelmia, tunnistaa ja puuttua
niihin, seka auttaa niiden selvittamisessa. (Forss — Vatula-Pimia 2014: 84-85.) Lisaksi
oppilashuollon tehtdvana on kehittdd kodin ja koulun valista yhteistytta (Aaltonen ym.
2003: 233).

Lapset tulevat kouluun erilaisista sosioekonomisista taustoista (taloudellinen pddoma),
eriasteisesti koulutettujen vanhempien lapsina (kulttuurinen paddoma), seka erilaisen so-
siaalisen alkupddoman omaavina. Tah&n viimeksi mainittuun koulu voi vaikuttaa tuke-
malla oppilaan voimavarojen kehittymista, seka toimia sosiaalisen padaoman havia-mista
vastaan. Lapsen suhde ymmartavaiseen opettajaan voi toimia suojaavana tekijana ja
varsinkin riskioloissa elaville lapsille sen puskurivaikutus voi olla suuri. (Pulkkinen 2002:
210.)

Vuoden 2013 kouluterveyskyselyssa kay ilmi, ettd yha useammat ylakouluikaiset nuoret

(75-77%) kokivat tulevansa kuulluksi koulussa. Nuorten kokemus oppilashuollon palve-
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luiden pariin paasemisen helpottumisesta oli myds kasvanut. Tama koski niin kouluter-
veydenhoitajan, koululddkarin kuin koulukuraattorin vastaanotolle paasemisen helpottu-
mista. Noin joka kymmenes nuori koki, ettd sai harvoin tai ei ollenkaan apua koulusta

koulunkayntiin ja opiskeluun liittyvissa vaikeuksissa. (Luopa ym. 2014: 25, 39-42.)

7 Koulutus

7.1 Koulu toimintaymparisténa

Tybmme toimintaymparistona koulu kasittdd peruskoulun ylemmat luokat 7-9. Koululla
tarkoitamme tydssamme koulumaailmaa kokonaisuudessaan, eiké vain koulussa saatua
opetusta. Oppituntien lisdksi vapaa-aika kuten valitunnit, koulumatkat ja siirtymiset ovat
olennainen osa lapsen arkea. Kouluruokailut, retket, juhlallisuudet ja jopa loma-ajat ovat
osa koulua, koulussa olemista ja sita kokonaisuutta, millaisena lapsi koulunkdynnin ka-
sittdd. Koulusta saadulla tuella tarkoitamme koulun henkildkunnan eli opettajien, koulun-
kayntiavustajien, kuraattorin, terveydenhoitajan, rehtorin ja muiden koulun aikuisten tar-

joamaa tukea.

Jokaisella suomalaisella lapsella on oppivelvollisuus ja suurin osa lapsista kdy perus-
koulua oppivelvollisuuden suorittaakseen (Oppivelvollisuus ja koulupaikka n.d.) Perus-
opetuksella on seka kasvatuksellinen ettd opetuksellinen tehtéava, jonka tavoitteena on
tukea lapsen kasvua ihmisena ja yhteiskunnan jasenend, seka opettaa hanelle tarpeel-
lisia tietoja ja taitoja. Suomalainen perusopetus tuottaa kaikille lapsille tasapuolisen
jatko-opintokelpoisuuden. Sen hienoutena pidetddn myos maksuttomuutta, jolloin kaikki
lapset ovat tasapuolisessa asemassa taloudellisista lahtokohdistaan huolimatta. (Perus-

opetus n.d.)

Perusopetukselle raamit antavat jokaisen opetusasteen opetussuunnitelmat. Koulujen
toiminta perustuu lakiinkin perustuviin maarayksiin, jotka takaavat yhtenéisen pohjan pe-
rusopetukselle ja tasa-arvoisen koulutuksen kaikille lapsille. (Perusopetus nyt: Uudet
opetussuunnitelmat kayttdon perusopetuksen ylaluokilla n.d.) Opetussisaltgjen ja toimin-
tatapojen lisaksi asiakirjoissa linjataan arvoja, joille opetussuunnitelmat rakennetaan. Ih-
misoikeudet ovat ndista arvoista yksi. Elo (2017) kertoo lain maardavan kouluja laati-
maan yhdenvertaisuussuunnitelman ja tasa-arvosuunnitelman, jotta varmistetaan etta

opetuksessa ja muussa toiminnassa edistetdaan yhdenvertaisuutta ja tasa-arvoa, seka
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sen, etteivat toimintatavat ole syrjivia. Uuden opetussuunnitelman perusteissa on Elon
mukaan otettu aiempaa paremmin huomioon erilaisiin vahemmistéihin kuuluvien oppilai-
den yhdenvertainen asema opetuksessa. Erityisesti on mainittu esimerkiksi romanit.
Muun muassa lapsen kieli- ja kulttuuri-identiteettia on tuettava ja my6s muita lapsia oh-
jata tuntemaan, ymmartamaan ja kunnioittamaan toisten oikeutta omaan kieleen ja kult-
tuuriin. (Elo 2017.)

7.2 Koulutuksen merkitys yksilélle

Koulutuksen merkitys on muuttunut vanhempien sukupolvien ihanteesta nuorten suku-
polvien itsestédénselvyydeksi. Yhteiskunnan muutos, koulutusyhteiskunnan synty ja elin-
ikaisen oppimisen arkipaivaistyminen ovat syoneet koulutuksen ainutlaatuisuutta. Vaikka
koulutuksen arvostus on muuttunut, pitavat nuoret edelleen koulutuksen hankkimista sel-
vyytena ja valineena parempaan elamaan. (Houtsonen 1998: 239, 249.) Vuoden 2016
nuorisobarometrissa kay ilmi, etta tytdét kokevat korkean koulutustason tarkeammaksi
kuin pojat. Tama nakyykin tyttdéjen korkeampana kouluttautumisena verrattuna poikiin.
Sukupuolten véliset erot nakyvat jo peruskoulussa. Suomalaiset tytét osoittavat osaami-
sensa Pisa-tutkimuksessa, kun taas poikien osaaminen on laskussa. Kuitenkin yhdek-
san kymmenesta nuoresta kokee, ettd koulutus parantaa huomattavasti tydnsaantimah-
dollisuuksia. (Nuorisobarometri 2016: 28, 58.)

Vaikka oppivelvollisuus vaikuttaa koulutukseen hakeutumiseen, syntyy kouluttautumisen
motivaatio halusta paasta hyvaan asemaan tyomarkkinoilla ja elaméssa. Jos koti tarjoaa
lapselle yhtenaiset tiedot, taidot ja tottumukset koulukulttuurin kanssa, lapsen on help-
poa oppia koulussa opittavia asioita ja taitoja. Yleensa koulutettujen perheiden lapset
saavat kotoa valmiudet, joiden avulla heidan on helppoa omaksua koulussa kasiteltavia
asioita. Koulutetut vanhemmat opastavat tietoisesti, tiedostamatta tai esimerkillaén lap-
siaan koulutusvalintoihin, joista he kokevat lapsen hydtyvan. (Kivinen — Silvennoinen
2000: 63-66.) Nuorten unelmia kasitteleva Ela nyt! -tutkimus kertoo, ettd vanhempien
tulotasolla on huomattava vaikutus nuorten kasitykseen koulutuksen tarkeydesta. Esi-
merkiksi suurituloisten perheiden lapsista 70 % kokee, ettd koulutus auttaa heité saavut-
tamaan omat tulevaisuuden unelmansa. Pienituloisten lapsista vain kolmannes uskoo
koulutukseen unelmien toteuttajana. Kuitenkin 64 % nuorista uskoo yha, etté koulutuk-

sella on suuri merkitys unelmien toteutumisessa. Tarkeimpina tekijoin& unelmien toteu-
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tumisessa nuoret pitivat kuitenkin omaa ahkeruuttaan ja itseluottamustaan. Nuorten kou-
lutususko nakyy myds toisen asteen yhteishaussa, johon osallistuu suurin osa kaikista

peruskoulun paattavista. (Liiten 2018)

Koulujarjestelmaa voidaan pitaa jaykkien ja yksiulotteisten identiteettien muodostajana.
Tata voidaan perustella silla, ettéd koulujarjestelman oppilaitokset tarjoavat tyypillisia
identiteettimalleja, joita yksilot kayttavat oman identiteettinsa ja elamankulkunsa raken-
tamiseen. Esimerkiksi arvioinnin avulla luodaan oppilaille kasityksia, millaisia he ovat,
mita he osaavat ja millaisia oppijoita he ovat. Koulutus luo yksildlle kasityksen siitd kuka
han on ja mita han osaa. Nama kasitykset vaikuttavat siihen, kuinka yksilo kayttaa tule-
vaisuudessa koulutuksen antamia resursseja hyodykseen. Usein kuulee opiskelijoiden
luokittelevan itsensa teorian tai kaytannon kautta oppiviksi yksiloiksi. Tallaisten méaritel-
mien kautta nuoret avaavat ja sulkevat itseltdan koulutussuuntia ja mahdollisuuksia. Sa-
malla maarittelyt vahvistavat toisiaan: vastaamalla myodnteisesti toiseen, toinen hylataan.
Peruskoulun luomat kasitykset itsesta oppijana voivat olla hyvinkin pysyvia. Kuitenkin
yksilon rakentaessa identiteettiaén koulutuksen avulla, han voi valita taysin uuden alan,
joka vastaa ja vahvistaa hanen aikaisempaa kasitystaan itsestaan oppijana. Koulutus ei
anna pelkastddn ammattia tai tutkintoa, vaan myos kasityksen siitd kuka yksilé6 on, mita
han osaa ja mita han oppii. Tama vaikuttaa siihen, kuinka yksilé kayttda koulutuksen

luomia mahdollisuuksia tulevaisuudessa. (Houtsonen 1998: 241, 244.)

Koulutusvayla jakautuu kahteen suuntaan: pitkaan teoreettiseen ja lyhyeen kaytannon-
laheiseen. Naiden valilla voidaan havaita statuseroja. Yleensa kaytannonlaheisesta am-
mattikoulusta siirrytdén tydelamaan, kun lukiosta siirrytddn korkeakouluun, yliopistoon
tai tydelamaan. Korkeamman koulutuksen merkitysté ja opiskelijoiden intoa on nostettu
korostamalla ajatusta siitd, etté kouluttautumalla pidemmalla valttaa yksitoikkoiset, fyy-
siset ja vahan arvostetut tyot. Kuitenkin koulutuksen tulee vastata yhteiskunnan tyovoi-
matarpeeseen. Kun opiskelijat etenevat koulutusjarjestelmassa korkeammille tutkintoas-
teille, nousevat myos koulutuksen ja oppilaan osaamisvaatimukset. Samalla toisten opis-
kelijoiden into vahenee naiden vaatimusten noustessa. Intoa vahentavia tai lisdavia te-
kijoita voivat olla arjen jokapdaivaiset tilanteet, joiden avulla opiskelijat hahmottavat osaa-
mistaan esimerkiksi kokeiden ja palautteen kautta. Naiden kasitysten valossa opiskelija
maarittdd mahdollisuuksiaan hakiessaan jatko-opintoihin tai jattdessaan hakematta.
Koulutus on inhimillistd pAdomaa, mutta se siséltaa riskin. Yksindan koulutus ei takaa

tuottoa, vaan yksilon tulee kayttaa koulutustaan mahdollisimman taitavasti saavuttaak-
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seen maksimaalisen hyodyn. Arvo tydmarkkinoilla ei siis maaraydy koulutuksen perus-
teella, vaan siihen vaikuttavat myds sukupuoli, ikd, persoonallisuus ja tydnantajan

saama ensivaikutelma. (Kivinen — Silvennoinen 2000: 63-66.)

Sosiaalinen padaoma vaikuttaa yksilon lisdksi myos pidemmalla aikavalilla seuraaviin su-
kupolviin (Kelttikangas-Jarvinen 2007: 23). Vaikka yhteiskuntaluokat ovat rapautuneet ja
olemme siirtyneet yhteiskoulujarjestelméan, on koulutuksessa sailynyt sosiaaliluokan
mukainen valikointi. Tata voidaan pitdd myos perheen kulttuuri- ja koulutuspaédoman ar-
von sailymisena. Sosiaalisen valikoinnin ja syrjaytymisen kannalta tama tarkoittaa, etta
lapsilla, joiden perheissa on vahan kulttuuripddomaa, on suurempi riski leimautua epé-
onnistujiksi jo varhaisessa vaiheessa, seka pysya sellaisena. Toistuva kielteinen palaute
voi heikentdd opiskelumotivaatiota. (Antikainen 1998: 180.) Alhainen koulutustaso on
hyvin keskeinen tekija nuoren tyottomyydessa, mutta myos lapsuuden perheen alhaista
sosiaalista asemaa voidaan pitaa tyéttémyyteen altistavana riskitekijana. Myos koulutus-
taso vaikuttaa siihen, kuinka pysyvaa tyottémyys on. Esimerkiksi alhaisen koulutustason
omaavan henkilén on vaikeampi irrottautua tyottomyydesta. Voidaankin sanoa, ettd Suo-
messa on vaikea vakiinnuttaa tydmarkkina-asemaa ilman perusasteen jalkeista koulu-
tusta. (Sipila — Kestila — Martikainen 2011:131.)

Normien léyhentyessa, nykyihmisen elama vapautuu. On kulttuurisesti hyvaksyttavaa
elad ja toteuttaa itsedaan. Samalla valinnanmahdollisuudet voivat tuntua loputtomilta.
Koulutustason noustessa ja koulutusinflaation edetessa, eri tutkintojen suorittamisesta
on tullut valttamaténta. Toisaalta tama ei valttamatta tarkoita, etta yksilo pystyy kiinnitty-
maan tyémarkkinoille (Vanttaja — Jarvinen 2006: 28.) Sosiaalisella taustalla on merkit-
tava vaikutus koulutusvalinnoissa ja koulutusuralla etenkin nuoruudessa ja pohjakoulu-
tuksessa. Mybhempaan ammatilliseen ja tdydennys- ja jatkokoulutukseen hakeutuminen
ei ole riippuvainen sosiaalisesta taustasta, mutta heikoimman alkukoulutuksen saaneet

eivat yleensa hakeudu muuhun koulutukseen. (Antikainen 1998: 181.)

7.3 Koulutus romanien elaméssa

Voidaan sanoa, etté 50- ja 60-luvuilla romanien koulunkaynti oli heidan elamassaan mer-
kityksetonta. 1970-luvulla havahduttiin romanien koulutuskysymyksiin sek&a mahdolli-
suuksiin saada asuntoja. Vakinaisen asunnon saaminen mahdollisti koulutuksen. (Olli-

kainen 1995: 72; Rajala — Blomerus 2016: 87.) Varhaiskasvatuksen, oppivelvollisuuden
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suorittamisen ja aikuiskoulutuksen kehittamiseksi perustettiin oma jaosto, jonka oli tar-
koitus tehda selvityksia Kouluhallitukselle. Lasten oppimishaasteiden syyna voitiin pitaa
koulujen arvostuksen puutetta tai valinpitamattomyytta romanikulttuuria kohtaan, mutta
myos henkilokunnan asenteita romaneita kohtaan. Romanit suhtautuivat koululaitokseen
epdilevasti, koska sen nahtiin uhkana kulttuurin sailymiselle. (Friman-Korpela 2012:
221.) Pysyva asuminen mahdollisti romanien osallistumisen myds tydelamaan, tervey-
denhuoltoon seka muihin sosiaalipalveluihin (Romani ja terveyspalvelut 2012: 23). 1990-
luvulla alkoi romanien koulutuksellinen integraatio ja romanien suhtautuminen koulun-
kayntiin seka oppivelvollisuuteen on muuttunut mydnteisemmaksi. (Rajala — Blomerus
2016: 87.)

Suomen romanit ovat kansalaisuutensa ansiosta aina kuuluneet oppivelvollisuuden pii-
riin. Opetushallituksen tekeman selvityksen mukaan kyselyyn osallistuneista kahdella
kolmesta on peruskoulun tai kansakoulun paattétodistus. Selvitys osoittaa, etta viimei-
sen 60 vuoden aikana oppivelvollisuuden suorittaneiden méara on lisdantynyt selvasti.
Silti romanit saavat edelleen harvemmin paattétodistuksen kuin muu vaestd. Nuorten

miesten tilanne on huonompi verrattuna naisiin. (Rajala — Blomerus 2016: 86-87.)

Romanivanhemmille lapsen koulumenestys ei ole ensisijaista tai se, kuinka paljon han
oppii. Onkin tarkead, ettd romaninuoret saavat ohjausta ja tukea nuoruuden tuomissa
haasteissa seka opinto- ettd kouluvalinnoissa. Jos peruskoulu tai ammattiin valmentava
koulutus jaa kesken, sitd voidaan paikata tai suorittaa loppuun myhemmin aikuiskoulu-
tuksella. Nykyaan romanit ymmartavat koulutuksen merkityksen ja osallistuminen yhteis-
kuntaan nahdaan myonteisena asiana. Romanien koulutukseen vaikuttaa usein nuorena
aloitettu perhe-elama. Vaikka yhteison sisélla ollaan kayty keskustelua varhaisen aikuis-
tumisen ja perheen perustamisen viivastyttdmisesta, muutos tapahtuu hitaasti. (Rajala

— Blomerus 2016: 87; Romani ja terveyspalvelut 2012: 22.)

Romanioppilaat kokevat ammatilliset opinnot itselleen sopiviksi jatkokoulutusmahdolli-
suuksiksi. Ammatillisten opintojen aloittavien maara on kaksinkertaistunut kymmenessa
vuodessa. Romanit hakeutuvat harvemmin lukioon verrattuna muihin nuoriin. Lukiota ei
tunneta ja se koetaan vaativana kouluna, joka ei valmista ammattiin. Lukiosta syntyvat
kulut mielletdan myds taloudellisena haasteena. Lukio mahdollistaa kuitenkin nopean
etenemisen ammattikorkeakouluun ja yliopistoon, joten lukiokielteisyys saattaa sulkea
romanit akateemisen koulutuksen ulkopuolelle. (Rajala — Salonen — Blomerus — Nissila
2011: 79; Rajala — Blomerus 2016: 88.)
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Aikaisemmin uran luominen ja kouluttautuminen ovat olleet romanikulttuurille vierasta.
Naista on arvostettu yhteistssé sen perusteella, kuinka han hoitaa kotinsa ja perheensa.
Nykyaan moni romaninainen kuitenkin hakeutuu koulutukseen ja tybelamaan, mutta
puutteet peruskoulutuksessa vaikuttavat mahdollisuuteen saada koulupaikkoja tai tyota.
Naisten osallistuminen koulutukseen ja tyéelamaan on vaikuttanut paivahoitoon suhtau-
tumiseen. Nyt paivahoidossa nahdaan myos lasten etu ja esiopetuksen tuomat hyddyt.
Naisten kouluttautuminen seké osallistuminen tyéelamaan on tuonut muutoksia perheen
siséisiin rooleihin ja miehen asemaan perheessa. Romaninaisilla on aina ollut oikeus ja
velvollisuus osallistua taloudellisesti perheen menoihin. Tamén takia uudelleen koulut-
tautuminen ja ty6elamaan hakeutuminen on ollut luontevampaa naisille kuin miehille.
Jotta pystyttaisiin ennaltaehkaisemaan romanimiesten syrjaytymista, tulisi kiinnittda huo-
miota heidan opiskeluunsa ja tydllistymiseensa. Romanimiehet eivat ole lahteneet yhta
innokkaasti mukaan kouluttautumiseen kuin romaninaiset. He ovat kuitenkin loytaneet
itsedan kiinnostavia aloja. (Romani ja terveyspalvelut 2012: 21, Romanilapsen kohtaa-
minen esi- ja perusopetuksessa 2010: 27-28.)

Viime vuosikymmenina yhteiskunta on panostanut romanien koulutukseen, minka ansi-
osta se onkin parantunut. Koulutukseen ovat vaikuttaneet romanivanhempien kouluttau-
tuminen seka koulujen tietoisuus romaneista. Valitettavasti on edelleen runsaasti roma-
ninuoria, jotka eivat saa peruskoulun paattétodistusta. On myds huomattava, etta muun
vaeston koulutus on lisdantynyt nopeasti. (Lounela 2001: 13.) Viime vuosikymmenina
viranomaiset seka paattajat ovat ottaneet yha enemman romaneita mukaan paatoksen-
tekoon, seka heitd koskevien asioiden kasittelyyn. Nykydan useimmat romanit pitavat
romanilasten opiskelua tarkedna asiana. Romanien opiskelua on haluttu tukea muun
muassa kouluttamalla ja palkkaamalla romanivaestoon kuuluvia kulttuurivalittgjia, kult-
tuuritulkkeja seka koulunkayntiavustajia. (Anttonen 2009: 34.) Muun muassa Diakonia-
ammattikorkeakoulu ja Rikosseuraamuslaitos ovat mukana kolmessa mittavassa roma-
nihankkeessa, joilla pyritaan parantamaan romanien mahdollisuuksia opiskeluun ja sita

kautta tydelamaan (Helsingin Diakonissalaitos n.d.).

8 Tutkimuksen eettisyys

Olemme tutustuneet hyvén tieteellisen k&ytannon ohjeisiin, jotka ovat antaneet toimin-
nallemme raamit. Teoriapohjaa kootessamme tutustuimme laajasti erilaisiin lahteisiin.

Paapainona lahteiden valinnassa oli luotettavuus ja tarkastelimme niit& kriittisesti. Koska
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haastattelumme kohdistuu vaestéryhmaan, lahteiden vahyys vaikutti teorian kattavuu-
teen. Jouduimme ottamaan esimerkiksi muutamia vanhempia, mutta luotettavia romani-
kulttuuria kasittelevia lahteitd mukaan ty6hémme. Olemme merkinneet viittaukset asian-
mukaisesti tekstiin ja olemme suosineet alkuperaisia lahteita, jotta valttaisimme mahdol-

liset tulkintavirheet.

Hankimme nuorten vanhemmilta luvan haastatteluun osallistumiseen, sek& kerroimme
nuorille ja heidan vanhemmilleen tulevasta tutkimuksesta ja sen vaiheista. Emme teh-
neet koulujen kanssa suoraa yhteistyota, mutta kaytimme koulujen tiloja nuoria haasta-
tellessa, joten kerroimme myo6s koulujen henkilokunnalle opinnaytetydstamme. Koska
tydomme kohdistuu vahemmisté6n, pyrimme minimoimaan haastateltavien tunnistetta-

vuuden tekstista.

Kun puhutaan tutkimuksen laadusta, viitataan yleisiin tutkimuksen arviointiperusteisiin.
Tama tarkoittaa validiteetin ja reliabiliteetin pohdintaa. Tutkimuksen reliabiliteetilla kuva-
taan mittauksen luotettavuutta ja tarkkuutta. Kuinka yhdenmukaisesti, johdonmukaisesti
ja tarkasti tutkimus on suoritettu. Validiteetti eli patevyys tarkoitetaan, miten hyvin tutki-
mus kuvaa tutkittavaa kohdetta. Tutkitaanko tutkimuksessa sitd, mita sanotaan tutki-
vansa. (Ronkainen — Pehkonen — Lindblom — Ylanen — Paavilainen 2011: 129-131.)
Jotta tutkimuksemme olisi validi, olemme Kiinnittaneet huomiota kysymysten asetteluun,
haastateltavien valintaan, haastattelutilanteeseen seka rehellisyyteen tutkimusprosessin

aikana.

Kysymyksia laadittaessa keskityimme selkeyteen ja ymmarrettavyyteen. Tydmme vali-
dius riippuu siita, vastaavatko nuoret kysymyksiin, joita esitimme. Kysymykset eivat saa
johdatella nuoria vastaamaan meidan toiveidemme mukaisesti ja nuorten tulee ymmar-
taa kysymykset. Laadimme tutkimustavoitteiden pohjalta tutkimuskysymykset, ja niita
apuna kayttden muotoutuivat kysymykset haastatteluun. Analysoimme haastattelumate-
riaalin aineistolahtdisen analyysin avulla. Uskomme, etta tutkimus on toistettavissa, silla

olemme suorittaneet tyémme kaikki vaiheet huolellisesti.

Tutkimuksen aikana meidan tulee kunnioittaa ja suojella tutkittavien yksityisyytta, mita
varten on myos s&adetty henkildtietolaki (Eduskunnan paatds Henkilotietolaista
22.4.1999/523). Tutkimuksessa henkilttietoja voidaan kasitella, jos tutkija on saanut tut-

kittavalta suostumuksen tutkimukseen osallistumisesta. Yksil6lla on oikeus valita, osal-
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listuuko han tutkimukseen. Tutkittavalla on myds oikeus peréaéntya tai keskeyttaa tutki-
mukseen osallistuminen, mutta myos tutkijalla on oikeus perua tutkittavan osallistumi-
nen, jos siité seuraa tutkittavalle kohtuutonta harmia. lhmisten oikeus yksityisyyteen ylit-
taa tutkijan oikeudet ja tieteen vapauden, siksi tutkijalla on velvollisuus keskeyttaa tutki-
mus, joka loukkaa ihmisoikeuksia. (Makinen 2006:146-147.)

Koska tutkijat kasittelevat henkilékohtaista tietoa, tulee aineistoa kasitella huolellisesti,
seka henkildtietolain mukaisesti vaarantamatta tutkittavien yksityisyyden suojaa. Henki-
I6tietojen kaytto tulee olla perusteltua ja tutkimuksen tarpeen mukaista. Koska kayttotar-
koitus maaritellaén tarkasti ja tutkittava antaa juuri tahan suostumuksensa, estaa tama
tiedon kayton muuhun tarkoitukseen tai sen antamisen muille osapuolille esimerkiksi vi-
ranomaisille. Tutkijoita, kuten myds opiskelijoita, sitoo vaitiolovelvollisuus, josta on s&a-
detty henkilotietolaissa. Tutkimus pohjautuu aina luottamukseen. Tutkijan ensisijainen
rooli on tuottaa tieteellista tietoa, eika toimia sosiaalialan ammattilaisena. Ammattilainen
saattaa kohdata eettisia haasteita saadessaan tietoa tutkittavista, mutta tutkijan vaitiolo-
velvollisuus on ehdoton. (Mékinen 2006:147-149.) Olemmekin ottaneet seka tutkimuk-
sen nauhoitetun materiaalin, etta kirjallisten muistiinpanojen eettisen ja asianmukaisen
sdilyttamisen huomioon, seka huolehtineet vaitiolovelvollisuuden noudattamisesta tutki-
muksen aikana ja jalkeen. Olemme my®s noudattaneet muita eettisia periaatteita ja hy-

vid tapoja lapi prosessin.

9 Tutkimuksen toteutus

9.1 Kuvalitatiivinen opinnaytetyt

Tyémme on kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus, ja pyrimme tarkastelemaan keraa-
maamme aineistoa asettamiemme tutkimuskysymysten ja teorian nakoékulmasta. Ro-
maninuorten saamaa jatkokouluttautumiseen liittyvaa sosiaalista tukea ei ole tutkittu
aiemmin nuorten itsensé kokemana. Romaninuorten oma d&ni seka yksildina etta nuo-
risoryhmand ei tule usein kuulluksi, silla romanikulttuurille tyypillisesti nuoret eivét voi
puhua kaikista asioista vanhempien romanien lasné ollessa. Romanivéhemmist6d edus-
tavatkin yleensa keski-ikdiset romanit. (Niemi 2016.) Laadullinen tutkimus sopiikin tilan-
teisiin, joissa tutkittavasta ilmitsta ei ole olemassa tietoa, teorioita tai tutkimusta. Siin&
tutkitaan prosesseja ja ollaan kiinnostuneita siita, kuinka ihmiset itse kokevat ja nakevat
tutkittavan aiheen. (Kananen 2017: 36.)
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Laadullisen analyysin periaatteena on, etta se tarkastelee usein aineistoa kokonaisuu-
tena (Alasuutari 2011: 38). Laadullisessa tutkimuksessa tutkimustapauksia on usein var-
sin pieni maara, mutta niita pyritddn tutkimaan perusteellisesti ja kattavasti. Laadullinen
tutkimus on hypoteesitonta eli tutkijoilla ei tulisi olla ennakko-olettamuksia tutkimuskoh-
teesta tai -tuloksista, vaan tarkoituksena on saada mahdollisimman paljon tietoa tutkitta-
vasta aiheesta mahdollisimman avoimin mielin. (Eskola — Suoranta 2001: 18-19.) Laa-
dullisen tutkimuksen tuloksia ei voi kuitenkaan yleistaa, vaan ne patevat vain tutkittuihin
kohteisiin, joskin antaen uutta tietoa ja ymmarrysta tutkittavasta ilmiosta (Kananen 2017:
33). Haastateltavien nuorien maara on tutkimuksessamme vain nelja henkiloa ja tutki-
mustulokset kertovat vain ndiden neljan omat kokemukset kysytyista aiheista. Tuloksia

ei voi siis soveltaa koko romanivihemmiston nuoria koskeviksi.

9.2 Tutkimusmenetelméan valinta

Kaytimme aineiston keraamisessa puolistrukturoitua haastattelua, jossa kysymykset oli
aseteltu teemoittain ja numeroidusti. Haastattelua kaytetaan tiedonkeruumenetelmana,
kun halutaan saada tutkittavasta aiheesta mahdollisimman paljon tietoa mahdollisimman
joustavasti. Haastattelijalla on mahdollisuus toistaa kysymys, oikaista vaarinkasityksia,
selventad ilmaisuaan ja olla muutenkin vuorovaikutuksessa haastateltavan kanssa.
(Tuomi — Sarajarvi 2009: 73.) Teemahaastattelu lahtee siita oletuksesta, etta kaikkia yk-
silbiden ajatuksia ja kokemuksia voidaan tutkia, ja silla pystytdankin korostamaan haas-
tateltavien kokemuksia seka heidan sanoittamiaan kokemuksia ja tilanteita. (Hirsjarvi —
Hurme 2000: 48.)

Pyrimme ottamaan huomioon haastattelukysymyksia laatiessa eettiset kysymykset,
seka tutkimuksen reliabiliteetin ja validiteetin. Eli tutkiiko kysely sitd asiaa, mita halu-
amme tutkia, ja ovatko tuloksista tehdyt johtopdatokset johdonmukaisia. Oli my6s tar-
keda laatia kysymykset niin, ettd ne ovat toistettavissa. Kysymysten asettelu ei myos-
k&dan saa johdattaa vastaajia vastaamaan kyselyn laatijan haluamalla tavalla. (Makinen
2006: 92-93.)

Halusimme saada selville pienen otannan kokemuksia koulun ja kodin tarjoamasta sosi-
aalisesta tuesta. Tarvitsemamme tieto saatiin selville luomalla teemat, joita haluttiin tut-
kia, sekad haastattelemalla nuoria henkilokohtaisesti. Teemahaastattelu antaa prosessiin

rakennetta seka joustavuutta. Haastattelun teemat ja runko ovat kaikille samat, mutta
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haastattelussa pystytaan kuitenkin joustamaan esimerkiksi kysymysten jarjestysta tai ky-
symysten sanamuotoja vaihtamalla. Eli teemahaastattelu on tutkimusmenetelmana puo-
listrukturoitu. (Hirsjarvi — Hurme 2000: 47.)

Halusimme tiedonkeruun olevan vuorovaikutteista, joten haastattelu tuntui myds tasta
syysta luonnolliselta vaihtoehdolta. Osallistujien pieni maara myds mahdollisti ajankay-
tollisesti haastattelujen toteuttamisen. Lisdksi Suomen romanien historia ja perinne pai-
nottuvat suulliseen ilmaisuun kirjallista enemmén (Suomen romanien historia kootaan
ensi kertaa yhteen 2009). Tastakin syysta keskustelu tuntui luontevammalta kuin esi-
merkiksi kysymyskaavakkeen tayttaminen.

9.3 Haastattelujen toteuttaminen

Paatimme valita nuorten haastattelujen fyysiseksi toimintaymparistoksi koulun. Valinta
oli luonteva, silla nuoret viettavat koulussa paljon aikaa useiden vuosien ajan. Koulu on
haastattelupaikkana my®s neutraali ja puolueeton, jolloin haastateltava voi tuntea olonsa
turvalliseksi. Nuoren ei tarvitse nahda suurta vaivaa saapuakseen paikalle, silla perus-
koulut sijaitsevat usein lapsen asuinalueella tai sen lahella. Nuorelle vaivattomuus ja
oman vapaa-ajan saastamisen tarkeys voivat olla kynnyskysymyksia haastatteluun osal-
listumiselle. Koulu rakennuksena ja miljééna oli luonnollinen valinta myos siksi, etta

haastattelututkimuksen aiheet liittyvat vahvasti koulutukseen ja jatkokouluttautumiseen.

Halusimme tehda haastattelukysymyksista selkeita ja ryhmittdd ne aiheittain. Laajat ky-
symykset jattivat tilaa lisdkysymyksille ja tarkentamiselle. Aloitimme nuoren omien tule-
vaisuuden suunnitelmien kartoittamisella (kysymykset 1-8), mista etenimme koulun an-
tamaan tukeen (kysymykset 9-13) ja viimeiseksi kodin antamaan tukeen (kysymykset
14-18). Pyrimme pitdmaan kielen asiallisena ja valttamaéan vaikeita tai moniselitteisia sa-
noja. Joidenkin kysymysten yhteyteen laadimme jo valmiiksi apu- ja jatkokysymyksia
auttamaan seka nuorta etta meita haastattelijoita. Kysymysrungon lahetimme tydelama-
kumppanillemme tarkistettavaksi, ja he tekivat siihen muutaman muutosehdotuksen. Yh-
den heidan ehdottamansa kysymyksen jatimme pois, silla emme katsoneet sen liittyvan
tydmme aiheeseen. Jatimme myos kysymyksiin numeroinnin selkeyttdmaan myéhem-

min tapahtuvaa haastattelujen analysointia.
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Kysymykset (LITE 1) lahetettiin haastateltaville etukateen seké postitse ettéd sdhkdpos-
titse. Postitettujen kysymysten mukana oli saatekirje (LITE 2) ja vanhemman taytetta-
vaksi lupalappu (LIITE 3), silld haastateltavien alaikdisyyden vuoksi vanhempien oli an-
nettava suostumuksensa haastatteluun osallistumiselle. Koska haastateltaville on hyva
kertoa muun muassa tutkijoiden nimet ja yhteystiedot, tutkimuksen tavoite, osallistujien
oikeudet ja vapaaehtoisuus, aineistonkeruun toteutustapa, kerattyjen tietojen kayttotar-
koitus, seké ketka tietoja kayttavat, halusimme tuoda ndma tiedot saatekirjeessé kootusti
yhteen (Makinen 2006: 95). Lisaksi kirjeessa olivat meidan yhteystietomme lisatietojen
hankkimista varten.

Nuoriin pidettiin yhteytta puheluin, sahkopostiviestein ja WhatsApp-viestein ja ennen
haastatteluaikaa heitd vield muistutettiin lupalapun tuomisesta seka haastatteluajasta.
Haastattelut toteutettiin marras- joulukuussa 2017 nuorien omilla kouluilla koulupaivien
jalkeen. Koulujen kanssa olimme sopineet tilojen kaytosta ja jokaisen koulun henkilokun-
nan edustaja tiesi haastattelumme tarkoituksen. Ennen haastatteluita kertasimme nuo-
rille tutkimuksen tarkoituksen, haastattelun kulun ja haastateltavan oikeuden keskeyttaa
se, seka ohittaa haluamansa kysymykset. Kaikki nelja sovittua haastattelua toteutuivat,
eika kukaan nuorista halunnut jattaa haastattelua kesken tai ohittaa kysymysta. Jokai-
sessa haastattelussa oli lasna nuori ja kaksi haastattelijaa. Haastattelut nauhoitettiin lit-
terointia varten kahdella nauhurilla. Haastatteluiden lopuksi informoimme nuoria opin-
naytetydmme julkaisusta ja kerroimme ilmoittavamme heille, kun valmis tyd on luetta-

vissa internetissa.

9.4 Aineiston analyysi

Analysoimme aineiston aineistolahtdisen sisallonanalyysin avulla, koska halusimme ka-
sitella aineistoa ilman teoreettista viitekehysta. Kaikissa laadullisissa tutkimuksissa voi-
daan soveltaa analyysimenetelmana sisallonanalyysia. Sen tarkoituksena on tuottaa
uutta tietoa tutkittavasta ilmiostd, tuomalla sita kasittelevan tutkimusaineiston sanalli-
seen muotoon informaatiota havittamatta. (Eskola — Suoranta 2014: 138; Tuomi — Sara-
jarvi 2009: 91, 108.) Laadullisen tutkimuksen aineiston haasteena voidaan pitaa kiinnos-
tavien aiheiden ja aineiston maaraa. Siksi onkin tarkeaa pitdd tutkimusaihe kirkkaana
mieless, jotta se nakyy myds tutkimuksen tarkoituksessa, tutkimusongelmassa ja tutki-
mustehtdvassa. Analyysin tulosten tulee vastata edella mainittuihin kysymyksiin. (Tuomi
— Sarajarvi 2009: 91-92)
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Tutkittavien anonyymiys on etu tutkimuksen kannalta. Tama lisda tutkijan vapautta kasi-
tella aineistoa, kun tutkijan ei tarvitse pelata, ettd hankitusta tiedosta syntyy tutkittavalle
henkildlle haittaa. Tama edistédd myos tutkimuksen objektiivisuutta, koska se helpottaa
aineiston kasittelya. Tutkijan tulee aina varmistaa, ettei henkilda voida tunnistaa aineis-
ton joukosta. (Makinen 2006: 114-115.) TAma on erityisen tarkeaa, silla tutkimuksemme

haastateltavat kuuluvat etniseen vahemmistoon.

Teimme &aninauhojen litteroinnin heti haastattelujen jalkeen. Halusimme tehda mahdol-
lisimman tarkan tarpeitamme vastaavan litteroinnin. Jatimme pois tauot ja erilaiset &&n-
nahdykset, koska emme kokeneet ndiden tuovan arvoa tydhomme. Koimme yksinkertai-
sen litteroinnin auttavan aineiston teemoittelussa. Yhteensa litteroitua tekstia tuli 8 sivua,
kun fonttina k&ytimme Microsoftin Arialia fonttikoossa 11 ja rivivalin ollessa 1,15. Liian
tarkassa litteroinnissa on myds omat haasteensa, tallgin tutkimuksen kohde voi kdantya
vuorovaikutukseen ja tulkintaan (Ronkkainen — Pehkonen — Lindblom -Ylanen — Paavi-
lainen 2011: 119). Tama ei ollut tutkimuksemme tarkoitus. Halusimme jattaa litteroituun
aineistoon mahdollisimman paljon nuorten kayttamia sanoja, vaikka ne olivatkin niin sa-
nottua puhekielta. Kirjakielelle kaantaminen olisi muuttanut sisaltéd, ja suhteessa nuor-
ten kertomiin asioihin olisi voinut tulla merkityseroja. Otimme ty6hémme joitain suoria
lainauksia haastatteluista ja niista poistimme jonkin verran lisa- ja tukisanoja lukemisen

helpottamiseksi.

Aineistolahtoinen siséllénanalyysi koostuu kolmesta vaiheesta, joita ovat aineiston pel-
kistiminen, ryhmittely seka teoreettisten kasitteiden luominen. Aloitimme aineiston ka-
sittelemisen lukemalla aineiston lapi, samalla muodostaen kokonaiskuvaa aineistosta.
Paatimme kasitella kaikki litteroidut aineistot yhdessa. Yksi tarkeimmista syista oli se,
ettd pystyisimme haivyttamaan henkilollisyyksia. Saimme myds kattavamman kuvan ai-
neistoista. Aineiston pelkistimisen vaiheessa karsimme epdaolennaisen aineksen pois,
jolloin informatiivisin aines jaa jaljelle. Tarkoituksenamme oli 16ytéé olennaisia ilmaisuja,
joita merkitsimme varikoodien avulla. Samalla m&arittelimme analyysiyksikot, jotka olivat
ajatuskokonaisuuksia. Laadimme taulukon, johon kerasimme haastattelusta nousseita
lainauksia, joista muodostimme pelkistettyja ilmauksia alaluokkiin. Aineiston ryhmitte-
lyssa kéavimme varikoodattuja ilmauksia lapi etsien samankaltaisuuksia ja eroavaisuuk-
sia. Ryhmittelyn paatteeksi yhdistimme samankaltaiset ilmaukset alaluokiksi. Alaluokat
yhdistettiin ylaluokiksi kohti suurempia paaluokkia aina yhdistaviksi luokiksi saakka.
Muodostimme aineistosta seitseman alaluokkaa, joita olivat tulevaisuuden toiveiden k&-

sittely, luottamus omiin kykyihin, tukiverkkojen yhteistyd, koulusta saaman tuen merkitys,
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tuki paatoksen tekoon, kotoa saaman tuen merkitys ja luottamuksen saaminen vanhem-
milta. Muodostimme alaluokista kolme ylaluokkaa, jotka olivat nuoren kasitys omista
mahdollisuuksistaan, kokemus koulusta saamastaan tuesta ja kokemus perheeltad saa-
dusta tuesta. Aineiston kasitteellistaminen alkoi jo ryhmittelyvaiheessa. Kasitteellistami-
sen tarkoituksena oli muodostaa teoreettisia kasitteita tutkittavasta aineistoista ja ilmi-

osta. Muodostimme kuvauksen tutkimuskohteesta. (Tuomi — Sarajarvi 2009: 108-113.)

Alkuperdinen ilmaisu Pelkistetty ilmaisu Alaluokka Padkasitteet
"No nadn ma sen tarkeend,
koska tdsta ylaasteesta on kiinni9 Opiskelun merkitys Tulevaisuuden
kaikki, mitad tulee tapahtumaan nuoren elamassa toiveiden kasittely
sit jatkossa." Nuoren kasitys
omista
"No varmaan se, ettei luovuta mahdollisuuksista/
tai sileen. Sit kuma tiedan mika Haave unelma- . ista
. - - . Luottamus omiin kyvyista
se on, ni kyl ma uskonetma |- ammatin - kvkvihin -
saan sen. Se on asenteesta saavuttamisesta YRy
kiinni."
"Meilla on silleen, et Viman
kautta, mut toi mun aiti ei - L .
. - I Vanhempien ja koulun Eri tukiverkkojen
hirveemmi tykkaa sitd Vilmaa |- hteistve - hteistvé -
kdyttda. Ne yleensa puhuu Y ty Y ty
puhelimessa.”
"Kylla nda opettajat tukee ja
auttaa. Ma yleensa istun kaikki Nuorten saama tuki Koulusta saadun tuen Kokemus koulusta
paivat sen opettajan vieressa ja koulun opettajilta merkitys saadusta tuesta
teen tehtavia sen kaa."
"Opettaijilta, niin niiltd voisin
saadavahan enemman apua. Nuorten saama tuki
Ainakaanvield kasilla, et ne |- opetajilta jatko- |> [Tuki paatoksentekoon| =
auttaa, miten haetaan ja kaikkee opintoihin
tommosia."
"Teet loppuun asti minka sa
alotat jateet sen kunnolla. Vanhempien tuen
.y . . . Kotoa saadun tuen
Laheisten ja semmosten tuki ja | merkitys nuoren |- . -
. . . . merkitys
silleen. Et jaksaa opiskella opiskelussa
loppuun.” Kokemus perheelta
saadusta tuesta
"Joo, mut ne (vanhemmat) ei .
! . ( . ) Vanhempien antama Luottamuksen
ota mua ihan tosissaan, kun . . .
. vl tuki tulevaisuutta |- saaminen -
mulla on vaihtunut ne tassa niin .
" varten vanhemmilta
monta kertaa.

Teemoittelun avulla aineistoa pilkotaan ja ryhmitella&n kasiteltdvien aiheiden mukaan.
Tarkoituksena on |0ytd& teemaa kuvaavia ndkemyksia. (Tuomi — Sarajarvi 2009: 93.)
Halusimme luoda néiden ylaluokkien avulla teemoja, joiden avulla pyrimme kuvaamaan
romaninuorten kokemuksia. Analyysin avulla pystyimme kirkastamaan olennaisen ja
huolellisen tyon jalkeen johtopaatdsten tekeminen oli helppoa.
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10 Haastattelujen tulokset

10.1 Nuorten tulevaisuuden suunnitelmat

Nuorten omia tulevaisuuden suunnitelmia ja toiveita, seka sita kuinka tarkedna he nake-
vat opiskelun kartoitettiin haastattelun alussa. Oli tarkedaa saada selville, onko nuorilla
haaveita ja kuinka selkeitéa ne ovat, jotta jatkokysymykset osattaisiin kohdentaa oikein.
Eli kokevatko nuoret saavansa tukea tiettyyn ammattiin ja kouluun pyrkiessaan, tai yli-
paataan suunnitellessaan tulevaisuuttaan muuten. Tai jos nuori ei nde opiskelua tér-

keana, niin tuetaanko hanta silti.

Kaikki nuoret nakivat kuitenkin opiskelun tarkeana. Sen nahtiin nimenomaan olevan
vayla itselle mieluisaan ammattiin ja tyéhoén. Nuorilla oli selkeita, jo lapsuudesta asti sa-

moina pysyneita tulevaisuuden suunnitelmia.

No tosi tarkeend. Kyl méa haluun sellasen tydn ja semmosen et ma parjaan. Ettei
mee Yli sieltd missa aita on matalin. M& oon vdhan semmonen, et tavotteet on aika
korkeella ja sitten niita kohti meen.

Myds tamanhetkinen opiskelu ja saatujen arvosanojen yhteys tulevaan nakyi nuorten

vastauksissa.

Niin sit se, et kun ma tiedan, et jos ma en kunnolla opiskele, et ma en saa kunnon
arvosanoja, niin en ma sit pysty sita tehda [saavuttaa unelma-ammattia].

No ndan ma sen tarkeend, koska tasta ylaasteesta on kiinni kaikki, mita tulee ta-
pahtumaan sit niinko jatkossa.

Tyon nuoret nakivat myds rahan, parjaamisen ja toimeentulon kautta. Rahan lainaami-
nen ja ruokajonotkin vilahtivat keskustelussa. Jotkut nuorista olivat hyvinkin perill& tydn-
teon yhteydesta taloudelliseen tilanteeseen ja omaan asemaan yhteiskunnassa. Ty6

nahtiin keinona olla itsendinen ja parjata omillaan.

Mmm... no onhan se tietenkin, jos sé et saa toita tai mitdén, on se vdhén vaikeeta
eldd. Tassa yhteiskunnassa ei oikein parjaa ilman toita.

Niin varmaan aika lailla sama, kun miettii sité, ettei haluu tulevaisuudessa olla
tuolla ruokajonoissa tai misséén vastaavissa tai elaé silleen, et joutuu koko ajan
lainaa joltain rahaa tai semmosta. Et haluu eléaa ite tai silleen. Parjaa ite.
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Kolmella nuorella neljasta oli tarkka suunnitelma mihin ammattiin he haluaisivat, missa
koulussa peruskoulun jalkeen he opintoja jatkaisivat ja millainen opiskelupolku haluttuun
ammattiin ylipaataan johtaisi. He olivat jo miettineet koulun ja sen sijainnin. Jatkokoulu-
tuspaikat vaihtelivat ammattikouluista lukioon ja sielta yliopistoon. Tulevaisuudessa nuo-
ret nakivat tydskentelevansa niin palkkatdissa kuin yksityisyrittdjind. Vaikka selkedaa am-
mattia ei ollut kaikilla tiedossa, néahtiin tulevaisuuteen silti kuuluvan opiskelua tai tyonte-

koa.

No se, kun mé oon pienesta halunnut tehdd oman autoliikkeen.

Nuorilta kysyttiin myos uskovatko he itse voivansa saavuttaa unelma-ammattinsa. Haas-
tateltavat olivat kaikki positiivisia tAman suhteen ja he, joilla oli tarkkoja suunnitelmia ja
haaveita, olivat erityisen varmoja mahdollisuuksistaan. Oma asenne, tahto ja taidot nah-

tiin olevan avainasemassa unelmien toteuttamisessa.

Uskon. No varmaan se, ettei silleen luovuta tai silleen. Sit ku méa tiedan, mika se
on (unelma-ammatti), ni kyl mé uskon, et ma saan sen. Se on periaatteessa asen-
teesta kiinni. Pitda hoitaa hommat.

Hieman mietintaa aiheutti opintojen mahdollinen lykkaantyminen perheen perustamisen
takia, mutta silti nahtiin, etta opinnot myéhemmin suoritettaisiin loppuun. Romanikulttuuri
nakyi myds isoon mekkoon pukeutumista mietittdessa. Nuori oli pukeutumista miettinyt
eri ammatteja pohtiessaan, eik& uskonut, etta se vaikuttaisi tulevaisuuden haaveamma-
tissa. Tasta hanella oli lahipiirissa hyvaa kokemusta. Aihe oli selkeasti mietityttanyt ja

nuori puhui siita pitk&an.

Siis nain uskon. Ja niinku omalta osaamiselta joo. Mut sit méa luulen, et luokan-
opettajaksikin, kun kestaa joku viis-kuus vuotta [opiskella], ja lukio sitéa ennen, niin
kyl siin on silleen, et jos saa vaikka perhetta ja just tolleen niin se siirtyy. Mut jonain
paivana haluun olla [opettaja]. Mut en usko, ettd ihan yhtaputkee tuun tekemaan
niit kaikkia [opintoja]. Sit niinku jonain paivana.

Et kyl se aika monessa mitd on miettinyt, niin on just tullu, et sit kun laittaa ison
mekon, niin mitenkéhan se sitten vaikuttaa ja onks se ees mahollista.

Niin must tuntuu et se on vaan [ty6-] paikasta kiinni. Ja jotenkin en mé& haluu uskoa,
et heitettais sit jonkun vaatetuksen takia [erotettaisiin/ ei annettaisi tyota)]. Et en
usko. Mut saa nahda.
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10.2 Nuorten kokemuksia koulun antamasta tuesta

Romaninuorten kokemukset koulun antamasta tuesta olivat ristiriitaisia. Toisaalta koet-
tiin, ettd koulu auttaa tarpeeksi, mutta toisaalta neuvoa ja ohjausta esimerkiksi toisen
asteen opintoihin hakeutumisessa kaivattiin enemman. Nuorille oli jaanyt erityisesti yk-
sittdistapauksia mieleen, jolloin he olivat kokeneet jaaneensa vaille apua tai ymmarrysta,
tai vastavuoroisesti he olivat olleet erityisen tyytyvaisid saamaansa apuun. Nuoria oli
sekd kahdeksannelta ettd yhdeksanneltd luokalta ja jatko-opinnot olivat vanhemmille

haastateltaville ajankohtaisempia. Se nékyi myds heidan vastauksistaan.

Nuorten vastauksissa nakyi koulun antaman tuen profiloituvan yksittaisiin koulun tydnte-
kijoihin niin hyvassa kuin pahassa. Jotkut opettajat ja tyontekijat auttavat, toiset eivat
osaa ottaa esimerkiksi erityistarpeita huomioon. Nuoret toivat esille koulun tuen olevan
auttamista, tukea, ymmartamista, erityistarpeiden huomioonottamista ja joustamista.
Nuoret toivoivat tydntekijoilta, erityisesti opinto-ohjaajilta tietoa eri koulutuksista ja yh-
teishausta. Opettajien avun he nakivat tarpeen jokapaivaisessa koulunkaynnissa esi-

merkiksi oppimisvaikeuksien huomioon ottamisessa.

Kulttuuritaustan huomioonottaminen ei hakynyt kuin yhdessa vastauksessa koskien lii-
kuntatunteja ja niiden sijainnissa joustamista. Tassékin tapauksessa nuori osasi perus-
tella, miten olisi toivonut opettajan osanneen ottaa hanen kulttuuritaustansa huomioon
ja mité han itse olisi ollut valmis tekemaan tilanteen sujuvuudeksi. Nuoren mielesta tie-
don puute tapakulttuurista ei ole ongelma, vaan joillain opettajilla on vain periaatekysy-
myksené kohdella kaikkia oppilaita taysin samalla tavalla. Kaiken kaikkiaan nuoret toivat

esiin asioivansa melko laajasti eri tyontekijoiden kanssa.

Mul on nyt pitkin syksyy tehty niit... tosi paha hahmottamishéirié. Niin niissé on kyl
tietyt opettajat ottanut ne huomioon ja auttanut. Mut jotkut opettajat ei koe sita, etta
yhté oppilasta, et niinku sen erityistarpeita pyritdaan tukee. Niinku jotkut opettajat.
Se riippuu vahan opettajasta.

No itellda on aika paljon auttanut esim meidéan vararehtori. Viimeks tanaan. Ku just
oli jotain esseitd tekeméttd, ni anto mulle lisda aikaa, vaik tandén annettiin arvo-
sanat. Ni silti se anto mulle viikon lisédaikaa. Se on sillain iso juttu kuitenkin.

Kylla n&é opettajat tukee ja auttaa. Ma yleensé istun kaikki paivat sen opettajan
vieressa ja teen tehtévid sen kaa.
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Nuorilta kysyttiin, kaipaavatko he kouluun enemman romanitaustaisia tyontekijoita. Vas-
taukset vaihtelivat ehdottomasta ei-vastauksesta varovaiseen innokkuuteen. Muuta-
malla nuorella ei tuntunut olevan aiheeseen mitdan mielipidettd. Romaniaikuisten nahtiin
rajoittavan nuorten vapautta ja pitdvan heita silmalla ja siksi heita ei kouluympéaristdon

niin kaivattu.

En todellakaan. Siina tulis kaikki naa kulttuurijutut sitten. Ja sitten se vaikuttais
omaan koulunkayntiin. Mutta ei se olis kiva jos olis opettajia. Just ollaan mietitty
niiden (muut romanioppilaat) kaa, et olisko kiva jos taalla olis joku romaniopettaja.
Niin ei todellakaan. Sit pitais niin silmat auki olla.

Kokemus romanitaustaisista opettajista oli vahaista, silla ketédén ei haastatteluhetkella
opettanut romani koulussa. Ainoat opetuskokemukset |0ytyivét ala-asteelta ja kontaktit

aikuisiin romaneihin koulun ulkopuolisesta ymparistosta.

No olishan se varmaan kiva tyéntekijana. Et niinku ainoot romanitaustaiset tyonte-
kijat mité& on ollu, ei oo ollu koulussa vaan jossain nuorisotalolla tai iltapéivaker-
hoissa. Et ainut opettaja mika oli joskus nelosluokalla tai kolmosluokalla, oli roma-
ninkielen opetusta ja se oli niinku ainut.

Nuorilta kysyttiin, kokevatko he koulun tyontekijoiden tietdvan romanikulttuurista tar-
peeksi. Vastauksissa nakyi hajontaa tyytyvaisyydesta tyontekijdiden tietoihin aina tyyty-
mattomyyteen tyontekijdéiden ymmartamattomyyteen ja haluun olla joustamattomia. Esiin
nousi kasitys siitd, etta kouluilla on kyll&a mahdollisuus saada tietoa romanikulttuurista eri
materiaalien avulla, ja nuori koki myos olevansa itse valmis kulttuuristaan kertomaan.
Toisaalta vanhempia sisaruksia oli myos opiskellut samoissa kouluissa ja ongelmien kat-

sottiin pysyneen samoina heidan ajoistaan lahtien.

Ei [kokeeko koulun tydntekijoiden tietavan romanikulttuurista tarpeeksi]. Tas mul
on tullu vahan niiden kaa erimielisyyksia. Ei tiia. Ei ja se on janné, koska kummin-
kin taalla on ollu [romanioppilaita] ja samat opettajat kierrattaa niitd samoja. Niin
se on tosi jann4, et vielakaan ei oo porautunu tietyt asiat tonne. Ma oon aika hyvin
yrittényt niille selittdd, mut ne ei haluu vaan hyvéaksya. Sen ma ymmarran, et siné
et eroa muista oppilaista.

Must tuntuu, et se [joustamattomuus] on vaan niinku periaatekysymys.

Myds taysin painvastaisia kokemuksia oli. Nuoret kokivat, ettd koulun henkildkunnalla on
tarpeeksi tietoa romanikulttuurista ja tilanne oli nuorten kannalta hyva. Aihetta oli kasi-

telty opettajien kanssa jopa hyvin tuttavallisesti.
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No tds meidan koulussa ainaki oon huomannu, et on niinku pari opettajaa, jotka
on itekki tullu monta kertaa sanomaan, et pitéda joku kertaa tsekkaa et onks meilla
jotain yhteisii tuttuja. Et silla on l&hipiirissa niinku paljon jotain mustalaisia.

No mulla on toi oma opettaja, ja toi oma luokka. Kylla ne niinku tietéaé ihan tarpeeks
[romanikulttuurista] silleen.

Haastateltavilta kysyttiin, kokevatko he, etté koulu osaa tukea jatko-opiskelupaikan 16y-
tamisessa. Vastauksissa ndkyi vastaajien ikd. Vanhempien haastateltavien elaessa par-
haillaan aikaa, jolloin yhteishaku oli vain kuukausien paassa, nuoremmat eivat ehka ol-
leet aiheesta niin huolissaan, silla he tiedostivat, etté aihe ei ollut viela ajankohtainen.

No opettajilta, niin niiltéd voisin saada vahan niinkd enemman apua. No ainakaan
viela kasilla, en sit tieda tuleeks se ysilla, et ne niinkd auttaa, et miten haetaan ja
kaikkee tommosia.

Ma oon viel kato kasiluokalla. Ma en oo oikeen puhunu opettajan kaa viel tdst mita
peruskoulun jalkeen tuun tekee. Onhan ne tietenkin kysyny.

Jatko-opinnoista yhdeksasluokkalaiset puhuivat opinto-ohjaajan eli opon kanssa. Vas-
tauksissa nakyi kaksi aaripaata: ympariinsa vouhottava adhd-opo ja toisaalta opo, jolle
saa varattua niin monta aikaa kuin itse kokee tarpeelliseksi. Erityisesti opinto-ohjaajista
puhuttaessa haastatteluissa nousi turhautuminen siihen, ettéa oppilas joutuu itse hake-
maan apua ja sen saaminen oli oman aktiivisuuden varassa. Myds laheneva yhteishaku
aiheutti epatietoisuutta ja epavarmuutta, mutta aiheesta keskusteltiin paljon kavereiden

kanssa ja omia suunnitelmia verrattiin heidan suunnitelmiinsa.

Et just toi meidan opo, se on ihan adhd. Ei se niinku keskity. Se vaan juoksentelee
taalla, ja se on ihan sekaisin kaikesta yhteishausta. Se ei niinku yhta oppilasta
kerenny vieda loppuun, et se alottaa kaiken alusta.

Et aika paljon joutuu monet oppilaat yksin niinku hankkii tietoo. Ja et mihin niinku
haluaa. Et monella, tosi monella viela epéaselvaa. Ja kumminkin joululoman jalkeen
pitais suht koht kartalla olla mita hakis.

No kylla meilla ainakin on silleen, et opon kaa sé voit ottaa niin monta aikaa ku sa
haluut. Vaikka joka ikiselle paivélle. Tai vaikka joka ikiselle péivalle kun silla on
vapaata.

Lapi haastattelun vastauksissa kavi ilmi, etté koululta tarjotaan kylla apua, jos nuori sitéa
itse osaa lahted hakemaan. Tuen saamisen koettiin siis olevan myds oppilaan itsensa

vastuulla.
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Mut jos sa et itse tajua kysya jotain asiaa, niin ei se [op0] sit hirveemmin sano.
Nytkin mité& me ollaan opontunneilla kdyty niin TET-raportteja viimeset kolme nel-
ja kuukautta, et ne on tosi ajankohtaisia [nauraen]. Mut jos sé& et oo [aktiivinen],
niin sit s oot aika oman onnen nojassa.

10.3 Nuorten kokemuksia kodin antamasta tuesta

Kaikki haastatellut romaninuoret kokivat, ettéa heitd kannustetaan, autetaan ja tuetaan

kotona opiskeluun liittyvissa asioissa.

Teet loppuun asti minka sé alotat ja teet sen kunnolla. Ja laheisten ja semmosten
tuki ja silleen. Ja et jaksaa opiskella loppuun.

Mut siis kotona ne kannustaa mua.

Niin sielt niinku kannustetaan.

No sen et ma saavuttaisin, niin mun kotona mun perheeni auttaa siina niin. Auttaa
siing, et mitd mun pitaa teha. Juttelua ja sit opettaa mita pitaa tehda ja nain.

Kotona nuoret puhuvat kouluasioistaan vanhempiensa, erityisesti aidin kanssa. Van-
hempien kerrottiin olevan valilla vahan hukassa nykypaivan koulunkaynnista, mutta sita
ei nahty huonona asiana, vaan tuotiin esille lahinna nauraen. Vastauksissa tuli esiin
my0Os erdan nuoren ymmarrys siitd, ettd omat vanhemmat olivat perustaneet perheen
nuorina ja kouluttautuminen oli siksi jaanyt kesken ja hénen ja muiden sisarusten kou-
lunkaynnin kautta vanhemmat olivat oppineet enemman koulumaailmasta. Omien lasten

koulunkaynti oli nuoren nakemyksen mukaan vanhemmille tarkeaa.

Et ne ei 00 oikein perehtynyt tdhan kouluhommaan ollenkaan. Mutta lasten kautta
oppinut. Niiden lasten koulunkaynti on ollut tosi tarkeeta. Mut siis jos isélle vaik
sanoo just jostain jatko-opinnoista. Niin mik&? Jatko-opinto? [naurua] Et ne on aika
hukassa siis noiden asioitten kaa, eika ne oo niihin mitenkdén perehtynyt. Mutta
kylla ne tukee ja tottakai haluaa [lapsensa] mahdollisimman korkeesti koulutetta-
vaksi.

Kaikki haastateltavat nuoret kertoivat koulun ja kodin tekevan yhteisty6ta heidan koulun-
kayntinsé hyvéksi. Kysyttdessa, oliko yhteistyd heidan mielestaén riittavaa, olivat kaikki
sitd mielta, ettd on ja joillekin riittaisi vihempikin yhteisty6. Yhteydenpitoon koulu ja koti

kayttivat Wilmaa ja perinteista puhelinsoittoa.
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Meilla on silleen, et Wilman kautta, mut toi mun aiti ei hirveemmin tykkaa sita Wil-
maa kayttaa. Sit ne yleensa puhuu puhelimessa. No ei nyt niiden enempéa tarttis
[olla yhteydessa].

Nuoret eivat maininneet vanhempiensa kommentoineen tulevia kouluvalintojaan erityi-
sesti, lukuun ottamatta lukioon tahtadavaa nuorta. Tama koki toisen vanhempansa olevan
hieman lukio-opintoja vastaan, koska ne eivat valmista suoraan ammattiin. Han mydos
ymmarsi vanhempansa perustelut vastahakoisuudelle. Nuoren haluaman ammatin kan-

nalta lukio on kuitenkin valttamaton.

Se on vahan lukioo vastaan. Se sanoo, et kannattaaks sun menna sinne ja et mun
mielesta ei lukioon. M& oon siis ainoa meidan perheen lapsista, joka olis menossa
sinne. Sa kayt kolme vuotta kouluu, eika sulla oo vielakaan ammattia. Sehan on
siis ihan totta.

Nuori oli kuitenkin perustellut itselleen ja vanhemmilleen lukioon hakeutumisen syyt.
Taustalla nakyi myds perinteet. Perheessa ei ollut ollut muita lukio-opiskelijoita ja nuo-

resta oli tulossa ensimmainen.

Kyl ne on siihen taipunu. Ja varmaan aika vieras asia, kun meitd on kaks mua
vanhempaa ja sit on vield pienempi. Ja ne kaks vanhempaa ei 0o ollu lukiossa,
niin ne on vahan, et miks ma haluun sinne kun ei kukaan muukaan oo ollu siella.
Kokenut sen kaikista helpoimmaksi tieksi.

Nuoret kokivat, ettd kotona heidan tulevaisuuden haaveitaan tuetaan. Haastatteluissa
haaveina nayttaytyivat juuri koulutukseen ja ammatteihin liittyvat toiveet, eik& muista
henkilokohtaisista haaveista keskusteltu. Nuoret olivat myds kertoneet vanhemmilleen

haaveistaan ja suunnitelmistaan.

Oon, kun mé& oon puhunut niisté ihan pikkupojasta asti. Niin ne tietaa.

Nuoren suunnitelmat olivat myds saattaneet muuttua niin tihedan, etteivat vanhemmat
aina pysyneet mukana, tai sitten vanhemmat yrittivat ehdotella lapselleen erilaisia vaih-
toehtoja. Nuoret kertoivat kuitenkin, etta tulevaisuuden haaveista huolimatta kotona kes-

kusteltiin ja vanhempia pidettiin ajan tasalla.

Joo, mut ne ei ota mua ihan tosissaan, kun mulla on vaihtunut ne tdssa niin monta
kertaa.

Multa kysytaan melkein joka paiva, et ootko vield paattanyt? Tai onks tullu mitaan
uutta mieleen. Annetaan silleen vaihtoehtoja, mis ois niinku muun muassa to6ita.
Mik& vois kiinnostaa.
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Nuorilla oli myds paatantavalta omasta tulevaisuudestaan, eikéa kukaan maininnut valit-
sevansa mitaan koulutusta suoraan vanhempiensa toiveesta. Vanhempien tuella oli kui-

tenkin nuorille merkitysté ja he olivat kavereidensa kanssa keskustelleet aiheesta.

Joo, tai silleen saattaa olla jotain pienta ohjausta. Minne niinku haluis, et menis,
mut tietenkin se on oma valinta kuitenkin.

Me ollaan juteltu ysiluokkalaisten kanssa siita, ettda kun vanhemmat sanoo, etta
menkaa sinne mihin ootte ite tyytyvaisia. Ja hakekaa siihen kouluun, mihin ootte
ite tyytyvaisia ja lahtekaa ysilta silleen, et ootte ite tyytyvaisia. Tottakai me tosi
monet lapset aatellaan, et me tehdaan vanhemmat ylpeiks. Ja véakisin aatellaan
niin.

11 Johtopaatokset

Halusimme kartoittaa romaninuorten kokemuksia saamastaan sosiaalisesta tuesta jatko-
opintoihin hakeutumisessa. Tutkimuksemme osoitti, ettd nuoret saavat tukea niin kou-
lusta kuin kotoa. Koulusta saadun tuen muodot, oikea-aikaisuus ja maara kuitenkin vaih-
telivat. Kotoa saatu tuki nayttaytyi nuorten kokemuksissa positiivisena ja riittdvana va-
hintdankin kannustuksen, tukemisen ja keskustelun muodoissa, joskin kokemuksia myods

tuen ehdollisuudesta ilmeni.

Tutkimuksen pohjalta voimme todeta, etta romaninuorilla on ymmarrysta koulutuksen
merkityksesta. Tama on linjassa aikaisempaan nuorisotutkimukseen, jossa todettiin
nuorten arvostavan koulutusta ja pitavan sitd jopa itsestdédn selvyytena (Houtsonen
1998: 239). Haastatellut nuoret nékivét toisen asteen koulutuksen mahdollistavan heille
haaveammattiin valmistumisen. Tydpaikan ja tydnteon nahtiin edesauttavan itsenaista
parjadmista ja taloudellista turvaa. TAma nékemys on linjassa vuoden 2016 nuorisoba-
rometrin kanssa, jossa yhdeksan kymmenesta nuoresta koki koulutuksen parantavan

tydnsaantimahdollisuuksiaan. (Nuorisobarometri 2016: 58.)

Koulutus on inhimillistd pd&omaa, mutta se pitda sisélldan riskin. Omaan arvoon tyo-
markkinoilla vaikuttaa oman persoonallisuuden ja fyysisten ominaisuuksien (ik&, suku-
puoli) liséksi tybnantajan saama ensivaikutelma ja hakijan kulttuuritausta. (Kivinen — Sil-

vennoinen 2000: 63-66.) Romaninuoret pohtivatkin romanitaustansa vaikuttavuutta tyon
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saantiin. Nakyva, romanikulttuuriin kuuluva pukeutuminen oli rajannut jo joitain uravalin-
toja ja tulevaisuuden haaveammatin yhteensovittamista pukeutumiseen mietittiin edel-
leen. My®ds oman nimen merkitysta tydnhakuun ja tydhaastatteluihin paasemiseen tuo-
tiin esiin. Omaa kulttuuritaustaa enemman romaninuoret painottivat kuitenkin omaa
asennettaan, tahtoaan ja paattavaisyyttaan, seka opiskeluun kaytettyd aikaa ja panos-
tusta. Voidaankin miettia, onko kulttuuritausta kaikilla romaninuorilla edes mielessa

omaa tulevaisuutta kartoittaessa.

Sosiaalisen tuen oikea-aikaisuudella on sen vaikuttavuuteen ja tehokkuuteen suuri mer-
kitys. Tukea tulisi saada valittémasti silloin, kun ulkopuolista tukea tarvitaan. (Kumpusalo
1991: 20.) Sosiaalisen tuen oikea-aikaisuuden merkitys nakyi selvasti erityisesti yhteis-
hakuun osallistuvien yhdeksasluokkalaisten nuorten puheenvuoroissa. Osa nuorista
koki, etté he olisivat kaivanneet enemman tai selkedmpaé ohjausta jatko-opintoihin ha-
keutumisessa koulunsa taholta. Erityisesti opinto-ohjaajalta toivottu informatiivinen tieto
nahtiin sattumanvaraisena ja epamaaraisena, seka ajallisesti myohassa tulevana tai
jopa taysin puutteellisena. Yhdeksénnen luokan sijaan ehdotettiin yhteishaun ja toisen
asteen koulutukseen liittyvan tiedollisen tuen antamisen aloittamista jo kahdeksannella
luokalla. Nyt tuen, eli neuvojen, ohjauksen ja avun nahtiin olevan pitkalti oman aktiivi-

suuden varassa.

Tiedollisella tuella on suuri merkitys yksilon hyvinvointiin, silld se ehkdisee muun muassa
stressia. Oikea-aikaisena tiedollinen tuki on tehokasta ongelmanratkaisutilanteissa ja
silla on myos yhteys tasavertaisuuden kokemiseen. (Mikkola 2006: 45.) Yhteyshaku on
nuoren tulevaisuuden kannalta merkittavaa aikaa ja oikein mitoitetulla ja ajoitetulla tie-
dollisella tuella voitaisiin edesauttaa nuorten hyvinvointia. Puutteellista tukea nuoret oli-
vat kompensoineet hankkimalla tietoa itse ja keskustelemalla ik&toveriensa kanssa
jatko-opinnoista ja yhteishausta, seka haluttujen toisen asteen koulujen hakukriteereista.
Jotkut haastateltavat nuoret tiedostivat selvasti oikeutensa ohjaukseen ja sanoittivat va-
rikk&asti opinto-ohjauksen puutteellisuutta. Nuorten kokemusten mukaan tukea oli saa-
tavilla yksityiskaynneilla. Oppilas oli havainnut potentiaalisen tuen léhteen (opinto-oh-
jaaja) ja hakeutunut itse vuorovaikutukseen tuen lahteen kanssa. Joskus tuki ei toteudu,
vaan havainto tuen mahdollisuudesta riittda tayttdmaan tuen saajan tarpeen. (Mikkola
2006: 33.) Tuen saamista ei voi kuitenkaan laskea sen varaan, etta oppilas osaa sita itse

hakea.
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Nuorten kokemus koulun henkildkunnan romanikulttuurin tietdmyksesta vaihteli. Padosin
nuoret kokivat heita lahinna olevilla opettajilla olevan tietoa tarpeeksi, mutta esiin nousi
yksittaisten tyontekijoiden asenteellisuudesta johtuva joustamattomuus, mika ilmeni ro-
manien tapakulttuurin huomioimattomuuteen. Nuorilla oli eriavia mielipiteita siita, haluai-
sivatko he lisdd romanitaustaisia tyontekijoitd kouluun. Kun jollekin ajatus oli samante-
keva, piti toinen romanitaustaisten tyontekijoiden mahdollisesti pitavan romaninuoria sil-

malla. Taman nahtiin rajoittavan omaa kayttaytymista.

Tutkimuksessamme kotoa saatu tuki nayttaytyi koulunkaynnin tukemisena ja kannustuk-
sena unelmien toteuttamiseen. Nuoret keskustelivat nykyisesta ja tulevasta opiskelusta
vanhempiensa, erityisesti aidin kanssa. Vanhemmille oli kerrottu haaveista ja tulevaisuu-
den suunnitelmista ja niihin oli saatu kannustusta. Vain perhe- ja lahiyhteiso voivatkin
tarjota sellaista emotionaalista ja henkista tukea, mik& on nuoren hyvinvoinnille valtta-
matontad (Kumpusalo 1991: 15). Vanhempien oma tietamys koulutusmahdollisuuksista
vaikutti informatiiviseen tuen maaraan ja laatuun. Nuoria kannustettiin hakemaan suo-
raan ammattiin valmistavaan koulutukseen. Jotkut vanhemmat nékivat sen turvallisem-
maksi ja nopeammaksi tieksi tydelamaén. Tama tukee aiempaa tietoa siita, etta romanit
hakeutuvat harvemmin lukioon verrattuna muihin nuoriin, silla lukiota ei tunneta ja se
koetaan vaativana kouluna, joka ei valmista ammattiin (Rajala — Blomerus 2016: 88).
Tutkimuksessa tulikin ilmi, ettéa nuori itse saattoi kokea opettavansa vanhempiaan tietty-
jen opintopolkujen merkityksellisyydesta halutun ammatin saavuttamiseksi. Tata ei kui-
tenkaan nahty rasitteena, vaan keinona saada omalle tulevaisuuden haaveelle vanhem-

pien ymmarryksen ja tiedon kartuttua myds tukea.

Nuorilla on tarve ja halu miellyttdd omia vanhempiaan, ja haastateltavat kertoivatkin ha-
lustaan tehd& vanhemmat ylpeiksi. Laheinen suhde nostaakin herkkyytté eri osapuolten
tarpeille (Mikkola 2006: 61). Jotkut vanhemmat olivat ehdottaneet lapsilleen ammat-
tialoja tai selkeitd ammatteja kuten laékari, mutta nuorilla oli silti itselladn paatantavalta
omaa tulevaisuuttaan koskien. Hyvaa vuorovaikutusta lasten ja vanhempien valilla voi-
daan pitda ilahduttavana. Perheen ollessa nuoren elaméassa ensimmainen ja pitkakes-
toisin sosiaalisen tuen lahde, edistéd se myds nuoren muita sosiaalisia suhteita. (Sal-
mela 2006: 36.) Laheisessa suhteessa saatu sosiaalinen tuki havaitaan helpommin kuin
etdisemmassa suhteessa saatu, joten sen vaikuttavuus koetaan myds suurempana. Li-
saksi hyvaksytyksi tulemisen tunne lisaantyy. (Mikkola 2006: 61.) Murrosikaisen nuoren
itsetunnon ja persoonallisuuden positiiviselle kehitykselle hyvaksytyksi tulemisen tunne

sekd molemminpuolinen vuorovaikutus ovatkin erityisen tarkeita. (Nurmi ym. 2014: 163.)
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Yhteis6ssa on kayty keskustelua perheen perustamisen siirtamisesta nuoruudesta myo-
hempaan aikuisuuteen, koska aikaisin alkanut perhe-elama voi keskeyttaa nuorten opis-
kelun ja siirtda ammattiin valmistumisen (Rajala — Blomerus 2016: 87). Perheenperus-
tamisen ajankohta nousi esiin kerran, ja tdma saattoi olla sukupuolisidonnainen asia.
Nuori mietti pystyisiké han toteuttamaan haaveammattiin johtavaa opiskelupolkua yhta-
jaksoisesti mahdollisen perheen perustamisen vuoksi. Han myds kertoi aikaisen perheen
perustamisen kuuluvan hanen kulttuuriinsa. Perhe ja lapset vaikuttavat myos paavaes-
ton naisten opiskelu- ja urakehitykseen. Tutkimusten mukaan jopa kolmasosa lapsetto-
mista naisista epailee lasten saannin heikentavan heidan tyossakayntimahdollisuuksi-
aan ja keskiméaarin aidiksi tullaan 29,1-vuotiaana (Sukupuolten tasa-arvo, perheen pe-
rustaminen 2017). Siind missa paavaeston naiset siirtavat aitiyttd, siirtdvat romaninaiset
kouluttautumista ja tydelamaan siirtymista. Sukupolvien sosiaalinen padoma karttuu su-
kupolvien edetessa, niin hyvassa kuin pahassa (Keltikangas-Jarvinen 2007: 23). Jos
edellinen sukupovi ja sen yksilot keraavat sosiaalista pAdomaa kouluttautumalla, he kar-
tuttavat tulevien sukupolvien tietdmysté ja padomaa. Romaninuorten opiskelu ja ty6ela-
maan osallistuminen kasvattavat yhteison tietamystéa naista asioista ja yhteiskunnan tie-

tamysta romaneista.

12 Pohdinta

12.1 Tutkimus prosessina

Opinnaytetyoprosessimme on kestényt kevaasta 2017 maaliskuuhun 2018. Voimme to-
deta taméan olleen hyvin pitka aika. Lahdimme liikkeelle ideasta tuottaa sosiaalialan am-
mattilaisille opas romaniasiakkaiden kohtaamiseen. Vastaavanlaisia oppaita on tehty
muun muassa terveydenhoidon parissa tydskenteleville ja esi- ja perusopetusta antaville
tahoille. Aiheemme on muuttunut niin Opetushallituksen edustajien ehdotuksesta, kuin
koululta saamamme palautteen vuoksi. Punainen lanka on savyiltdan vaihdellut, mutta

seisomme lopullisen aiheen ja lopputuloksen takana.

Aloitimme tydmme tutustumalla romanikulttuuriin mahdollisimman kattavasti, silla tieto-
tasomme oli matala. Opetushallituksen romanivaeston koulutustiimiltd saimme paljon

kirjallista materiaalia, seké& vinkkeja tutkimuksen eri vaiheisiin. Arvostamme heidan ai-
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kaansa ja apuaan. Itsellemme tarkeimmaéksi ja toisaalta vaikeimmaksi prosessin vai-
heeksi nousi haastateltavien nuorten tavoittaminen. Edustamme itse paavaestda, joten
meilla ei ollut kontakteja romaniyhteis6dn. Opetushallituksen tyéntekijéiden sekd roma-

nijarjestojen ja -toimijoiden avulla tavoitimme kuitenkin tarvittavan maarén nuoria.

Olemme pyrkineet tekemaan tydmme johdonmukaisesti alusta loppuun. Tydn painopis-
teitd sekad tutkimuskysymyksia on selkiytetty ja teoriapohjaa kavennettu ajoittain.
Olemme kriittisesti pohtineet, vastaako tydmme asettamiimme tutkimuskysymyksiin.
Tyon eri vaiheet on suunniteltu huolellisesti ja toteutettu viimeistellen. Olemme tehneet
luotettavuustarkastelua lapi tyon. Laadullisessa tutkimuksessa luotettavuus on tutkijan
oman arvioinnin ja nayton varassa, joten erityisesti aineiston analyysissa olemme mini-
moineet tulkinnanmahdollisuuksia. Tutkimuksemme on tutkimusmenetelman ja kysy-
mysten osalta toistettavissa, mutta tulokset saattavat hieman kvalitatiiviselle tutkimuk-
selle tyypillisesti vaihdella, koska jokaisella haastateltavalla on omanlaisensa kokemus
tutkittavasta aiheesta. Laadullisen tutkimuksen reliabiliteettikriteerit kuitenkin toteutuvat.
Olemme myds tutkineet oikeita, tutkimuskysymyksiimme vastaavia asioita, joten myos
validiteetti toteutuu. Valitsimme tutkimuksemme aineistonkeruumenetelmaksi puolistruk-
turoidun teemahaastattelun, silla halusimme saada vuorovaikutuksellisin keinoin tietoa
tutkittavasta aiheesta ja kerata haastateltavien omia kokemuksia mahdollisimman laa-
jasti. Menetelman valinta palveli kayttotarkoitustamme hyvin. (Kananen 2015: 343; Ka-
nanen 2017: 91, 175, 178.)

12.2 Pohdintaa tuloksista

Toivoimme |dytdvAmme haastatteluun vahintdan viisi nuorta, mutta saimme nelja. Ro-
maninuorten tavoittaminen oli hidasta ja haasteellista, joten olemme tyytyvaisia lopulli-
seen maaraan. Suuremmalla osallistujaméaralla olisimme varmasti saaneet laajemman
kokonaiskuvan romaninuorten kokemasta sosiaalisesta tuesta. Toisaalta ty6 olisi suun-
tautunut viela selkedmmin toisen asteen koulutuksen haun yhteydessa saatuun tukeen,
jos olisimme haastatelleet vain yhdeksasluokkalaisia. Emme kuitenkaan osanneet etu-
kateen arvioida miten suuri ero kahdeksas- ja yhdeksasluokkalaisten informatiivisen
tuen suunnalla olisi. Nyt totesimme, ettei kahdeksasluokkalaisille jatkokouluttautuminen

ole ajankohtaista.

Kaikki haastattelemamme nuoret olivat motivoituneita hakeutumaan toisen asteen kou-

lutukseen. Pohdimme, valikoituiko haastateltaviksi aktiivisten koulutusta arvostavien
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vanhempien lapsia, koska etsimme haastateltavia jarjestojen ja puskaradion kautta. Oli-
vatko mahdollisesti koulutukseen valinpitamattomammin suhtautuvat jo karsiutuneet
pois? Romaninuorten kokemukset arjesta, tuesta ja koulutussuunnitelmista eivat mieles-
tamme poikenneet niista kasityksista, mita meilla oli paavaestén nuorten kokemuksista.
Romaninuoret kertoivat jonkin verran kohtaamistaan kielteisista asenteista sekéa ennak-
koluuloista heita kohtaan, mutta naistd huolimatta nuoret tuntuivat sulautuneen hyvin
koulumaailmaan. Tama tutkimus kertoi ndiden neljan romaninuoren kokemuksista ja an-
toi ymmarrysta ja tietoa tutkittavasta aiheesta, mutta tulokset eivat ole sovellettavissa

koko romaninuorisoa koskeviksi.

12.3 Kehittamisideat

Kumpusalo (1991) jakoi sosiaalisen tuen viiteen eri luokkaan, jotka ovat aineellinen, toi-
minnallinen, tiedollinen, emotionaalinen ja henkinen tuki. Lisaksi kussakin tuen muo-
dossa oli eroteltavissa tuen laatu ja maara. (Kumpusalo 1991: 14-15.) Saatujen tutki-
mustulosten jalkeen olisi luonnollista lahteé selvittdmaan romaninuorten kaipaaman so-
siaalisen tuen muotoja ja laatua. Tutkimuskysymyksendmme oli selvittdd, kokevatko
nuoret saavansa sosiaalista tukea toisen asteen opintoihin hakeutuessa. Jonkin verran
tutkimuksessamme nousi konkreettisia esimerkkeja siitd, millaista tukea nuoret ovat saa-
neet, tai millaista he kaipaavat. Tuen laatu nayttaytyi opinto-ohjauksen vaihtelevuutena
ja epamaaraisyytend. Tuen laadun ja maaran selvittdminen eivat kuitenkaan olleet tutki-

muskysymyksindmme.

Jatkotutkimus veisi kuitenkin sosiaalisen tuen tutkimusta romaninuorten kannalta eteen-
pdin ja auttaisi hahmottamaan kokonaistilannetta, seka mahdollistaisi paavaestén nuor-
ten ja romaninuorten tuen tarpeiden vertailun. Tuleeko romanitaustaisia nuoria tukea jol-
lain osa-alueilla kenties enemman kuin paavaeston nuoria, ja kuinka tama voitaisiin esi-
merkiksi koulun puolelta toteuttaa? Vai nouseeko esiin edes kulttuuritaustaan yhtey-
dessa olevia seikkoja? Me kasittelimme seka koulun ettd kodin antamaa sosiaalista tu-

kea, mutta syvemman analyysin saisi keskittymalla vain toiseen tuen antajaan.

Romaninuoret sanoittivat tarvettaan jatko-opintojen kartoittamiseen ja yhteishakuun liit-
tyviin asioihin nimenomaan opinto-ohjauksen tunneilla. Emme tiedd, kohdistuuko tdmé
tarve myos paavaeston nuoriin. Olisikin hyodyllista miettid, kuinka nuorten tietoutta eri

koulu- ja koulutusmahdollisuuksista voisi parantaa. Voisiko opinto-ohjauksen aloittaa jo
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aikaisemmin? Voisiko TET-jaksojen lisdksi tarjota nuorille ammattilaisten ja koulujen lu-
entoja? Vaihtoehtoiset oppimismuodot voisivat lisata oppilaiden kiinnostusta ja toisaalta
tietamysta eri koulutuspoluista. Samalla yhteistyota koulujen ja kotien valilla voisi tehos-

taa ja huolehtia, etté oppilaiden kotona ymmarretaan koulutuksen merkitys.

Suomeen on saapunut viime vuosina paljon eri etnis- ja kulttuurivahemmistéjen edusta-
jia. Taméan muutoksen my6téd yleinen keskustelu helposti painottuu maahanmuuttajiin ja
turvapaikanhakijoihin. Emme voi kiistaa kaikkien vahemmistdjen oikeutta apuun, mutta
yhteiskunnan tulee muistaa myos omat vahemmistomme kuten saamelaiset ja romanit.
Toisaalta nAemme myds tasa-arvon ja yhdenvertaisuuden toteutumiseksi tarkeédna, etta
koulun aikuiset kohtaavat oppilaat yksilding, eivatka pelkastaan kulttuuristen tai etnisten
ryhmien edustajina. Tutkimuksemme naemme oven avauksena romaninuorten &anen
kuulemiselle heita itseddn koskevissa asioissa. Se on keskustelun avaus, jonka toi-
vomme saavan jatkoa, jotta romaneiden asemaa voidaan yhteiskunnassa edelleen ke-
hittaa.

12.4 Ammatillinen kasvu

Opinnaytety®d oli meille molemmille ensimmaéinen laajempi tutkimustyd, minka vuoksi
prosessi oli jatkuvaa oppimista ja uuden omaksumista. Opimme niin tutkimusprosessin
eri vaiheista kuin kaytannon jarjestelyistakin. Tiedollisesti suurin harppaus oli varmasti
hyvin niukasta romanikulttuurintuntemuksesta siirtyminen verrattain hyvaan ymmarryk-
seen toisesta kotimaisesta vahemmistoryhmastdmme. Toinen opinnaytetydntekijoista
on myos paadssyt kayttamaan uutta kulttuurituntemustaan tydharjoittelussa, ja sita kautta

onnistuneesti tuonut teorian oppia kaytantoon arjessaan.

Prosessi on ollut varsinkin viimeisten kuukausien ajan hyvin intensiivista ja aikaa vievaa.
Olemme saaneet ja antaneet toisilemme neuvoja, apua ja psykologista tukea. Sosiaali-
sen tuen teoria onkin otettu kaytantdon. Paineensietokykymme rajoja on koeteltu ja kes-
keneraisyydensietoa joudumme testaamaan palauttaessamme opinnaytetydmme tarkis-
tettavaksi. Haasteellisimmaksi prosessin vaiheeksi naemme asioiden hitaan etenemisen
ollessamme yhteydessa muihin ihmisiin ja siitd johtuvan epavarmuuden, seka tyon suun-
nan jatkuvan muuttumisen. Valilla tunsimme olevamme hyvinkin hakoteilla sek& tutki-
muskysymysten ettd teorian kanssa. Ajanhallintaamme olisimme voineet panostaa

enemman ja muotoilla tutkimuskysymykset jo heti alussa huolellisemmin. N&in olisimme
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saastyneet paljolta ylimaaraiselta vaivalta. Jokaisesta mutkasta olemme kuitenkin oppi-

neet.

Palkitsevinta on ollut ehdottomasti kohteliaiden, avoimien ja sympaattisten nuorien ta-
paaminen. Vuorovaikutus on ollut hyvaa ja ainakin meille opinnaytetyontekijdille antoi-
saa. Olemme vylpeitd kattavasta tyostamme ja siitd, ettemme menneet helpoimman
kautta. Vaikeinakin aikoina olemme seisseet kohderyhmdmme ja aihevalintamme ta-
kana. Jos tutkimustuloksistamme on viela hyotya kehittamistydssa, niin olemme onnis-

tuneet saavuttamaan sen, mita lahdimme hakemaan.

Opinnaytetyoprosessin aikana olemme I0ytaneet itsemme tilaisuuksista, joissa olemme
itse edustaneet vdhemmist0d ja tunteneet olevamme reilusti epamukavuusalueella.
Taméa on tehnyt meille hyvaa niin yksityishenkildind kuin tulevina sosiaalialan ammatti-
laisina. Tulevaisuudessa eri véhemmistoryhmien maara tulee todennakoéisesti lisaanty-
maan alallamme, joten opinnaytetyéprosessi on antanut pohjaa ihmisten erityisyyden ja
toisaalta my6s samankaltaisuuden ymmartamiselle. Emme voi mydskaan ohittaa oman
roolimme merkitystéa tulevina sosiaalisen tuen ammatillisina antajina. Vaikka projekti on

ollut pitka, uskomme sen oppien kantavan vield pidempaan.
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Liite 1. Haastattelun kysymykset

Mika on sinulle tarkeaa talla hetkelld ja tulevaisuudessa elamassasi?

Kuinka tarkedana naet opiskelun?

Mitka asiat kannustavat sinua opiskelemaan?

Minkalaisen ammatin haluaisit? Missa haluaisit tydskennella?

Uskotko, ettd voit saavuttaa tdman unelma-ammatin?

Mitka asiat elamanpiirissasi (koti, ystavat ym.) voivat vaikuttaa siihen saavutatko tai et saa-
vuta unelma-ammattia?

Oletko miettinyt mitd tulet tekemaan tai opiskelemaan peruskoulun jalkeen? (Auttaako opis-
kelu unelma-ammatin saavuttamisessa?)

Koetko romanitaustasi vaikuttavan uravalintoihisi? (Jos vaikuttaa, niin miten?)

Saatko tarpeeksi apua kouluun liittyvissa asioissa opettajaltasi tai muilta koulun aikuisilta?
Auttavatko koulu ja perhe yhdessa sinua koulunkdynnissa? (Haluaisitko, ettd perheesi ja
koulu auttaisivat sinua enemman?)

Toivoisitko ettd koulussa olisi enemman romanitaustaisia tyontekijoitd, kuten opettajia tai
koulunkdyntiavustajia?

Tietavatko koulun aikuiset romanikulttuurista tarpeeksi? (Pitaisikd heidan tietdd enemman?)
Koetko, etta olet saanut tarpeeksi ohjausta ja tukea koululta peruskoulun jalkeisen opiskelu-
paikan tai tydn hakuun?

Kenen kanssa keskustelet kotona kouluun liittyvista asioista?

Jos koulunkaynnissasi on haasteita, selvitetdaanko niita perheen kanssa?

Osaako perheesi tukea sinua koulunkaynnin haasteissa?

Oletko kertonut tulevaisuuden haaveistasi perheelle?

Saatko kannustusta ndiden haaveiden toteuttamiseen?

Metropolia Ammattikorkeakoulu www.metropolia.fi
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KYSELY NUORTEN KOULUSTA JA KOTOA SAAMASTA TUESTA JATKO-OPINTOIHIN

Hyva haastateltava!

Tama haastattelu on osa Metropolian ammattikorkeakoulun sosionomiopiskelijoiden opinnaytety6ta,
jossa keradmme ylaasteikaisten romaninuorten ajatuksia ja kokemuksia koulusta ja kotoa saamastaan tu-
esta jatko-opintoihin. Aihe tutkimukseen syntyi yhdessa Opetushallituksen kanssa. Tulemme kirjoitta-
maan haastatteluista loppuraportin, joka tullaan julkaisemaan kevaalla myos Theseuksen sahkoisessa kir-
jastossa, missa se on kaikkien vapaasti luettavissa. Tutkimuksen avulla pyritdan kartoittamaan tietoa, jota
voidaan kdyttaa Opetushallituksen romanivaestdon kohdistuvassa kehitystyossa.

Antamiasi tietoja kdytetaan ainoastaan opinnaytetydssamme ja aineiston kasittelyn jalkeen aineisto tu-
hotaan. Tulemme tallentamaan keskustelun. Haastatteluun osallistuminen on vapaaehtoista. Sinulla on
myos oikeus olla vastaamatta kysymyksiin tai keskeyttda haastattelu.

Opiskelijat kasittelevat nauhat luottamuksellisesti, eikd kyselyyn vastanneiden henkildllisyytta paljasteta
projektin missdan vaiheessa. Nimeasi, tietojasi, kouluasi tai muita tunnistettavia tietoja ei tulla julkaise-
maan kirjallisessa tydssamme.

Tasta kirjekuoresta loydat taman infokirjeen, sinulle esitettavat kysymykset sekd vanhemmillesi/huolta-
jallesi allekirjoitettavaksi suunnatun lupalapun. Koska olet alaikdinen, tarvitsemme huoltajasi kirjallisen
suostumuksen osallistumisestasi tdhan haastatteluun.

Tulemme tapaamaan sopimassamme paikassa ennalta sovittuna pdivana. Muistathan ottaa mukaan van-
hempasi/huoltajasi allekirjoittaman suostumuksen haastatteluun. Haastatteluun kannattaa varata ai-
kaa vahintdan 45 minuuttia.

Jos joku haastattelun kysymys jaa vaivaamaan sinua, otathan rohkeasti asian esiin meidan tai turvallisen
aikuisen kanssa.

Lisatietoa saat tarvittaessa opinnaytetyota tekeviltd opiskelijalta Satu Bergstromilta Ja Veera Naukkari-
selta (satu.bergstrom@metropolia.fi, puh xxx xxxx xxx), (veera.naukkarinen@metropolia.fi, puh xxx xxxx
XXX)

Rauhallista loppuvuotta toivottavat
Metropolian opiskelijat

Satu Bergstrém ja Veera Naukkarinen

Metropolia Ammattikorkeakoulu www.metropolia.fi
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Liite 3. Lupa haastatteluun

Luvan mydntaminen huollettavan osallistumisesta haastatteluun

Huollettavani

saa ottaa osaa Metropolian opiskelijoiden Satu Bergstromin ja Veera Naukkarisen opinnaytetyohon kuulu-

vaan tutkimushaastatteluun

Opinndytetydn aiheena on "Romaninuoren kokemus kotoa ja koulusta saamastaan ja kaipaamastaan tuesta
koskien peruskoulun jalkeista koulutusta”.

Haastatteluun osallistuminen on vapaaehtoista, anonyymia ja nuorella on oikeus jattaa vastaamatta kysy-
myksiin tai keskeyttda haastattelu niin halutessaan.

Allekirjoitus

Nimenselvennys

Paikka ja pdivamaara
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