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1 Johdanto

Kun ihminen osaa vastata kysymyksiin "kuka olen?” ja "mihin kuulun?”, han tun-
tee myods oman identiteettinsa (Hall 2003, 85). Ihminen kasvaa omaksi minak-
seen ympardivien vuorovaikutussuhteiden avulla, mutta identiteettia ei kuiten-
kaan jaeta muiden kanssa, vaan se on ihmisen ikioma ja yksil6llinen kokemus.
Identiteetti koostuu eri osa-alueista ja esimerkiksi kulttuuri-identiteetti on yksi tar-

keé palanen ihmisen identiteetista. (Makinen 2012, 95-96.)

Toiminnallinen opinnaytetyoni keskittyy kulttuuri-identiteetin tukemiseen osana
varhaiskasvatuksen tavoitteita ja pedagogisia toimintamalleja. Tyon teoriapoh-
jassa tarkastellaan varhaiskasvatusta seka ihmisen identiteetin rakentumista
merkityksellisten vuorovaikutussuhteiden ja kulttuurin kautta. Toiminnallisen
opinnaytetyoni tarkoituksena on ollut tukea varhaiskasvatuksessa lapsen kult-
tuuri-identiteetin rakentumista ja valineena kaytin museopedagogista toimintaa.

Toimeksiantajanani oli eras joensuulainen paivakoti.

Museopedagoginen toiminta oli luonteva valinta toiminnallisen opinnaytetyoni
tyokaluksi. Museopedagoginen toiminta huomioi ihmisen kulttuuriperinnon iden-
titeetin rakennusvélineena ja silla voidaan tukea lasta ymmartamaan sosiaalisia
rakenteita eri aikoina seka esimerkiksi kehittéaa tutkivaa ajattelua (Elo, Jarnefelt,
Laine & Pohjanvirta 2004, 13). Tarkoituksena oli suunnitella ja toteuttaa varhais-
kasvatuksen lapsiryhmalle projekti, joka hyddyntaa museopedagogista toimintaa
osana varhaiskasvatuksen pedagogista toteutusta. Projektin avulla muotoutui lo-
pullinen toimintamalli lapsen kulttuuri-identiteetin tukemiseksi varhaiskasvatuk-

sessa.

Tassé raportissa esittelen tydni teoriapohjaa, tarkoitusta ja tavoitteita seka me-
netelmallisia valintoja. Esittelen tybpajojen suunnittelua ja toteutusta, havainnoin-
tia sekd havaintojen reflektointia. Avaan prosessissa kehitetyn toimintamallin ra-
kentumista seké toimintamallista kertovan esitteen tyéstamista. Arvioin myads toi-
mintaa prosessin aikana seka tyon luotettavuuteen, eettisyyteen, vaikuttavuuteen

ja kaytettavyyteen liittyvia tekijoita.



2 Varhaiskasvatuksen perusperiaatteet

Huoltajat ottavat ensisijaisesti vastuun lastensa kasvatuksesta ja varhaiskasva-
tus taas tukee tata kasvatustehtavaa (Opetushallitus 2016, 8). Varhaiskasvatuk-
sen tavoitteena on luoda perusta lapsen laaja-alaiselle osaamiselle, joka muo-
dostuu tiedoista, taidoista, arvoista, asenteista ja tahdosta. Kykya kayttaa tietoja
ja taitoja tarvitaan elamassa niin opiskelussa, tydelaméssa kuin kansalaisenakin
toimiessa. Yksilona, ihmisena seka yhteisbn jasenena kasvu vaativat laaja-
alaista osaamista. (Opetushallitus 2016, 22.) Pedagoginen toiminta varhaiskas-
vatuksessa toteutuu lasten ja aikuisten vélisessa vuorovaikutuksessa yhteistoi-
minnallisesti. Toiminta koostuu lasten omaehtoisesta tekemisesta, lasten ja hen-
kiloston yhteisesta seka henkildstén suunnittelemasta toiminnasta. (Opetushalli-
tus 2016, 36.)

Uudistettu varhaiskasvatuslaki (36/1973, 1. 8) kuvaa varhaiskasvatusta pedago-
gisesti painottuneena, suunnitelmallisena ja tavoitteellisena lapsen hoidon, kas-
vatuksen ja opetuksen muodostamana kokonaisuutena. Vuonna 2015 saadettiin
laki lasten paivahoidosta annetun lain muuttamisesta (580/2015), jonka mydta
uudistettin seka lain nimi ettd lakiin kuuluvia s&&doksia. Lakimuutoksen
(580/2015) myo6ta tasmennettiin myos esimerkiksi varhaiskasvatuksen tavoitteita,
joita ovat muun muassa lapsen kokonaisvaltaisen kasvun edistaminen, oppimi-
sen tukeminen, monipuolisen pedagogisen toiminnan toteutus, turvallisen var-
haiskasvatusympariston tarjoaminen ja lasten yhdenvertaisten mahdollisuuksien
seka osallisuuden varmistaminen (Varhaiskasvatuslaki 36/1973, 2. a 8). Varhais-
kasvatuksen on tarkoitus siihen kuuluvan esiopetuksen seké sen jalkeisen pe-
rusopetuksen kanssa muodostaa lapsen kehityksen ja oppimisen kannalta joh-
donmukainen kokonaisuus, joka on myds perusta elinikaiselle oppimiselle (Ope-
tushallitus 2016, 18).

Varhaiskasvatusta voidaan jarjestda paivakodissa, perhepaivdkodissa tai
muussa tarkoitukseen soveltuvassa paikassa. Paivahoitoon ovat oikeutettuja lap-

set, jotka eivat ole vield oppivelvollisuusikaisia sek& myds sitd vanhemmat lapset,



joiden olosuhteet vaativat hoitoa, jota ei muuten voida jarjestad. Varhaiskasva-
tuksen jarjestamisvastuu on kunnilla. Ryhmien ja tilojen seka tyontekijamaaran
tulee olla sellaisia, ettd asetetut tavoitteet voidaan saavuttaa. Varhaiskasvatusta
toteuttavilla tyontekijoilla on oltava sosiaalihuollon ammatillisen henkiloston kel-
poisuusvaatimuksien mukainen patevyys. (Varhaiskasvatuslaki 36/1973, 1. §, 2.
8§,4.8,4.a8,5.8)

Opetus- ja kulttuuriministerio hoitaa varhaiskasvatuksen yleisen suunnittelun, oh-
jauksen ja valvonnan. Aluehallintovirasto vastaa oman toimialueensa paivahoi-
don suunnittelusta, ohjauksesta ja valvonnasta. Aluehallintovirastojen toimintaa
taas ohjaa sosiaali- ja terveysalan lupa- ja valvontavirasto. (Varhaiskasvatuslaki
36/1973, 8. 8.)

2.1 Varhaiskasvatuksen suunnittelu

Varhaiskasvatuksen suunnittelua ohjaa 2015 uudistunut varhaiskasvatuslaki
(36/1973), jonka perusteella Opetushallitus on antanut valtakunnallisen maarayk-
sen, eli varhaiskasvatussuunnitelman perusteet. Valtakunnallisen maarayksen
mukaan laaditaan seka paikalliset etté lasten varhaiskasvatussuunnitelmat. Var-
haiskasvatussuunnitelmat koostuvat siis kolmesta eri tasosta. (Opetushallitus
2016, 8.) Valtakunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden tarkoitus
on lakimuutoksen (580/2015) my6téa ohjata varhaiskasvatuksen suunnittelua, jar-
jestamista, toteutusta ja kehittdmista. Tavoitteena on myo6s kaikkialla yhdenver-
taiset ja laadukkaat varhaiskasvatuspalvelut. (Varhaiskasvatuslaki 36/1973, 9. 8.)

Valtakunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden pohjalta tulee laatia
paikalliset varhaiskasvatussuunnitelmat, joita varhaiskasvatuksen jarjestajat on
velvoitettu noudattamaan, sekd arvioimaan ja kehittamaan suunnitelmien mu-
kaista toimintaa. Paikallisia suunnitelmia laadittaessa otetaan huomioon mahdol-
liset alueelliset erityispiirteet, pedagogiset painopisteet, lasten tarpeet seka teh-

dysta arviointi- ja kehittamistyosta saatu tieto. Lisaksi on huomioitava muut pai-



kallisen tason suunnitelmat, kuten esiopetuksen opetussuunnitelma, perusope-
tuksen opetussuunnitelma ja esimerkiksi lastensuojelulain mukainen lasten ja

nuorten hyvinvointisuunnitelma. (Opetushallitus 2016, 10.)

Lapselle, joka on paivahoidossa paivakodissa tai perhepaivakodissa, on laadit-
tava asianmukainen lapsikohtainen varhaiskasvatussuunnitelma, joka tarkiste-
taan vahintddn vuosittain, elleivat lapsen tarpeet vaadi tiheampaa tarkastelua.
Varhaiskasvatussuunnitelma sisaltaa tavoitteet ja toimenpiteet lapsen kehityk-
sen, oppimisen ja hyvinvoinnin tukemiseksi varhaiskasvatuksessa seka mahdol-
liset tuen tarpeet ja tuen toteuttamisen suunnitelman. Varhaiskasvatussuunnitel-
man laatii tyontekija, jolla on lastentarhanopettajan patevyys, yhteistydssa huol-
tajien sek& tarvittaessa muiden yhteisty6tahojen kanssa. (Varhaiskasvatuslaki
36/1973,7.a8.)

Lapsen mielipidetta on kuultava ja se on otettava huomioon seka varhaiskasva-
tussuunnitelmassa etta varhaiskasvatuksen toteutuksessa. Myos vanhemmille
on annettava mahdollisuus vaikuttaa lapsensa varhaiskasvatuksen toteutukseen.
Niin lapsen, kuin huoltajienkin osalta on mahdollistettava osallistuminen kaytan-
non varhaiskasvatuksen suunnitteluun seka arviointiin. (Varhaiskasvatuslaki
36/1973, 7. a §, 7. b 8.) Lapsikohtaisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa kuva-
tut tavoitteet otetaan edelleen huomioon koko lapsiryhman toiminnan suunnitte-
lussa ja toteutuksessa seka varhaiskasvatuksen oppimisymparistdja kehitetta-
essa (Opetushallitus 2016, 10).

2.2 Varhaiskasvatuksen arviointi ja kehittaminen

Kehittdminen on yksi laadukkaan varhaiskasvatuksen pedagogiikan edellytyk-
sista (Opetushallitus 2016, 37). Toimintaa kehitetédan valtakunnallisella, seudulli-
sella, yksikkokohtaisella ja yksilollisella tasolla. Kasvattajien itsearviointi on tar-
kea osa laadun kehittdmista ja arvioinnin kohteena ovat esimerkiksi pedago-
giikka, toiminnan sisallét, ilmapiiri ja oppimisympaéristot. (Opetushallitus 2016,
60.)



Esimerkiksi varhaiskasvatuksen oppimisymparistdja tulee suunnitella ja kehittda
yhdessa lasten kanssa. Ymparistojen tulee tukea itsetunnon, sosiaalisten taitojen
seka oppimisen halua ja kehitysta. Oppimisymparistjen tulee mahdollistaa myds
lapsen luontainen uteliaisuus seka leikit, fyysiset aktiviteetit, tutkiminen ja taiteel-
linen ilmaisu. Esimerkiksi lasten leikkien, k&den jaljen ja ideoiden tulee nakya
oppimisymparistdissa. Oppimisymparistéjen tulee myos olla ergonomisia, ekolo-

gisia, viihtyisia ja esteettomia. (Opetushallitus 2016, 31-32.)

Arvioinnin tulee olla varhaiskasvatuksessa saanndllista ja suunnitelmallista. Sen
tavoitteena on laadun lisdaminen, vahvuuksien havaitseminen seka kehittamis-
tarpeiden loytaminen ja niihin vastaaminen. Tarkea ja lakisaateinen arvioinnin
osa-alue on lapsen yksilollisen varhaiskasvatussuunnitelman arviointi yhdessa
lapsen ja huoltajien kanssa. Sen avulla maéaritelladn kuinka suunnitelmaan kirja-
tut asiat ovat konkreettisesti toteutuneet ja nakyneet varhaiskasvatuksen toimin-
nassa. (Opetushallitus 2016, 60—61.)

Varhaiskasvatuksen jarjestamisesta vastavilla tahoilla voi olla erilaisia tavoitteita
ja kaytantoja liittyen varhaiskasvatukseen ja sen kehittdmiseen. Paikalliset var-
haiskasvatussuunnitelmat maarittelevéat tarkemmin, kuinka toimintaa arvioidaan
ja kehitetdan. (Opetushallitus 2016, 61.) Esimerkiksi Joensuun seudun varhais-
kasvatuspalvelujen tavoitteiksi on asetettu muun muassa lapsen hyvinvointi ja
osallisuus, monipuoliset varhaiskasvatuspalvelut sekd myodnteinen kasvuympéa-
ristd, jossa mahdollistuu lapsen yksil6llinen kehitys (Joensuun kaupunki 2017a).
Joensuun kaupungin varhaiskasvatus- ja koulutuskeskuksen kehittdmistavoit-
teita yleisesti ovat esimerkiksi kasvuyhteisdjen ja oppimisymparistdjen kehittami-

nen (Joensuun kaupungin varhaiskasvatus- ja koulutuskeskus 2017).

Joensuun seudun varhaiskasvatussuunnitelmassa on maéaaritelty, etta seudulli-
sesti lapsiryhmien toimintaa kehitetdan niin, etta lapsi on mukana toiminnan
suunnittelussa, toteutuksessa seké arvioinnissa. Seké seudullisella, yksikkdkoh-
taisella ja yksil6tasolla arvioidaan sitd, kuinka varhaiskasvatus on edistanyt lap-
sen kokonaisvaltaista kasvua, kehitysté ja oppimista, kuinka opitut tiedot ja taidot

ovat vahvistaneet osallisuutta ja toimijuutta seka kuinka kasvatuskumppanuus ja
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positiivinen pedagogiikka ovat toteutuneet. Lisédksi toiminnan arvioinnista ja ke-
hittdmisesta on tarkemmin maaritelty tarkemmat tavoitteet ja kaytannot jokaisella

tasolla. (Joensuun kaupunki 2017b, 68.)

Joensuun seudun varhaiskasvatussuunnitelmassa on eri tasoilla avattu se, mika
on toiminnassa arvioinnin ja kehittdmisen kohde. Lisdksi on maaritetty arviointi-
ja kehittamiskohteen tarkoitus seka eritelty arvioinnin ja kehittdmisen menetel-
mat. Esimerkiksi yksikkotasolla yhtena henkildston toiminnan arvioinnin kohteena
ovat ryhmakohtaiset varhaiskasvatussuunnitelmat ja tarkoituksena on arvioida ja
kehittaa sita, kuinka yksittéaisen varhaiskasvatusryhméan toiminnan pedagogiset

tavoitteet toteutuvat konkreettisesti toiminnassa. (Joensuun kaupunki 2017b, 71.)

3 Vuorovaikutus, identiteetti ja kulttuuri

Ihmisen suhde ja vuorovaikutus ymparistdonsa vahvistaa ja muuttaa identiteettia.
Identiteetin kehitys on keskeisessa roolissa lapsen kasvussa. Oman paikan l6y-
taminen, kansalaisuuteen ja yhteisoihin kuuluminen ovat osa identiteetin raken-
tumista. Kyse ei ole pelkastaan lahiympariston merkityksesta identiteetin kasvu-
alustana, vaan maailmankuvan muodostumisesta seké tietoisuudesta liittyen
omaan kulttuuriin, yhteison juuriin ja historiaan. (Krongvist & Kumpulainen 2011,
47))

Varhaiskasvatuksen rooli vuorovaikutuksen kehittymisessa on hoitoa ja huolen-
pitoa, jossa yhdistyy muun muassa merkityksellisten vuorovaikutussuhteiden ra-
kentaminen seka vuorovaikutustaitojen oppiminen. Sosiaalisten suhteiden ohella
lapsia tuetaan oman kulttuuri-identiteetin rakentamisessa. Kulttuuriperinndn hah-
mottaminen varhaiskasvatuksessa rakentuu lasten, vanhempien ja henkilékun-

nan vuorovaikutuksen kautta. (Opetushallitus 2016, 19, 21, 23.)
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3.1 Vuorovaikutussuhteet ja sosiaalinen kehitys

Ihmisella on jo synnynnaisena taito oppia sosiaalisesti. Vuorovaikutuksen on ha-
vaittukin muovaavan aivoja. Sekéa geeneilla etta ymparistolla on rooli lapsen kas-
vun lahtokohtien rakentumisessa. (Luoma, Mantymaa, Puura & Tamminen 2008,
93-94.) Sinkkosen (2002, 11) mukaan kaiken oppimisen ja kehityksen pohja on
fyysisessa laheisyydessa ja vuorovaikutuksessa, joista saatu turvallisuuden ko-
kemus luo lapselle tilaa ja mahdollisuuksia kasvaa. Turvallisessa kiintymyssuh-
teessa lapsen viesteihin vastataan ja h&n oppii jakamaan tunteitaan ollessaan
peilaavassa vuorovaikutussuhteessa laheisen ihmisen kanssa. Kiinnittymisen
mallit luovatkin ennakko-oletuksia, ohjaavat havaintoja ja kayttaytymista, seka
vaikuttavat myos muiden ihmisten kayttaytymiseen vahvistaen lapsen sisaista
mallia. (Mékela 2002, 30—-40.) Silvén ja Kouvo (2008, 114) esittavat Golombokia
(1999) mukaillen, etta juuri laheiset ja lampimat suhteet vaikuttavat lapsen kehi-
tykseen enemman, kuin esimerkiksi perherakenne. Laheiset ihmissuhteet ovat
kasvua ja kehitystd monin tavoin suojaava tekija. Luottamus laheisiin ihmisiin tu-
kee lapsen uskallusta suuntautua ymparistoonsa. (Nurmi, Ahonen, Lyytinen, Lyy-
tinen & Pulkkinen 2014, 74-76.)

Vuorovaikutus liittyy kiinteasti kielen kehitykseen ja sita kautta myo6s kulttuurin
iimentamiseen. Kielen kehityksen toiminnallinen perusta luodaan jo ensimmaisen
ja toisen ikavuoden aikana, jolloin vuorovaikutustilanteilla on iso rooli myéhem-
min rakentuvassa kyvyssa nimeta esimerkiksi erilaisia kasitteita. Jaljittelyn kyvyn
kehittyessé lapsi oppii yhdistamaan eri aistikanavien kautta saamaansa tietoa ja
toistamaan toimintoja, eleitd ja &ania, joilla on kielellinen ja kulttuurinen merkitys.
(Nurmi ym. 2014, 39.) Sosiaalisen kehityksen myd6té lapsi tulee erilaisten sosiaa-
listen yhteisOjen jaseneksi. Vuorovaikutussuhteet muuttuvat seka laajenevat ja
ihminen tulee sosiaalisen kehityksen myd6té tietoiseksi seka omasta erillisyydes-
taan ettd tarpeestaan liittyd muihin ihmisiin. (Koivunen & Lehtinen 2015, 174—
175.) Perhe on lapselle merkityksellisin sosiaalinen, tiedollinen ja taidollinen yh-
teisd, joka toimii kokemusten valittajana ja suodattajana. Perhe on nykyaikana
monimuotoinen ja muuttuva systeemi, jossa vuorovaikutussuhteet muokkaavat

yksil6ita. Lapsen kehitysta tukevaan vuorovaikutukseen vaikuttavat vanhemman
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omat kokemukset, ihmissuhteet sek& esimerkiksi lapsen oma temperamentti ja

persoonallisuus. (Nurmi ym. 2014, 72.)

Lapsen vanhemmat ovat lapselle erdanlainen sosiaalisen tason peili, jonka
kautta lapsi voi tarkastella sita, kuinka hanet nahdaan (Kronqvist & Kumpulainen
2011, 124). Kun lapsi kehittyy, hdnen kasvuymparistonsa laajenee. Kolmivuoti-
aalle koti ja perhesuhteet ovat riittdva identiteettia kasvattava yhteiso, kun taas
vanhempien lasten kohdalla isomman roolin voi saada esimerkiksi péaivahoito-
paikka ihmisineen. Globaalin talouden, markkinoiden ja kulttuurin roolit kasvuym-
paristina tulisi ottaa kuitenkin nykyisin entistda enemman huomioon. (Jarventie
2008, 216-218.)

Lapsen ja kasvuympariston valiseen suhteeseen vaikuttavat lapsen yksilolliset ja
psyykkiset tekijat sekad sosiaaliset ymparistot ja lapsen siirtymat sosiaalisista ym-
paristoista toisiin ikasidonnaisesti (Jarventie 2008, 214). Lapsi tuo paivakotiin tul-
lessaan aina mukanaan kokemuksensa lahimmista ihmissuhteistaan, kun taas
uusista ihmisistéa ja uudesta ymparistosta paivakodissa vastaavanlaisia muistiku-
via ei viela ole syntynyt (Raiha 2004, 132). Erddssa suomalaisessa kunnassa
tutkittiin perhepéaivahoidossa ja paivakodissa olevien 3—6-vuotiaiden sosiaalisia
verkostoja. Tulokset osoittivat, ettd lasten vanhemmat ovat useimmiten lapselle
ensisijaisia kiintymyksen kohteita. Muita tarkeitd henkil6itd ovat isovanhemmat,
sukulaiset, kaverit ja osalle vastaajista myds paivakodin hoitajat. Lasten lahto-
kohdat sosiaalisiin kontakteihin saattavat kuitenkin merkittavastikin vaihdella ja
lapset voivat olla myds eriarvoisessa asemassa keskenaan emotionaalisesti mer-
kittdvien ihmissuhteiden kannalta. (Rusanen 2011, 209-214.)

3.2 Minuuden ja identiteetin kehitys

Minatietoisuus, eli kuva itsesta aktiivisena toimijana seka toisten ihmisten arvi-
ointien ja toimintojen kohteena, rakentuu lapsen ensimmaisind elinkuukausina
(Nurmi ym. 2014, 22). Lapsen minuus rakentuu vuorovaikutuksessa ja symbioo-

sin kaltaisessa tilassa hénta hoitavan ihmisen kanssa. Separaatioprosessin
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myo6ta lapsi ymmartaa noin kahden vuoden iassa olevansa erillinen héanta paa-
saantdisesti hoitavasta ihmisesta. Individuaatiossa eli yksilditymisen vaiheessa
taas rakentuu lapsen kasitys omasta itsesta. Naméa vaiheet kestavat noin viiden
kuukauden iasta kolmivuotiaaksi. (Keltikangas-Jarvinen 2010, 119-129.) Rusa-
sen (2011, 25) mukaan Mahler (1975) kuvaa kokonaisuudessaan tatéa prosessia
ihmisen psykologiseksi syntyméaksi, jossa lapselle syntyy kasitys omasta itsestéa.
Myds minakuvan rakentuminen kolmen vuoden idsta lahtien on selkeasti yhtey-
dessa kiintymyssuhteiden ja tunnekohteiden pysyvyyteen. Kehitystapahtumana
mindkuvan rakentuminen on pitka prosessi, jonka merkityksellisimmat vaiheet
koetaan ikavuosien 4—6 aikana, murrosiassd seka varhaisessa aikuisuudessa.
Se miten ihminen kuvaa itsedan ja kykyjaan, ilmentaa hanen minakuvaansa.
(Keltikangas-Jarvinen 2010, 139-140.)

Ihmisen identiteetti voidaan jakaa henkilokohtaiseen identiteettiin ja sosiaaliseen
identiteettiin. Henkilokohtaisen identiteetin avulla ihminen erottaa itsensa muista
ja maarittelee oman ainutlaatuisuutensa verrattuna muihin. Sosiaalinen identi-
teetti taas kertoo sen, mihin yhteisdihin yksild kokee kuuluvansa ja miten ndméa
yhteis6t erottuvat muista yhteisoista. Sosiaaliseen identiteettiin liittyy toisiin sa-
maistuminen ja naita identiteetteja voi olla useita. Sosiaalisen ja henkilokohtaisen
identiteetin painotus muuttuu ajallisesti ja tilanteen mukaan, eli se, kumpi enem-
man ohjaa ihmisen kayttaytymistd, voi merkittavasti vaihdella. (Liebkind, M&ho-
nen & Jasinskaja-Lahti 2015, 182—-186.) Identiteetti nAhdaankin hyvin konteksti-
sidonnaisena ja riippuvaisena vuorovaikutuksesta ja vuoropuhelusta (Krongvist
& Kumpulainen 2011, 48).

Elinymparistd maarittdd sen millaisia peilisuhteita seka myoétaelamisen kohteita
lapsen elamassa on. Peilisuhteissa lapsi samaistuu toisiin ihmisiin ja samalla ja-
sentéa itsedan ja olemistaan. Identiteetti on tdssa prosessissa tarkea tekija. Iden-
titeetti toimii valineend, jonka kautta pohditaan esimerkiksi yksilollisen ja yhteisol-
lisen sekad persoonallisen ja samaistumisen yhteyksia. (Makinen 2012, 95-96.)
Identiteettia voidaan kuvata ihmisen itsensa luomana sanallisena tarinana, jota

kerrotaan seké itselle ettda muille. Koska oman identiteetin ilmaisu vaatii kielellista
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kehitysta, on periaatteessa sen ilmentaminen mahdollista vasta muutaman vuo-
den ikaisena. (Jarventie 2008, 211-212.) Kielella on merkittavia tehtavia identi-

teetin rakentumisessa ja sen tyostamisessa (Méakinen 2012, 96).

Mékinen (2012) vertaa ihmisen identiteettid viisikulmaiseksi timantiksi, joiden kul-
mat ovat minuus, tietoisuus, narratiivi, paikka ja tila yhteisossa seka erilaisuus.
Erilaisuuteen liittyvat esimerkiksi kulttuurilliset erot, kuten kieli ja normit. Juuri var-
haiskasvatuksessa olisi tarkeda etsia lapsia yhdistavia tekijoita ja nain kasitella
identiteettia seka lapsia erottavia kulttuurieroja erillaan. Minuus taas on subjektii-
vinen osa ihmisen olemusta, jota tydstetaan lapi elaman. Tietoisuus identiteetissa
muokkautuu kielen ja toiminnan avulla. Kielen ja toiminnan kautta muodostunut
tietoisuus muokkaa taas osaltaan tapaa toimia. Kieli littyy myos narratiivisuuteen,
jota voidaan pitaa yhtena identiteetin rakennuspalikoista. Lapsen itsestaan ker-
tomat kertomukset ovat tarkeita identiteetin rakentumisen kannalta. Identiteetti
on myds paikka ja tila yhteisdssa, joten kasvattajan on tarkea huomioida se, mi-
ten tuetaan vuorovaikutusta, osallisuutta seké lasten toiminnallisia suhteita tois-
tensa kanssa. (Makinen 2012, 96-107.)

3.3 Kulttuuri ja kulttuuri-identiteetti

Kulttuuri ja sen myota koetut elamykset koetaan jo varhain elamassa, kun esi-
merkiksi ulkopuolelta kantautuvat &anet ja liikkeet vaikuttavat sikioon kohdussa.
Ihmisen suotuisa kehitys edellyttéaa paljon tekij6ita, jotka liittyvat kiinteasti kulttuu-
riin. (Hyyppéa & Liikanen 2005, 170.) Ympariston ja ihmisen suhde toisiinsa voi-
daan nahda dynaamisena, jonka myo6ta ympariston ymmarretaan luovan inmisen
ja ihmisen luovan ymparistonsa. Lapsen suhde ymparistoon valittyy identiteetti-
tarinasta, jota uudistetaan jatkuvasti kasvun, kehityksen ja kokemusten myé6ta
aikuisikdan asti. Taman my6ta ihminen myds yha enemman valinnoillaan ja toi-
minnallaan luo sekd muokkaa ymparistddan. Kun aika kuluu, seka lapsi, ympa-
ristd etta niiden valinen vuorovaikutussuhde muuttuu. Ihmisen identiteettitarina

kertoo juuri tdsta muutoksesta. (Jarventie 2008, 210-213.)
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Kulttuuri-kasite kuvaa yhteisten merkitysten jarjestelmdé. Yhteiso, ryhma tai
kansa luovat merkityksia, jotka taas luovat yhteenkuuluvuuden tunnetta. Kulttuu-
rin luomilla merkityksilla ymmarretdan paremmin maailmaa ja kulttuuri on myos
identiteetin keskeinen rakennuspalikka. Kulttuuri on ajatusten liséksi siis myos
osa fyysista ja sosiaalista maailmaa. (Hall 2003, 85.)

Kulttuuri vaikuttaa ihmiseen ja ihminen taas vastavuoroisesti muokkaa kulttuuria.
Kulttuuri syntyy ja muokkautuu ihmisten valisissa vuorovaikutussuhteissa. Kult-
tuurinen evoluutio ei siirry ihmiselta toiselle geenien valityksella, vaan ihmiset va-
littavat, muuttavat ja uudistavat kokemuksiaan vuorovaikutuksessa. Kulttuurin
evoluutio on siis riippuvainen ihmisten yksiléllisista valinnoista. (Luoma ym. 2008,
87.) Kulttuuri vaikuttaa lasten leikkikulttuuriin ja ajan kuluminen myés osaltaan
muuttaa esimerkiksi leikkié ja sen rakenteita (Kalliala 1999, 50-52). Lasten leikit
ovat osa laajempaa kulttuuria, joka muokkaa lasten leikkeja. Leikki itsesséaan
my0Os synnyttdd uutta tietoa. Samalla leikit ovat myds oma osakulttuurinsa, jossa
lapset tuovat leikkeihin mukaan omat kasityksensé kulttuurisesta identiteetista,
rooleista, tapahtumista ja tavoista. (Goldman 1998, Kallialan 1999, 50 mukaan.)

Kulttuuri toimii samantapaisesti, kuin sosiaalinen ryhma arvoineen ja normei-
neen. Kulttuuri nakyy ihmisen identiteetissa ja siind, miten siita kerrotaan. (Lieb-
kind ym. 2015, 186—188.) Lapsuus ei ole muuttumaton tai yleispateva ilmio, vaan
se maaraytyy aina kulttuurin ja yhteiskunnan kautta. Lasten nahdaan usein ole-
van kulttuurin ulkopuolella, eika talldin ymmarreta lasten aktiivista toimijuutta,
jonka kautta rakentuu suhde ymparoéivadan maailmaan. Aikuinen saattaa kuvitella
tietdvansa, miten lapsi kokee maailman, silla on itsekin joskus ollut lapsi. Lapset
kokevat kuitenkin asioita tassa hetkesséa, jolloin heidan kokemuksensa maail-
masta on erilainen kuin lapsilla menneisyydessa. (Paajoki 2007, 289.) Lasten
kulttuuria voi ymmartaa tutkimalla sita, millaisissa ymparistoissa lapset leikkivat
(Paajoki 2007, 290). Garvey (1977) esittdd Kallialan mukaan, etta kulttuurin jaljet
nakyvat lasten leikkien tematiikassa. Kalliala osoittaa (Danbolt & Enerstvedt
1995), etta lasten kulttuuri on seka aikuisten tuottamaa etta lasten itsensa tuotta-
maa. Lapset ja aikuiset voivat tuottaa lasten kulttuuria myds yhdessa. (Kalliala
1999, 50-54.)
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Lapsia koskettaa aina myds sellainen kulttuuri, jota ei ole suunnattu lapsille (Ris-
sanen & Mustola 2017, 296). Koska lasten arki on aikuisjohtoista, aikuisilla on
usein valta maaritella kulttuuritoiminta ja sen muodot. Lasten kanssa toimivan
tulisi tunnistaa aikuisten ja lasten kulttuurien erot sekd mahdollistaa naiden kah-
den kulttuurin kohtaaminen. (Paajoki 2007, 288-290.)

4 Museopedagogisen toiminnan lahtékohtia ja metodeja

Pedagogiikka-kasitteella tarkoitetaan monitieteiseen tietoon perustuvaa, amma-
tillisesti johdettua sekd ammattilaisten toteuttamaa suunnitelmallista ja tavoitteel-
lista toimintaa oppimisen ja hyvinvoinnin tukemiseksi (Opetushallitus 2016, 20).
Museopedagogiikka voidaan maaritella muun muassa museon toteuttamana ta-
voitteellisena toimintana, jonka avulla rohkaistaan ihmisia tutkimaan erilaisia ilmi-
Oita seka syventamaan tietouttaan ja tulkintojaan esimerkiksi museon nayttelyista
(Joensuun kaupunki 2016). On néhty, etta kulttuuriperinnén opettaminen eli mu-
seopedagogiikka vaatii yhteisty6ta, jossa yhdistyy kasvatusalan asiantuntemus
ja museoiden asiaosaaminen. Museoissa tehdd&n muun muassa merkityksellista
nayttely- ja tutkimustoimintaa seka sailytetaan kokoelmia, joita muualla ei ole
saatavilla. (Elo & Jarnefelt ym. 2004, 17-19.)

Omien juurien ymmartaminen ja kulttuurisen seka sosiaalisen identiteetin tyosta-
minen vaatii aktiivista ja tiedostettua suhdetta kulttuuriperintéon. Kulttuuriperintd
voi olla aineellista tai aineetonta. Ihmisten teot ja kokemukset on sidottu l&pi su-
kupolvien merkitysten tasolla esineisiin ja esimerkiksi paikkoihin. N&ain voidaan
pitda ylla yhteista, kollektiivista muistoa. Kulttuuriperintoon liittyva museopedago-
giikka tukee tutkivan ajattelun kehitysta seka lisd& valmiuksia hahmottaa erilaisia
sosiaalisia rakenteita ja tapoja ajatella niin menneisyydessa kuin nykyisyydessa-
kin. TAma taito taas lisdé kulttuurista suvaitsevaisuutta. (Elo & Jarnefelt ym. 2004,
10-13))

Museoiden tehtdvana on tallentaa kulttuuriperint6d, kun taas museopedagogii-
kan tavoitteena on hytdyntaa erilaisia kokoelmia aineistona. Tietty esine voi olla
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kiinnostava yksindankin, mutta se toimii opetuksen valineena vain silloin, kun sii-
hen liitetddn laajempia merkityksia. Erilaiset merkitykset liitetdan kokemusten,
havaintojen ja paattelyjen avulla osaksi maailmankuvaa. Tahan perustuu konst-
ruoiva oppimiskasitys. Museopedagogiikan tavoite on tydstaa havaintojen ja ko-
kemusten avulla maailmaa koskevia teorioita ja kasitteitéa. Tarkednd paamaarana
on kulttuuriperinndn lukutaidon oppiminen, eika se, vastaako lapsi kysymyksiin
oikealla tavalla. (Elo, Kallio, Lofstrom, Rokka & Virtanen 2004, 52-55.)

Museopedagogiikan avulla voidaan tehda menneisyys elavaksi. Esineiden ja eri-
laisten aineistojen avulla voidaan kertoa tarinoita menneisyyden ihmisista ja ar-
jesta. Museopedagogiikassa tarkedd onkin esineen ja asian tarina seka siita
saatu tieto. (Forssel, Haapalainen, Hautio, Heikkinen, Kallio, Lamminen & Viher-
luoto 2004, 82—83.) Lapset ovat varsin kykenevia historialliseen ajatteluun, jonka
perusperiaatteena on kyky pohtia ja selittéda ihmisten tekoja ja tuntemuksia. Naita
lapset voivat kasitella omien kokemustensa ja arkiteorioidensa avulla. (Elo & Kal-
lio ym. 2004, 54-55.)

Historialliseen ajatteluun liittyy Cooperin (2002) mukaan kolme toisistaan riippu-
vaista eri osa-aluetta. Ensimmainen osa-alue on ajankulun tuomien pienten tai
iIsojen muutosten etsiminen ja havaitseminen. Muutokset voivat olla sosiaalisia,
taloudellisia tai esimerkiksi kulttuurillisia. Toinen historialliseen ajattelukykyyn liit-
tyva osa-alue on selitysten ja merkitysten luominen. Nama taas ovat riippuvaisia
siitd, millaisia oletuksia, nakdkulmia, kiinnostuksenkohteita ja tiedonlahteita ihmi-
sella on. Tiedonlahteina toimivat niin esineet, rakennukset, kuvat kuin esimerkiksi
kirjalliset lahteetkin. Kolmantena osa-alueena on johtopaatdsten tekeminen. Joh-
topaatoksia voidaan tehda useita ja juuri niiden avulla rakennetaan selityksia ja

laajempia merkityksia. (Cooper 2002, 7.)

Aikakasitys on subjektiivinen ja kulttuurinen kasite. Lapset oppivat kasittelemaan
aikaa ja sen mittaamista asteittain subjektiivisten kokemusten kautta. Aikakasitys
on sidoksissa kokemuksiin, kieleen seka mahdollisuuksiin kuulla esimerkiksi ajan
kulumiseen liittyvia kertomuksia sek& suhteuttaa ja verrata itselle konkreettisia

elamantapahtumia ajan kulumiseen. Tietoisuus menneistad tapahtumista liittyy
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myds perheeseen, asuinpaikkaan, eri sukupolvien kohtaamiseen sek& esimer-

kiksi esineisiin, joita kotoa l6ytyy. (Cooper 2002, 10.)

Yhta oikeaa toimintatapaa museopedagogiikan toteuttamiseen ei ole, vaan mu-
seopedagoginen prosessi voi olla yhden opettajajohtoisen museokaynnin tai vuo-
den pituisen projektin mittainen. Haasteena museoiden ja muiden toimijoiden yh-
teistydssa on usein resurssien puute. (Elo & Jarnefelt ym. 2004, 18-19.) Museo-
pedagogiikan tydtapoja ja oppimisymparistdja on kuitenkin runsaasti. Museo-op-
pimista voidaan toteuttaa museon nayttelytiloissa, taidemuseoissa, ulkona kult-
tuurihistoriallisissa kohteissa tai esimerkiksi verkkoymparistdissa, joissa tarjotaan
erilaisia valmiita materiaaleja. Museopedagogiikkaa voi soveltaa monin tavoin
myo6s muualla, kuin perinteisissa museoymparistoissa, eika opettajan tarvitse olla
museoalan ammattilainen. Museoammattilaisia voidaan myods kutsua vierailuille.
(Forssel ym. 2004, 81-119.)

Tarkeda on, ettd museopedagogiikassa toiminta perustuu aina kokoelmiin. Ta-
vallisesta tiedonkeruusta tulee museopedagogiikkaa, kun dokumentteja luetteloi-
daan, analysoidaan tai yhdistellaan toisiinsa ja faktatietoon. Oppimiseen tarvitta-
vaa materiaalia voidaan koota eri lahteista ja eri tekniikoiden avulla. Museoista
on saatavilla lainakokoelmia tai esineet ja asiat voidaan koota yhdessa lasten
kanssa. Oppimismenetelmana voidaan kayttdd esineiden kerddmisen lisaksi
myo6s esimerkiksi suullisen perimatiedon keraamista, jonka kautta lapsi voi tutus-
tua aikuisten arkeen ja muodostaa oman kasityksen erilaisista ilmidista. Doku-

mentoitu materiaali kootaan yhteen kokoelmaksi. (Forssel ym. 2004, 121-126.)

4.1 Draama ja leikki museopedagogisena valineena

Forsselin ym. (2004, 133-134) mukaan museopedagogiseen toimintaan soveltuu
valineeksi elamyksellinen oppiminen, kuten musiikki, leikki ja draama. Motivoin-
nin ja mielenkiinnon lisdksi draaman ja mielikuvituksen avulla voidaan tavoittaa
niin sanottu mahdollisen oppimisen alue, jossa kahta erilaista todellisuutta yhdis-

téden lapsi voi luoda uusia merkityksia ja oppia uutta. Nain tiettyyn teemaan tai
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kasitteeseen voidaan luoda uusia yhteyksid draamassa opitun ja todellisen ela-
man valilla. Draaman kautta saadut kokemukset ovat turvallisia, jolloin lapsi voi
tutkia, havainnoida ja ymmartaa erilaisia ilmioita omalla tavallaan seka toimia sal-
litusti impulsiivisemmin. (Toivanen 2014, 14-15.) Lapsen kulttuurisia juuria voi-
daan vahvistaa esimerkiksi museoleikilla, jossa vaikkapa kotoa tuodaan esineit,
joiden historiaa paivakodissa pohditaan ja esitellaan. Peruskulttuurin omaksumi-
sen kautta lapsi saa kasityksen juuristaan. Esimerkiksi esinemuseosta voidaan
tehda kokemuksellinen ja elamyksellinen kokonaisuus. (Hyyppa & Liikanen 2005,
171.)

Viisivuotiaille useampiin toimintahetkiin draaman kautta jakautunut pitempi pro-
sessi on hedelmallista, silla lasten kyky juonen kehittelyyn, roolien ottoon, kielen-
kayttoon seka kuvittelu- ja roolileikkien rakenteeseen on kokemusten myota jo
lisdantynyt. Draamaleikkien avulla lapset voivat oppia esimerkiksi toimimaan ta-
voitteellisesti yhdessa seka esimerkiksi jakamaan tehtavia. Roolileikit valmistavat
lasta mydhempien saanttleikkien maailmaan. (Toivanen 2014, 30-31.) Draama
mahdollistaa erilaisten asioiden ja kasitteiden tarkastelun ja pohdinnan joko roo-
lissa tai omana itsend. Draamassa kehittyy myds taito sietdd keskeneraisia tilan-
teita. (Toivanen 2014, 12.)

Hakkaraisen (2008, 109) mukaan lapselle oppimisen kannalta paras ymparisto
on leikkiymparistd. Oppimista ei tapahdu ilman motivaatiota eika tiettyd emotio-
naalista latausta. Aikuisen tehtavana on tukea lasten mielikuvituksen herattelya
seka lasten kuvittelun rakentamista ja suuntaamista. Hakkarainen toteaa Elkonia
(1978) mukaillen, etta leikki tuottaa oppimisen valmiuksia vaikuttamalla motivaa-
tioon, auttamalla hahmottamaan toisen henkilon n&dkdkulmia ja kehittamalla mie-
likuvien kayttoa seka itsesdatelya. Ohjaamisessa tulisikin pyrkia siihen, etta lap-
set itse rakentavat johdonmukaista tapahtumien ketjua ja juonenkaanteita. (Hak-
karainen 2008, 109-115.) Viisivuotiaana lapsen valmius syy-seuraussuhteiden
paattelyyn on kehittynyt ja hanella saattaa olla erityisia kiinnostuksen kohteita,
joihin liittyvan tietoperustan hallinta kehittaa pikkuhiljaa kykya hallita muitakin ko-
konaisuuksia (Nurmi ym. 2014, 25). Juonellisissa leikeissa mielikuvituksen avulla
voidaan my6s luoda tunneymparisto, jossa oppimistehtava on helpompi omaksua
(Hakkarainen & Bredikyte 2013, 47).
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Leikissa aikuiset ja lapset ovat tasavertaisessa roolissa. Tama tarkoittaa sita, etta
aikuinen voi esittaa roolissa ongelmia, haasteita ja esteita, jotka vaikuttavat yh-
teiseen tarinaan. Juonellisessa leikissa kaikki lasten esittamat vastaukset seka
ratkaisut ovat oikeita. (Hakkarainen & Bredikyte 2013, 51.) Ohjattu ja juonellinen
leikki voi tukea myos lapsen siirtymaa leikista aikuisjohtoiseen ja jarjestelmalli-
seen oppimiseen. Tarinoiden luoma kuvitteellinen tuki leikissa auttaa suhtautu-
maan todellisuuden ilmi6ihin ja merkityksiin, eiké leikissa tarvitse oppia viela to-
dellisia asiasiséltoja. Juoni ja tarina auttavat kasittelemaan teemoja mielekkaasti.
Lapsi voi esimerkiksi toimia leikissd ongelmia ratkaisevana sankarina ja kasitella

nain todellisuuteen liittyva ilmiéita. (Hakkarainen 2008,121-123.)

Juonellisessa leikissa keskeista onkin ryhmépainottuneisuus, jossa oppimisen tu-
loksia ei arvioida yksilollisesti. Tarkeamp&é on yhteinen leikki ja sen kokonaisuus,
jossa lapset ovat mukana. (Hakkarainen & Bredikyte 2013, 47.) Esimerkiksi draa-
mallisessa opettaja roolissa -tydtavassa opettaja ottaa fiktiivisen roolin, jossa toi-
mii luodakseen vuorovaikutusta rynmaan. Tarkeaa tassa tydtavassa on opettajan
oman roolisuorituksen sijaan kuunnella ryhmaa seka lasten ratkaisuja ja mielipi-
teitd. (Toivanen 2014, 64—65.)

4.2 Kuvallinen ja sanallinen tydskentely

Mahdollisuuksia tutkia juuri menneisyyden tapahtumia voidaan varhaiskasvatuk-
sessa saada lapsilta, heidan vanhemmiltaan ja muulta l&hiyhteisélta henkil6his-
torian, esineiden, ymparistbjen ja muun kulttuuriperinnon avulla. Lapsen suhde
kulttuuriperint6on voi kehittyd myos esimerkiksi kuvallisen ilmaisun kautta. La-
hiyhteis6a ja siind vaikuttamista voidaan tarkastella esimerkiksi median keinoin.
(Opetushallitus 2016, 42—-44.) Kuvalliseen ilmaisuun liittyy symboliikkaa, eli ku-
vien esittamia tarkoituksia, joita lapsi oppii pienesté pitaen. Kuvamerkkien avulla
lapsi kykenee luomaan myds monimutkaisia merkityksia. Kun lapsi ymmartaa
symboliikan, tarkoittaa se kehitysvaiheen kannalta sita, etta lapsi on kykeneva
luomaan mielikuvia ja ajattelemaan havaintokuvallisesti. Nain puheen ja leikin
rinnalle tulee uusi valine, jolla pystyy kasittelemaan mennytta ja tulevaa: kuva.
(Salminen 1988, 54-57.)
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Forsselin ym. (2004, 132) museopedagogiseen toimintaan soveltuu kuvallinen
tydskentely, kuten piirtdminen ja valokuvaaminen. Esimerkiksi taiteen avulla voi-
daan tutkia kokemuksia ja kokemusten my6ta syntyneita tarinoita. Tarinat voivat
olla hyvin erilaisia ja taide valineena auttaa esimerkiksi poistamaan sita kasitysta,
ettd aikuinen tietéa asioita lasta paremmin. (Paajoki 2007, 290.) Kuvataide sovel-
tuukin vuorovaikutteiseksi oppimisen valineeksi (Rusanen, Kuusela, Rintakorpi &
Torkki 2014, 68).

Kuvia voidaan hyddyntaa museopedagogisessa toiminnassa monin tavoin, esi-
merkiksi niiden herattamia tunteita tai kuvan sisaltéja analysoimalla (Forssel ym.
2004, 121-122). Valokuva on hyva valine keskusteluyhteyden rakentamisessa
lapsen kanssa ja kuvien avulla voidaan keskustella esimerkiksi tunnelmista sekéa
henkiloiden valisista suhteista (Bardy & Kankanen 2005, 87). Valokuva on kuval-
linen ilmaisukeino, jolla on aikaan, paikkaan ja aiheeseen liittyva rajaus (Setala
2012,118).

Aikuinen toimii kuvallisessa ilmaisussa usein mahdollistajana muun muassa tar-
joamalla lapselle vélineita ilmaisuun (Setala 2012, 69). Setala (2012, 78) osoittaa
Kupiaista (2007) mukaillen, ettd kuvanlukutaito vaatii valmiuksia, jotka kehittyvat
sosiaalisen ja kulttuurisen ympariston avulla, ja etta kuvat auttavat lasta tulkitse-
maan, ymmartamaan ja lajittelemaan eri tavoin. Kuvat toimivat siis keskustelujen
kaynnistajina seka havainnollistamisen tai dokumentoinnin valineena (Rusanen
ym. 2014, 68).

Historiallis-yhteiskunnallisen orientaation kautta voidaan esimerkiksi kuvien
avulla tutustua menneisyyteen ja nykyaikaan. Tavoitteina on havainnoida ajan-
kulkua, tutkia erilaisia nakokulmia seké Io6ytda oma paikka sukupolvien ketjusta.
Esimerkiksi juuri valokuvat voivat toimia konkreettisena valineena eri aikakausina
tapahtuneiden asioiden havainnoimiseen, tutkimiseen ja tallentamiseen. Naiden
avulla voidaan tehd& nakyvaksi omaa ja perheen historiaa, nykyhetkeé ja tulevai-
suutta. (Stakes & Mediamuffinssi-hanke 2008, 24.)
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Museopedagogiikassa tiedonmuodostus vaatii vuorovaikutusta, apukysymyksia
ja vaihtoehtoisia tulkintoja. Keskustelut, tulkintojen seka kokemusten vertailut toi-
mivat tassa valineena. Museopedagogiikassa on kyseltava ja kuunneltava néh-
tyjen ja koettujen asioiden merkityksia. (Elo & Kallio ym. 2004, 52-55.) Kielen
avulla jasennetdén havaintoja ja opitaan uusia asioita. Lapsi pyrkii havainnoi-
maan tapahtumia ja kuvaamaan niita kielellisesti, koska haluaa olla yhteydessa
toisiin. Puhe on valine vuorovaikutukseen, ajatusten ja tunteiden viestimiseen
seka esimerkiksi ongelmanratkaisuun. Kaytetty kieli myos vaikuttaa lapsen koke-
mukseen itsestaan yksilona. (Nurmi ym. 2014, 41.) Kielen avulla tulkitaan maail-
maa, valitetddn tapahtumia ja niista syntyneita ajatuksia. Kieli on myos identiteet-
tityon valine. (Makinen 2012, 104.)

Tarinaa kertomalla lapsi voi ilmaista ajatuksiaan ja tunteitaan. Viisivuotiaalla on
jo hyvat valmiudet tarinankerrontaan. Lapsi voi tuon ikaisena kertoa lyhytta tari-
naa, joka etenee johdonmukaisesti. Tarinankerronnassa on tarkeaa, etta aikui-
nen tarjoaa mahdollisuuksia puhua yhdessé koetuista tapahtumista, johdattelee
kielen avulla leikkid eteenpdin, antaa puheenvuoroja, rohkaisee ja kannustaa.
Lapset kertovat tarinoita usein yksityiskohtaisemmin aikuisille, joita he eivét tunne
riittdvan hyvin. Tama johtuu siita, etta tutun aikuisen kanssa lapsella voi olla jo
jaettua tietoa, jolloin kertomuksesta osan voi talloin jattaa pois. Taito kertoa tari-
noita on yhteydessa lukutaidon kehitykseen ja sosiaalisiin suhteisiin. Jos aikuinen
esittaa tarkentavia valikysymyksia tarinan tapahtumista, lasten kyky havainnoida

ja kuvailla syys-seuraussuhteita kehittyy. (Nurmi ym. 2014, 52-53.)

Sadutus on tasavertaisuuteen ja dialogisuuteen tahtdava osallistava menetelma
ja pedagoginen toimintatapa, jossa pyydetaan lasta kertomaan satu haluamas-
taan aiheesta. Sadutusta voi my0gs tietyissa tilanteissa tehdé rajatusta aiheesta
niin, etta lapselta kysytaan, liittyyko tiettyyn asiaan tai teemaan jokin satu, jonka
lapsi haluaa keinoa. (Karlsson 2014, 44.) Sadutus sopii my6s museokokemusten
purkamiseen (Forssel ym. 2004, 134).
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4.3 Tutkiva oppiminen museopedagogiikassa

Tutkivaa oppimista kaytetddn valineend museopedagogiikassa (Forssel ym.
2004, 121). Tutkiminen on my6s Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mu-
kaan yksi ominainen tapa lapselle oppia uusia asioita (Opetushallitus 2016, 2).
Tutkivassa oppimisessa pyritaan jaljitteleméaan tieteessa kaytettyja tiedon tuotta-
misen vaiheita. Lapset ovat mukana valitsemassa ja kehitteleméssa merkityksel-
lisid ja moniulotteisia teemoja, joita tutkitaan. Lapsia myds rohkaistaan pohtimaan
teemaan liittyvia kysymyksia seka selityksia niihin. (Hakkarainen 2008, 128.) Tut-
kiva oppiminen onkin lahestymistapana luonnollinen museopedagogisissa pro-
jekteissa (Forssel ym. 2004, 121).

Tutkivaan oppimiseen tarvitaan yhteistyo- ja vuorovaikutustaitoja, jonka avulla
ratkaistaan yhteinen tehtava (Hakkarainen, Bollstrom-Huttunen, Pyysalo & Lonka
2005, 27). Tutkivan oppimisen piirteena on kasiteltavan teeman runsassisaltoi-
syys ja haastavuus. Haastavia kasitteita tutkitaan syventymalla niihin asteittain ja
kiinnitetdan huomiota erityisesti ajattelun kehittymiseen sek& oppimiseen, joka
edistda yhteista tiedon rakentamista. (Hakkarainen ym. 2005, 27.) Yksittaisten
toimintaa sisaltavien tydpajojen sijasta tiettyyn teemaan voi luoda useamman
kerran ohjauskokonaisuuksia, joissa tata teemaa voidaan kasitella eri nakokul-
mista ja syventaa teemaan liittyvaa pohdintaa (Karkkulainen, Airaksinen, Ala-
Vannesluoma, Kastu & Pirhonen 2015, 100).

Tutkivan oppimisen prosessiin kuuluu aluksi kontekstin luominen. Konteksti eli
aihe valitaan niin, etta se on riittdvan monitahoinen ja kiinnostava tutkimuksen
kohde. Tutkivassa oppimisessa olennaista on jaettu asiantuntijuus, jossa ajatuk-
sia jaetaan ryhman jasenten kesken. Ryhman jasenet esittavat kysymyksia seka
luovat omia oletuksia ja tulkintoja tutkittavasta aiheesta. Naité tulkintoja voidaan
my0s Kriittisesti arvioida yhdessa. Uutta tietoa etsitdéan eri menetelmin ja uuden
tiedon pohjalta rakennetaan uusia kysymyksia seka tulkintoja. Lopuksi saadut
tiedot kootaan yhteen. (Hakkarainen ym. 2005, 38.)
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5 Opinnaytetyon lahtékohdat

Ideoidessamme toimeksiantajan kanssa huhtikuussa 2017 tulevaa tyotani pyrin
yhdistamaan tytelamalahtoisen tydoskentelyn sekéa oman kiinnostukseni museo-
pedagogiseen toimintaan. Toimeksiantajani lahti mielenkiinnolla mukaan projek-
tin toteuttamiseen. ldeoita ja tarpeita on saatu suoraan toimeksiantajalta ja esi-
merkiksi idea laheisten ihmisten valokuvien kaytosta osana prosessia tuli paiva-
kodilta.

Toimintamallia esitteleva tuotos vastaa osaltaan toiveeseen tuoda museopeda-
gogista toimintaa paivakotiin ja museomaista tyoskentelyd varhaiskasvatuksen
pedagogisiin toimintamalleihin, seka tuo tunnetuksi museopedagogisen toimin-
nan mahdollisuuksia lapsiryhman toiminnan suunnittelussa. Prosessissa mah-
dollistuva tutkiva oppiminen ja lasten osallisuus yhdistyivat varhaiskasvatuksen
pedagogisiin tavoitteisiin ja pedagogiikan kehittamiseen. Vastaavanlaista museo-

pedagogista projektia ei ollut kyseisessa paivakodissa toteutettu aikaisemmin.

5.1 Toimintaymparisto ja osallistujat

Varhaiskasvatuksen toimintaymparistdja Joensuussa ovat paivakodit, perhepéi-
vahoitopaikat, avoimen varhaiskasvatuksen ryhmat ja yksityiset paivakodit (Jo-
ensuun kaupunki 2017a). Opinnaytetyoni toimeksiantaja on eras joensuulainen
paivakoti, jossa toimii kuusi lapsiryhmaa. Hoitopaikkoja kyseisen paivakodin ryh-
missa on yhteensé noin 100. Projektiini osallistunut seitseman lapsen ryhmé
koostui 5-vuotiaista lapsista, jotka kaikki kuuluvat samaan varhaiskasvatusryh-

maan ja ovat seuraavana vuonna siirtymassa esiopetukseen.

Projektin toteutuksen kannalta koin tarkeaksi, etta lapsiryhma oli muuttumaton
koko projektin ajan. Projektiini osallistuneet lapset olivat toisilleen tuttuja ja ryhméa
oli tottunut myos tydskentelemaan yhdessa. Lastentarhanopettaja osallistui ryh-
massa toteutettuihin tydpajoihin ja oli mukana ryhman toiminnassa tarpeen mu-

kaan.
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5.2 Tarkoitus ja tavoitteet

Toiminnallisessa opinnaytetydssa yhdistyvat kaytantd seka kaytannon toiminnan
tutkimusviestinnallinen raportointi. Toiminnallisen opinnaytetydn tavoitteena voi
olla ammatillisen toiminnan jarjestdminen, jarkeistaminen, opastaminen tai esi-
merkiksi kaytannon ohjeistaminen. Opinnaytetytn on tarkeaa olla tybelamalah-
téinen, kaytdnnosta kumpuava, tutkimuksellisella otteella toteutettu seka katta-
vasti ammatillisten tietojen ja taitojen hallinnasta kertova. (Vilkka & Airaksinen
2003, 9-10.) Opinnaytetytlla osoitetaan kykya yhdistaa teoreettinen tieto kaytan-
non tydskentelyyn, hallita alaan liittyvia teorioita ja kasitteita seka kehittdd am-
mattia ja sen kulttuuria (Vilkka & Airaksinen 2003, 41-42).

Toiminnallisen opinnaytetyoni tarkoituksena on ollut tukea lapsen kulttuuri-iden-
titeetin rakentumista seka identiteetin yhtena rakennusvalineena toimivan kult-
tuuriperinnén hahmottamista. Vuonna 2015 toimeenpannun varhaiskasvatuslain
uudistuksen (580/2015) myd6ta varhaiskasvatuksen yhtena tavoitteena on toteut-
taa lapsen kulttuuriperintdon liittyvaa pedagogista toimintaa seka antaa valmiuk-
sia ymmartaa kulttuuriperinnetta (Varhaiskasvatuslaki 36/1973, 2. a 8). Varhais-
kasvatuksen pedagogisen toiminnan suunnittelussa kiinnitetaankin huomiota
lasta ymparoivaan yhteisoon. Varhaiskasvatuksen tulee esimerkiksi tukea ja ke-
hittda lapsen kykya ymmartaa lahiyhteisoaan ja sen menneisyytta. (Opetushalli-
tus 2016, 43—-44.) Opinnaytetyoni tarkoitus on osaltaan vastata naihin tavoittei-
siin, jotka on maaritelty seka varhaiskasvatuslaissa etta valtakunnallisessa var-

haiskasvatussuunnitelman laatimista ohjeistavassa méaéarayksessa.

Varhaiskasvatuksessa tulee tukea lapsen kulttuuri-identiteetin rakentamista. Ko-
kemukset, tiedot ja taidot kulttuuriperinndsta auttavat lasta omaksumaan, kaytta-
maan ja muuttamaan kulttuuria. (Opetushallitus 2016, 23.) Otin prosessissani
huomioon muun muassa Méakisen (2012, 96—-107) erittelemat identiteetin raken-
nuspalikat, joita olivat minuus, tietoisuus, narratiivi, paikka ja tila yhteisossa seka
erilaisuus. Tavoitteena oli tarjota mahdollisuuksia tydstaa ja ilmaista kokemuksia
erityisesti kulttuuri-identiteettiin vaikuttavaan peilisuhteeseen liittyen. Makisen
(2012, 95-96) mukaan peilisuhde toimii yhtena valineend muun muassa samais-

tumisen kokemusten ja yksilollisten kokemusten jasentamisessa. Ryhmassa ol
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tarkoitus jakaa ja ilmentad omia kokemuksia seka tehda havaintoja muiden ko-
kemuksista syntyneiden kuvien ja kertomusten avulla. Prosessissa oli myos tar-
koitus tukea lapsen ymmarrysta uusiintuvasta kulttuurista sek& oman paikkansa
hahmottamista asettamalla hanet tarkedksi toimijaksi ajan jatkumossa ja yhtei-

sOssaan.

Toiminnallisen opinnaytetyoni tarkedna valineena toimii museopedagogiikka.
Toimeksiantajallani oli vuonna 2017 menossa valtakunnallinen Suomi 100 -tee-
mavuosi, jonka ymparille oli rakennettu vaihtuvia kuukausiteemoja. Opinnayte-
tyoni toteutuksen aikaan marraskuussa 2017 paivakodissa oli menossa teema-
kuukausi, jonka aiheena olivat suomalaiset leikit, pelit ja perinteet. Kehitetyn toi-
mintamallin avulla oli tarkoitus tukea lapsen kulttuuri-identiteettia tarkastelemalla
kulttuurisidonnaista, lapselle arkipaivaista leikkia ja leluja. Tyoni lopullisena tuo-
toksena on esite, joka avaa opinnaytetyoprosessin aikana kehitettyd, varhaiskas-
vatusymparistdon soveltuvaa ja museopedagogiikkaa hyddyntavaa toimintamal-

lia.

Kehitetyn toimintamallin oli tarkoitus tuoda esiin muun muassa lapselle tarkeéat
ihmissuhteet, eli peilisuhteet, kulttuurin valittdjind seka lapsi kulttuurin uusinta-
jana. Kulttuuriperinnén hahmottamiseen museopedagogiikan kautta liittyi projek-
tissa myos lasten kanssa lopuksi erilaisista dokumenteista luotava kokoelma.
Nain tutustuttiin konkreettisesti tutkivaan, museomaiseen tytskentelyyn. Tavoit-
teena prosessin aikana oli myds ottaa huomioon se, ettd mika tahansa tydsken-
tely ei ole museopedagogiikkaa ja taman mydéta kiinnittdd huomiota juuri museo-
pedagogisen toiminnan erityispiirteisiin ja periaatteisiin, sekd tuoda naitd naky-

vaksi toiminnan suunnittelussa, toteutuksessa ja arvioinnissa.

Varhaiskasvatuksessa voidaan kayttaa kulttuuripalveluja yhdessa lasten kanssa,
mutta esimerkiksi alueelliset erot taide- ja kulttuuripalveluiden méarassa, laa-
dussa seka esteettbmyydesséa asettuvat usein haasteeksi. Myds maararahat ja
paivakotien intressit maarittavat vierailuja kulttuurilaitoksissa. (Rissanen & Mus-

tola 2017, 302.) Projektini myota kehitetty toimintamalli, eli museopedagoginen
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teemakokonaisuus, vastaa tarpeeseen tuoda kustannustehokkaasti ja pedagogi-
siin tarpeisiin vastaten museopedagogista tydskentelya lasten luokse varhaiskas-

vatusymparistoon.

Esimerkiksi Makinen (2012, 97) toteaa varhaiskasvatuksen kaytantoja linjaavien
asiakirjojen kasittelevan identiteetin tukemista melko pintapuolisesti. Ajatuksena
onkin opinnaytetydssani ollut vaikuttaa konkreettisella tavalla varhaiskasvatuk-
sessa tehtavan identiteettitydn kehittdmiseen luomalla tyovéline toimeksiantajan
kayttoon. Varhaiskasvatuksessa tyotapojen tulisi aina olla my6s pedagogisesti
perusteltuja tapoja tukea lapsen kehitysté ja oppimista (Opetushallitus 2016, 28).
Projektin tavoitteena oli kehittdd paivakodille testattu ja perusteltu tyévaline, joka
on prosessin loputtua myds konkreettisessa esitteen muodossa. Toiminnallisen
opinnaytetyon tuotos on Vilkan ja Airaksisen (2004, 51) mukaan tuote, joka voi
olla esimerkiksi ohjeistus, tietopaketti tai vaikkapa konkreettinen tapahtuma. Toi-
minnallisen opinnaytetyoni lopullisessa tuotoksessa, eli esitteessa, oli tarkoituk-
sena esitella lyhyesti museopedagogista toimintaa ja projektin myota syntyneita
ideoita lapsen kulttuuri-identiteetin tukemiseksi museopedagogisen teemakoko-

naisuuden keinoin.

5.3 Aikaisemmat tutkimukset ja opinnaytetyot

Tutustuin museopedagogiikan aihepiiriin liittyviin ja vastaavanlaisiin tutkimuksiin
seka opinnaytetoihin. Museopedagogiikasta on tehty suhteellisen vahan niin tut-
kimuksia kuin opinnaytetoitakin. Museopedagogiikkaa on ammattikorkeakoulun

opinnaytetoissa lahestytty usein pddasiassa taidekasvatuksen nakékulmasta.

Esimerkiksi Peltolan (2016) toiminnallisessa opinnaytetyéssa oli tavoitteena
luoda toimintatapa, jota Hyvinkaan taidepaivakotien taidekasvattajat sekd muut-
kin varhaiskasvatuksen toimijat voisivat kayttda tydossaan. Tyon tavoitteena ol
myos lisaté yhteistyota alueen kulttuuritoimijoiden kanssa. Toimintamalli kehitet-
tiin yhdeksan viikkoa kestavassa taideprojektissa, jonka lahtokohtana oli taide-
nayttely ja teemana ymparistd seka kierratys. (Peltola 2016.) Myods Ojanen

(2011) on lahestynyt tutkimuksellisessa opinnaytetydssddn museopedagogista
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toimintaa taideoppimisen kautta. Kyseisen opinnaytetyon tavoitteena oli tutkia
muun muassa sitd, miten museopedagogisilla menetelmilla voidaan tukea var-
haiskasvatusikaista lasta taiteen kokemisessa. Opinnaytetydn myota luotiin tai-
denayttelyyn Elaimellistd menoa! -esittelykierros, joka oli suunnattu Hameenlin-
nan varhaiskasvatusyksikoille. Tyon tuloksista kay ilmi, etté parhaita tapoja tukea
lasta taiteen kokemisessa on erilaisten menetelmien kayttd. Myos lapsilahtdisen
ja keskustelevan vuorovaikutuksen seka leikin nahtiin olevan tarkeaa. (Ojanen
2011.)

Historiallisen nakdkulman museopedagogiikkaan ottaa esimerkiksi Schutskoffin
(2016) pro gradu -tutkielma. Tydssa tutkittiin sitd, kuinka paivakodeille suunnattu
Museolaukku-materiaalipaketti toteuttaa sille asetettuja pedagogisia tehtavia ja
millainen merkitys silla on varhaiskasvatuksessa. Tutkimus tehtiin haastattele-
malla seké lastentarhaopettajia etta lapsia. Tutkimuksen my6ta todettiin, etta mu-
seolaukku antaa lapsille valineita vertailla menneisyyden ja nykyisyyden eroja
seka innostaa tekemaan tulkintoja havainnoista. Laukun n&htiin tukevan myos
tutkivaa oppimista, jolloin lapsi kykenee vaikuttamaan omaan oppimiseensa sen

sijaan, etta olisi vain tiedon vastaanottajana. (Schutskoff 2016.)

6 Opinnaytetydn menetelmalliset valinnat

Vilkka ja Airaksinen (2003, 55) maarittelevét tarkeéksi sen, ettd toiminnallisen
opinnadytetydn raportoinnissa osoitetaan ne keinot, joilla riittdvaa tietoa on han-
Kittu ja toteutusta on edistetty eteenpdain. Vaikka toiminnallisissa opinnaytetoissa
ei ole tarve kayttaa tutkimuksellisia menetelmid, tydotteen tulee olla tutkimuksel-
linen ja keinot lopullisen tuotoksen kokoamiseksi tulee olla selkeasti maariteltyja.
Perustason tutkimuksellisilla menetelmilla voidaan toiminnallisessa ty6ssa kerata
tietoa, jota analysoidaan kevyesti. Tutkimuksellisuuden kautta lisataan tyén luo-
tettavuutta. (Vilkka & Airaksinen 2003, 55-58.)
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Tassa luvussa avaan opinnaytetyoni menetelmallisia valintoja. Esittelen proses-
sia ohjaavan syklin seka keinot tiedontuottamiseen ja toiminnan arviointiin pro-
sessissa. Lisdksi kasittelen mukana olevien lasten osallistamista, silla lasten
osallisuus muokkasi prosessia seka tuotti toimintamallin kannalta myos olen-

naista havainnointitietoa.

6.1 Prosessia ohjaava sykli

Projekti on ajallisesti rajattu, toimintaa sisaltdva prosessi, jossa on asetetut ta-
voitteet. Projektin onnistunut toteutus vaatii huolellista suunnittelua, organisointia,
valvontaa, seurantaa ja arviointia. (Vilkka & Airaksinen 2003, 48.) Projektin suun-
nittelussa seka toteutuksessa tydskentelyote mallintaa myo6s toimintatutkimuk-
seen liittyvaa syklia, joka kaynnistyy uuden toimintatavan suunnittelulla ja toteu-
tuksella. Havainnointi ja reflektointi ovat osa prosessia seka kaytannon tekemi-
sen aikana etta sen jalkeen. Prosessin ja siitd saatujen kokemusten my6téa suun-
nitellaan lopullinen toimintatapa. (Heikkinen 2010, 35.) Projektin syklin havainnol-

listan kuviossa 1.

Havainnoinfi ja reflekiointi

Havainnoint ja reflektointi

Kuvio 1. Projektin sykli ja vaiheet (mukaillen Vilkka & Airaksinen 2003, 48;
Heikkinen 2010, 35).
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Kuvio 2. Opinnaytetyoprosessin aikataulu vaiheineen.

Prosessin aikataulun vaiheineen olen avannut kuviossa 2. Prosessini alkoi toi-
minnan suunnittelulla yhteistyéssa toimeksiantajan kanssa kevaan ja syksyn
2017 aikana. Taman jalkeen voitiin lokakuussa 2017 siirtya toteutusvaiheeseen,
joka sisdlsi tydpajojen suunnittelua, kaytanndn organisointia, saatekirjeiden val-
mistelua, lasten kanssa toimintaa seka tyoskentelya rajatun teeman &aarella.
Suunnittelua ja organisointia oli aina ennen ty6pajoja ja niiden vélisella ajalla.
Kaytannon nakokulmasta tdma oli aikataulutusta, tilojen ja valineiden suunnitte-

lua seka tydpajojen esivalmistelua. Suunnittelussa tehtyja valintoja suuntasivat
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aikaisempien tyOpajojen toteutuminen ja niistéd saadut kokemukset sek& uudet
ideat. Arvioinnin ja raportoinnin jalkeen siirryin uudelleen suunnitteluun ja ty6ta-
pojen muokkaamiseen arvioinnin pohjalta, jonka tuotoksena lopuksi syntyi varsi-
nainen tyovaline toimeksiantajan kayttoon. Raportointia olen tehnyt prosessin ai-
kana toimeksiantajalle pedagogisen dokumentoinnin muodossa sekéa loppura-
portissa, eli tdssa opinnaytetydn raportissa, jossa esittelen koko prosessin kulun
lopullisine tuotoksineen. Prosessini raportoinnissa yhdistyvat niin suunnittelusta,
organisoinnista kuin toiminnastakin saadut kokemukset, havainnot, reflektio seka
niiden pohjalta tehty arviointi.

6.2 Tiedontuottaminen prosessin aikana

Toimintamallin luominen vaati minulta [&pi prosessin jatkunutta toiminnan havain-
nointia, havaintojen reflektointia ja niiden pohjalta toiminnan uudelleen suunnitte-
lua. Nama kaikki vaiheet ja valineet toimivat tiedontuottamisen tyokaluina proses-
sissani. Taman tyon tein nakyvaksi projektipaivakirjaani. Projektipaivakirjani toimi
samalla ajatuksella kuin opinnaytetyopaivékirja, joka Vilkan ja Airaksisen (2003,
19) mukaan voi olla henkilokohtainen sanallinen ja kuvallinen dokumentointi opin-
naytetyoprosessista. Paivakirjan avulla voidaan esimerkiksi palata prosessin ai-
kana tehtyihin ratkaisuihin seka niiden perusteluihin. Tehdyt muistiinpanot tuke-
vat myds prosessista lopuksi tehtavaa raportointia. (Vilkka & Airaksinen 2004,
19.)

Varhaiskasvatuksen tyontekija ei voi yksindan havainnoida valttamatta riittdvan
hyvin yksittdisen toimintatuokion toimintaa ja sisaltéa (Gyekye & Nikkila 2013,
35-36). Kasvattajien tuleekin sopia yhdessa, kuinka havainnointi toteutetaan.
Riittavan hyva havainnointi edellyttda kirjaamista, sdannollisyyttd ja systemaatti-
suutta (Gyekye & Nikkila 2013, 29). Tydparinani tydpajoissa oli ryhman lastentar-
hanopettaja, jonka vapaamuotoisena tehtavana oli havainnoida ty6pajojen sisal-
toa ja toteutusta. Paadyin vapaamuotoiseen havainnointiin sen my6ta, etta las-
tentarhanopettaja oli ryhmassa myos tarpeen vaatiessa apukatend, jolloin esi-

merkiksi jatkuva ja tarkkojen muistiinpanojen tekeminen ei olisi onnistunut.
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Ennen tyOpajojen alkua ohjeistin suullisesti ja kirjallisesti (lite 2) lastentarhan-
opettajaa havainnointia varten. Havainnointirungossa kehotettiin Gyekyen & Nik-
kilan (2013, 36, 38) ohjeiden mukaan havainnoimaan ensisijaisesti toiminnan si-
saltoa seka oppimisen mahdollisuuksia, eli sitd mité tehtiin ja miten toiminta mah-
dollisti kasiteltéavien teemojen hahmottamisen ja oppimisen. Lisaksi pyydettiin ha-
vainnoimaan sita, miten monipuolisia ja lapselle ominaisia tapoja toimia tarjoavia
tyopajat olivat. Havainnointirungossa oli otettu huomioon Gyekyeé ja Nikkilaa
(2013, 40) mukaillen tutkimisen elementit, eli lasten mahdollisuudet luovuuteen
ja uteliaisuuteen, ominaisuuksien ja ilmiGiden tutkimiseen seka omiin ajatuksiin,
kasityksiin ja perusteluihin. Lisaksi painopisteena oli tutkivaan oppimiseenkin
Hakkaraisen (2008, 128) mukaan kuuluva lasten osallisuuden mahdollistuminen
seka Elon & Jarnefeltin ym. (2004, 10-13) mukaan museopedagogiikan tavoittei-
siin liittyva kulttuuriperinnén hahmottaminen. Havainnoinnin osa-alueet ja 1&hto-

kohdat kaytiin myds suullisesti [&pi ennen ensimmaista tyopajaa.

Tein muistiinpanot valittbmasti tyopajojen jalkeen, kun purimme lastentarhan-
opettajan havainnot ja kommentit toiminnan sujumisesta havainnointiohjeen (liite
2) avulla. Lisaksi kirjasin samana paivana omat tarkemmat havaintoni tyopajasta
projektipaivakirjaani. Yksilotyoskentelykerroilla lastentarhanopettaja oli muun
ryhman kanssa toisessa tilassa, joten ulkopuolisen tekemaa havainnointia ei ollut

mahdollista toteuttaa kahdessa tydpajassa.

Reflektio vaatii tyontekijalta valmiuksia tyonsa kehittamiseen ja ammatillisten
sekd henkilokohtaisten lahtokohtien tiedostamiseen. Tyodntekijan on pyrittava
kohtaamaan muutos rakentavasti ja oppimaan virheistdan. Reflektiivisyys on yksi
osaamisen ulottuuksista sosiaalialalla ja silla voidaan vastata tyon asettamiin
haasteisiin. (Karvinen 1993, 17-19.) Havaintojen pohjalta kirjoitin projektipaiva-
kirjaani reflektiota, jossa pohdin analyyttisesti toiminnan sisaltéja ja omaa toimin-
taani tyopajoissa. Tama reflektio taas muokkasi seuraavien tyépajojen suunnitte-

lua ja toteutusta seka auttoi lopussa arvioimaan prosessia kokonaisuutena.

Varhaiskasvattajan rooli on projektitydskentelyssé luottaa lasten nakemyksiin ja
ideoihin seka tukea ja innostaa, mutta myos tarpeen tullen rajata niitéd. Koska

lapset ovat erilaisia oppijoita, voi esiin tulla monenlaisia ideoita projektin aikana.
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Olisi tarkeaa, ettd projektin kulkua myds dokumentoidaan, jolloin projektin osia ja
kokonaisuutta voidaan tarkastella. Tydskentelyn vaiheita voidaan tallentaa esi-
merkiksi valokuvien ja kirjoitusten avulla. Dokumentoinnin avulla voidaan tehda
nakyvaksi prosessitydskentelylle ominainen toiminnan muotoutuminen. Erilaisten
oppimis- ja lAhestymistapojen dokumentointi voidaan myos esittaa projektin lo-
pussa nayttelyna tai muunlaisena konkreettisena tuotoksena. (Rusanen ym.
2014, 67-69.) Yhtena tiedontuottamisen vélineena prosessissani oli myds peda-

goginen dokumentointi.

Pedagoginen dokumentointi on tydmenetelma, jonka avulla voidaan suunnitella,
toteuttaa, arvioida ja kehittaa varhaiskasvatusta. Vuorovaikutuksen, dokument-
tien ja havaintojen avulla rakentuu ymmarrys pedagogiikan toteuttamisesta ja to-
teutumisesta. Dokumentoinnin avulla lapset seké huoltajat voivat osallistua arvi-
ointi-, suunnittelu- ja kehittdmisprosesseihin. Pedagogista dokumentointia voi-
daan toteuttaa esimerkiksi valokuvaamalla, piirtamalla tai henkilostén kirjaamien
havaintojen avulla. Sen avulla lasten kiinnostuksen kohteet, kehittyminen, oppi-
minen ja esimerkiksi lasten tarpeet tulevat nakyvaksi monipuolisella tavalla.
(Opetushallitus 2016, 37.) Prosessin alettua dokumentoin tydskentelya valoku-
vaamalla tydpajoissa toimintaa seka valmiita askartelu- ja maalaustoita. Kirjoitin
viikoittain tyopajakokemukset projektipaivékirjaani. Lisdksi ryhmén lastentarhan-
opettaja kuvasi myds lapsia ja ryhman sek& minun toimintaa tyopajoissa. Toi-
meksiantajalta tuli ennen projektin alkua liséksi toive siita, ettd pedagogisen do-

kumentoinnin voisi jakaa myds pienryhman huoltajille sahkoisessd muodossa.

Lapsen toiminnan ja ajatuksien nakyvaksi ja tunnustetuksi tekemisen avulla pe-
dagoginen dokumentointi tukee lapsen toimijuuden tunnetta. Dokumentoinnin yh-
tend tehtdvana on tallentaa hetkia, joissa lapsen toimijuus toteutuu ja dokumen-
toinnin avulla noihin hetkiin voidaan myds uudelleen palata. Myds ajattelu ja op-
piminen tulevat nadkyvaksi dokumentoinnin avulla, kun lasten tydskentely& doku-
mentoidaan prosessin aikana. Kasvattaja voi dokumenttien kautta tukea niin sa-
nottua ajattelemaan ajattelemista, eli metakognitiivisen ajattelun kehittymista.
(Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2017, 61-62.) Paatin toteuttaa pedagogisen do-

kumentoinnin projektissani yhdistelemalla valokuvia ja tekstia. Pedagogisessa
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dokumentoinnissa yhdistyi oma kertomukseni typajan siséallosta, kuvat seka las-
ten lausahdukset ja mahdolliset syntyneet ideat kyseisessa tytpajassa. Teke-
massani dokumentoinnissa ei ollut tietoturvasyista tunnistettavia kuvia lapsista,
joten paivakoti sai halutessaan lahettaa itse ottamiaan kuvia tekemani pdf-tiedos-

ton rinnalla vanhemmille.

Tein pedagogisen dokumentoinnin jokaisesta tydpajasta valittdmasti tydpajan jal-
keen ja lahetin sen viikoittain paivakodin johtajalle. Paivakoti kerasi tekemani pe-
dagogiset dokumentoinnit myds varhaiskasvatusryhman omien tilojen eteiseen,
jossa nakyi selkeasti Aikamatka-projektin kulku huoltajille, lapsille ja henkildkun-
nalle. Esilla oli myds lapsille lahetetty saatekirje sekd prosessin paattanyt kunnia-
kirja rynmalle. Pedagogisen dokumentoinnin myota oli itselleni helppoa ja miele-
kasta palata jokaisen tydpajan tunnelmiin ja siséltdihin myos tydpajojen jalkeen.
Se toimi myo6s valineena kokonaisuuden hahmottamiseen ja projektin etenemi-
sen seurantaan. Dokumentoinnin kautta nakyivat myoés lasten oppimiskokemuk-
set ja ajatukset kasiteltavistad ilmidistd. Hyodynsin tekem&éni dokumentointia
myds toimintamallista kertovassa esitteesséa, joka oli opinnaytetyoni lopullinen

tuotos.

6.3 Toiminnan arviointi

Kun on kyse varhaiskasvatusikaisista lapsista, on kiinnitettdva huomiota erityi-
sesti siihen, miten hyvin toiminta mahdollistaa oppimisen. Jos arviointia ei jatku-
vasti tehdd, ei voida myodskaan joustaa ja kehittdad toimintaa lasten tarpeiden tai
kiinnostusten kohteiden mukaan. (Gyekye & Nikkila 2013, 32.) Arvioinnin tulee
kohdistua lapsille tarjottuun toimintaan. Arvioinnissa tulee tarkastella muun mu-
assa sita, miten suunnittelu ja valmistautuminen on vaikuttanut tilanteiden suju-
miseen. Lisdksi tarkedd on huomioida kasvattajan toiminta, vuorovaikutus, toi-
minnan sisallét, pedagogiikka, ymparisto seka konteksti. (Gyekye & Nikkila 2013,
35-36.)

Projektissani jatkuva arviointi oli tarkeaa. Arvioinnin keskidéssa olivat oma toimin-

tani, valitut tydmenetelmat seka valineet. Arviointia tein tyépajojen havainnoinnin
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ja reflektoinnin pohjalta. Tiedostin havainnointien kautta arvioinnissa myos sen,
ettd kaikissa tyOpajoissa eivat toistuneet samat elementit, joten tarkeaa oli lo-
puksi arvioida projektia kokonaisuutena, ei vain pienissa osissa. Esimerkiksi en-
simmaisissa tyopajoissa vasta johdateltiin tutkivan oppimisen mukaisesti lapsia
teemaan ja varsinainen kulttuuriperinnon tutkiminen alkoi vasta kolmannessa ty6-
pajassa. Koin, etta identiteetin rakentumista tai tydstamista peilisuhteiden kautta
oli lahes mahdoton taman pituisessa projektissa arvioida. Taman myoéta havaitsin
arvioinnin olennaisen painopisteen olevan siin&, miten projektin aikana on tarjottu

mahdollisuuksia edella mainittujen rakentamiseen ja tydstamiseen.

Tutkiminen oli projektissani véline identiteettitydhon. Kaytin seka toiminnan ja toi-
mintatapojen suunnittelussa etté arvioinnissa valineend soveltaen Gyekyen ja
Nikkilan (2013) luoman arviointiympyran tutkiminen-sektoria (kuvio 3). Arvioin-
tiympyrassa arvioinnin kohteeksi otetaan lapselle ominaisten toimintatapojen
mahdollistaminen varhaiskasvatuksessa. Ympyran avulla arvioidaan lapsille tar-
jottua toimintaa ja arviointivalineen perustana ovat lapsille ominaiset tavat oppia.
Lapselle ominaisia tapoja ja arvioinnin kohteita ovat leikkiminen, likkuminen, tut-
kiminen seka taiteellinen kokeminen ja ilmaiseminen eli taiteileminen. (Gyekye &
Nikkila 2013, 40—-47.) Arviointiympyrassa perusperiaatteena on Gyekyen ja Nik-
kilan (2013, 38) mukaan varhaiskasvatuksen arjessa tarkastella kuhunkin sekto-
riin maariteltyja arviointikohteita ja sitd, kuinka usein kasvattajat mahdollistavat
tiettya toimintaa. Paadyin kyseista arviointiympyrdd soveltaen tarkastelemaan
omassa Yksittaista toimintamallia kehittavassa projektissani pelkastaan tutkimi-
sen sektoriin kuuluvien toimintojen toteutumista kokonaisuudessaan prosessin

aikana.

Toiminnassa tulisi tarkastella, kuinka hyvin kasvattaja mahdollistaa lasten luo-
vuuden, uteliaisuuden ja itsendisen ajattelun seka esimerkiksi erilaisten ongel-
mien ratkaisun. Lapsen uteliaisuuden herattdminen seka yhdessé vastausten et-
siminen lasten kysymyksiin, on yksi tarkeista teemoista. Tarkedd on myos se,
saavatko lapset toiminnassa tuoda esiin omia ajatuksiaan ja kasityksiaan seka
opetella kuuntelemaan muiden ajatuksia. Tutkiminen-sektorissa (kuvio 3) arvioin-
nin kohteita ovat lasten tutkimiseen liittyviin aloitteisiin tarttuminen, asioiden omi-

naisuuksien tutkiminen esimerkiksi luokittelun ja vertailun kautta, ilmiéiden syiden
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ja seurauksien pohtiminen seka lapsille avointen kysymysten esittdminen.
(Gyekye & Nikkila 2013, 40.)

TUTKIMINEN:
ARVIOINTIKOHTEET

A Tartutaan lasten tutkimisesn
littyviin aloitteisiin

B Tutkitaan ominaisuuksia

C Pohditaan ilmididen syita ja
seurauksia

D Esitetdadn lapsille avoimia

kysymyksia

Kuvio 3. Arviointiympyran tutkimisen sektorin arviointikohteet (mukaillen
Gyekye & Nikkila 2013, 40).

6.4 Osallisuus ja osallistaminen

Lasten oikeuksiin kuuluu osallisuus ja mahdollisuus vaikuttaa itseaan koskevissa
asioissa. Lasten osallistuminen varhaiskasvatuksen toiminnan suunnitteluun, to-
teutukseen ja arviointiin lisaa osallisuutta. (Opetushallitus 2016, 24, 30.) Lasten
osallisuuden tukeminen on heidan nakemystensa kuulemista ja vakavasti otta-
mista. Osallisuus on usein yhteisdllista, erilaisten nakékulmien jakamista, huomi-
oonottamista seka demokraattista paatoksentekoa. Tarkedd osallisuudessa on
lapsen tunne siitd, ettd on merkityksellinen yhteisolle ollessaan mukana yhtei-
sessa toiminnassa. Osallisuutta tukee myos se, ettd jos lasten toiveita ei voida
toteuttaa, se perustellaan heille hyvin. (Turja 2011, 30-33.) Lasten osallisuus oli
prosessissani yksi tarkeista havainnoitavista asioista ja sen mahdollistaminen toi-

minnassa oli otettava my6s suunnittelussa alusta asti huomioon.
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Osallisuudessa on kyse demokraattisesta ajattelu- ja toimintakulttuurista. Osalli-
suudessa onkin tarkedd yhteisten ratkaisujen léytaminen. (Turja & Vuorisalo
2017, 47.) Projektissa osallisuuden tukeminen nakyi tilan antamisena erilaisille
tulkinnoille ja tavoille, seka demokraattisena paatoksentekona ja lasten tasaver-
taisena kohteluna toiminnassa. Esimerkiksi kuvallisessa ja sanallisessa tydsken-
telyssa tavoitteena oli lapsen nakemyksen kunnioittaminen niin, etta han saa va-
lokuvan seka kertomuksen keinoin esittaa sita, mista juuri siind hetkessa haluaa
kertoa, jolloin lapsen aani ja nakokulma tuli kuvan ja kertomuksen muodossa

kuulluksi ja nahdyksi niin kuin h&n toivoi.

Turja ja Vuorisalo (2017, 50) toteavat, etta aikuisen tulee pystya osallisuutta edis-
taakseen tarttumaan lasten ideoiden tarjoamiin mahdollisuuksiin seka luotta-
maan lapsiin toimijoina. Lasten ideoita ty0pajoissa tuotiin esimerkiksi pedagogi-
sen dokumentoinnin avulla ndkyviin. Lasten osallisuutta pyrin lisaamaan proses-
sissa myds tarinallisesti niin, etta lasten ideat ja havainnot tulivat mahdollisimman
nakyviksi leikissa, draamassa ja muissa tydpajoissa tapahtuvissa toiminnoissa.
Pyrin myo6s tyopajoissa siihen, ettd lasten ideoihin palataan seuraavilla kerroilla
ja niita jatkojalostetaan mukaan prosessiin ja konkreettiseksi osaksi yhteista toi-

mintaa.

7 Tybpajojen suunnittelu ja toteutus

Projektissani oli alusta asti tarkoituksena rakentaa tiettyyn teemaan sidottu sel-
kea kokonaisuus. Tavoitteena oli aloittaa prosessi lasten kanssa tutkivan oppimi-
sen mukaisesti teemaan johdatuksella ryhméssa, jossa luotiin eraanlainen pohja
tarvittavalle yksilétyolle. Kaytin kaikista kokoontumisista nimea tyépaja. Museo-
pedagogisissa tydpajoissa ajatuksena on Forsselin ym. (2004, 131) mukaan op-
pia tekemalld, esimerkiksi taiteellisen tydskentelyn tai asioiden pohtimisen kautta.
Suunnittelun pohjana toimivat museopedagogiikkaan ja sen metodeihin liittyva
teoria seka toimeksiantajan toiveet ja ideat. Tassa luvussa esitan tiivistetysti pro-
sessia koskevan suunnitelman sek& avaan jokaisen toteutuneen tyopajan sisallot

yksityiskohtaisesti.
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Toteutuksesta keskusteltiin opinnéaytetydén prosessin alussa toimeksiantajan
kanssa ja ilmeni, ettd heilla kaytetaan paljon leikkid ja draamaa pedagogiikan
valineend. Siksi draamasta tuli tarkea véline teemakokonaisuuden suunnittelussa
ja toteuttamisessa. Draama ja leikki nakyi prosessissani niin, etté loin toiminnan
kontekstiksi aikakonetta rakentavan professorihahmon seka aikamatka-teeman.
Ohjaajan tehtavana tassa oli innostaa ja tukea lapsia keksimaan ratkaisuja tutki-
musongelmiimme, joita olivat siis aikakoneen rakentaminen seka ajassa taakse-
pain leikissa matkustaminen siell& olevien ilmididen ja asioiden tutkiskelemiseksi.
TyoOpajat, jotka toteutettiin ryhmassa, suunnittelin siséltamaan enemman draa-
maa ja mahdollisuuksia leikkiin. Projektissa lapset toimivat kuitenkin omina itse-

naan, eika heille annettu rooleja.

Toiminnan suunnittelussa tarke&a huomioitava tekija oli tutkimuksellisen lahesty-
mistavan mahdollistaminen. Tutkimiseen liittyen tarkeaa olisi toiminnan suunnit-
telussa materiaaleihin, valineisiin ja toimintaymparistoihin panostaminen, aistien
ja kehon kaytto tutkimisen vélineend, tutkimisprosessin ymmartamiseen tahtaa-
minen seka lapsien kannustaminen itse pohtimaan tutkimaan ja oivaltamaan val-
miiden vastausten sijaan. (Gyekye & Nikkila 2013, 66.) Projektissani yhdistyi eri
tyovalineita ja menetelméavalintojen kantavana teemana olivat museopedagogi-
sen toiminnan metodit. TyOkaluinani ja -valineindni museopedagogisessa orien-
taatiossa olivat kuvallinen tydskentely, valokuvat ja valokuvaus seka sanallinen
tyoskentely ja sadutus. Ryhmassa oli tarkoitus kuvallisen tydskentelyn avulla
luoda "aikakone” seka tydstaa lasten nakemys “ajasta” eli paikasta, jossa raken-
netulla aikakoneella matkustetaan. Lasten kanssa ryhmassa mietittiin, milté aika
nayttaisi, jos sen voisi nahda. Kuvallisen ilmaisun kautta oli siis tarkoitus lahestya

muuten vaikeasti ymmarrettavaa kasitetta luovasti.

Yksilotyoskentelyyn oli tarkoitus ottaa mukaan kotoa saatuja vanhoja valokuvia
lapsille merkityksellisista ihmisista lapsena leikkimassa. Tydskentelyn tukena ol
tukikysymyslista (liite 3) teemaan liittyen. Lapsen kanssa yksiloty6skentelyna ol
tarkoitus kasitella ikatasoisesti aikaa, jolloin lapselle merkityksellinen ihminen on
ollut lapsi itsekin ja nain peilisuhteen kautta jasentdd mennyttd aikaa. Teemaa
lahestyttiin lapselle tutun ja kiinnostavan leikin kautta: millaisilla leluilla on silloin

esimerkiksi leikitty, ovatko lapsi ja laheinen ihminen leikkineet samoja leikkeja
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lapsina ja millaisia leikkeja he ovat mahdollisesti nykyisin yhdessa leikkineet.
Lapsi sai vanhoja kuvia tutkittuaan my6s miettid, mista lelusta tai leikista itse ot-
taisi valokuvan jalkipolville katsottavaksi seka valokuvata haluamansa kuvan. Ku-
vallisen tyoskentelyn jalkeen oli tarkoitus saduttamisen avulla tuottaa kertomus
kuvaparista, joka lapsen kanssa oli luotu. Lasten ryhmassé seka yksilona teke-
mista tdista, kuvista ja kertomuksista, oli tarkoitus saada aikaan kokoelma, jonka

avulla voitiin laajemmin ndhda museomaisella tavalla menneisyyteen.

TyOpajat toteutettiin marraskuun 2017 aikana, aikavalilla 2.11.—30.11.2017. Ty6-
pajoja varten laadin ohjaussuunnitelmarungon (lite 1). Viikkoa ennen tydpajojen
alkua huoltajat saivat kotiin kirjeen (liite 6), jossa kerrottiin lyhyesti projektista ja
sen tarkoituksesta. Kirjeessa pyydettiin myos luvat lasten kuvaamiseen seka toi-
mitettujen kuvien kayttoon lasten tbissa. Naiden lupalappujen palautus oli sovittu
tapahtuvaksi 1.11.2017, mutta lupalappuja oli kaytanndssa mahdollista palauttaa
viela kolmanteen ty6pajaan asti. Myos lapset saivat ennen tydpajojen alkua oman
kirjeen (liite 7), jossa Professori Kello -hahmo pyysi apua aikamatkan onnistu-
miseksi ja aikakoneen korjaamiseksi.

Tyo6pajoja pidettiin kerran viikossa ja niiden kesto oli ryhmatydskentelyssa noin
40-60 minuuttia ja yksilotydskentelyssa noin 15—-20 minuuttia lasta kohden. Kaksi
ensimmaista tyopajaa toteutin ryhmissa, kolmannen ja neljannen tydpajan yksi-
l6tydskentelyna. Viides tydpaja toteutettiin ryhmassa ja kyseessa oli viimeinen,

kaikki tydpajat yhteen kokoava kerta.

Kaikki tydpajat pidettiin samassa ryhmatilassa. Olin kaikilla kokoontumiskerroilla
pukeutunut professorihahmoksi, joka ohjasi tydpajat paikalla olleen lastentarhan-
opettajan toimiessa ty6pajoissa omana itsendan, toimintaa avustavassa roolissa.
Tybpajoissa kaytettiin kuvallista struktuuria, josta lapset pystyivat seuraamaan
mité tydpajassa tapahtuu ja missa jarjestyksessa. Tarkoitus oli my6s aloittaa ryh-
matybpajat yhteisella virittaytymisella teemaan.
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7.1 Ensimmainen tyopaja

Ensimmaisessa tyopajassa tavoitteina oli tutustuminen, prosessin tarinallinen
aloitus, tutkimuskysymykseen tarttuminen seké yhteisen aikakoneen rakentami-
nen. Paikalla oli viisi lasta. Aluksi esittelin projektiin osallistuville lapsille profes-
sorihahmon, joka oli koko projektin ajan keskeinen henkil6 toiminnassa. Lapset
olivat saaneet muutamaa paivaa ennen tybpajaa professorilta kirjeen (lite 7),
jossa tama pyysi lapsilta apua aikakoneen korjaamiseen. Nain lapset olivat jo
osanneet odottaa hahmoa vierailemaan paivakodissa. TyOpaja aloitettiin pienella
alkujumpalla, jonka aikana kerroin professorina pitkdsta matkastani lasten
luokse. Lasten kanssa mietittiin, miten ja milla kulkuvalineilla professori oli paas-
syt toiselta puolelta maailmaa lasten luo. Lapset saivat itse keksia kulkuvalineita
ja matkia niiden liiketta ja aania.

Alkujumpan jalkeen kerroin olleeni lahddssa aikamatkalle aikakoneellani, mutta
kone oli mennyt rikki. Kysyin lapsilta, miten ajassa voi matkustaa muuten kuin
aikakoneella. Lasten kanssa juteltiin siita, ettd on olemassa esimerkiksi museoita,
joissa voi tutkia mennytta aikaa. Puhuttiin my6s valokuvista ja kirjoista, joiden
avulla voidaan selvittéaa, millaista ennen on ollut. Esittelin lapsille aikakoneen run-
gon, johon lapset saivat askartelemalla rakentaa ohjauslaitteita ja muita osia,
jotta kone taas toimisi. Aluksi lapset kavivét valitsemassa vuoron perddn askar-
telutarvikkeista osan, jonka haluaisivat liittaa aikakoneeseen. Osat liimattiin ja tei-
pattiin runkoon kiinni. Osia sai kdayda halutessaan etsimassa askartelutarvik-

keista myds lisaa.

Lasten tyoskennellessa ryhmé&na keskusteltiin myos siita, miten aikakone toimii
ja mité se kayttaa polttoaineenaan. Pyysin myds lapsia kertomaan heidan raken-
tamistaan osista tarkemmin. Aikakoneelle rakentui nappuloita, ratti, ndppaimisto,
polttoainemittari, k&ynnistysnappula, savupiippu, silmat seka suu. Jokainen lapsi
teki myos foliosta aikakoneelle antennin. Lopuksi annoin lapsille viela seuraavalle

kerralle tehtavaksi miettia, mita kaikkea aikakone tarvitsee toimiakseen.
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Kuva 1. Ensimmaisessa tyOpajassa lasten rakentama aikakone (Kuva:

Jonna Majaniemi).

7.2 Toinen tydpaja

Toisen tydpajan tavoitteina oli perehtya aikakéasitteeseen sekd maalata kasittee-
seen liittyen yhteinen aikamaalaus. Tyopajassa oli paikalla kuusi lasta. Aluksi las-
ten kanssa pidettiin lyhyt kasvojumppa. Naytin erilaisia jumppaliikkeita kasvoillani
ja lapset saivat myos keksia vuorotellen omia liikkeitaan. Taman jalkeen muistel-
tiin mit& oltiin viime kerralla saatu kotitehtavaksi. Lapset olivat jo samana aamuna
lastentarhanopettajan kanssa pohtineet tehtavaa. Kysyin lapsilta, mita aikakone
voisi kayttaa polttoaineenaan. Lapset vastasivat kysymykseen ja kirjoitin vastauk-
set ylos professorin tutkimuspaivékirjaani. Lapset kertoivat, etta aikakone tarvit-
see toimiakseen 0ljyd, pimead, lampoda, sahkoa seka itsesaatelya.

Kerroin lapsille, ettd aikakone oli lahtenyt yllattden jo toimimaan ja l&hettanyt

meille menneisyydesta vanhoja tavaroita: pehmolelun ja pelikonsolin. Esittelin
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lapsille tavaroita lyhyesti. Niiden myd6ta tiedustelin, millaisia asioita lapset haluai-
sivat itse menneisyydesta tutkia. Lapsia kiinnostivat dinosaurusten luut, puput,

kanuunat sekéa kissat.

Pohdimme lasten kanssa, miten aikakone matkustaa ja missé. Kysyin lapsilta,
voisiko aikakone matkustaa aikaa pitkin, samalla tavalla kuin auto matkustaa tieta
pitkin. Lapsilta tuli ehdotuksia aikakoneen matkustustavoista: kone matkustaa
nakymattomasti, salaisia reitteja pitkin esimerkiksi metsassa. Lasten kanssa lah-
dettiin pohtimaan mitd on aika, miltéa se nayttaa ja miltd se tuntuu. Lapset kertoi-
vat, etta aika voi olla pytreda, hopeista, kovaa, varikasta, sileda ja siina voi olla

numeroita. Erdén lapsen mukaan aika menee eteen- ja taaksepain.

Lapset saivat tehtavéksi maalata isolle paperille rynmé&na maalauksen, joka esit-
taa aikaa, jossa aikakone matkustaa. Jokainen lapsi maalasi oman alueen pape-
rista ja iso paperi tuli tdyteen lasten maalauksia ja ndkemyksia ajasta. Maalauk-
sesta keskusteltiin toiminnan aikana ja lapset kertoivat maalaamistaan asioista.

Lapset saivat maalauksensa valmiiksi omassa tahdissaan, joten kaikki saivat lah-

tea porrastetusti jatkamaan paivaa ja ulkoilemaan.

: r / ,;“'

Kuva 2. Osa ryhmassa toteutetusta maalauksesta, jossa lapset saivat ilmen-

taa nakemyksidan ajasta (Kuva: Jonna Majaniemi).
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7.3 Kolmas tyopaja

Kolmas tydpaja toteutettiin yksilotyoskentelyna ja sen tavoitteina oli sanallisen
sekad kuvallisen tyoskentelyn avulla pohtia, mita vanha valokuva kertoo men-
neesta ajasta ja mita valokuvalla voisi kertoa nykyajasta. Lapsia oli paikalla kuusi.
Lapset tulivat yksi kerrallaan ty6skentelemaéan tilaan. Tilaan oli varattu lasten
kanssa tydskentelya varten kotoa saadut vanhat valokuvat. Museon ilmaisesta
kuva-arkistosta oli tulostettu muutamia kuvia myds sellaisille lapsille, jotka eivat
saaneet kuvia kotoaan. Kolmella lapsella oli kuvat ja lupa naiden kuvien kayttoon
projektissa. Kerroin, ettéd aikakone on lahettanyt menneisyydesté valokuvia, joita

talla kerralla yhdessa tutkitaan.

Lasten kanssa katsottiin kuvia ja kaytiin apukysymysten (lite 3) avulla lapi, mil-
laisia ajatuksia lapsilla oli menneisyyden leluista ja leikeista, milla kuvassa na-
kyva ihminen on leikkinyt lapsena ja millaisia lelut ovat silloin olleet. Lapsi sai
kertoa, mitd nékee kuvassa, onko nakyvilla tuttuja leluja tai leikkeja ja onko esi-
merkiksi samanlaisia leluja kotona tai paivakodissa. Jos kuvassa nakyi lapselle
laheinen ihminen, sai lapsi my6s miettia, millaisia leikkeja nykyaikana he leikkivat
yhdessa ja mitka ovat lapsen omia lempileikkeja tai leluja. Lapsen kertomat asiat

kirjasin tarkasti ylos.

Lopuksi lapsi sai miettid, mista lelusta tai leikkimiseen liittyvasta asiasta haluaisi
ottaa valokuvan, joka kertoo siita, millaisia leluja ja leikkeja nykyaikana on. Lapset
saivat halutessaan esiintyd kuvassa tai kuvata valokuvan jarjestelmakameralla
itse riippuen siitd, oliko lapsella kuvauslupa. Kahdella paikalla olevista lapsista ei
ollut kirjallista lupaa valokuvaamiseen, joten heita ei kuvattu. Kaksi lasta halusi
esiintya kuvassa itse ja muut kuvata itse kameralla. Kuviin ikuistettiin legoja, nu-
ken tarvikkeita ja nukkeleikkeja, rakenteluvalineita ja paivakodin pihaa. Lopuksi
kysyin lapselta, haluaisiko han kertoa kuvista jonkun kertomuksen tai sadun. Ku-
kaan lapsista ei kuitenkaan talla kertaa halunnut kertoa lopuksi omaa kertomusta.
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7.4 Neljas tybpaja

Neljannessa tyopajassa tavoitteena oli miettia, millaisia asioita on museoissa
seka koota lapsen valokuvista ja kertomuksesta yhteiseen museonayttelyyn oma
henkilokohtainen taulu. TyOpajassa suunnitelmana oli tydskennelld pareittain,
mutta koska lapsia oli paikalla vain viisi, paadyttiin yksilotyéskentelyyn. Kolman-
nessa tyopajassa otetut valokuvat ja lapsen havainnot ja pohdinnat oli valmiiksi
kirjoitettu puhtaaksi ja tulostettu. Lapsen kanssa katsottiin kuvat ja luin lapselle

aaneen, mita han oli viime kerralla kuvista kertonut.

Kysyin lapselta, muistaako han millainen paikka on museo. Yhdessa mietittiin
hetki, millaisia asioita museoissa on: tauluja, vanhoja esineité ja esimerkiksi va-
lokuvia. Kerroin, etta voisimme lasten kanssa perustaa oman museon ja tehda
sinne taulun, jonka avulla voidaan vertailla millaisia leluja ja leikkeja ennen on

ollut ja millaisia on nyKkyisin.

Tehtavana oli tydostad oma taulu leikkaamalla, limaamalla ja piirtamalla. Lapsi sai
miettia, miten sijoittelee kuvat ja tekstit seka piirtdd halutessaan viela lisaksi kotoa
jonkun tarkean lempilelunsa taululle. Kaksi lasta halusi piirtaa lelunsa ja kertoa
niista. Yhdella lapsella oli viela mukanaan kuva laheisesta lapsena, joten otimme
tyopajaan hanen kohdallaan mukaan myos kolmannen tydpajan sisaltdja.

Lapsilla oli mahdollisuus kertoa my6s talla kerralla halutessaan oma kertomus tai
satu. Yksi lapsi alkoi lempileluaan piirtdessé kertoa spontaanisti tarinaa, jonka
kirjasin ylos. Kahden poissaolevan lapsen puolesta kokosin taulun itse seuraavaa
ja viimeista tyOpajaa varten. Jos lapsilta tuli tamé&n tyopajan aikana viela lisda
havaintoja tai pohdintaa, kirjasin myo6s ne ylos ja liitin tauluihin puhtaaksi kirjoitet-

tuna ennen viimeista tyopajaa.
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7.5 Viides tyOpaja

Viidennen ja viimeisen tyOpajan tavoitteina oli elamyksellisyyden ja leikin avulla
tehda yhteinen aikamatka, seké tutustua prosessin aikana tehtyihin kuviin ja ker-
tomuksiin. Paikalla oli nelja lasta. TyOpajan alussa olin lapsia poikkeuksellisesti
vastassa ryhmatilan ovella. Kerroin, etté sisdan on mentava todella varovaisesti,
koska aikakone on kaynnissa. Hiivimme lasten kanssa tilaan ja ihmettelimme ai-

kakonetta, jonka ymparilla oli varikkaita valoja ja josta kuului &éania.

Kavimme lasten kanssa viela lapi, ovatko olosuhteet aikakoneen toimintaan so-
pivat. Lasten toisessa tydopajassa kertomat asiat eli 6ljy, [amp6, pimeys, sahkd ja
itsesdately kaytiin I&pi ja mietittiin, onko niita kaikkia kaytdssdmme. Rekvisiittana
minulla oli pieni Oljyastia, josta lapset saivat kaataa 0ljya aikakoneeseen. Mukana

oli my6s vanhanaikainen heratyskello, josta sai katsoa aikaa.

Tilan seinille oli ripustettu lasten tekemaét taulut, joita kaytiin katsomassa. Ne oli
koottu kaikki yhteen lasten tasolle ja lapset pystyivat katsomaan myos toistensa
toitd. Myos lasten maalaama aikamaalaus oli seinalla ja siihen olin liittdnyt kuvan
aikakoneesta matkustamassa ajassa. Havainnollistin lapsille, etta heidan maa-

laamansa kuvan avulla voi ndhda aikakoneen matkustavan salaisia reitteja pitkin.

Lasten rakentaman aikakoneen alla oli pillossa vanha matkalaukku, eli Vaara-
kirjastoilta lainattu muistelulaukku, joka sisélsi vanhoja leluja ja kirjoja. Lapset
huomasivat laukun ja se avattiin yhdessa. Laukussa olevia esineita tutkittiin ja
niihin alettiin tutustua myds leikkimalla ja kokeilemalla. Lapset lahtivat omatoimi-
sesti myos leikkim&aan aikakoneella lentamisté ja tdhan leikkiin yhdistyivat myos
muistelulaukusta paljastuneet vanhat lelut. Aikamatkalle paéasivat esimerkiksi

muistelulaukussa olleet kapylehmaét ja ulpukkapossut.

Lapset ohjasivat vuorotellen aikakonetta ja ryhméasséa mietittiin, mihin aikaan ja
mita katsomaan matkustettaisiin. Leikissa kaytiin keskiajassa ritareiden luona,
sadan vuoden paassa katsomassa Pohjois-Amerikan alkuperaiskansoja, seka

vuodessa miinus miljoona katsomassa dinosauruksia, jotka soivat marjoja. Myos
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nykyaikaan liittyvid elokuvahahmoja tuli lasten leikkiin mukaan. Aikuisten tehta-
vana oli ohjailla leikkia niin, ettd kaikki lapset saivat vuorotellen kertoa, minne
halusivat matkustaa seka ohjata aikakonetta.

Lopuksi kokoonnuttiin loppupiiriin, jossa kerroin, etté aikakone jaa lasten kaytt6on
paivakotiin. Kerroin myds, etta isosta maalauksesta voi nahda, kuinka tamé sama
aikakone matkustaa ajassa tutkimaan erilaisia asioita ja lasten tauluista voi tutkia,
millaisia leluja on ollut ennen ja millaisia on nyt. Lopuksi ryhmé sai viela oman

kunniakirjan aikamatkalle osallistumisesta ja kekselidisyydesta yhteisessa tutki-

muksessa ja aikamatkalla.

Kuva 3. Kuva aikakoneesta ja ajasta havainnollistamassa aikamatkaa (Kuva:

Jonna Majaniemi).
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Kuva 4. Valot, varit ja &anet loivat aikamatkan tunnelmaa viimeisessa tydpa-
jassa (Kuva: Jonna Majaniemi).

8 Reflektointi, arviointi ja toimintamallin kokoaminen

Havaintojen reflektoinnin ja toiminnan arvioinnin merkitys oli lopullisen toiminta-
mallin muotoutumisen kannalta merkittava. Havainnointi ja sen pohjalta tehty ref-
lektio muokkasivat seka tyopajojen suunnittelua etté toteutusta. Tehtya havain-
nointi- ja reflektioty6ta tuki prosessin aikana tehty kirjallinen ja kuvallinen peda-
goginen dokumentointi. My6s prosessin lopuksi mahdollistunut koko projektin tar-
kastelu ja arviointi auttoivat nostamaan esiin toimintakokonaisuuden rakentami-
sen perusperiaatteita.

Tassé luvussa kasittelen tydpajoissa tehtyjd, toimintamallin kannalta tarkeimpia
havaintoja teemoittain, peilaan kyseisia havaintoja teoriaan seké arvioin proses-

sia kokonaisuutena. Lastentarhanopettajan havainnot ja palaute taydentavat
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omia havaintojani. Osoitan my6s sen, miten ndma edella mainitut vaiheet ovat

vaikuttaneet toimintamallia seka esitettd koostaessa tekemiini valintoihin.

8.1 Havainnot ja reflektointi

Ensimmainen esiin noussut teema havainnoinnin ja reflektoinnin kautta oli tutki-
van oppimisen merkitys teemakokonaisuudessa. Merkityksellista oli asteittainen
syventyminen kasiteltaviin teemoihin, mik& on Hakkaraisen ym. (2005, 27) mu-
kaan yksi tutkivan oppimisen tarkea piirre. Projektissa syvennyttiin aluksi valitun
teeman aarelle rakentamalla yhdessa aikakone seka miettimalla, miten se toimii
ja missa se matkustaa. Nain paastiin luontevasti kasittelemaan aikateemaa, jota
kasiteltiin erikseen omassa tytpajassaan. Valokuvien sekd muun kuvallisen tygs-
kentelyn avulla taas yhdisteltiin, analysoitiin, luokiteltiin ja dokumentoitiin museo-
pedagogiikan menetelman mukaisesti teemaan liittyvia havaintoja projektin ai-
kana seka lopussa. Valokuvan avulla prosessissa lasten kanssa tartuttiin myos

konkreettisesti kulttuurin uusintamisen kasitteeseen.

Lapsilla oli jo ensimmaisessa tyopajassa paljon kysymyksia ja ideoita, ja he olivat
innokkaita viem&an keskustelun aiheita myo6s uusille raiteille. Sijaa tuli tuolloin
havaintojeni mukaan antaa lasten &énelle ja huomioimiselle toiminnan sallimissa
rajoissa. Lapsen yksil6llinen huomioiminen olikin prosessissa merkityksellista.
Neljas tydpaja paatettiin pitdéa kolmannen tydpajan tavoin myos yksilétydpajana,
silla lapsia ei ollut parillista méaarad. Tama mahdollisti uudemman kerran yksil6l-
lisen huomioimisen ja tuen, mika on esimerkiksi Hakkaraisen ym. (2005, 27) mu-

kaan tutkivassa oppimisessa tarkeaa.

Ensimmaisessa tydpajassa havaitsin kirjeella heréattelyn toimineen ja lasten odot-
taneen professorihahmoa ja tAman vierailua. Lapsille oli trkeda taustatarina, jo-
hon tulikin jatkossa kiinnittdd tarkempaa huomiota: eli mita tehdaan ja miksi.
Myo6s Forssel ym. (2004, 122) tahdentavat, etté tarvitaan rynmaan vetoava viite-

kehys, jotta tyoskentely museopedagogisessa projektissa lahtee kayntiin mielek-



49

kaasti. Lapset olivat lastentarhanopettajan mukaan selkedasti kiinnostuneita pro-
fessorihahmosta seka aikakoneesta, vaikka kiinnostusta eniten herattanyt aika-

kone nayttaytyi vain ensimmaisessa ja viimeisessa tyopajassa.

Tarkeita asioita prosessin kannalta oli huomioida ryhméatoiminnan onnistumiseen
liittyvat tekijat, kuten struktuuri, tilavalinnat seka erilaiset tavat ja taidot toimia ryh-
massa. Ensimmaisessa tyopajassa alkuun pidetty jumppa, eli johdatus yhteiseen
tydskentelyyn, oli tarpeellinen, joten paatin jatkossakin aloittaa ryhmakerrat yh-
teisella, pienta liiketta vaativalla lammittelylla. Toivasen (2014, 40) mukaan keho
ja mieli saadaan parhaiten viritettya yhteiseen tyéskentelyyn lammittelyharjoituk-
silla, joilla voidaan saada myds tarkeaa tietoa ryhmasta ja esimerkiksi sen voi-

mavaroista.

Tilaan ja esimerkiksi rynmadynamiikkaan liittyvat olosuhteet vaikuttivat prosessin
aikana paljon lasten keskittymiseen ja muun muassa tydskentelyrauhaan. Tie-
dossani olivat ryhman yhteisesséa tydskentelyssa mahdollisesti iimenevat haas-
teet, joita koetin parhaani mukaan suunnittelussa huomioida. Keskittymista héai-
ritsevia tekijoita tulisikin havaintojeni perusteella mahdollisuuksien mukaan pyrkia
vahentdmaan. Esimerkiksi neljannessa tyopajassa viimeisena yksilotydskente-
lyyn osallistuneet lapset eivat malttaneet endé keskittyd, koska he kuulivat vierei-

sessa tilassa olevan oman ryhman alkavan siirtyd ulkoleikkien pariin.

Sain lastentarhanopettajalta palautetta tydpajoissa kaytettyyn struktuuriin liittyen.
Ensimmaisessa ja toisessa tytpajassa kaytin kuvallisessa tytskentelystruktuu-
rissa kaavaa aloitus-toiminta-lopetus, joka ei ollut riittavan tarkka ja tyoskentelya
tarpeeksi rytmittava struktuuri kyseiselle ryhmalle. Ensimmaisessa tydpajassa
lastentarhanopettaja pyysi kiinnittamaan huomiota myos siihen, etté kaikki lapset
tulevat huomioiduksi ja ettd esimerkiksi motorisesti levottomille lapsille on suun-
niteltu riittdvasti toiminnallisuutta. Toiminnallisuuden rooli lasten oppimisessa oli-
kin prosessissa selkeasti havaittavissa. Toisessa tyopajassa havaitsin, etta lap-
set eivat jaksaneet ennen yhteisen maalauksen tyostamista keskittya yhteiseen
keskusteluun ja ideointiin. Keskusteluita tulisikin havaintojeni mukaan pystya pilk-
komaan toimintojen valiin tai yhteisen tekemisen yhteyteen, jossa keskustelut

syntyisivat lapsilahtdéisemmin toiminnallisuuden kautta. Esimerkiksi kolmannessa



50

tyopajassa leluihin ja leikkeihin liittyvia havaintoja tuli keskustelussa helpommin
valokuvauksen yhteydessa, kun lapset alkoivat samalla leikkia kuvaamillaan le-
luilla. Museopedagogisen lahestymistavan ajatuksena olikin Forsselin ym. (2004,
131) mukaan oppia tekemisen ja esimerkiksi Elon & Kallion ym. (2004, 52-55)

mukaan vuorovaikutuksen kautta.

Tybpajoissa havaitsin myds dokumentoinnilla olevan iso rooli toiminnan jatko-
suunnittelussa. Esimerkiksi aikakoneen rakentamisessa saavutettiin niin sano-
tusti yhdessa tekemisen "flow”, kun kaikki osallistuivat innolla rakentamiseen ja
yhteisen aikakoneen ideointiin keskustellen. Tuolloin itselleni korostui lasten aloit-
teisiin tarttumisen tarkeys ja se, etta tyopajojen aikanakin olisi tarkea kirjata las-
ten havaintoja ja ideoita ylos. Nain ideoita olisi myds helpompi jatkojalostaa tule-
viin tydpajoihin. Toisessa tyopajassa kirjasinkin enemman itse lasten ideoita ja
havaintoja ylos. Naiden kirjausten avulla minulle valittyi jalkikateen selkeammin

my0s lasten oivalluksia ja oppimista.

Myds metodien monipuolinen kaytté nayttaytyi hyvana valintana prosessissa. Eri-
laisten teemojen ja valineiden yhdistely on luontevaa juuri projektitytskentelyssa.
Eri sisdltdjen ja menetelmien integrointi kokonaisuudeksi on jo itsessaan harkittu
tydmenetelma, jossa kasvattajan on oleellista tunnistaa mita mikakin tiedonala tai
siséltdalue tuo pedagogiseen toimintaan. (Rusanen ym. 2014, 68.) Jo ensimmai-
sessa tyOpajassa sain lastentarhanopettajan havainnoinnin myéta palautetta
siitd, etta toiminta oli monipuolista. Lastentarhanopettajan mukaan erityisesti toi-
sessa tybpajassa maalaaminen oli lapsille mieluisa ty6tapa. Itselleni vimeistaén
kolmannen ty6pajan aikana selkiintyi se ajatus, etta jokaisella tydpajalla metodei-
neen on ollut paikkansa tydskentelyn jatkumossa ja jokaisessa tydpajassa on tar-

kedaa syntya jotain konkreettista tulevia tydpajoja varten.

Sanallinen tydskentely apukysymyksineen kolmannessa ty6pajassa paljasti huo-
mattavia eroja lasten suhteissa kulttuuriperintoon. Lapsilla oli selke&sti erilaisia
ennakkokasityksia kulttuurihistoriallisista teemoista riippuen siitd, millaisia mie-
lenkiinnon kohteita lapsella oli ja millaisia keskusteluja oli esimerkiksi vanhoihin
kuviin, leluihin tai leikkeihin liittyen kayty kodeissa. Menneisyytta ja kulttuuriperin-

t6a oli havaintojeni mukaan helpompi jasentaa nykyajan kautta, jos aluksi selkeita
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ennakkokasityksia ei ollut. Jos lapsen lempilelu oli vaikkapa videopeli, oli hel-
pompi lahted miettimaan, oliko lapselle tarkealla ihmisellakin ollut lapsena video-
peleja. Nain lapselle saattoi muistua mieleen muitakin leluja, joilla itselle tarkea

ihminen on lapsena kertonut leikkineensa

Ensimmaisen tyopajan jalkeen lastentarhanopettaja antoikin havainnointinsa pe-
rusteella palautetta kulttuuriperinnén hahmottamisen mahdollistamisesta. Suh-
detta kulttuuriperintdéon olisin voinut lastentarhanopettajan mukaan tukea viela
paremmin niin, etta lasten kanssa kaytaisiin oikeiden esineiden ja asioiden avulla
lapi sitda, mita ovat museot ja vanhat valokuvat. Kaikilla lapsilla ei valttaméatta ole
ollut henkilokohtaista kokemusta museoista tai vanhoista valokuvista. Taman
myGta suunnittelin toiseen tybpajaan aikakoneen lahettdmaan vanhoja leluja las-
ten tutkittavaksi. Kuten Forssel ym. (2004, 122) totesivat, on tarkeada, ettd mu-
seopedagogiikassa toiminta perustuu esineista tai asioista rakentuviin kokoel-
miin. Koinkin konkreettisten esineiden olevan prosessissa juuri se valine, joilla

havainnollistetaan lapsille selkeimmin kulttuuriperintéa.

Tarkedna asiana koin myods prosessin ajallisen rajauksen kuitenkin niin, etta tar-
vittavia joustoja on mahdollista tehda. Lastentarhanopettaja antoi jo ensimmai-
sessa tyopajassa havainnoinnin kautta palautetta siita, etté olin huomioinut hyvin
prosessin jatkumon, vaikka lapset olivatkin malttamattomina odottaneet, etta ai-
kamatkalle lahdetaan heti. Pohdin kolmannen tydpajan jalkeen sita, ovatko viikon
valein toteutuvien tydpajojen valit liian pitkid. Lapsilla ei ollut tuolloin muistissa
toisen tybpajan tapahtumia tai sita, ettéa aikakone oli lahettéanyt lapsille tutkitta-

vaksi vanhoja leluja.

Tybpajojen valissa oli kuitenkin aikaa antaa asioiden hautua ja opetti lastentar-
hanopettajankin mukaan lapsille karsivallisyytta pitkdjanteiseen tydskentelyyn.
Lastentarhanopettajan huomioiden mukaan tydpajojen kokemuksia prosessoitiin
ja muisteltiin myds ty6pajojen valissa, paivakodin muussa arjessa. Lastentarhan-
opettajan mukaan prosessimaista tydskentelyd kaivattaisiinkin varhaiskasvatuk-
sessa lisaa, silla pitkalla aikavalilla tapahtuva tydskentely lisaisi esimerkiksi odot-

tamisen taitoa ja karsivallisyytta.
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Koin toisen tyOpajan ajoittaisen levottomuuden myoté tarkeaksi, ettd teemakoko-
naisuudessa on riittavasti tilaa joustaa esimerkiksi ryhmadynamiikan ja lasten vi-
reystilan niin vaatiessa. Joustavuutta vaadittin my6s tyopajojen sisaltéihin. En-
nakkoon tehdysta suunnitelmasta voi olla tarpeenmukaista poiketa nopeallakin
aikataululla. Esimerkiksi suunnittelemani sadutus tehdyista kuvista ei onnistunut
kolmannessa tyopajassa, mutta seuraavassa tyopajassa eras lapsi alkoikin lo-
pulta spontaanisti lempilelua piirtdessdan kertomaan selkead kertomusta, jota
aloin kirjamaan yl6s. Havaitsinkin taman myo6ta, etté juuri spontaaneihin toimin-
nan mahdollisuuksiin tulee prosessissa joustavasti tarttua, eivatké kaikki toimin-
not valttamatta aina onnistu ennalta suunnitellun aikataulun mukaan tietyssa het-
kessd. Myos poissaolot, lupakaytannét ja unohdukset vaativat valilla suunnitel-

man muuttamista, jotta jokainen lapsi paasi osalliseksi prosessiin tasavertaisesti.

Viimeinen tydpaja oli koko prosessin yhteen nivova kerta, jossa korostui erityi-
sesti elamyksellisyys, jonka koinkin jo teemakokonaisuuden suunnittelussa yh-
deksi tarkeéksi elementiksi. Elamyksellisyyden, valojen ja aanien koin vaikutta-
van voimakkaasti lasten motivaatioon ja mukana oloon. Toivasen (2014, 68) mu-
kaan esimerkiksi erilaisia adnimaisemia voidaan kayttda draaman vélineena var-
sinkin silloin, kun tiettya toimintaa on vaikea konkreettisesti toteuttaa. Kaytin aa-
nimaisemaa yhtené draaman vélineend, jonka avulla simuloitiin lasten rakenta-

man aikakoneen aanta.

Ymmarsin myods viimeisessa tyopajassa, ettd pienillakin asioilla ja esineilla voi
olla iso merkitys elamyksellisyyden kannalta. Esimerkiksi aikamatkalla mukanani
ollut pieni dljyastia, jolla kaadettiin aikakoneelle lisd& polttoainetta, oli lasten kes-
kuudessa suosittu leikkivaline. Viimeisella kerralla korostui prosessin jatkumon
kannalta myos se, etta koko prosessin yhteenveto oli tarkeda. Yhdessa kaytiin
viela lapi, mita oli tehty ja miksi, seké palautettiin mieleen teokset, jotka aikamat-
kahuoneen seinilla olivat. Lasten oli lopuksi helpompi keskittya yhteiseen lope-
tukseen, kun odotettu aikamatka oli matkustettu elamyksellisesti.
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8.2 Prosessin arviointi

Prosessin kokonaisuuden arvioinnissa palasin tekemaani havainnointirunkoon
(liite 2), jossa esitin tiiviisti tyOpajojen sisalldissd havainnoitavat asiat. Lastentar-
hanopettajan havainnoinnin pohjalta saatu suullinen palaute ensimmaisesta tyo-
pajasta oli paaosin myonteista ja tydskentelyni oli ollut muun muassa uuden var-
haiskasvatussuunnitelman mukaista. Toiminnassa nakyi lastentarhanopettajan
mukaan kaikki havainnointirungossa peraankuulutetut asiat. Myds toisessa ty6-
pajassa lastentarhanopettaja koki havainnointirungossa esitettyjen asioiden to-
teutuneen. Viimeisesta tydpajasta saatu palaute liittyi kyseiseen tyGpajaan ja
koko prosessiin. Lastentarhanopettaja koki prosessissa nayttaytyneen havain-

noinnissa haetut asiat ja lasten lahteneen innokkaasti mukaan aikamatka-leikkiin.

Kokonaisuudessaan prosessissa nayttaytyi omien havaintojeni mukaan havain-
nointirungossakin korostetut monipuolisuus ja lapselle ominaisten oppimistapo-
jen huomiointi. Toteuttaakseni museopedagogisen toiminnan tavoitteita ja kehit-
taakseni uutta toimintamallia kaytin projektissa erilaisia tydskentelymetodeja
seka tyovalineita. Prosessissa tuotiin museotydskentelya lasten luo erilaisin kei-

noin ja valinein.

Gyekyen ja Nikkilan (2013, 40) esittdamat tutkimisen tarkastelukohteet, eli lasten
oma luovuus ja uteliaisuus, erilaisten ominaisuuksien ja ilmididen tutkiminen seka
lasten omat ajatukset, kasitykset ja perustelut olivat havainnointirungossa yksi
arvioinnin kohde. Tarkeaa oli huomioida prosessissa myos lasten osallisuus seké
kulttuuriperinndn hahmottamisen mahdollistaminen. Prosessin ja toiminnan arvi-
oinnissa kaytin lisaksi Gyekyen ja Nikkilan (2013, 40) luoman arviointiympyréan
tutkiminen-sektorin arviointikohteita, joita olivat lasten tutkimusaloitteisiin tarttu-
minen, ominaisuuksien tutkiminen, ilmididen syiden ja seurausten pohtiminen

seka avointen kysymysten esittaminen.

Toiminnoissa lapsilla oli mahdollista olla oma-aloitteisesti uteliaita, tutkia ilmioita
luovalla tavalla seka tuoda esiin omia ajatuksia, kasityksia ja perusteluita. Nain
mahdollistui myds lasten osallisuus prosessissa. Lasten ideat ja havainnot olivat

tarkeassa roolissa sekéa muokkasivat myds mahdollisuuksien mukaan tydpajoja
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ja tarinan kulkua. Lapset oman leikki- ja lelumaailmansa asiantuntijoina tutkivat
aineistoa luoden omia tulkintojaan seka kasityksiaan aineistoista ja ndméa havain-
not ja tulkinnat dokumentoitiin. Prosessissa kaytettiin myds muualta lainattavaa
museoaineistoa, joka toimi yhtend konkreettisena mahdollisuutena tutustua kult-
tuuriperintoon. Myos tutkivan oppimisen lahtékohtien kautta tarjottiin tukea kult-
tuuriperinnén hahmottamiseen. Tutkivaan oppimiseen kuuluvat lapsilahtdiset tut-
kimusprosessit eivat kuitenkaan taysin projektissa mahdollistuneet, silla tutki-
musaihe ja kasitteet oli paaosin maaritelty jo ennen projektin aloittamista. Tama
seikka tulikin ottaa huomioon lopullista toimintamallia koostaessa ja kuvatessa.

Ohjaajuuteeni kuului projektissa kiintedsti oppimisvalmiuksien tukeminen ja oppi-
miseen motivointi. K&aytin motivoinnin ja lasten oppimisen mahdollistamisen tu-
kena prosessissa draamaa ja leikki&, joiden kautta herattelin lasten mielenkiintoa
kasiteltdivadn teemaan. Otin mahdollisuuksien mukaan huomioon toiminnan
suunnittelussa ja toteutuksessa lasten yksildlliset kiinnostuksen kohteet, jotka
voivat tukea lapsen oppimista. Ryhmani koostui seuraavana vuonna esiopetuk-
seen siirtyvista lapsista, joiden oppimisen prosessia draama, leikki ja tarina nain

ollen voivat sujuvasti tukea.

Projektissa ratkaistiin erilaisia ongelmia, pohdittiin aikakoneen toimintaa, ajassa
matkustamista seka vanhojen esineiden tutkimista. Lapsilla oli mahdollisuus jo-
kaisessa tyOpajassa esittaa kysymyksia ja myds heiltd kysyttiin nakdkulmia tut-
kittaviin teemoihin. Lasten tasavertaisuutta ryhmassa tuettiin ja he saivat seka

esittdd omia mielipiteitdén etté harjoitella kuuntelemaan toisten nakemyksia.

Lapsilta myos tiedusteltiin mité he haluaisivat tutkia menneisyydesta. Lasten esit-
tamia tutkimusaloitteita ei kyetty kuitenkaan prosessin aikana toteuttamaan, silla
ne eivat liittyneet selkeédsti ennalta asetettuun teemaan. Lasten kanssa mahdol-
listui prosessissa mygs asioiden ominaisuuksien tutkiminen esimerkiksi aikatee-
maan syvennyttdessad sekd asioiden vertailu vanhojen ja uusien valokuvien
avulla. limiéiden syita ja seurauksia oli my6s mahdollista pohtia, mutta tama osa-

alue ei nayttaytynyt prosessissa kuitenkaan merkittavasti.
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8.3 Toimintamallin ja esitteen kokoaminen

Lopullinen toimintamalli muotoutui projektin aikana tehtyjen havaintojen reflek-
toinnin, prosessin arvioinnin ja niiden kautta hyvaksi koettujen kaytantdjen poh-
jalta. Projektipaivakirjan avulla purin reflektiotekstit tyopaja kerrallaan kirjaten
viela lyhyesti erikseen tarkeimmat havainnot ja kokemukset, joita oli tarke&a ka-
sitella esitteessa. Naita tarkeimpia havaintojani peilasin museopedagogisen toi-
minnan menetelmasté seka tutkivasta oppimisesta kertovaan teoriatietoon seka
teoriaan lapselle ominaisista tavoista oppia. Nain syntyi selkea kokonaiskuva
siitd, mitka ovat toimintamallin kannalta kaikkein tarkeimpia asioita huomioida ja

tuoda mukaan esitteeseen.

Kuvio 4 siséltaa tiivistetysti teemat, jotka koin lopullista toimintamallia kuvaa-
vassa esitteessa tarpeelliseksi tuoda nakyvaksi ja jotka sisaltavat toimintamallin
suunnittelussa huomioitavat perusperiaatteet. Teemat on nostettu esiin reflek-
toinnin ja koko prosessin arvioinnin avulla. Ne liittyvat kiinteasti myds tyoni teo-
riapohjaan, tarkoitukseen ja tavoitteisiin. Naista teemoista rakentui myads lopulli-
nen tuotokseni eli museopedagogisen teemakokonaisuuden suunnittelua ohjeis-

tava esite.

SUUNNITTELUN
PERUSPERIAATTEET

Suvaitsevaisuus, eri
nakokulmien
hyvaksyminen

Elamyksellisyys ja
elaytyminen

TUTKIVA

Kuvio 4.

OPPIMINEN: lasten
omat tutkimusideat ja
mielenkiinnon kohteet

Ajallisesti rajattu,
mutta joustava
prosessi

Esineiden ja asioiden
kokoaminen ja
tutkiminen seka
analysointi

Toiminnallisuuden
kautta keskustelut ja
pohdinnat

Struktuuri, toimintatila,
ryhmassa toimimisen
taidot ja osallisuus
huomioitava

Dokumentointi ja sen
hyodyntaminen
prosessin aikana

Monipuoliset
menetelmat, valineet
ja oppimisen keinot

Konteksti ja
mukaansatempaava
taustatarina

Museopedagogisen teemakokonaisuuden suunnittelun periaatteet.
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Toimintamallin nimeksi muotoutui museopedagoginen teemakokonaisuus, tutta-
vallisemmin “aikamatka”. Toimintamallin esittely tapahtuu 8-sivuisen esitteen
avulla. Esitetta voi kayttaa varhaiskasvatusryhméan toiminnan suunnittelun tyova-
lineend. Halusin toimintamallia esittelevan esitteen olevan selked, helppolukui-
nen, tiivis ja samalla kiinnostusta herattava. Tarkeaa taméan myota oli myds esit-
teen visuaalinen ilme. Paadyin kayttamaan kuvituskuvia, tavallisesta tekstitiedos-
tosta poikkeavaa leikkisampaa asettelua seka lahteiden merkitsemista esitteen

loppuun visuaalisen selkeyden vuoksi.

Vilkka ja Airaksinen (2003, 9) toteavat, etta toiminnallisen opinnaytetyon tavoite
voi olla toiminnan konkreettinen ohjeistaminen. Ohjeistaminen tehdaan aina tie-
tylle ja rajatulle kohderyhmalle kaytt6on. Produktin siséltd taas on kohderyh-
masidonnainen. (Vilkka & Airaksinen 2003, 38—40.) Tuotoksen Kirjoitustyylin ja
sisallon tuleekin vastata mahdollisimman hyvin kohderyhman tarpeita (Vilkka &
Airaksinen 2003, 129).

Tyo6ssani lopullisen produktin kohderyhmana olivat varhaiskasvatuksen tyonteki-
jat. Otin huomioon kohderyhman esimerkiksi esitteen sanavalinnoissa ja lahdin
likkeelle siita olettamuksesta, etté esitteeseen tutustuvilla on jonkinlaista pohja-
tietoa lapsen kehityksesta ja varhaiskasvatuksen pedagogiikasta. Esimerkiksi
juuri pedagogiikka-kasitetta en kokenut tarpeelliseksi avata erikseen varhaiskas-
vatuksen ammattilaisille. Pohdin myds, tarvitseeko esitteessa mainita varhais-
kasvattajille esimerkiksi tarkoitukseen sopivan toimintatilan jarjestamisesta,
mutta loppujen lopuksi koin myds sen olennaisena osana kaytannon toiminnan

suunnittelua ja toteutusta.

Halusin esitteen ensin kayvan lapi museopedagogiikan menetelmaéa ja sen eri-
tyispiirteita seka tavoitteita. Mita- ja miksi-otsikot ohjaavat lukijan sen aarelle,
mika on menetelman taustalla merkityksellista ja keskeista seka mihin silla pyri-
td&dn. Miten-otsikko taas kertoo konkreettisesti, mitéd toimintakokonaisuuden
suunnittelussa tulee ottaa huomioon. Nama huomiot ovat projektin tuomien ko-

kemusten kautta koettu hyviksi lahtokohdiksi suunnittelussa ja toteutuksessa.
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Paadyin siihen, etta esitteen avulla voi joko rakentaa taysin samanlaisen toimin-
takokonaisuuden lapsiryhman kanssa toteutettavaksi tai vastaavasti luoda koko-

naan uuden toimintakokonaisuuden, jossa on erilainen tarina, hahmot ja teema.

Esite antaa vinkkeja toimintakokonaisuuden rakentamiseen sen pohjalta, mika
teema esimerkiksi ryhméasta nousee kiinnostavana esiin. Lopuksi esitteessa esi-
tellaén esimerkkiprojektina tehty aikamatka-projekti. Koin tarkeaksi, etta lasten
osallisuus ja omat tutkimusaloitteet seké -ideat korostuvat toimintamallista ja nii-
den merkitys tulee esitteessa avatuksi. Tama myos noudattaa parhaiten tutkivan
oppimisen lahtokohtaa, mika taas ei omassa projektissani puolestaan taydelli-
sesti toteutunut. Siksi aikuisjohtoisesti valitun teeman sijasta voisi ennen toimin-
takokonaisuuden rakentamista kuulla lasten kiinnostusten kohteita ja ideoita,
jotta toimintakokonaisuudesta tulisi motivoiva ja oppimisen kannalta hedelmalli-
nen. Aikamatka-teeman voi liittda ja sité voi soveltaa muihin teemoihin, eika las-

ten kanssa tutkittavien asioiden tarvitse olla samoja kuin esimerkkiprojektissa.

9 Pohdinta

Prosessin aikana suunniteltu toimintamalli hyédyntad museopedagogiikan alla
erilaisia lahestymistapoja ja metodeja teemakokonaisuuden suunnittelussa. Toi-
mintamallin, eli museopedagogisen teemakokonaisuuden suunnittelu ja toteutus
lapsiryhmésséa vaativat syvdllista perehtymista lapsen identiteetin ja kulttuuri-
identiteetin kehitykseen seka kehityksen tukemiseen. Myds museopedagogiik-
kaan liittyvat periaatteet tuli teemakokonaisuuden suunnittelussa ottaa tarkasti

huomioon.

Tassé luvussa arvioin lopullisen tuotokseni kaytettavyytta seka esittelen tuotok-
sestani toimeksiantajalta saatua palautetta. Pohdin jatkokehitysideoita, prosessin
luotettavuutta ja eettisyytta. Kerron myds omasta ammatillisesta kasvustani opin-
naytetyoprosessin aikana sekéa pohdin opinnaytetyén merkitystd oman varhais-

kasvatusosaamiseni kehittymisessa.
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9.1 Kaytettavyys ja jatkokehitysideat

Laadittuani lopullisen esitteen lahetin esitteesta sahkoisen version paivakodille.
Paivakodin taukotilassa oli liséksi nahtavilla tulostettuna esite seka mahdollisuus
kaikille henkilokunnan jasenille kirjoittaa kommentteja esitteesta seka siita, missa
sitd voisi hyodyntaa ja miten. Esitteesta ja sen kommentointimahdollisuudesta
tiedotettiin myds henkilostopalaverin kautta. Valitettavasti en saanut talla mene-
telmalla henkilokunnalta kommentteja esitteestd, mutta sain sahkopostitse pai-
vakodin johtajalta palautetta tuotoksesta. Saamani palaute keskittyi esitteen vi-
suaalisuuteen ja yleisilmeeseen, silla poikkeava ulkoasu koettiin kiinnostavaksi.
Liséksi esitteesta sai palautteen mukaan hyvan kuvan museopedagogisesta pro-
jektista. Esitteen kaytettavyydesta ja soveltamisesta kyseisen paivakodin toimin-
taan en saanut palautetta. Toisaalta jo prosessin aikana olin saanut itse projek-
tista lastentarhanopettajan havainnoinnin kautta palautetta, jonka mukaan sa-
manlaista projektimaista ja pitkdjanteista tyoskentelya tarvittaisiin paivakotiin li-

saa.

Itse toimintamallin kaytettavyyteen liittyy myos opinnaytetydni tarkoitus, eli lapsen
kulttuuri-identiteetin tukeminen varhaiskasvatuksessa. Kaytettavyytta arvioi-
dessa tulee siis pohtia my6s sité, kuinka lopullinen toimintamalli tukee tietoisen
suhteen rakentamista kulttuuriperintdon ja antaa néin evaita kulttuuri-identiteetin
tydstamiseen. Lopullinen toimintamalli ja sen my6ta syntynyt tuotos antavat las-
ten omille tutkimusideoille ja kiinnostuksenkohteille, erilaisille oppimisen tavoille,
metodeille ja esimerkiksi tarinan elamiselle tilaa niin, etté prosessista tulee juuri
toteuttajiensa nakoinen ja siten oppimiseen motivoiva. Esitteen ohjeiden mukai-
sesti rakennetussa prosessissa on mahdollista museopedagogisen menetelméan
keinoin ja eri metodein tavoitteellisesti tutkia kulttuuriperintéon liittyvia ilmioita.
Esitteen avulla suunnitellussa toiminnassa on myds mahdollisuus elaytya toiseen
kulttuuriympéaristoon, jolloin syntyy samalla mahdollisuus hahmottaa kulttuuripe-

rintda seka rakentaa kulttuuri-identiteettia.

Pohdin jo itse prosessin aikana, kuinka toimintamallia ja tAmén kaltaista tyosken-
telyd voisi mahdollisesti lahted kehittamaan eteenpain varhaiskasvatuksen toi-

mintaymparistdissa. Paallimmaisend ja hedelmallisimpané jatkokehitysideana
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olisi lahted tuomaan mukaan museoalan ammattilaisia toimintaan ja tehda vaik-
kapa kokonaista toimintasuunnitelmaa museon ja paivakodin valisesta yhteis-
tyosta toimintakauden aikana. Toimintamalliin voisi integroida my6s muita erilai-
sia teemoja ja jatkojalostaa prosessin aikana syntyneita ideoita eteenpain. Aika-
matkalla voisi tutkia hyvin monenlaisia teemoja niin ihmisten historiaan kuin esi-
merkiksi ymparistoonkin liittyen. Liséksi metodeina prosessissa voisi kayttaa laa-

jemmin vaikkapa media- tai teknologiakasvatusta.

Pienemman ryhméan kanssa tehty projekti voidaan mydhemmin toteuttaa koko
paivakodissa laajemmassa mittakaavassa. Pienryhman kanssa saaduista koke-
muksista ja niiden avulla kehitetysta tyévalineesta voi olla hyttya jatkotydskente-
lyssa. Jokaisella varhaiskasvatusryhmalla voi olla oma tyyli ja idea siita, kuinka
toteuttaa juuri oman nakéinen museopedagoginen projekti ryhmasséa. Tahan toi-
mintamalli antaa taas vapaat kadet, eika sido toteuttajaansa tiettyyn teemaan tai

tydskentelymetodiin.

9.2 Prosessin luotettavuus ja eettisyys

Opinnaytetyon aiheen tutkimiseen liittyvia lahteita on arvioitava kriittisesti. Esi-
merkiksi l&hteen k&, laatua seka uskottavuutta on hyva tarkastella jo alkuvai-
heessa. Tekijan auktoriteetti seka lahteen ajantasaisuus ovat tarkeita huomioida

sopivia tietolahteita valittaessa. (Vilkka & Airaksinen 2003, 72.)

Seké suunnittelussa etté raportoinnissa noudatin |&hdekritiikkia ja pyrin harkiten
valitsemaan sellaisia l&hteitd, joissa on tuoreinta mahdollista tutkimustietoa.
Tybskentelyni pohjasi hyvin pitkélle teoriatietoon. Suunnittelun sekd toiminnan
jatkuva arviointi ja reflektointi suuntasivat toimintaa teorian ohella projektissani ja
pyrkivat osaltaan lisaamaan tyon luotettavuutta. Dokumentoinnin ja raportoinnin
avulla pyrin avoimuuteen ja lapinakyvyyteen tekemissani valinnoissa. Konkreet-
tisten havaintojen pohjalta tehty reflektio loi prosessissani esimerkiksi luotetta-

vuutta sen kautta, etten itse ollut prosessin ainoa havainnoija.
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Toimintaani ja tekemiani valintoja prosessissa ohjasivat lastentarhanopettajan
eettiset periaatteet ja niiden taustalla olevat arvot. Arvoja ovat ihmisarvon kunni-
oittaminen, totuudellisuus ja tutkiva lahestymistapa, oikeudenmukaisuus niin yk-
sittdisen lapsen kuin ryhman ja tydyhteisonkin toiminnassa sek& ihmisarvoon
kuuluvan vapauden kunnioittaminen. (Lastentarhanopettajaliitto 2015, 4.) Erityi-
sesti ohjaustilanteissa pyrin ennen kaikkea toimimaan eettisten kaytantdjen mu-
kaisesti ja sensitiivisesti lasten yksilolliset erot ja mahdolliset tuen tarpeet huomi-

oon ottaen.

Itse toiminnan eettisyydessa otin huomioon lapsilahtbisyyden ja lapsen itsemaa-
raamisoikeuden esimerkiksi valokuvaamisen suhteen. Esimerkiksi Yhdistyneiden
kansakuntien lapsen oikeuksien yleissopimuksen 16. artiklan mukaan lapsella on
oltava oikeus yksityisyyteen (Unicef 2017, 13). Projektissani huoltajilta pyydettiin
kirjallinen lupa lasten kuvaamiseen, mutta jos lapsi ei itse halunnut tulla valoku-
vatuksi, kunnioitin lapsen omaa paatosta, vaikka lupa vanhemmalta valokuvaa-

miseen olisi ollutkin.

Otin suunnittelussa huomioon myés sen mahdollisuuden, ettéd huoltaja olisi kiel-
tanyt lapsen kuvaamisen. Tall6in olisin toteuttanut projektin niin, etta lapsi olisi
tastad huolimatta voinut osallistua projektiin. Nain olisin turvannut lasten yhden-
vertaisen kohtelun ja osallistumisen mahdollisuuden. Tallaista tilannetta ei kui-
tenkaan tullut. Tosin osalta lapsista puuttui muista syista lupa valokuvaamiseen,
joten heita ei taten valokuvattu. Valokuvia, joissa lapset ja lasten laheiset esiinty-
vat, ei julkaista misséan yhteydessa paivakodin ulkopuolella. Nain noudatan osal-
tani salassapitovelvollisuuttani ja kunnioitan osallistujien tietoturvaa. Olen tietoi-
nen myos vaitiolovelvollisuudesta tyoni aikana seka sen jalkeen. Dokumentoin
myos tyoni projektipaivakirjaani niin, etta lasten tai perheiden tunnistettavia tai

yksiloitavissa olevia tietoja ei keratty missdan vaiheessa.

Pohdin ja noudatin myds pedagogiseen dokumentointiin liittyvia eettisia kysymyk-
sid. Pedagogisessa dokumentoinnissa tulisi ottaa huomioon se, kuinka doku-
mentteja kaytetaan, miten ihmiset kuvataan ja missd dokumentteja julkaistaan
(Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2017, 52-53). Tekemassani dokumentoinnissa

ei esiinny tietoturvan mukaisesti tunnistettavia kuvia lapsista eika heidan nimiaan.
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Dokumentit on luovutettu paivakodin kayttoon ja ne ovat nahtavilla paivakodissa

seka sahkoisessd muodossa lasten huoltajille.

Itse esitteen tydstamiseen liittyi myos tekijanoikeuskysymyksia esitteen kuvituk-
sen osalta. LAysin esitteeseen sopiviksi kuvituskuviksi CCO 1.0-lisenssilla julkais-
tuja kuvia. Talla lisenssilla julkaistuja kuvia voi vapaasti kayttdd, muokata ja jul-
kaista ilman erillistd lupaa myds mahdolliseen kaupalliseen tarkoitukseen

(Creative Commons 2018).

9.3 Ammatillinen kasvu ja oppimisprosessi

Oli merkityksellista saada tehda toiminnallinen opinnaytety6 aiheesta, joka kiin-
nosti itseani ammatillisesti seké tarjosi mahdollisuuden syventaa varhaiskasva-
tusosaamistani tavoitteellisen toiminnan suunnittelun ja lapsiryhmassa toteutuk-
sen tiimoilta. Tutkimuksellinen ote toiminnallisessa tydsséa syvensi ymmarrystani
kasiteltavista teemoista ja metodeista seké kehitti prosessinhallinnan kykyjani. Jo
suunnitteluvaiheessa paasin tekemaan luovia sekd pedagogisesti perusteltuja
ratkaisuja teoriapohjan ohjatessa tydskentelyani tiiviisti. Itse prosessi opetti mi-
nulle projektimaista tyoskentelya varhaiskasvatuksen pedagogisessa viitekehyk-
sessa sekéd pienryhmatyoskentelya varhaiskasvatusryhmassa. Opin myos tutki-
vasta oppimisesta ja museopedagogiikan moninaisista mahdollisuuksista var-

haiskasvatuksen tydmenetelmana.

Kulttuuri-identiteetti oli itselleni ennen opinnadytetydprosessin aloittamista lahes
tuntematon kasite ja ymmarrys sen tukemisesta vahaista. Lasten kanssa toteu-
tettu projekti toimi minulle mahdollisuutena ymmartaa keinoja, joilla yksiléllista
kulttuuri-identiteettid voidaan tukea ja ty6staa lasten kanssa. Projektiluonteisuus
antoi minulle vapauden suunnitella toimintakokonaisuuden, joka kaytti muun mu-
assa kulttuuria ja historiaa tutkivan museopedagogisen menetelmén alla erilaisia
metodeja. Nain tyoskentelystd rakentui monitahoinen ja monipuolinen koko-

naisuus, jossa eri metodit tukivat luontevasti toisiaan.



62

Tyoni tuotokseksi muotoutui toimintamallista kertova esite, joka on muunnelta-
vissa minka tahansa lapsiryhméan kanssa kaytettavaksi. Esitteen kokoaminen
opetti minulle tydn ohjeistamiseen liittyvia lainalaisuuksia ja esitteestd saamani
palaute oli myonteista seka rohkaisevaa tulevaisuudessakin tydn ohjeistamiseen
ryhtymisen kannalta. Voin my@s itse jatkossa mahdollisesti hyddyntéa projektissa

saatuja kokemuksia ja tekemaani esitetta lapsiryhman toimintaa suunnitellessani.

Tarkea oppimiskokemus toiminnallisessa opinnéaytetyéssani oli museopedagogii-
kan tytskentelytavoitteiden seka erityispiirteiden sisdistdminen. Toivon paase-
vani kayttamaan museopedagogiikkaa kulttuuri-identiteetin tukemisen tydmene-
telmand vastaisuudessakin sen monipuolisten sovellutusmahdollisuuksien
vuoksi. Museopedagogiikan menetelmén alla voinee lahtead soveltamaan lahes
mit& tahansa teemaa. Erityisesti tutkivan oppimisen mahdollisuudet lasten osalli-
suuden hyoédyntamisen kautta luovat tilaisuuksia lahtea tutkimusretkelle mennei-

syyteen monilla eri keinoilla.



63

Lahteet

Bardy, M. & Kénkanen, P. 2005. Omat ja muiden tarinat. Inmisyytta vaalimassa.
Helsinki: Stakes.

Cooper, H. 2002. History in the early years. London: RoutledgeFalmer.

Creative commons. 2018. CCO 1.0 Yleismaailmallinen (CCO 1.0) Public Domain
-lausuma. https://creativecommons.org/publicdo-
main/zero/1.0/deed.fi. 2.3.2018.

Elo, P., Jarnefelt, H., Laine, M., & Pohjanvirta M. 2004. Perintd, identiteetti ja
museo. Teoksessa Kallio, K. (toim.) Museo oppimisymparistona. Jy-
vaskyla: Suomen Museoliitto, 9-21.

Elo, P., Kallio, K., Lofstrom, J., Rokka, P. & Virtanen, P. 2004. Museo-opetus ja
museo-oppiminen. Teoksessa Kallio, K. (toim.) Museo oppimisympéa-
ristona. Jyvaskyla: Suomen Museoliitto, 41-79.

Forssel, H., Haapalainen, R., Hautio, M., Heikkinen, R., Kallio, K., Lamminen, M.
& Viherluoto, P. 2004. Museoymparisttt. Teoksessa Kallio, K. (toim.)
Museo oppimisymparistona. Jyvaskyla: Suomen Museoliitto, 81-147.

Gyekye, M. & Nikkila, P. 2013. Arviointiympyra. Oppimisen mahdollisuudet naky-
viin. Vantaa: Pedatieto Oy.

Hakkarainen, K., Bollstrom-Huttunen, M., Pyysalo, R. & Lonka, K. 2005. Tutkiva
oppiminen kaytanndssé. Matkaopas opettajille. Helsinki: WSOY.

Hakkarainen, P. 2008. Oppiminen ja ongelmanratkaisu ennen kouluikéa. Teok-
sessa Pedagogiikan palikat. Johdatus varhaiskasvatukseen ja -kehi-
tykseen. Helsinki: WSOY Oppimateriaalit Oy, 108—138.

Hakkarainen, P. & Bredikyte, M. 2013. Kehittavan leikkipedagogiikan perusteet.
Majavesi: Kogni Oy.

Hall, S. 2003. Kulttuuri, paikka, identiteetti. Teoksessa Lehtonen, M. & Loytty, O.
(toim.) Erilaisuus. Tampere: Osuuskunta Vastapaino, 85-128.

Heikkinen, H. 2010. Toimintatutkimuksen lahtokohdat. Teoksessa Heikkinen, L.,
Rovio, E. & Syrjala, L. (toim.) Toiminnasta tietoon. Toimintatutkimuk-
sen menetelmét ja lahestymistavat. Helsinki: Kansainvalistusseura,
16-38.

Hyypp&, M. & Liikanen, H. 2005. Kulttuuri ja terveys. Helsinki: Edita.

Joensuun kaupungin varhaiskasvatus- ja koulutuskeskus. 2017. Esite.
http://www.joensuu.fi/documents/11127/58044/Var-
kon+esite.pdf/57f30fc6-4fc6-4db5-95fd-925ee6a54afc. 12.8.2017.

Joensuun kaupunki. 2016. Mik&d on museopedagogiikka? http://www.joen-
suu.fitaidemuseolyleisopalvelut/museopedagogiikka. 3.9.2017.

Joensuun kaupunki. 2017a. Paivahoito. http://www.joensuu.fi/paivahoito.
12.8.2017.

Joensuun kaupunki. 2017b. Joensuun seudun varhaiskasvatussuunnitelma.
https://peda.net/joensuul/jsvl/jsvtv/jsvptl/1vpjjsvpd:file/down-
load/fdd9a6004cd4dedecca932e1c258e9110898e20d/1.6.%20Var-
haiskasvatussuunnitelman%20perusteet%20ja%20Joen-
suun%20seudun%?20varhaiskasvatussuunni-
telma%20%28pun%29.docx. 29.1.2018.

Jarventie, I. 2008. Paivansade vai menninkdinen? ldentiteettien kasvattaminen
eriarvoisuuden puutarhoissa. Teoksessa Lahikainen, A., Punamaki,
R. & Tamminen, T. (toim.) Kulttuuri lapsen kasvattajana. Helsinki:
WSOY, 209-232.



64

Kalliala, M. 1999. Enkeliprinsessa ja itsari liukumaessa. Leikkikulttuuri ja yhteis-
kunnan muutos. Helsinki: Gaudeamus.

Karkkulainen, M., Airaksinen, R., Ala-Vannesluoma, T., Kastu R., Pirhonen, P.
2015. Toimii! Hoitajan opas luoviin menetelmiin. Helsinki: Edita.

Karlsson, L. 2014. Sadutus. Avain osallisuuden toimintakulttuuriin. Jyvaskyla:
PS-Kustannus.

Karvinen, S. 1993. Reflektiivinen ammatillisuus sosiaalitydssa. Teoksessa Gran-
felt, R. & Jokiranta, H. & Karvinen, S. & Matthies, A. & Pohjola A.
(toim.) Monisarmainen sosiaalityd. Helsinki: Sosiaali- ja terveysturvan
keskusliitto, 15-51.

Keltikangas-Jarvinen, L. 2010. Sosiaalisuus ja sosiaaliset taidot. Helsinki:
WSOY.

Koivunen P-K. & Lehtinen T. 2015. Kasvu kiikarissa — Havainnoinnin kasikirja
varhaiskasvattajille. Jyvaskyla: PS-Kustannus.

Kronqvist, E. & Kumpulainen, K. 2011. Lapsuuden oppimisymparistét. Ehea
polku varhaiskasvatuksesta kouluun. Helsinki: WSOYpro.

Laki lasten paivahoidosta annetun lain muuttamisesta 580/2015.

Lastentarhanopettajaliitto.  2015.  Lastentarhanopettajan  ammattietiikka.
www.lastentarha.fi/cs/Satellite?blobcol=urldata&blobheader=applica-
tion%2Fpdf&blobheadernamel=Content-Disposition&blobheader-
name2=Content-Type&blobheadername3=no-cache&blobheader-
name4=no-cache&blobheadervaluel=attachment%3B+fi-
lename%3DLastentarhanopettajan%2BammattietiikkaO.pdf&blob-
headervalue2=application%2Fpdf&blobheadervalue3=Cache-Cont-
rol&blobheadervalue4=Pragmad&blobkey=id&blobtable=MungoB-
lobs&blobwhere=1409185492144&ssbinary=true. 2.3.2017.

Liebkind, K., Mahonen, T. & Jasinskaja-Lahti, I. 2015. Ihmisen minuus ja identi-
teetti. Teoksessa Helkama, K., Myllyniemi, R., Liebkind, K., Ruusu-
vuori, J., Lénnqvist, J-E., Hankonen, N., Ma&hoénen, T., Jasinskaja-
Lahti, I. & Lipponen J. (toim.) Johdatus sosiaalipsykologiaan. Lahti:
Edita, 166-189.

Luoma, I., Mantymaa, M., Puura, K. & Tamminen, T. 2008. Geenit ja kulttuuri
lapsen kasvun lahtokohtina. Teoksessa Lahikainen, A., Punamaki, R.
& Tamminen, T. (toim.) Kulttuuri lapsen kasvattajana. Helsinki: WSQY,
85-97.

Makel&d, J. 2002. Aivojen varhainen kehitys vuorovaikutussuhteissa. Teoksessa
Sinkkonen J. (toim.) Pesastéa lentoon. Kirja lapsen kehityksesta kas-
vattajalle. Helsinki: WSOY, 13-43.

Mékinen, M. 2012. Kuule: Min& olen ja kuulun! Lapsen identiteetin tukeminen.
Teoksessa Hujala, E. & Turja, L. (toim.) Varhaiskasvatuksen kasi-
kirja. Jyvaskyla: PS-kustannus, 95-108.

Nurmi J., Ahonen T., Lyytinen H., Lyytinen P. & Pulkkinen L. & Ruoppila I. 2014.
Ihmisen psykologinen kehitys. Jyvaskyla: PS-kustannus.

Ojanen, J. 2011. Elaimellista menoa! : Museopedagogiikan ja kokemuksellisen
taideoppimisen soveltaminen varhaiskasvatusikaisille lapsille. Ha-
meen ammattikorkeakoulu. Ohjaustoiminnan koulutusohjelma. Opin-
naytetyd. http://urn.fi/fURN:NBN:fi:amk-201105178283. 8.4.2018.

Opetushallitus. 2016. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet. Maaraykset ja
ohjeet 2016:17. http://www.oph.fi/download/179349 varhaiskasvatus-
suunnitelman_perusteet_2016.pdf. 2.3.2018.



65

Peltola, P. 2016. Projekti Jussin kanssa! : Nykytaide varhaiskasvatuksessa. Lau-
rea-ammattikorkeakoulu. Sosiaalialan koulutusohjelma. Opinnaytetyo.
http://urn.fi/fURN:NBN:fi:amk-201601081137. 8.4.2018.

Paajoki, T. 2007. Lasten ja aikuisten kulttuurinen leikki. Teoksessa Bardy, M.,
Haapalainen, R., Isotalo, M. & Korhonen, P. (toim.) Taide keskella ela-
maa. Helsinki: Nykytaiteen museo Kiasma, 287-294.

Rintakorpi, K. & Vihmari-Henttonen, E. 2017. Ta4 on meidan maailma! Pedago-
ginen dokumentointi varhaiskasvatuksessa. Helsinki: Lasten Keskus.

Rissanen, M. & Mustola, M. 2017. Lastenkulttuuri. Teoksessa Koivula, M., Siip-
painen A., Eerola-Pennanen, P. (toim.) Valloittava varhaiskasvatus.
Oppimista, osallisuutta ja hyvinvointia. Tampere: Vastapaino Oy, 293—
306.

Rusanen, E. 2011. Hoiva, kiintymys ja lapsen kehitys. Helsinki: Finn Lectura.

Rusanen, S., Kuusela, M., Rintakorpi, K. & Torkki, K. 2014. Musta tuntuu punai-
selta. Kuvataiteellinen toiminta varhaisidssa. Helsinki: Lasten Keskus.

Raiha, H. 2004. Perheen vuorovaikutus ja lapsen kehitys. Teoksessa Keskinen,
S. & Virjonen H. (toim.) Vanhemmuuden ja lapsen kasvun tukeminen
paivahoidossa. Helsinki: Kustannusosakeyhtié Tammi, 125-137.

Salminen, A. 1988. Lapsuuden kuvataide. Teoksessa Koskinen, 1. (toim.) Paajal-
kainen. Kuva ja havainto. Helsinki: Taideteollinen korkeakoulu, 52—63.

Schutskoff, L. 2016. Museolaukku luukkuna menneeseen aikaan: lastentarhan-
opettajan ja esikoululaisten kokemuksia museolaukun kaytdsta. Oulun
yliopisto.  Kasvatustieteiden tiedekunta. Pro gradu  -tyo®.
http://urn.fi/fURN:NBN:fi:oulu-201606042289. 8.4.2018.

Setald, P. 2012. Lapsi kuvan takana. Erityisia piirteita lasten valokuvailmaisussa.
Helsinki: Musta Taide.

Silvén, M. & Kouvo, A. 2008. Onko laheisilla perhesuhteilla kauaskantoisia vai-
kutuksia lastemme elam&an? Teoksessa Lahikainen, A., Punamaki,
R. & Tamminen, T. (toim.) Kulttuuri lapsen kasvattajana. Helsinki:
WSOY, 98-116.

Sinkkonen J. 2002. Lapsen arvoituksen aarella. Teoksessa Sinkkonen J. (toim.)
Pesasta lentoon. Kirja lapsen kehityksestd kasvattajalle. Helsinki:
WSOY, 7-12.

Stakes & Mediamuffinssi-hanke. 2008. Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa.
https://www.opinkirjo.fi/easydata/customers/opinkirjo/files/materiaa-
litymediakasvatus_varhaiskasvatuksessa_verkkoversio.pdf.
28.2.2018.

Toivanen, T. 2014. Kasvuun! Draamakasvatusta 1-8-vuotiaille. Helsinki: Sano-
maPro.

Turja, L. 2011. Lapset osallisina — kohti uutta varhaiskasvatuskulttuuria. Varhais-
kasvatus tanaan -verkkolehti 2011 (5), 24-35.

Turja, L. & Vuorisalo, M. 2017. Lasten oikeudet, toimijuus ja osallisuus oppimi-
sessa. Teoksessa Koivula, M., Siippainen A., Eerola-Pennanen, P.
(toim.) Valloittava varhaiskasvatus. Oppimista, osallisuutta ja hyvin-
vointia. Tampere: Vastapaino Oy, 36-55.

Unicef. 2018. YK:n yleissopimus lapsen oikeuksista. https://unicef.studio.cras-
man.fi/pub/public/pdf/LOS_A5fi.pdf. 31.1.2018.

Varhaiskasvatuslaki 36/1973.

Vilkka, H. & Airaksinen, T. 2003. Toiminnallinen opinnaytetyd. Helsinki: Kustan-
nusosakeyhtié Tammi.



Liite 1
Ohjaussuunnitelmarunko

Aikamatkalla

1. tybpaja ryhmatydskentelyna: (1 h)

Miten paéstaisiin aikamatkalle?

* Tutustuminen.

* Tarinallinen aloitus. Tutkimuskysymyksen pohdintaa.

* Keksijat hommiin. Yhteisen "aikakoneharvelin” rakentaminen eri materiaaleista.

2. tyopaja ryhmatyoskentelyna: (1 h)
Milta aika nayttaa? Onko se pyored vai pitk&, punainen tai keltainen? Mista se al-
kaa, mihin se loppuu? Milta se tuntuu, milta se tuoksuu?

* Yhteinen maalaushetki aika-teeman johdattelemana

3. tyopajat yksilotydskentelyna: (7 lasta, 15-20 min/lapsi):

Valokuva kertoo tarinan menneesta ajasta. Millaisen tarinan? Minka tarinan siné
haluaisit kertoa tasta ajasta?

* Vanhojen kuvien analysointi (tukikysymykset, liite 3). Kuvaparin toisen osan valo-

kuvaaminen. Kuviin liittyva sadutus.

4. tyOpajat yksilotyoskentelyna: (7 lasta, noin 15-20 min/lapsi)
Oman teoksen kokoaminen nayttelya varten.

* Yhdistetaan lapsen kuvapari ja kertomus tauluksi

5. ty0paja ryhmatydskentelyna: (1 h)
Tutkijat padsevat aikamatkalle! Milla ja miten ennen leikittiin?
» Matka ajassa taaksepain elamyksellisesti ja leikin kautta. Kuvaparien ja luotujen

satujen nayttely sekd vanhoja leluja ja kuvia tutkittavaksi ryhmassa.



Liite 2
Havainnointi tybpajoissa

Havainnoinnissa keskitytaan

Mahdollistuuko toiminnassa:

- Monipuolisuus ja lapselle ominaiset tavat oppia
(leikkiminen, tutkiminen, liikkuminen, taiteellinen ilmaisu)
(*Gyekye & Nikkila 2013, 38)

Tutkimisen elementit (*Gyekye & Nikkila 2013, 40)
o lasten oma luovuus ja uteliaisuus
o erilaisten ominaisuuksien ja ilmididen tutkiminen
o lasten omat ajatukset, kéasitykset ja perustelut
- Lapsen osallisuus (*Gyekye & Nikkila 2013, 38)
- Kulttuuriperinnén hahmottaminen

(*Elo, Jarnefelt, Laine & Pohjanvirta 2004, 10-13)

*LAHTEET

e Gyekye, M. & Nikkild, P. 2013. Arviointiympyra. Oppimisen mahdollisuudet nékyviin.
Vantaa: Pedatieto Oy.

e Elo, P., Jarnefelt, H., Laine, M., & Pohjanvirta M. 2004. Perintd, identiteetti ja museo.
Teoksessa Kallio, K. (toim.) Museo oppimisympéristéna. Jyvaskyla: Suomen Museo-
liitto, 9-21.



Liite 3
Tukikysymykset yksil6tydskentelyyn

Kuka kuvassa esiintyy?
Milloin kuva on otettu / kuinka kauan aikaa sitten?

Minkéikainen kuvassa esiintyva ihminen on?

Millainen han oli lapsena?
Millaisia leikkeja han leikki?
Millaisilla leluilla?

Olivatko leikit ja lelut erilaisia kuin nyt?

Millainen sin& olet?
Millaisia leikkeja sina leikit nykyisin?

Millaisilla leluilla?

Ovatko sinun leikit ja lelut erilaisia kuin kuvassa olevalla ihmisella? Miksi?

Oletteko te leikkineet yhdessa, millaisia leikkeja?



Liite 4

Toimeksiantosopimus

Karelia

OPINNAYTETYON TOIMEKSIANTOSOPIMUS
Tama sopimus soveltuu kdytettdvaksi ainoastaan sellaisten opinndytetdiden yhteydessd,
joita toteutetaan ammattikorkeakoulun ulkopuolisen rahoituksen hankkeessa.

Toimeksiantaja

hteyshenkilo, puhelin, sahkoposti
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Opinndytety? liittyy seuraavaan Karelia-amk:n ulkopuolisen rahoituksen hankkeeseen (hankkeen nimi, hankenumero,
rahoitusldhde/-ohjelma):

Toimeksiantosopimuksen ehdot

Ohjaus

Ohjaaja valvoo ty6ta ammattikorkeakoulun puolesta ja antaa tyon edellyttimid ohjeita ja neuvoja.
Ammattikorkeakoulu ja Ohjaaja eivét ole konsulttivastuussa tyosta.

Dokumentointi

Karelia-amk:ssa toteutetaan avointa toimintakulttuuria, mika tarkoittaa, ettd myos opinndytet6iden aineistot ja
tulokset avataan soveltuvin osin erillisen ohjeistuksen mukaisesti (ml. avoin julkaiseminen). Ty6std laaditaan
ammattikorkeakoulun opinndytetydn ohjeen mukainen kirjallinen raportti, joka julkaistaan sahkoisessd muodossa
Theseus-verkkokirjastossa tai josta toimitetaan yksi kansitettu kappale ammattikorkeakoulun kirjastoon. Tyo
arkistoidaan Karelia-amk:n kirjastoon sihkdisessa muodossa.

Oikeudet

Opinndytetyo toteutetaan Karelia-amk:n ulkoisella rahoituksella toteutettavan hankkeen yhteydessa. Tekija ja Ohjaaja
luovuttavat Toimeksiantajalle ja Karelia-amk:lle ulkoisella rahoituksella toteutettuihin aikaansaamiinsa tuloksiin
sellaiset oikeudet, jotka Karelia-amk on sitoutunut pitimdan itsellddn tai luovuttamaan edelleen Karelia-amk:n
solmimissa rahoitus- ja yhteistysopimuksissa. Kyseiset tulosten omistus- ja immateriaali-oikeuksia koskevat
sopimusehdot on toimitettu Tekijélle ja Ohjaajalle tiedoksi ja allekirjoittamalla timan sopimuksen he hyviksyvit ne
itsedan sitoviksi. Ellei toisin sovita, ei kyseisten oikeuksien luovutuksesta makseta korvauksia. Mikali edelld mainitut
sopimusehdot eivit sitd nimenomaisesti estd, opinndytetyon tekijille jad kuitenkin aina rinnakkaiset kayttooikeudet
opinndytetyohén muunteluoikeuksin.

Keksinnot

Jos Tekija on osallisena keksint6on, joka patentoidaan, mainitaan hinet yhtend keksijoista. Mahdollisesta
keksintokorvauksesta sovitaan erikseen noudattaen ensisijaisesti Toimeksiantajan tai sen puuttuessa
ammattikorkeakoulun keksintéohjeen linjauksia. Opinndytetyon tai sen osan julkaiseminen tai hyddyntdminen ei saa
vaarantaa sen tai sen osan suojaamista patentilla tai hyddyllisyysmallilla.

Vastuut

Opinndytetyon tulos toimitetaan sellaisena kuin se on. Tekiji tai ammattikorkeakoulu eivit anna tulokselle takuuta
eivatka vastaa sen soveltuvuudesta toimeksiantajan tarpeisiin. Sopijapuolet ovat vastuussa toisilleen
sopimusrikkomuksen aiheuttamista valittomista vahingoista. Vastuun syntyminen edellyttda tahallaan tai torkealld
huolimattomuudella aiheutettua sopimusrikkomusta.

Lisdksi sovitaan

Salassapito

Ohjaajalla ja opinndytetyon Tekijilld on salassapitovelvollisuus tyon aikana esille tulleisiin luottamuksellisiin asioihin
kolmen vuoden ajan toimeksiannon pdattymisestd lukien. Toimeksiantajan tulee tarkistaa, ettd julkaistava
opinndytetyd ei sisdlld salassa pidettdvaa aineistoa. Tarvittaessa kdytetdan erillistd salassapitosopimusta.

Tatd sopimusta on laadittu kolme (3) samansisalt6istd kappaletta, yksi (1) kullekin sopimuksen osapuolelle. Sopimus
perustuu ammattikorkeakoulun hyviksymaan opinndytetyésuunnitelmaan ja se astuu voimaan allekirjoitushetkelld.

Paikka ja paivimaara Allekirjoitus

Toimeksiantaja

Jurjwa 782007

Tekija

Joensum  b.3.20173

Karelia-amk

=

) 8— 7.3 2\ o
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Tutkimuslupa

Karelia
A AMMATTIKORKEAKOULU

TUTKIMUSLUPAHAKEMUS
(kaytetddn, kun tutkimusta/kyselyd tehdédin Karelia-amk:n ulkopuoliselle taholle)

Haen/haemme lupaa suorittaa opinndytetyohon liittyvé tutkimus

Opinniiytetyon aihe: Museo pLda0 0giilda  VOrhous kov atvicsessg

~mm‘gup{c(&\¢,cqi.’\e;’\ Foiomatamala - kultuan - dechteettion  dulapnassa

Tutkimuksen toteutuspaikka/-yksikko:

I ik
Tutkimuksen:

a) kohde/kohdejoukko: -fm'lwi\n 5 -vustiant

b) aineiston keruumenetelma: _\[(ilslcnvat VAlolw vavs hadjdnteln A sadstv§

= ; RTINS
¢) aineiston keruun ajankohta: 1.}l — 2. 1. 20}

Opinndiytetyon tekijéi/t:

AT ’\AGJ\(L\(‘! e

Opinniiytetyon ohjaaja/t:

7 A

Vol obn w

Tydelimiohjaaja:

26,10 517
_Joengun
/ ~J

LIITTEET: - tutkimussuunnitelma
- toimeksiantosopimus




Liite 6

Kirje huoltajille

Tervehdys!

Olen viimeisen vuoden sosionomiopiskelija Karelia-ammattikorkeakoulusta ja teen toiminnallista opinnaytetyota museopedagogisesta toiminnasta
varhaiskasvatuksessa. Yhdessa pienryhman kanssa teemme aikamatka-teemaisen projektin, jossa kdaytamme valineena muun muassa valokuvia
ja valokuvausta. Tavoitteena on tukea lapsen kulttuuri-identiteettia lapselle Iaheisten inmissuhteiden kautta, tarkastelemalla sukupolvia yhdistavaa
leikkia.

Projektia varten tarvitsisimme valokuvan jostakusta lapsellenne tutusta ja laheisesta inmisesta lapsena. Henkilo voi olla kuka tahansa lapselle
tuttu ja laheinen, lasta vanhempi henkilo. Olisi hienoa, jos kuvassa olisi menossa leikkitilanne tai nakosalla olisi leluja. Voitte yhdessa keskustella
jo kotona lapsenne kanssa kuvasta, siina olevista asioista ja ihmisista seka siita, milloin kuva on otettu. Naita tietoja voitte kirjoittaa myos alle
tuleviin lisatietoihin. Vamistattehan, etta myos kuvassa esiintyva laheinen hyvaksyy kuvansa kayton projektissa.

Alkuperéinen kuva sdilytetdan ja palautetaan. Lapsen kanssa tydskentelya varten otetaan kuvasta kopio, jonka myds saatte lapsen| teoksen
muodossa takaisin kotiin. Pyydan myos lupaa lapsenne valokuvaamiseen projektin aikana. Lapsesta otettuja kuvia kaytetaan lapsen tekemassa
teoksessa. Tecoksista kootaan pienimuotoinen nayttely projektin lopussa. Lapsen tai laheisen kuvia ei julkaista tai esiteta paivakodin ulkopuolelia.

Ystavallisin terveisin,
Jouna Majaniomi
sosionomiopiskelija

Lupa valokuvien kayttoon ja lapsen valokuvaamiseen opinnaytetyon projektissa

Toimitamme kuvan péaivakodille 1.11.2017 mennessa ja kyseista kuvaa saa kayttaa paivakodissa toteutettavassa projektissa: kylla ei

Lisatietoja valokuvasta:

Lastani saa valokuvata projektin aikana ja kuvia kayttaa projektissa: kylla ei
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Kirje lapsille

g;rve/z?‘[ya /cywet.

mind olen professori Kello ja minulla on teille tarked tehtava,
jossa tarvitsen teidan kaikkien apua!
Mind nimittdin matkustelen tydkseni ajassa ja tutkin asioita, ovat jotka ovat joskus kauan aikaa sitten
tapahtuneet. Nyt on kuitenkin kaynyt niin hassusti, ettd vanha aikakoneeni on hajonnut.

Tarvitsemme tehtdvaamme kdtevid kdsid, nauravia nassuja ja mielin mdarin mielikuvitusta,
jotta saamme aikakoneen uudelleen rakennettua ja padasemme yhdessa aikamatkalle.

Nahkaads aikakoneen rakentaminen onkin mielenkiintoinen juttu ja siihen kuuluu monia erilaisia vaiheita.

Ldhetdn teille kirjelokkini Tuiskun avulla tédmdn viestin ja
riennan sitten tadltd meren toiselta puolen teitd tapaamaan.

Saavun teidédn paivékodillenne ndind paivind ja kerron sitten paljon lisaa!

Aikamoisin terveisin,

froﬁworz' {e/fc
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