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1. JOHDANTO

Kehittyvassa yhteiskunnassamme luodaan yha enemman tietoa ja taitoa teknii-
kan avulla. My0s lasten ja nuorten kasvatuksessa ja opettamisessa hyddynne-
taan nykytekniikkaa. Opetusmateriaaleja tehdaan nykyaikana usein dvd — muo-
toon. Dvd — materiaali on helposti saatavilla ja kateva seka tehokas lisd opetuk-
sessa. Naiden opetusmateriaalien tulisi olla kaikkien lapsien, nuorien ja opetta-
jilen saavutettavissa kielestd ja sosiokulttuurisesta taustasta riippumatta. Toi-
minnallisena opinnaytetybna kaannamme ja kuvailemme “Kaenlaulu kuulos-
taa... punaiselta” — opetusohjelman suomalaiselle viittomakielelle. Kaannok-
semme kohderyhma ovat 10-vuotiaasta vanhemmat viittomakieliset kuurosoke-
at lapset ja nuoret joilla on rajoittunut nakokenttd. Opinnaytetydbmme on tytela-
malahtoinen tilaustyd, jossa teemme ohjelmasta kdannodksen, joka sisaltaa
my0s visuaalista ja auditiivista kuvailua seka analysoimme kaanndés- ja kuvailu-

prosessiamme.

Olemme jakaneet opinnaytetyon kahteen paaalueeseen, kdantamiseen ja ku-
vailuun. Taman perusteella teimme tydnjaon siten, etta Marjo Rantonen keskit-
tyi kdantdmisen osa-alueisiin kuten kaanndstyon ekvivalenssiin ja Saara Lumat-
jarvi selvitti opetusmateriaaliin liittyvan kuvailu osa-alueen ja mita siind tulee
huomioida. "Kaenlaulu kuulostaa... punaiselta” kdaanndsmateriaalin kuvauksen
osalta jaoimme tehtavat siten, ettd Marjo Rantonen viittoi opetusmateriaalissa
tapahtuvan kerronnan, ja Saara Lumatjarvi dvd:n tapahtumien kuvailun. Mo-
lemmat osallistuimme kuitenkin toisenkin tydhon siten, ettd yhdesséa pohdimme

mahdollisia kdanndsratkaisuja kerronnan ja kuvailun osuuksissa.

Erilaisten kddnnosteorioiden tutkiminen ja tiedon hyddyntaminen ovat tarkeassa
asemassa opinnaytetyotd tehtdessa. On erittdin tarkedd tiedostaa millaista
kdannostutkimusta on tdhan mennessa tehty ja kuinka tutkittua tietoa voi hyo-
dyntdd. Kuvailutulkkauksen osalta, kuvailun eri menetelmiin ja piirteisiin ennalta
perehtyminen korostuvat kdannostyon kuvailua tehtédessa. Opinnaytetydssa
kasitellaéan viittomakielisen kdannoksen ja kuvailun analysointia ja toimintapro-

sessia, seka arvioimme tavoitteiden toteutumista ja kd&dnndstyon laatua. Opin-
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naytetyon tavoitteena on valittdad opetusmateriaalin viesti ja tunnelma kohde-

ryhmalle mahdollisimman helposti vastaanotettavassa muodossa.

Tutkimusongelmiksi nousevat:

I. Mitd tulee huomioida kun viitotaan rajoittuneeseen nakdkenttadn audio-
visuaalisessa kaannos- ja kuvailutyossa?
II. Kuinka audiovisuaalisen materiaalin viittomakielinen kuvailu ja kerronta
saadaan yhdistettya?
e Kuinka viittomakielista kaannosta seka "Kaenlaulu kuulostaa...

punaiselta” opetusmateriaalia seurataan yhdessa?

2. AINEISTON KUVAUS

Opinnaytetyon tilaajana toimivat Sokeain lasten tuki ry sekd Suomen kuu-
rosokeat ry. Vuonna 2006 julkaistiin opetusmateriaali sokean ja vaikeasti heik-
konékdisen koululaisen opintiesta dvd "kaenlaulu kuulostaa... punaiselta”, johon
saimme tilauksen tehda viittomakielisen kdannoksen ja kuvailun. Tyon tilaajat
ovat maarittaneet kaannoksen kohderyhmaksi viittomakieliset kuurosokeat lap-
set ja nuoret, joilla on rajoittunut nakodkenttd. Sokeain lasten tuki ry toimi ope-
tusmateriaalin julkaisijana sekéa rahoittajana. Dvd:n motto: "Elama on yhdessa
tekemista. Yksin ei parjaa, ei kukaan” kuvastaa hyvin millaisia ajatuksia halu-
taan katsojassa herattad. Materiaali on tarkoitettu oheismateriaaliksi koulujen ja
eri oppilaitosten suvaitsevaisuuskasvatukseen, jonka tarkoituksena on luoda
ajatuksia, tunteita ja keskustelua erilaisuudesta ja suvaitsevaisuudesta. (So-
keain lasten tuki ry, 2010.) Ohjelma on palkittu kahdessa kansainvélisessa me-
diatapahtumassa: opetusohjelmien pronssipalkinto New York Festivaalissa
2007 seka& motivaatio-ohjelmien kultapalkinto WorldMediaFestival Hampurissa.
Palkitun ohjelman on tuottanut Smile Audiovisual Oy ja siita on tehty kolme eri
kieliversiota: suomi, ruotsi ja englanti. (mt.) Opinnaytetydmme kaanndsmateri-
aali on tehty oppilaitosten tilattavaksi, viittomakielisille kuurosoikeille lapsille ja

nuorille joilla on rajoittunut nakokentta.
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Opetusmateriaali on 15minuutin mittainen ja se tuo esille paljon erilaista tietoa
sokeista ja vaikeasti heikkonakdisista. Dvd:lla on haastateltu yleisopetuksen
puolella toimivia opettajia ja heidan tuntojaan seka pelkojaan luokkaan saapu-
vasta ndkévammaisesta lapsesta. Ohjelmassa haastatellaan myds nakévam-
maisia lapsia ja nuoria seka heidan ajatuksiaan koulumaailmaan liittyvista asi-
oista. Ohjelmassa esitetaan ndkdvammaisille kuuluvia apuvélineita ja yleiseen

elamanhallintaan liittyvid asioita.

Materiaali sisaltdd paljon auditiivista aanimaailmaa esimerkiksi liikenteen melua
ja ihmisten paallekkaista keskustelua. Materiaalin tarkednd paamaarana on he-
rattad ajatuksia siitd, milta kaikki tama ymparillamme tapahtuva jokapéaivainen
aanimaailma hiljaisuudesta meteliin tuntuu ndkévammaisesta. Millaista on na-
kdvammaisen elamé nékevien maailmassa? Materiaalin kielellinen informaatio
tapahtuu paaosin monologina, jossa kertoja kertoo ja visuaalinen informaatio
tapahtumista tukee kertojan tarinaa. Haastattelukohtauksissa kerronta muuttuu
dialogiksi, jolloin visuaalinen puoli painottuu haastateltaviin henkildihin. Auditii-
visen danimaailman kuvailu tuo suuren haasteen viittomakielista kdannostyota
ajatellen, koska materiaalin visuaaliseen informaatioon tulee liittda seka viitto-
makielinen kaannds, ettd aanimaailman ja tapahtumien kuvailu. Yhdeksi on-
gelmaksi nousi, kuinka saada opetusmateriaalin visuaalinen ja auditiivinen si-

salto valittymaan myds kaannostyon kohderyhmalle.

2.1 Kaannoksen ja kuvailun kohderyhma

"Kaenlaulu kuulostaa... punaiselta” -ohjelman viittomakielisen kdannéstydmme
kohderyhmana ovat viittomakieliset kuurosokeat, noin 10-vuotiaasta vanhem-
mat lapset ja nuoret, joilla on rajoittunut ndkdkenttd. Kun kuurosokealla on viela
nakoda jonkin verran, vastaanottaminen tapahtuu visuaalisesti. Viittojan on kui-
tenkin huomioitava vastaanottajan rajallinen nakokenttd, jolloin viittomatilaa on
supistettava. Viittomisen on hyva tapahtua lahella kasvoja, jotta ilmeet ja huulio
nakyvat. Kommunikaatio- tai tulkkaustilanteessa yleensa kuurosokean kanssa
sovitaan ja etsitdan sopivin etéisyys ja valaistus, jotta viittomisen nakyvyys on

paras mahdollinen. (Mesch 2004, 21-23.) Tamé tulee olemaan haastavaa
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kdannostyéssamme, koska tuotoksemme on audiovisuaalista materiaalia, em-
meké ole samassa tilassa vastaanottajien kanssa. Téallaisessa tilanteessa tulee
kiinnittdd huomiota esimerkiksi tulkkaustilan taustaan ja tulkin vaatetukseen.
Taustan tulee olla yksivarinen ja selked, jotta se luo hyvan kontrastin jolloin
tulkki erottuu taustasta selkeasti. Talléin kasimuodot, viittomien liikkeet ja orien-
taatio selkeytyvat. Vaatetukseen tulee myos kiinnittdd huomiota, tummista vaat-
teista tulkin kadet ja kasvot erottuvat hyvin jolloin viittomista on helppo seurata.
Viittomista tulee myos tarvittaessa hidastaa ja asiakokonaisuuksia tiivistaa, jot-
tei seuraaminen kay liilan raskaaksi rajoittuneeseen nakodkenttaan viittoessa.

(Suomen kuurosokeat ry, 2010.)

Kaannostydssamme meidan tulee huomioida kuurosokeuden lisdksi kohderyh-
man ikd. Kaannos on suunnattu lapsille ja nuorille. Lasten ja nuorten kielitaso ei
ole yhta kehittynyttéa kuin aikuisten. Kaannoksessa tulee huomioida lasten ja
nuorten kielitaso seka sosiokulttuurinen tausta. Missé vaiheessa kielenkehitys
on? Kuinka paljon viittomistoa he hallitsevat? Millaista tausta tieto heilla on?
Taman kaiken pohjalta sovelletaan kddnnoksessa kielenkayttéa ja viittomavalin-
toja. Lapsille ja nuorille viitottaessa on hyva kayttaa kuvailevia viittomia, visuaa-
lisuutta, pantomiimisyyttd ja ilmeitd, jotta heidan on helpompi ymmartaa. Kaan-
noksessa on huomioitava lasten ja nuorten ajatusmaailma ja muokattava kielta
sen mukaisesti. (Mikkonen 2000, 55-56.)

Ryhma viittomakieliset kuurosokeat lapset ja nuoret, joilla on rajoittunut nako-
kenttéa on erittain heterogeeninen, joten sosiokulttuurisen taustan ennalta selvit-
taminen on todella haastavaa opinnaytetyétamme ajatellen. On lahes mahdo-
tonta tietda etukateen esimerkiksi kuinka paljon viittomistoa he hallitsevat tai
millainen kielenkehitys heilla on. Joutuisimme tekemaan todella paljon selvitys-
tyota jos tahtoisimme tietaa jokaisen kohderyhmamme henkilon sosiokulttuuri-
sen taustan. Opinndytetydomme on jo valmiiksi tarpeeksi laaja, joten rajaamme
taman osa-alueen kokonaan pois. Ohjelman kieli ja sanasto ovat helppoa ja
arkipaivaista, joten sen kaantaminen kohderyhman ikaa ajatellen tulee tuskin
tuottamaan vaikeuksia. Pyrimme huomiomaan k&anndstyohémme kohderyh-
man ian ja rajoittuneeseen nakodkenttaan viittomisen tekijat, jotta tulkkauksen

seuraaminen on kohderyhmalle mahdollisimman vaivatonta.



2.2 TyOn toteutus

Tybn toteutuskeinoista ja -tavoista olemme sopineet yhdesséa tyontilaajan ja
ohjaavan-opettajan kanssa. Ty6 on monivaiheinen. Tyostamme kaanndosta ja
kuvailua sekd kuvaamme niista raakaversion, jonka kielen tarkistaa viittomakie-
len lehtori Juha Manunen. Lopullisen tuotoksen kuvaamme Suomen kuu-
rosokeat ry:n studiossa Helsingissa, jossa apunamme on tietotekniikka-alan

ammattilainen.

Paadyimme tilaajan kanssa ratkaisuun, ettd kdannoés ja kuvailu tulee olemaan
erillinen tuotos. Sita ei sisallyteta alkuperaiseen "Kaenlaulu kuulostaa... punai-
selta.” dvd:hen, koska talléin tekijanoikeuksista tulisi ongelmia. Kaannos teh-
daan erilliselle dvd:lle ja sitten se jaetaan kohderyhmalle alkuperaisen materiaa-
lin mukana. "Kaenlaulu kuulostaa... punaiselta” opetusohjelma ja kdannos kat-
sotaan konsekutiivisesti kahdelta ruudulta. Materiaali on jaettu asiasisaltdjen
mukaisesti noin muutaman minuutin osiin. Ohjelmaa ja kdanndstd seurataan
siten, etta ensin katsotaan kaanndésosio, joka sisaltda kuvailun ja kerronnan ja
sen jalkeen katsotaan samainen kohta ohjelmasta. Jokaisen kaannds osion jal-
keen tulee ruudulle info (Liite 3), kuinka pitk& kohta ohjelmasta tulee katsoa en-
nen kuin siirrytddn seuraavaan kaannososioon. Kaddnnoksessa tulee aina ensin
kuvailu ja sitten kerronta. Tuotoksemme mukaan liitamme myds kaannoksen ja

"Kaenlaulu kuulostaa... punaiselta” ohjelman katseluohjeet.

3. KAANTAMINEN

Tassa luvussa kasittelemme hieman kaannostyon problematiikkaa, kadnnoksen
ekvivalenssia sek& kdannosprosessia. Kaannodstyon lahtttekstin ja kohdeteks-
tin vastaavuus eli ekvivalenssi ja sen maarittdminen tuo kdantajan eteen suuren
haasteen ja paljon kysymyksid. Pohdimme tulevissa kappaleissa parasta tapaa
toimia meidan kdanndstyotamme ajatellen ja pyrimme etsimaan ratkaisuja mo-

niin eri kAanndspulmiin.
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3.1 Kaantamisen problematiikkaa

Kaantamisen lahtotekstin ja tulotekstin vastaavuus on pitkaan puhuttanut k&an-
tamisen tutkijoita. Tuloteksti halutaan vastaavan mahdollisimman paljon laht6-
tekstid, mutta kuinka tdma toteutetaan ilman tarkan vastaavuuden haittavaiku-
tuksia? Jos kdannos mukailee lahtotekstia liikaa, on talldin kyseessa hyvan ja
sujuvan kaannodksen sijaan adaptaatio — sanasanainen k&dannos (Saksa 2004,
159). Vasta viime vuosina on noussut esille ajattelutapa, etta k&d&nnostyo tulee
toteuttaa enemminkin kdanndksen vastaanottajan tarpeita ajatellen kuin laht6-

tekstin ja kohdetekstin orjallinen vastaavuus (Vehmas-Lehto 1999,92).

Kaannostyon problematiikka liikkuu valilla, ollaanko uskollisia alkutekstia koh-
taan vai kdannoksen vastaanottajaa kohtaan. Kaantamisen vapaus vai sidon-
naisuus, uskollisuus vai uskottomuus, vieraannuttaminen vai lahentaminen on
puhuttanut paljon kaantamisen tutkijoita. (Saksa 2004, 159). Tama tuo oman
haasteensa myos opetusmateriaalin kdannostyota tehtdessé, koska talléin on
mietittdva tarkkaan kuinka tehda kdannoksesta mahdollisimman koherentti seka

lahtotekstia ettd kohderyhmaa ajatellen.

Jouduimme moneen otteeseen irtautumaan lahtotekstista kokonaan, jolloin pys-
tyimme tuottamaan selkeaa ja helposti ymmarrettavaa viittomakielta kohderyh-
maamme ajatellen. Kaikkien asioiden sanasanainen ja tarkka kaannos ei ollut
tarkeimméassa asemassa. Keskityimme helpon ja ymmarrettavan tulokielen tuot-

tamiseen jolla valitimme asiasisaltdjen ja juonen punaisen langan.

3.2 Kaantamisen ekvivalenssius

Termeille ekvivalenssi ja ekvivalenssius on muotoutunut historiassa monta eri
lajia joita on alettu hyddyntaa kaanndstyon alalla. Historian saatossa ensimmai-
sena hallitsevana ja suosittuna kdanndstapana on kaytetty muodollista ekviva-
lenssia, joka pyrkii luomaan laht6tekstin ja tulotekstin vélille mahdollisimman
vahan poikkeavuuksia. Kaantamistavalle on luotu useita eri nimityksia joista

tunnemme ehka parhaiten termit sanatarkka- tai sanasanainen kaannos. (Veh-
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mas-Lehto 1999, 27.) Hyvana esimerkkind muodollisen k&danndstavan tarkey-
desta historiassa, on julkaisu kdannoéskilpailun ohjeista Uudessa Suomettaressa
13.3.1872: "Kaannoksen tulee visusti vastata alkutekstia, edellinen ei saa olla
jalkimmaista laimeampi eika liioin vakevampi, ei saa hapuillen mukailla eika
kiertelemattd suotta tasta poikkeilla, mutta ei myoskaan orjallisesti riippua kiin-
ni.” (Chesterman 2007, 357). Pikkuhiljaa on kadannodstieteen kehittyessa alettu
kiinnittdéd huomio myos kaannoksen kohderyhmé&an. Ekvivalenssikéasityksen
muuttuessa nostettiin pian esille ajatus, ettd voiko lahtotekstin muodosta ja
merkityksestd poiketa. Semanttisella ekvivalenssilla pyritéan tuomaan l&ht6-
tekstin syvamerkitys esille ja tuottamaan se kohdetekstikeskeisena. Kaannok-
sen tavoitteena on talloin asiasiséltdjen ja merkitysten valittAminen, mutta ei

enda niinkaan lahtotekstin tarkan muodon valittaminen. (Hytdnen 2006, 68, 69.)

Ekvivalenssius on erittdin monitulkintainen termi, jota voi kasitella erittain laajal-
la akselilla muodollisesta - erittain tarkasta ekvivalenssista, vapaaseen - adek-
vaattisuutta tavoittelevaan ekvivalenssiin. Monet teoreetikot kasittavat termin
ekvivalenssi erittain hailyvaksi ja vaikeasti maariteltavaksi kasitteeksi, jonka or-
jallinen noudattaminen ei luo lahto- ja kohdetekstin vdlille selkeda vastaavuutta.
(Vehmas-Lehto 1999, 91.) Ekvivalenssin tavoittelu k&dantamisessa ei ole kaan-
nostyon tarkein piirre. Pikemminkin tulisi pyrkia kohdekulttuurissa toimivan
kdannoksen luomiseen. Taman vuoksi ekvivalenssi termin tilalle kd&annésteori-
oihin on kehitetty kéasite adekvaattisuus, jonka painopiste keskittyy kddnndksen
kohdekulttuuriin. Nain ollen tarkeAmmaksi osa-alueeksi nousee itse kaannos, ei
laht6teksti. (Hytonen 2006, 69.)

Nykyaan kaantgjat ja kaannostutkijat ovat yha kasvavassa maarin kdantaneet
katseitaan adekvaattisuuden puoleen. Koska kaikissa edella mainituissa ekviva-
lenssityypeissa ja niiden kaytdssa on havaittu ongelmia, kehittivat tutkijat Katha-
rina Reiss ja Hans Veermer perinteisten ekvivalenssityyppien rinnalle skopos-
teorian — tavoitteellisen ja paddmaarapainoteisen teorian. Skoposteoriassa on
paljon samaa kuin monessa ekvivalenssityypissd, mutta teorian ehka keskeisin
ja merkittavin piirre on, ettd kaantamisessa huomio kiinnitetddn nimenomaan
kdannokseen, ei lahtotekstiin. K&danndksen tarkein tavoite on ottaa huomioon

kdannoksen tarkoitus, pdamaara, tavoite ja funktio. Skoposteoria antaa kaanta-
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jalle vapaammat kadet tuottaa hyvaa ja laadukasta kaannodsta ilman ekviva-

lenssin tuomaa kaavamaisuutta ja pakkoa. (Vehmas-Lehto 1999, 91-93, 98.)

On erittdin haastavaa tuottaa sellaista kaanndsté, joka on samaan aikaan adek-
vaattinen ja kohdekulttuurissa toimiva kaannos sekéa lahtotekstilleen lojaali.
Pragmaattiset adaptaatiot tuovat ratkaisumalleja, jotka auttavat kdantajaa adek-
vaattisuuden saavuttamisessa. Pragmaattinen adaptaatio tarkoittaa, etta ne
kohdat jotka tuottavat l&htotekstin kaantamisessa ongelmia ja joille ei ole koh-
dekieleen sopivia ilmauksia, muokataan uuteen kieliympéaristoon sopiviksi.
Pragmaattiset adaptaatiot voivat olla esimerkiksi poistoja, lisayksia, korvauksia
tai jarjestyksen muutoksia. (mt. 98-113.) Opetusmateriaalia kaantaessa jou-
duimme miettimaan moneen otteeseen mahdollisia poisjattoja ja lisayksia, jotta
saisimme tulokielestd mahdollisimman selkeda. Talloin tarkeaksi tyovalineeksi
muodostui lahtotekstistd kokonaan irtautuminen, joka helpotti asioiden muokka-
usta selkeaan ja helposti ymmarrettavadn muotoon. Merkittavaksi osa-alueeksi
nousi asiakokonaisuuksien ja tarinan punaisen langan valittdminen kohderyh-

malle, ei tarkka ja orjallinen lahtotekstikeskeinen kdannos.

Toimme opinnaytetydssamme ekvivalenssi aiheen esille siksi, koska opetusma-
teriaalia kdantdessa jouduimme pydrittdmaéan mielessamme jatkuvasti kysy-
myksia: kuinka valittaa lahtotekstin merkitys kohderyhmallemme? Mita asioita
Voi lahtotekstista jattaa pois, jotta tulokieli olisi mahdollisimman selkedd? Vai
voiko poisjattoja tehda ollenkaan? Kysymyksia tuli esille paljon enemmankin,
mutta n&distd muutamasta esimerkista pystyy luomaan jo kuvan, kuinka suuri
vastuu ja tyotaakka kaantgjalla on. Kaantamisen ekvivalenssin maaritteleminen
ja eri toimintamallien tarkasteleminen auttoivat todella paljon hahmottamaan
tulevan kdannoksen lopputulosta. Joudumme ottamaan huomioon opinnayte-
tyon tilaajan toiveet seka k&annoksen kohderyhman eli viittomakieliset kuu-
rosokeat lapset ja nuoret, joilla on rajoittunut ndkdkenttéa. Tyon tilaajan toiveisiin
kuuluivat esimerkiksi viittomisen selkeys ja helposti ymmarrettavyys seka tapah-
tumien ja asiasisaltdjen punaisen langan valittdminen. Kasittelemme opinnayte-
tydssa myohemmin kddnnostybn prosessikuvausta, jossa pohdimme kaannos-

tydmme laatua ja edellda mainittuja kysymyksia.
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3.3 Kdanndsprosessi

Kaannosprosessin tutkimisesta on saatu esille paljon mielenkiintoisia tuloksia.
Tuloksista keskeisimpana nousi esille, etta ei ole yhté oikeaa tapaa tuottaa laa-
dukasta ja toimeksiannon mukaista kdannosta. Tarkeimpand ominaisuutena
tutkimuksessa huomattiin, ettd kaantajan tulee 16ytaa tydskentelytapa joka toimii
kaantgjalla itsellaan ja jonka avulla kdantgja osaa havainnoida milloin on k&an-
noksessaan onnistunut. Kaannosprosessin tutkimuksissa on havaittu, etta
oman suorituksen havainnointi ja tarkkailu ovat yksi asiantuntijuuden ominai-
suus. (Tirkkonen-Condit 2007, 354.)

Kaannoksessa tapahtuu aina muutoksia riippumatta siita, mitkd kaannoskielet
ovat kulloinkin kyseessa. Muutoksista kaytetaan termeja normaalistaminen, sel-
keyttaminen ja yksinkertaistaminen. Erikoisemmat ilmaisut saatetaan muuttaa
tutummiksi tai epéselvat kohdat selittdméan ja monimutkaiset yksinkertaista-
maan. Naitd muutoksia ja adaptaatioita tulevat kaikki k&antajat tyossdan koh-
taamaan seka etsimaan ongelmakohtiin sopivia ratkaisumalleja ja kddnndsstra-
tegioita. (Leppihalme 2007, 373.)

Viittomakielelle kaantamiselle on luotu useita eri kAdnnosteorioita ja strategioita.
Yleisin viittomakielisen kaannoksen tarkoitus on asiasisaltdjen valittaminen tar-
kasti ja oikeakielisesti, jolloin tavoitellaan semanttista vastaavuutta. Opetusma-
teriaalien kdantamisen tavoitteena on tukea kuuron opiskelijan opiskelua, jolloin
kdadnnoksen tehtava voi olla erilainen kuin lahtotekstin. K&annoksessa taytyy
ottaa huomioon opetettavan asian ilmaiseminen ja vieraiden suomenkielisten
kasitteiden aukaiseminen. Kaantaja voi aika-ajoin valita kddanndsmenetelmak-
seen hyvin lahtotekstikeskeisen ja suorasanaisen kaantamisen. Kahden kielen
valinen kielellinen vertailu on tarke&ssa asemassa, esimerkiksi oudon suomen-
kielisen sanan sormittamisen ja viittomakielisen vastineen luomisen valilla.
Kaantgjan tulee miettia tarkkaan, kuinka pysya lahtotekstilleen téarkeissa ter-
meissa kiinni ja samalla luoda selke&a ja helposti ymmarrettavaa viittomakielta.
(Roslof & Veitonen 2006, 110,111.)

Opetusmateria k&antaessad jouduimme kaymaan lapi monta eri tyovaihetta.

Koska yhté ja oikeaa kdannosprosessia ja toimintamallia ei ole, jouduimme te-
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kemaan ratkaisuja omien kokemusten ja tuntemusten perusteella. Tavoit-
teenamme oli tuottaa omien taitojen puitteissa mahdollisimman oikeakielinen ja
selkea kaannos, jota on kohderyhmamme helppo seurata. Kasittelemme opin-
naytetydossa myohemmin kaannosprosessimme eri vaiheita ja mitd kuhunkin

vaiheeseen sisaltyi.

3.4 Audiovisuaalinen kaantaminen

Suomen perustuslain (1999) 17 § mukaan "viittomakieltd kayttavien sekd vam-
maisuuden vuoksi tulkitsemis- ja kaanndsapua tarvitsevien oikeudet turvataan
lailla”. Lakipykala vaikuttaa myds audiovisuaaliseen kaanndstydohon, koska tele-
visio ohjelmia ja elokuvia halutaan kaannettavan viittomakielelle tai tuomalla
ohjelmiin ja elokuviin tekstitykset. Nakovammaisille tarkoitettu kuvailutulkkaus
on myos erittdin uusi av-kaantamisen laji suomessa. Samoin kuin kuulovam-
maisille tarkoitetussa tekstittdmisessa, kuvailutulkkauksessa kaytetaan enem-
man hyodyksi esimerkiksi tekniikkaa ja luodaan néin toimivaa kuvailutulkkausta.
(Gambier 2007, 91, 92.)

Audiovisuaalinen kadantaminen poikkeaa normaalista kdéntamisesta monin ta-
voin. Siina on otettava huomioon kuva ja &ani seka niiden vuorovaikutus. Au-
diovisuaalista materiaalia kdannettdessa ei voida vain keskittya tekstiin. Haas-
tetta kdantgjalle tuo myos dialogin etenemisnopeus. Vaiheittain se voi olla todel-
la nopeaa ja silloin on laadittava nopeita kaannosrepliikkeja tai tiivistettava teks-
tia. Kaannokset on myds laadittava niin, ettd ne ovat ajastettu oikeaan aikaan
suhteessa alkuperaisen dialogin kanssa. Naita ongelmia kohdataan laadittaes-
sa kdannostekstityksia elokuviin. (Hartama 2007, 193,195.)

Kohderyhmélle rajoittuneeseen nakokenttaan viittoessa joudumme Kiinnitta-
maan paljon huomiota my6s omaan viittomisalaamme. Pyrimme viittomaan
mahdollisimman selkeésti ja nakyvasti siten, etta vastaanottajan on helppo seu-
rata viittomien liikeratoja. Viittomista ei kuitenkaan tule supistaa liilan pieneksi,
koska audiovisuaalisuus rajaa katsottavaa alaa jo valmiiksi. Katsotaan kd&dnnds-

ta sitten tietokoneen ruudulta tai televisiosta, viittomisen tulee tapahtua samalla
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paikalla seisten. Liiallinen heiluminen esimerkiksi roolinvaihdon aikana tulee olla

mahdollisimman vahaista.

4. KUVAILU

Ymparillamme tapahtuu kuvailua paivittain. Naemme ja koemme sitd monissa
eri tilanteissa ja muodoissa. Me kuvailemme tilanteiden kulkua, esineiden ja
ihmisten ulkonak6a. Kuvailussa kerrotaan mitd, missa ja milloinkin tapahtuu.
Viestimistd kuulemme, ndemme ja luemme asioiden selityksia ja tapahtumien
selostusta. Tama kaikki on kuvailua ja se antaa meille tietoa miltéa jokin nayttaa,
kuulostaa tai mitad se tekee. (Lahtinen, Palmer & Lahtinen 2009, 10.) Tassa lu-
vussa kasittelemme asioita, joita tulee huomioida "Kaenlaulu kuulostaa... pu-

naiselta” -ohjelman k&d&nnostyon kuvailu osa-alueella.

4.1 Mita kuvailu on?

Kuvailulla annetaan tietoa ja ohjeita ymparistosta tai kohteesta. Tiedostettu ku-
vailu auttaa esimerkiksi nakévammaista henkil6a hahmottamaan tapahtumia ja
paikkoja. Kuvailu rikastuttaa vastaanottajien visuaalista ja auditiivista maailmaa.
Talléin he voivat tuntea osallistuvansa tasa-arvoisemmin ymparoiviin tapahtu-
miin. Kuvailija tulkitsee ymparistdaan vastaanottajalle, joka luo mielessaan omat
mielikuvat kuvailluista asioista ja aanista. (Lahtinen, Palmer & Lahtinen 2009,
12.) Kaannettavassa ohjelmassa on paljon visuaalista sekd auditiivista infor-
maatiota, joka meidan tulee kuvailla viittomakielelle, jotta vastaanottajat voivat

seurata tarinan kulkua.

Audiovisuaalista materiaalia kuvailtaessa on huomioitava, etta kuvaillaan juo-
nen kannalta tarkeité asioita. Repliikkien aikana ei voida kuvailla, joten kuvailu-
aika on yleensa lyhyt. Kuvailun tulee olla selkedé ja ytimekasta. Kun materiaali
on mahdollista katsoa ennalta, on hyva tehda kuvailukasikirjoitus. (Lahtinen,

Palmer & Lahtinen 2009, 93-94.) Kuvailutydssamme meidan tulee etukateen



16

miettia mita kuvaillaan ja milla viittomilla. Meidan tulee l6ytdd mahdollisimman

kuvailevat viittomat kuvailtaville &anille, henkildille ja tapahtumille.

4.2 Kuvailua kohderyhmalle

Kuurosokeille tulkkaus koostuu kolmesta osa-alueesta, 1. kielesta kielelle tulk-
kausta, 2. ympariston kuvailu ja 3. opastaminen (Lahtinen 2002, 6). Kuurosoke-
alle tulkatessa kuvailu on osana tulkkausta ja se kuuluu tulkin tyénkuvaan. (Lah-
tinen 2002, 6-7.) Tulkkaustilanteissa kuvailu voi tapahtua spontaanisti, etuka-
teen valmisteltuna tai tilanteen jalkikuvailuna. Tilanteessa tulee aina ottaa huo-
mioon kuvailu paikka ja aika, tilaisuuden maarittaméat ehdot ja rajat kuvailulle
seké asiakkaan toiveet. (Lahtinen 2005, 14-15.)

Kuvailu on kuurosokeiden elaméssa tarke&é. Vaikka nakoaistia olisi jonkin ver-
ran jaljella, on vaikeaa hahmottaa ymparistda ja yksityiskohtia. Kuurosokea voi
tuntea olonsa turvattomaksi, jos han ei tieda mita ymparilla tapahtuu. llman ku-
vailutulkkausta hanen on mahdotonta osallistua tilanteeseen, koska han ei ole
tietoinen mitd tapahtuu tai keté on paikalla. Kuvailusta kuurosokea henkild saa
tarkeda informaatiota ns. lausumattomista muutoksista sosiaalisista tilanteista,
kaytostavoista ja reaktioista. Hanelle kuvaillaan esimerkiksi kuka on paikalla,
kuka puhuu, kuka poistuu tai saapuu paikalle ja milloin han itse voi puhua. My6s
paikallaolijoiden tunteet kuvaillaan, milloin nauretaan tai ollaanko vakavia. Nain
kuurosokea henkild saa paremman ymmarryksen tilanteen kokonaisuudesta ja
tapahtumienkulusta. (Lahtinen, Palmer & Lahtinen 2009, 61.) Kuvailu tukee ja
vahvistaa puutteellisella nadlla tehtyja havaintoja. (Lahtinen 2005, 14-15.) Ku-
vailu on tarked osa tuotettaessa k&&nnodstda audiovisuaalisesta materiaalista
kohderyhmana viittomakieliset kuurosokeat, joilla on rajoittunut ndkdkentta. Jos
tekisimme vain kaannoksen ilman kuvailua, kohderyhmalla luultavasti olisi vai-
keuksia seurata tarinan juonta ja hahmottaa audiovisuaalisia merkityksia. Kuvai-
lu tukee kohderyhméan katselukokemusta kun kuvaruudun tapahtumat kuvail-
laan heille ennakkoon. Vastaanottajalla ollessa rajoittunut nakokentta, voi kokea
vaikeaksi seurata tapahtumia kuvaruudulta. Kuvailun seurauksesta hanen on

helpompi hahmottaa tapahtumat ja asiayhteydet kuvaruudulta.
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Kuvailtaessa lapsille ja nuorille on hyva huomioida heidan kielellinen tasonsa
sekd kokemustaustansa. Heilla ei ole samanlaista sanavarastoa ja tietdmystéa
kuin aikuisilla. Talloin on hyva keskittya tarkeimpiin ja olennaisimpiin asioihin ja
karsia kuvailua, jotta se olisi helposti ymmarrettavissa ja hahmotettavissa. Uu-
sia sanoja tulee esittda tutussa ymparistossa. Kuvailussa kaytetty kieli ei saa
olla ristiriidassa kuvailtavaan kohteeseen n&hden. Kuvailussa tulkintaa tulee
kayttaa rohkeasti, jotta nuori padsee tunnelmaan ja saa uusia kokemuksia.
Konkreettiset esimerkit kuvailussa helpottavat lasten ja nuorten ymmartamista
ja oppimista. (Lahtinen, Palmer & Lahtinen 2009, 52-53.) Materiaalin kuvailussa
kiinnitamme huomiota erityisesti nakévammaan liittyviin yksityiskohtiin. Nain
kohderyhma viittomakieliset kuurosokeat lapset ja nuoret, joilla on rajoittunut

nakokenttd, pystyvat samaistumaan ja kokemaan tarinan tunnelman ja viestin.

Aanimaailmaa kuvaillaan usein kuulovammaisille henkiloille. Kuvailussa huomi-
oidaan onko vastaanottaja kuuro, kuurosokea, huonokuuloinen vai kuuroutunut
tai kayttaako han kuulon apuvalineita. Aania voidaan kuvailla puheella, kirjoit-
tamalla tai viittomakielella. Kaikkia ymparillamme kuuluvia aania voidaan kuvail-
la kuten kohteiden &aania esimerkiksi kaikenlaiset laitteet, ihmisten aania ja
luonnon &ania. Aania kuvailtaessa huomioidaan millainen &ani on (kimea, ka-
hed, voimakas, uhkaava), aanen kesto sek& mista aani tulee, voimistuuko tai
heikkeneekd aani. Kuvailtaessa dania on myods nimettava aanen lahde, jos se
on vastaanottajalle outo ja uusi. (Lahtinen, Palmer & Lahtinen 2009, 67.) "Kaen-
laulu kuulostaa... punaiselta” -opetusohjelma kertoo nakévammaisten elamas-
td. Heidan maailmassaan &aénet ovat tarkedssa roolissa, siksi kuvailussa on
erityisesti huomioitava aanien kuvailu. Tarinassa aanilla on suuri merkitys ja
jotta ne merkitykset valittyvat kohderyhmalle, on dania kuvailtava seka kerrotta-

va mista aanet syntyvat ja kuinka ne vaikuttavat tarinaan.

4.3 Kuvailun piirteitéa ja menetelmia

Kuvailutulkkauksessa kaytetddn erilaisia menetelmia tilanteesta riippuen. On
mahdollista tulkata vastavuoroisesti, jolloin tulkki kuvailee ymparistda kielellises-
ti ja asiakas voi tehda tarkentavia kysymyksid. Toiminnallinen tulkkaus on toi-

nen keino kuvailla. Toiminnallisessa tulkkauksessa asiakas tutustuu ymparis-
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t6on myods koskettelemalla ja tunnustelemalla. Kerrontatulkkauksessa tulkki
kayttaa joko puhetta tai viittomista kuvaillessaan ymparistdd. Apuna kaikissa
menetelmissa voidaan kayttdd myos piirtamista esimerkiksi selkaan tai kateen.
(Lahtinen 2004, 82.) Kerrontatulkkaus voi olla yksisuuntaista. Kuvailu tapahtuu
viittoen, puhuen, aanitteena tai kirjoitettuna. Kuvailun aikana asiakkaalla ei ole
mahdollista kysya tai kommentoida. Yksisuuntaisessa kuvailussa vain tulkki
viittoo. Menetelmien kaytt6on vaikuttaa myos kuvaillaanko yksilolle vai rynmalle.
Ryhmalle kuvailtaessa menetelmat ja niiden vaihdokset kesken kuvailun ovat
rajalliset. (Lahtinen, Palmer & Lahtinen 2009, 31, 44.) Koska tuotoksemme on
audiovisuaalista materiaalia, emmeka ole samassa tilassa vastaanottajien
kanssa, keskitymme kerrontatulkkaukseen. Kuvailemme ”"K&enlaulu kuulos-
taa... punaiselta” — opetusohjelman audiovisuaalisen maailman suomalaisella
viittomakielella. Kuvailutulkkauksemme on taysin yksisuuntaista, koska se vide-
oidaan ja vastaanottajat katsovat sen itsendisesti ilman mahdollisuutta kom-

mentoida tai tehda kysymyksia.

Kuvailu voidaan jakaa neljaédn alueeseen kuvailun laajuuden ja tarkkuuden mu-
kaan: 1. perusominaisuuksien ilmaisu 2. peruskuvailu 3. tarkka kuvailu 4. laa-
jennettu kuvailu. Kuvailu voi vaihdella perusasioiden ja ominaisuuksien kuvai-
lusta tarkempaan vastavuoroiseen toiminnan kuvailuun. Laajennetussa kuvai-
lussa kerrotaan jo tarkkoja taustatietoja kohteesta. Kuvailusuunta voi myo6s
vaihdella monin eri tavoin. Kuvailu voidaan aloittaa vasemmalta oikealle tai oi-
kealta vasemmalle, ylhaaltd alas tai alhaalta ylos, itsesta ulospain tai ulkoa it-
seen pain, edesta taakse tai takaa eteenpadin, yksityiskohdista laajempaan ko-
konaisuuteen tai laajasta yksityiskohtaisempaan kuvailuun. Aloitetaan kuvailu
mista tahansa, on tarkeaa aina edeta loogisesti. Talloin asiakkaan on helpoin
hahmottaa ymparistda ja kuvailun kohdetta. (Lahtinen, Palmer & Lahtinen 2009,
22-23))

Kuvailijan persoona ja kokemukset vaikuttavat aina kuvailuun. Jokainen kuvaili-
ja kokee ja tulkitsee ndkemansa ja kuulemansa eritavoin. Kuvaillessa han valit-
tda mielikuvansa vastaanottajalle. Kuvailu voi olla neutraalia tai subjektiivista
kuvailua. Neutraali kuvailu on yleista arkisten asioiden, kohteiden ja toiminnan
kuvailussa. Neutraalissa tulkkauksessa kerrotaan kohteesta neutraaleilla sanoil-

la, jolloin vastaanottaja voi tehd& oman tulkintansa. Taiteiden kuvailu usein taas
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voi olla todella subjektiivista kuvailua, jossa kuvailija tulkitsee kohdetta ja kuvai-
lee sen piirteita ja tunnelmaa vastaanottajalle. (Lahtinen, Palmer & Lahtinen
2009, 24-27.)

5. KAENLAULU KUULOSTAA PUNAISELTA — KAANNOS- JA KUVAILUPRO-
SESSI

Tassa kappaleessa kasittelemme tydn toteutusvaiheita kaantamisen ja kuvailun
osalta. Jaoimme kd&nnbsprosessimme moneen eri tydvaiheeseen, jotka helpot-
tivat lopullisen k&d&nndsmateriaalin valmistumista. Aloitimme tyon opetusmateri-
aalin sisallon analysoinnilla ja purkamisella. Litteroimme opetusmateriaalin si-
sallon ja teimme kuvailuun ja kerrontaan yhteisen kasikirjoituksen. Koska yhta
oikeaa toimintatapaa kaantamiselle ei ole, toteutimme itsestéa parhaalta tuntuvia
ja hyvéksi havaittuja toimintamalleja. K&&nnostyén vaiheiden analysoinnissa
kaytimme apuna kaanndstieteilija Eugena A. Nidan kddnndsprosessin kuvaus-

ta.

5.1 Kadanndsprosessin vaiheita

Kaannostieteilja Eugena A. Nida on hahmotellut kaanndsprosessin vaiheet
kolmeen osa-alueeseen: analyysi, siirto ja muotoilu. Nida ajattelee kaantamisen
kommunikatiivisena, jolloin l&hetettavan viestin tarkoitus valitetaan vastaanotta-
jalle. Talloin kdanndksen ymmarrettavyys on keskeisena ajatuksena. (Vehmas-
Lehto 1999, 62.) Naiden prosessivaiheiden kautta on helppo lahtea purkamaan
myds opinnaytetydmme kaannosprosessia, ja analysoida esille tulleita asioita ja
kysymyksia. Prosessin siirtovaihe tarkoittaa kaantajan aivoissa tapahtuvaa toi-
mintaa ja kuinka aivot kasittelevat lahdemateriaalia, mutta koska aiheesta on
vasta vahan tutkimustietoa, keskitymme omassa k&&nndsprosessissa ainoas-

taan analyysi- ja muotoiluvaiheeseen.

Aloitimme tyoskentelyn lahdemateriaalin tarkalla analysoinnilla. Katsoimme ma-

teriaalin useaan otteeseen lapi ja hahmottelimme tarkeimpié asiakokonaisuuk-
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sia seka ohjelman punaista lankaa. Varsin nopeasti huomasimme, etta ohjel-
man pystyi jakamaan useaan pienempaan asiakokonaisuuteen, joka mahdollisti

viittomakielisen kuvailun ja kerronnan yhdistamisen.

Kun kaannds- ja kuvailuprosessi eteni siihen vaiheeseen, ettd saimme kasikir-
joituksen ja kdanndsratkaisut hiottua lopulliseen muotoonsa, toteutimme kuva-
ukset. Tilaajan kanssa sovittiin aikataulusta jo tammikuun alussa 2010, etta ku-
vaukset suoritetaan 30.3.2010 Helsingissd, Suomen kuurosokeat ry:n studioti-
loissa. Aluksi oli tarkoitus hoitaa kuvaukset yhdella kertaa loppuun, mutta kuva-
usten jalkeen katsoessamme materiaalia huomasimme muutamia puutteita,
joihin tulisi tehda korjauksia. Ensimmaisten kuvausten materiaalista tuli 39 mi-
nuuttia pitka tuotos. Sovimme seuraavista kuvauksista, ettd ne suoritettaisiin
28.4.2010. Tilaaja antoi meille ensimmaisistd kuvauksista palautetta, joiden
pohjalta pystyimme tekemdaan korjauksia ja parantamaan viittomissuoritusta

seuraavia kuvauksia varten.

Tilaaja kommentoi, ettd viittomista tulisi rauhoittaa. Viittomisala oli paikoin liian
laaja kohderyhman kaventunutta nakokenttad ajatellen. Kasimuotojen tulisi olla
selkeampié ja liiat toistot tulisi jattdd pois. Huomiomme myds vaatetuksen tar-
keyden. Ensimmaisissa kuvauksissa Saara Lumatjarvelld oli paalla korkeakau-
luksinenpaita ja Marjo Rantosella tavallinen paita. Huomasimme, ettd Marjo
Rantosen kadet eivat nakyneet yhta selvasti kuin Saara Lumatjarven. Korkea-
kauluksisenpaidan kanssa viittominen nakyi paljon paremmin. Toisiin kuvauksiin
Marjo Rantonen hankki myds korkeakauluksisenpaidan. Jotta tuotoksen seu-
raaminen olisi mahdollisimman kevytta ja helppoa kohderyhmall&, oli naihin asi-

oihin kiinnitettava erityishuomiota.

Toisissa kuvauksissa materiaalin pituudeksi tuli 42 minuuttia. Jalkimmaisesta
kdanndsversiosta tuli pidempi, koska saimme rauhoitettua viittomistamme huo-
mattavasti. Kun viittominen oli rauhallisempaa, myds kasimuodot olivat selke-
ampid. Jatimme pois liiallisia toistoja, jotta tuotoksen seuraaminen ei olisi niin
raskasta. Kuvaukset suoritettiin nopealla aikataululla muutaman tunnin sisalla.
Koimme vaikeaksi keskittyda moneen asiaan viittoessamme. Toiset kuvaukset
sujuivat paremmin ja viittominen oli helpommin ymmarrettavaa ja rauhallisem-

paa, mutta esimerkiksi iimeemme olivat ehka vahan liian vakavia.
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5.1.1 Kerronnan kaanndsprosessi ja analysointi

Lempe&d naisaani kertoo lapi opetusmateriaalin sokeiden ja heikkonakoisten
elamasta. Kertoja haluaa, ettéd katsoja pohtisi edes hetken omaa elamaansa
nakevana ja peilaisi elamaansa sen jalkeen sokeiden ja heikkonakdisten maa-
ilmaan. Erilaisten tuoksujen ja aanien merkitys korostuu, jos naké puuttuu tai on
heikko. Perheen, ystavien ja laheisten tuki ovat sokealle tai heikkon&kdiselle
erittain tarkeitd, hyvaksyminen ja ymmartaminen antavat evaita itsensa kehitta-

miseen ja toteuttamiseen.

Aikaisemmin kaantamisen ekvivalenssius kappaleessa toimme esille monia ky-
symyksia, joita jo heti opetusmateriaalin kdannostyon alkuvaiheilla havaitsim-
me. Huomasimme kaantajan harteilla olevan vastuun ja tydmaaran, kun kaan-
nokseen tarvittavia poisjattoja, lisayksia, jarjestyksen muutoksia ja supistuksia
alettiin miettid. Kerronnan litteroitua versiota tarkastellessa (Liite 2) huomaa sel-
keasti kuinka paljon muutoksia jouduimme lahdemateriaalin ja kd&nnoksen valil-
le tekemaan. Kerronnan sisalté on erittain asiatyylista ja selkeda, joten sen ana-
lysoinnissa tarkeimpéana tekijana nousi esille semanttisen merkityksen ymmar-
taminen — mitd lahdemateriaali yrittdd katsojalle asiallaan viestittda. Kerronta on
erittdin lamminsavyista ja puhuttelevaa, joten naiden ominaisuuksien sailyttami-

nen myos viittomakielisessa kdannoksessa oli haasteellista.

Emme rupea analysoimaan kaikkia kadnnoksessdmme havaittuja poisjattoja ja
lisayksia koska tyomaara kasvaisi huomattavasti suuremmaksi. Poimimme silti
muutamia esimerkkeja havainnollistamaan tehtyjen adaptaatioiden ja kaannos-
ratkaisujen laajuutta seka vaikutusta kaannoksen kohderyhman katsojia ajatel-

len.

Tilankayttd ja paikannus olivat viittomakielisessa kaannostydssa tarkeassa
asemassa. Kun lahdemateriaalissa puhuttiin sokeista, heikkonakdisista ja nake-
vista, oli erittain tarkeada, ettd ihmiset ja ihmisrynmat paikannettiin koko kaan-
noksen ajan samoihin paikkoihin. Sokeat ja heikkon&koiset viittojan vasemmalle
puolelle ja ndkevat oikealle. Samaa paikannusta kaytettiin myds oppilaiden ja

aikuisten, kuten opettajan ja kouluavustajan sijoittamisessa. Koska opetusmate-
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riaali keskittyi nakévammaisten maailmaan, oppilaat paikannettiin vasemmalle
ja nakevat aikuiset kuten opettajat ja avustajat ndkevien ryhmaan oikealle.

Roolinvaihtoa pystyi kdannodstydsséa toteuttamaan monessa kohtaa. Suurem-
masta ihmisjoukosta puhuttaessa paikannukset olivat oikealla ja vasemmalla.
Kun siirryttiin yksittaisiin henkil6ihin ja heihin liittyvd&n kerrontaan, oli viittojan
helpompi kertoa asiat yksittédisen henkilon nakokulmasta. Esimerkiksi heti oh-
jelman alussa ajalla 01.04 kerrotaan sokeiden ja heikkonakoisten ryhmaésta.
Taman jalkeen siirrytdan yksittdiseen syntymasokeaan henkil6on ja kerrotaan

hanen maailmankuvan luomisesta.

Sokeille ja heikkonakadisille aani merkitsee paljon enemman kuin nékeville.
Syntymésokea ihminen luo maailman kuvansa kuuntelemalla, tunnustele-
malla, haistamalla ja maistamalla.

Tassa tilanteessa parhaaksi ratkaisuksi huomasimme, etta viittojan tulee ottaa
sokean rooli ja kertoa sokean nakdkulmasta kuinka han luo maailmankuvaansa.
Samaa toimintamallia kaytimme lapi kdannostyon, etta viittoja ottaa nakdvam-
maisen roolin. Huomasimme, etta roolinvaihto selkeyttdd vastaanottajia ajatel-
len viittomista huomattavasti. On helpompi ymmartaa kasiteltdvaa asiaa, kun
viittoja ottaa henkilbhahmojen rooleja, eteen paikantamisen ja passiivisen viit-

tomisen sijaan.

Jouduimme tekemaan lahdemateriaaliin paljon poisjattdja ja lisayksia. Yksinker-
taistimme asioita muutamassa kohtaa siten, etta vastaanottajan olisi helpompi
seurata kasiteltavaa aihetta ilman lilan hankalasti tuotettuja kaannosratkaisuja.
Kohdasta 00.45 muokkasimme kaannosratkaisumme hieman selkedmp&an

muotoon poisjatdin ja selvennyksin.

Kun astut junasta, joudut suunnistamaan ymparistod tunnustelemalla ja
kuuntelemalla. Valkoinen keppi ei ole ndkévammaisen keino pitdd hanet
pystyssd. Se on hdnen tuntosarvensa. Sokea ja heikkonékéinen opettelee
reitin jota han kulkee. Han liikkuu kuin juna kiskoilla, jokainen muutos rei-
tinvarrella on yllatys.

Viittoja ottaa tilanteessa sokean roolin ja suunnistaa ymparistossaan. Valkoisen
kepin tarkoituksen muokkasimme siten, etté se ei ole nakdvammaisen seisomi-

sen apuvdline vaan sen avulla saadaan tietoa ymparistoésta. TUNTOSARVI viit-



23

toman kuvaileva kayttaminen ei mydskaan ollut mielestamme tarkeda, joten
korvasimme sen selventamalla mitd sanalla tarkoitetaan eli ympariston tutkimis-
ta ja tunnustelua. Junan kiskot ja niilla likkumisen jatimme kokonaan pois, kos-
ka mielestamme se toisi vain hammennysta ja epaselvyyttd vastaanottajille.
Muokkasimme asian siten, etta sokea opettelee reitin ulkoa, mutta reitinvarrella

tapahtuvat muutokset ovat aina yllattavia.

Opetusmateriaalissa siirrytddn myods usein kertojan puheesta videolla esiintyvi-
en henkildiden dialogikerrontaan. Niista ensimmaisessad sokea nainen kertoo

omista taustoistaan ja tuntemuksistaan.

”’Mai oon Riikka Hénninen, syntymésokea ja opiskelija, musiikin ammattilai-
seksi valmistumassa. Ja ma oon huomannu sen, ettd parjadminen on erittéin-
kin mahdollista. Se vaan vaatii paljonkin asennetta perheeltd, opettajilta ja
kavereilta ja ennen kaikkea itseltd, mutta onneks siihen ei tarvita silmia.”

Dialogissa jouduimme tarkkaan miettiméén kuinka saadaan selvennettya asia
katsojille siten, ettd he huomaavat eron kerronnan ja dialogin valille. Aluksi ku-
vailun patkassa viitottiin lyhyesti, ettd nuori sokea nainen istuu musiikki luokas-
sa ja kertoo... Taman jalkeen alkaa suoraan kerronta ja viittomisessa pyritaan
luomaan hyvin puhutteleva tunnelma. Sokean naisen roolissa oleminen, mina
muodon kayttaminen ja hieman rennompi viittomistyyli selvensivét eroa kerron-
nan ja dialogin valille. Dialogipatkan lopussa sokea nainen kertoo, ettei parjaa-
miseen tarvitse onneksi silmia. Toimme kohtaan dialogimaisuutta esille viela
hieman lisaa viittomalla sanan "onneksi” muotoon HUH. Huomasimme, etta
pienilla vapaammin viitottavilla asioilla ja roolinvaihdoilla saadaan selked ero

kerronnan ja dialogin vélille.

Tassa toimme esille muutamin esimerkein pohtimiamme asioita kerronnan osal-
ta. Kddnnoksen kuvauksissa Helsingissd Suomen kuurosokeat ry:n toimitiloissa
huomasimme kuvausten aikana, ettd hitaan ja selkean viittomisen tuottaminen
ei ole kovin helppoa. Valilla jouduimme rauhoittamaan k&asidmme ja keskitty-
maan rauhallisuuteen jotta viittominen pysyisi selkedna. Toteutimme pitkat viit-
tomisosiot siten, ettd toinen luki kasikirjoituksesta kyseisen péatkan, jolloin patkia
ei tarvinnut opetella ulkoa. Tama helpotti huomattavasti viittomista ja toi viitotta-

viin patkiin yhtenevyytté ilman paperiin katsomisia tai turhia tauotuksia.
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5.1.2 Kuvailun prosessi ja analysointi

Kuvailun prosessi alkoi huolellisesta tutustumisesta kuvailtavaan materiaaliin.
Katsoimme “Kaenlaulu kuulostaa... punaiselta” — opetusmateriaalin [&pi mo-
neen otteeseen, jotta saimme selkean yleiskuvan sen tarinasta ja juonesta. Ku-
vailun kannalta on tarkedd ymmartdd ja sisaistaa tarina kokonaisuudessaan.
Silloin on helppo pohtia mitk& asiat, toiminnat ja kohteet ovat olennaista kuvailla

tarkemmin ja laajemmin.

Teimme dvd:lla esiintyvastd kerronnasta ja dialogista litteroinnin. Kirjoitimme
kohtauksittain yloés kaiken mitd ohjelmassa puhutaan, kerrotaan seka kaikki
muut dvd:lla esiintyvat aanet. Nain meille muodostui kerronnan kasikirjoitus.
Sen pohjalta aloimme rakentaa kuvailua kasikirjoitusta. Kohtaus kohtaukselta
kavimme lapi mitd kuvaruudulla tapahtuu, kuuluu ja mita asioita kerronnassa
iImenee. Lisdsimme kuvailun kasikirjoitukseen. Alusta alkaen teimme kuvailua
suoraan viittomakielelle, mutta sen taltioiminen videoituna k&sikirjoituksena olisi
ollut ty6lasta. Paadyimme kirjoittamaan kuvailun kasikirjoitukseen suomenkielel-
l&. Mielessamme meilla oli kuitenkin koko ajan viittomakielinen kasikirjoitus ja

kirjallinen kasikirjoitus toimi vain apuna.

Aloitimme laajasta kuvailusta, johon sisaltyi monien ohjelmassa esiintyvien asi-
oiden, toimintojen ja henkildiden kuvailua. Pohdimme, mitka kuvailun kohteet
ovat tarinan merkityksen valittymisen kannalta tarkeitd. Karsimme kuvailua ja
poistimme kohtia, jotka tuntuivat merkityksettomiltd. Etenimme laajasta kuvai-
lusta yksityiskohtaisempaan kuvailuun. Keskityimme kuvailussa juoneen ja tari-
naan oleellisesti liittyviin asioihin. Lisdsimme kuvailuun tarkempaa, yksityiskoh-
taisempaa kuvailua asioista, esineista, aanista ja toiminnasta, joiden koimme
olevan tarkeaa tarinan ja kohderyhman nékdkulmasta. Yritimme saada kuvailun
kulkemaan kerronnan ja juonen rinnalla, tukien vastaanottajan katselu- ja oppi-

miskokemusta.

Pohdimme myos paljon kuvailijan roolia. Tulisiko kuvalumme olla neutraalia vai
subjektiivista. Kuvailtavat asiat, toiminnot ja henkilét ohjelmassa ovat arkisia.
Kaytamme kuvailussa paljon neutraaleja arkiviittomia. Kuitenkin valikoimme

mita kuvailemme ja keskityimme kuvailemaan tarinan kannalta mielestamme
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tarkeitd asioita. Nain kuvailumme on myds subjektiivista. Mielestamme on vai-

keaa ottaa kuvailijan rooli ja paattdd mita kuvaillaan.

Kuvailussa tulee huomioida, ettd tietdd kaikkien esineiden ja asioiden oikeat
nimet ja merkitykset. Katseltuamme ohjelman I&pi muutaman kerran ja pohties-
samme kuvailuratkaisuja meille tuli vastaan muutamia tuntemattomampia kuvai-
lun kohteita. Jouduimme selvittdmaan niiden viralliset termit sekéa suomenkielel-
le ettd viittomakielelle. Ohjelmassa esiintyy paljon erilaisia ndkdvammaisten
apuvalineitd. Osa niista oli meille ennestaan tuttuja, mutta esimerkiksi lukutele-
visio termia emme muistaneet. Tarkistimme termit asiantuntevalta taholta. Oh-
jelmassa sokea poika harrastaa judoa ja hanta kuvataan harjoituksissa. Emme
kiinnittaneet tarpeeksi huomiota, mika laji on kyseessa ja kuvailimme sen kara-

tena. Onneksi tilaaja huomautti asiasta ja korjasimme virheen.

Kasikirjoituksen valmistuttua kuvasimme raakaversion kuvailusta ja kerronnas-
ta. Pohdimme tuotosta ja mietimme parannusvaihtoehtoja. Osa kuvailuratkai-
suista toimi hyvin ja osaa muokkasimme ja mietimme sujuvampia toteutustapo-
ja. Kasikirjoitus muovautui mielissamme kokonaisuudessaan koko prosessin
aikana useita kertoja. Helsingissd ensimmaisissd kuvauksissa Suomenkuu-
rosokeat ry:n studiossa saimme valmiiksi ensimmaisen version lopullisesta tuo-
toksesta. Sen katsominen yhdessa "Kaenlaulu kuulostaa... punaiselta” - ohjel-
man kanssa toi lisda uusia parempia ratkaisuehdotuksia. Toisissa kuvauksissa

saimme kuvailun lopulliseen muotoonsa.

5.1.3 Audiovisuaalisen materiaalin kuvailu

Audiovisuaalisen materiaalin kuvailussa suurimmaksi ongelmaksi muodostui
kuvailtavan materiaalin rajaaminen. Kuvailtava ohjelma on erittéin tiivis ja siina
tapahtuu paljon. Oli vaikeaa valita mita kuvailtiin ja mik& jatettiin pois. Tosiasia
vain on, ettd kaikkea ei voida kuvailla. Ohjelmassa liikutaan nopeasti kohtauk-
sesta toiseen ja lyhyessa ajassa tapahtuu paljon. Olisi mahdotonta kuvailla
kaikkea, koska silloin kuvailusta tulisi sekavaa ja poukkoilevaa. Huomioimme,
ettd jos kuvailussa on liian paljon eri asioiden irrallista kuvailua, siita tulee vai-

keasti seurattavaa. Nain karsimme kuvailusta yksittaisia lyhyitd kohtauksia pois
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ja keskityimme kuvailemaan tarkemmin tarinan kannalta tarkeita kohtauksia ja

tapahtumia.

Esimerkiksi ajassa 04.35 ohjelmassa tapahtuu paljon lyhyella aikavélilla. Kame-
ra liikkuu eri tilanteesta toiseen ja kohtaukset ovat vain muutaman sekunnin
mittaisia. Heikkondkdinen poika tutkii jotain konetta. Opettaja ja sokea tytto te-
kevat puutoita. Opettaja soittaa kitaraa. Poika istuu pulpetissa ja opettaja neu-
Voo vieressa. Opettaja esittelee kukkia kirjasta luokkahuoneessa. Nakeva nai-
nen kavelee varoen silmat kiinni luokassa. Kaksi tyttda pelaa pallo pelida mailoil-
la silméat kiinni. Seuraavaksi siirrytéaan liikuntasaliin, jossa nékevét lapset kokei-
levat valkoisenkepin kayttba silmat peitettyna ja pelaavat erilaisia peleja. Tassa
on liikaa kuvailtavia kohtauksia, joilla ei ole merkitysta tarinan kannalta. Paa-
dyimme jattdmaan kuvailusta pois lyhyimpia merkityksettomia kohtauksia, esi-
merkiksi kun opettaja soittaa kitaraa. Keskitymme kuvailemaan nakévammaan
liittyvia yksityiskohtia kuten sokeiden lasten toimintaa, valkoisenkepin kayttoa
seka nakevien lasten puuhia silméat peitettyina.

Jotta tarinan punainen lanka valittyy vastaanottajalle, juonen ja kerronnan kan-
nalta tarkeiden asioiden kuvailu on audiovisuaalisen materiaalin kuvailutyds-
samme suuressa roolissa. Seuraavassa esimerkissa olemme kiinnittaneet
huomiota erityisesti pianon soiton kuvailuun (kursivoitu teksti kuvailua). Kerron-
nassa puhutaan luovuudesta, onnistumisesta ja epaonnistumisesta. Tytto soit-
taa pianoa ensin virheellisesti mutta lopussa onnistuu ilman virheita. Jotta vas-
taanottaja, joka ei kuule ymmartaa pianon merkityksen liittyen onnistumiseen ja

epaonnistumiseen, on pianon soitto kuvailta tarkkaan.

Sokea tytt0 soittaa pianoa. Opettaja istuu vieressa ja tarkkailee. Soitto kuu-
lostaa hyvalta, mutta tulee virheita.. Kolme tyttda joista yksi on sokea istuvat
pOydan aaressa ja pelaavat pelid. Lapset istuvat luokkahuoneessa piirissa
jakkaroilla ja liikkuvat laululeikki laululeikin mukana. Opettaja soittaa kita-
raa ja laulaa.

Itsetunto syntyy siitd, ettd hyvaksytdan yhteisoon. Eika kiusata siksi, ettei
onnistu yht4 helposti kuin muut. Luovuustutkijat todistavat, ettd vasta kun
oppii epadonnistumaan, oppii onnistumaan.

Tytto soittaa edelleen pianoa, talla kertaa ilman virheita, soittaa hienosti.
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Luova ihminen epé&onnistuu usein, muttei lopeta kokeilemista. Niin se kay
onnistuu uudelleen, onnistuu upeasti.

Ohjelmassa kamera liikkuu usein laajemmasta yleiskuvasta yksityiskohtaisem-
paan lahikuvaan. Kuvailussa paatimme edeta samalla tavalla. Alussa kuvaillaan
paikkaa ja tilaa, esimerkiksi ollaanko ulkona tai luokkahuoneessa. Sen jalkeen
kuvaillaan keta henkil6ita paikalla on ja mita he tekevat. Lopuksi saatetaan viela
kuvailla jotain tarkkaa yksityiskohtaa esimerkiksi henkilén kayttamaa apuvalinet-
ta tai taustalta kuuluvaa aantd. Toteutustapa tuntuu toimivalta, koska sita tukee
ohjelman kulku ja kameran liikkuminen. Kun kuvailu ja ohjelman kuva kulkevat

yhdessa loogisesti, on vastaanottajan helpompi seurata tarinaa.

Esimerkiksi ohjelmassa ajalla 07.24 kamera kiertdd luokkahuoneessa, jossa
lapset piirtdvat. Kamera nayttdd lahemmin oppilaita ja luokassa kiertavaa opet-
tajaa. Sitten kamera siirtyy tarkastelemaan lahikuvana lasten piirustuksia. Lo-
puksi tarkennetaan, kuinka heikkonakoéinen tytto piirtda. Kuvailu alkaa kerron-
nalla missa ollaan ja ketd on paikalla. Sen jalkeen kuvaillaan lasten piirustuksia
ja lopuksi heikkonékdisen tyton toimintaa. Kuvailu etenee laajemmasta tarkem-

paan kuvailuun loogisesti kameran liikkeiden mukaan.

Lapset istuvat luokassa piirustustunnilla, opettaja kiertaa luokassa katsele-
massa lasten toita. Lapset piirtavat ihmishahmoja, miehid, naisia, lapsia, ys-
tavia ja perheenjasenia. Heikkondkoinen tyttd piirtda ja varittad omaa per-
hettaan kasvot lahella piirustusta.

Kuvailua tehdessa yritimme huomioida, kohderyhman kuurosokeiden viittoma-
kielisten lasten ja nuorten joilla on rajoittunut nakokentta, erityistarpeet. Rajoit-
tuneella ndkdkentélla audiovisuaalisen materiaalin seuraaminen on vaikeaa ja
raskasta. Tuotoksemme on jaettu pienempiin kokonaisuuksiin, jolloin sen seu-
raaminen on helpompaa ja kevyempéaa. Kuvailu tulee pienissd osissa, joiden
jalkeen aina katsotaan kyseinen kohta ohjelmasta. Kuvailuprosessin aikana tu-
limme siihen tulokseen, etta osiot eivat voi olla muutamaa minuuttia pitempié.

Muuten kuvailun ja ohjelman seuraaminen olisi liian raskasta.
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5.2 Viittoessa rajalliseen nakokenttaan

Audiovisuaaliseen muotoon tehdyssa viittomakielisessa kaannoksessa jou-
duimme pohtimaan monia asioita. Kun vastaanotetaan viittomakielta rajallisella
nakokentalla, tulee viittojan ottaa tilanne huomioon. Tutkimusongelmaksi nousi:
Mita tulee huomioida kun viitotaan rajoittuneeseen nakdkenttdan audiovisuaali-
sessa kdannos- ja kuvailutydssa? Asiaa ei voi peilata suoraan tilanteeseen jos-
sa viittoja ja vastaanottaja ovat samassa tilassa lasné. Koska vastaanottaminen
tapahtuu audiovisuaalisesti, eika viittojan ja vastaanottajan valille synny kontak-
tia, on tilanne paljon monimutkaisempi. Audiovisuaalisen kaannostyon vastaan-
ottamisesta emme l6ytdneet aikaisempaa tutkimustietoa, joten teimme viittomis-

ratkaisut ja toimintamallit yndessa tyon tilaajan kanssa.

Rajalliseen nakokenttaan viittoessa tulee viittomisen tapahtua rauhallisesti ja
selkeasti mahdollisimman lahella kasvoja. Viittomien paikka ja korkeus tulee
muuttaa hieman normaalimpaa korkeammalle, esimerkiksi rinnalla tapahtuvat
viittomat tulee nostaa leuan korkeudelle. Tall6in viittomien seuraamiseen saa
tukea myo6s huuliosta. Sormituksissa tulee kiinnittdd huomio sormiaakkosten
hitaaseen ja rauhalliseen tuottamiseen jotta vastaanottaja ennattdd hahmottaa
sormituksista muodostuvan sanan. Kun viittomista hidastaa, artikulaatio ja ka-
simuodot selkeytyvat. Talldin viittoman paikka tarkentuu vastaanottajan nako-
kenttd&n sopivammaksi ja viittomista on miellyttavampi seurata. (Suomen Kuu-
rosokeat ry, 2010.)

Koska opinnaytetydmme kohderyhma seuraa viittomista joko televisio- tai tieto-
koneruudulta on katseltava alue jo valmiiksi rajattu. Paadyimme talléin ratkai-
suun, ettd emme Kiinnita likaa huomiota viittomisalaamme. Viittomisen selkeys
ja rauhallisuus helpottavat vastaanottajan ymmartamista, koska talldin viittomi-
en liikeradat ovat helpommin hahmotettavissa. Jos viittomisalaa supistaa liikaa
rajoittunutta ndkokenttdd ajatellen, muuttuu viittominen epaselvaksi ja vaikeasti
seurattavaksi. Viittomisen tulee tapahtua myds samalla paikalla seisten ja kaik-
kia ylimaaraisia liikkeitd ja heilahduksia tulee valttda. Roolinvaihtojen aikana
tulee varsinkin kiinnittda huomiota siihen, ettei viittoja tee liian suuria liikkeita

kehollaan.
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5.3 Kuvailun ja kddnnoksen yhteensovittaminen

Yhdeksi tutkimusongelmaksi asetimme: kuinka audiovisuaalisen materiaalin
viittomakielinen kuvailu ja kerronta saadaan yhdistettya? Aluksi teimme yhte-
naisen kasikirjoituksen kuvailusta ja kerronnasta (Liite 1). Kasikirjoituksessa
kdannos ja kuvailu kulkevat rintarinnan "Kaenlaulu kuulostaa... punaiselta” —
ohjelman tapahtumien mukaisesti. Ohjelma on jaettu lyhyisiin kohtauksiin joista
kasikirjoituksessa paasaantoisesti tulee aina ensin kuvailu ja sitten kerronnan
kdannos. Tama toimintatapa osoittautui onnistuneeksi, koska nain kasikirjoitus-
ta on helppo seurata ja tarinan juoni tulee hyvin esille kaannoksen kohderyh-
maa ajatellen. On paljon miellyttadvAmpéaéa katsoa audiovisuaalista materiaalia
lyhyissa patkissa, jossa asiakokonaisuudet kulkevat kasi kddessa kuvailun ja
kerronnan osalta. Juonen seuraaminen on talléin helpompaa, kun taukoja tulee
riittdvasti, eika asiakokonaisuuksia tarvitse seurata liian pitkia aikoja yhteen
menoon. Kaannostydssa kuvaillaan aina ensiksi tapahtumia, henkildita ja asioi-
ta. Sen jalkeen kerrotaan tarinaa ja kuvailtavat asiat saavat merkityksen. Seu-
raavaksi on esimerkki kasikirjoituksesta kuinka kuvailu ja kerronta tapahtumat
tulevat perdjalkeen asiayhteyksiin sidonnaisina. Kursivoitu teksti on kuvailua
(Liite 1).

Ulkona kadulla nakevalla miehella on silméat peitettynd ja valkoinen keppi
kadessa. Han kavelee eteenpdin. Raitiovaunu ja autoja huristaa ohi. Mies
kavelee varovasti ja hitaasti eteenpain.

Voitte yrittdd elaytya nakdvammaisen maailmaan, mutta ei ole helppoa ka-
velld kaupungin 1&pi silmdt ummessa. Sokea tai heikkonékdinen osaa kayttaa
muita aistejaan paljon herkemmin kuin normaali nakevéa ihminen.

Teknisesti toteutimme kuvailun ja kdantamisen siten, ettéd Saara Lumatjarvi viit-
toi kuvailun ja Marjo Rantonen kerronnan. Tilaaja oli kanssamme samaa mielta,
ettd tama kaytanto toimi hyvin. Kun kuvailussa ja kerronnassa on eri viittojat, on
vastaanottajalle selkeaa milloin tapahtuu kuvailua ja milloin kerrontaa. Meilla
viittojilla on p&allamme erivariset paidat, joka myds korostaa vastaanottajalle
kuvailun vaihtumista kerrontaan. Kuvaukset tehtiin lyhyissa patkissa asiakoko-
naisuuksien mukaisesti. Suomen kuurosokeat ry:n tietotekniikka-alan ammatti-

lainen editoi kuvatun materiaalin kasikirjoituksen mukaiseksi. Liséksi kuvan lai-
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taan on liséatty erivarisilla palkeilla milloin kuvaillaan ja milloin tapahtuu kerron-
taa. Lopullisessa tuotoksessa vastaanottajat seuraavat ensin kuvailua. Sen jal-
keen vaihtuu viitoja ja tulee kuvailuun liittyva kerronta tarinasta. Tilaaja on kans-

samme samaa mielta, ettd tAméa on teknisesti erittain toimiva toteutustapa.

(Kerronnan T varipalkki ja vaatetus) (Kuvailun K varipalkki ja vaatetus)

Sinisen ja oranssin varipalkkien kayttdminen havaittiin erittéain toimivaksi. Huo-
masimme myo0s, etta jos vastaanottajan varindko ei ole riittava, tai jos varinakda
ei ole lainkaan, pystyy palkeista silti erottamaan hyvin harmaan eri sdvyt. Myos
viittojien erot ulkonadllisesti pystytaan selkeasti huomaamaan hiusten vérierois-
ta seka kuvailun viittojan silméalaseista. Tekninen toteutus nouseekin opinnayte-

tyon yhdeksi vahvimmin onnistuneeksi osa-alueeksi.

"Kéenlaulu kuulostaa... punaiselta” — ohjelman dialogiosuus tuotti meille vaike-
uksia. Ohjelmassa on lyhyt osio nopeaa dialogia, jossa eri ihmiset kertovat tun-
temuksistaan ja kokemuksistaan. Tassé kohdassa kuvailun ja kerronnan yhteen
sovittaminen tehtiin poikkeavalla tavalla. Paadyimme ratkaisuun, jossa kerronta
siséllytetaan kuvailuun. Koska henkilét vaihtuvat nopeasti ja kerronta on tiivista,
olisi vastaanottajalle ollut sekavaa ja raskasta jos viittoja olisi vaihtunut samaan
tahtiin. Kuvailun viittoja viittoi sek& kerronnan ettd kuvailun. Kerronta siséllytet-
tiin kuvailuun siten, ettd kuvailija otti kuvailtavan henkilon roolin ja kertoi henki-
I6n ajatukset. Nain dialogi etenee tuotoksessa loogisesti ja selkeasti. Seuraa-
vassa esimerkissa nékyy dialogin kasikirjoitusta (Liitel) ja esimerkki kuinka ker-

ronta on liitetty kuvailuun.
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Luokkahuoneessa haastatellaan eri henkilgita.

Ensiksi punapaitainen naisopettaja kertoo tuntojaan ja pelkojaan, millaista
on opettaa nakdvammaista lasta.

“Ensiksi tietysti pelotti aika paljon ottaa vastaan ndkovammainen lapsi
luokkaan.”

Seuraavaksi yksi luokan poika oppilas kertoo kuinka han lukee tavallista kir-
joitusta ja sokea oppilas pistekirjoitusta.

Vaaleahiuksinen naisopettaja kertoo kuinka mukava on ollut opettaa Ronjal-
le pistekirjoitusta.

Ronja tyttd kertoo paikaltaan kuinka han kirjoittaa kirjoituskoneellaan. Pai-
nelee nappuloita.

Poika oppilas yrittaa selittaa kuinka pistekirjoitus toimii.

Pistekirjoitusta opettava opettaja kertoo viela lisda ajatuksiaan.

“Ja sitten kun Ronjalla on niin valtavan laaja mielikuvitus, niin se tuo myos
oman mukavuuden hanen opettamiseen.”

Heikkonakdinen Ronja tyttd naureskelee kuinka hén ei voi kirjoittaa kirjoi-
tuskoneella silmilladn. Han myds nayttaa mita tapahtuu jos silmillaan yrit-
taisi nappeja painella, ja sehan sattuisi.

5.4 Opetusmateriaalin ja kdanndstyon katselu

Koimme haasteelliseksi heti opinnaytetyon alkuvaiheilla kddnnoéksen ja opetus-
materiaalin yhteensovittamisen. Tutkimusongelmaksi nousi: kuinka viittomakie-
listd kdanndsta sekd "Kaenlaulu kuulostaa... punaiselta” - opetusmateriaalia
seurataan yhdessa? Paras ja toimivin vaihtoehto olisi ollut kd&nnodksen sovitta-
minen alkuperaiseen "Kaenlaulu kuulostaa... punaiselta” - dvd opetusmateriaa-
lin, mutta tekijanoikeudet estivat yhdistamisen. Tastd seuraten, jouduimme
miettimaan pitkaan eri vaihtoehtoja kaannoksen ja opetusmateriaalin katsomis-
tavalle. Paadyimme opinnaytetyon tilaajan kanssa yhdessa ajatukseen kaan-
noksen ja opetusmateriaalin rinnakkain seuraamiseen kahdelta eri ruudulta.
Edellisessa kappaleessa kasittelimme, kuinka kerronta ja kuvailu saatiin yhdis-
tettyd pienemmiksi asiakokonaisuuksiksi seuraamisen helpottamiseksi. Tata
asiaa hyodynsimme myds kaannoksen ja opetusmateriaalin yhdistamisessa.
Jaoimme asiakokonaisuudet sekd kdadnnoksesta, ettd opetusmateriaalista pie-

nempiin osiin.

Jaoimme "Kaenlaulu kuulostaa... punaiselta” - dvd:n sisallén pienemmiksi asia-
kokonaisuuksiksi noin muutaman minuutin patkiin. Huomasimme, ettd opetus-
materiaalia ja kddnnosta pystyy katsomaan rinnakkain vuorotellen, tietyn ajan-

jakson verran yhdistamalla kdannoksen kuvailu ja kerronta opetusmateriaalin



32

tapahtumiin. Tarkoituksena on aina ensiksi katsoa viittomakielinen kuvailu ja
kerronta, jonka jalkeen informoidaan ajallisesti kuinka pitkéén tulee katsoa seu-
raavaksi opetusmateriaalia. Opettajan tulee perehtyd etukateen kaannostybn
info-osioon, jotta opetusmateriaalin ja kd&dnnoksen rinnakkain katsominen tulee
onnistumaan mahdollisimman vaivattomasti. Tassa esimerkki infon ohjeista (Lii-
te 3).

Viittomakielistd kddnnostd sekd “Kéenlaulu kuulostaa... punaiselta” ope-
tusohjelmaa katsotaan rinnakkain siten, ettd katselu aloitetaan k&&nnoksesté
joka sisaltaa viittomakielisen kuvailun ja kerronnan. Tamén jélkeen katso-
taan kuvailuun ja kerrontaan liittyva pétka ohjelmasta. Jokaisen kaannos-
patkén jalkeen tulee ruudulle info jossa kerrotaan sekuntimaaraisesti kuinka
pitk& kohta ohjelmaa tulee katsoa ennen seuraavaan k&&nnososioon siirty-
mista.

Teknillisesti info-osuuden toteutti Suomen kuurosokeat ry:n tietotekniikka-alan
ammattilainen. Tilaajan pyynnosta Kkirjoitimme ensimmaisen kaanndsversion
jalkeen katseluohjeet, jotka lahetimme tietotekniikka-alan ammattilaiselle. Tieto-
tekniikka-alan ammattilainen tyosti taméan jalkeen tekstin lopulliseen kaannds-
tyohon sopivaksi, valiten esimerkiksi sopivan fontin. Testasimme kaannostyon
valmistuttua tyon tilaajan kanssa toteutuksen toimivuutta. Mielestdamme kaan-
ndsmateriaalissa on riittdva informaatio katseluohjeista, seka selkeat toiminta-
ohjeet kuinka edetd, kun kdanndksen katsominen on aloitettu. Kédannoksen ja
opetusmateriaalin asiakokonaisuudet ovat riittdvan lyhyita, jotta seuraaminen ei
kdy kohderyhmalle lilan raskaaksi. Taukojen pitaminen on mahdollista, eika

opetusmateriaalia ja kAdnnosta tarvitse katsoa suoraan kokonaan lapi.

6. PRODUKTIN ARVIOINTI

Tassé kappaleessa vedamme yhteen ajatuksiamme kuinka produkti onnistui.
Vertaamme hieman kaannds- ja kuvailutyon valisia eroja, seka millaisia ajatuk-
sia opinnaytetytn tekeminen meissa heratti. Pohdimme myo6s kuinka tyon alku-
vaiheilla asettamamme tavoitteet toteutuivat ja olemmeko tyytyvaisia lopputu-

lokseen.
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6.1 Tybn etenemisvaiheet

Opinnaytetydbmme aihe varmistui vasta syksylla 2009, joten jouduimme tarttu-
maan tyohon varsin nopealla aikataululla. Syksylla tuntui, ettd opinnaytetytn
kanssa tulee todella kiire, koska jos olisimme olleet itse aktiivisempia ja hoita-
neet opinnaytety® asiaa aikaisemmin, olisimme voineet edetad tyoén kanssa hie-
man rauhallisemmin. Nain jalkikateen pohtiessa, kun lopullinen opinnaytetyo
valmistui, huomasimme, etté kiire aikataulu ja opinndytetyon kanssa nopea ete-
neminen ovat olleet meille todella sopivia tyoskentelytapoja. Olemme molem-
mat opiskelijoina sellaisia, ettd pidamme stressin ja kiireen tuomasta tunteesta.
Saamme talloin paljon enemman aikaan, kuin pitkd&n ja hitaasti samaa asiaa

tyostaessa.

Aiheen varmistuttua, aloimme kirjoittaa opinnaytetydmme tietopohjaa. Tietopoh-
ja on elanyt koko opinnaytetydn ajan ja tyon aihepiirit ovat vaihtuneet tyon tar-
kemman rajautumisen myo6ta. Aloitimme opinnaytetyon kirjoittamisen erittain
laaja-alaisesti lahdekirjallisuuteen tutustumalla ja poimimalla tietopohjaan asioi-
ta, joita olemme joutuneet karsimaan tyon edetessa pois. Tutkimusongelmat ja
tyon tavoitteet hahmottuivat vasta kaanndstyon aikana, joten tamankin takia
tietopohjaan on taytynyt tehda muutoksia. Koimme haasteelliseksi yhdistaa
opinnaytetydssa kaytetty tietopohja toiminnalliseen osa-alueeseen eli kdannok-

seen ja kuvailuun.

Vuoden 2010 alkupuolella alkoi itse kdannds- ja kuvailutyd. Teimme kerronnas-
ta ja kuvailusta yhteisen kasikirjoituksen ja taman jalkeen ensimmaiset raaka-
kdannokset. Kun olimme hioneet kaannoksen ja kuvailun omien taitojemme
mukaiseen viittomakieliseen muotoon, |dhdimme Helsinkiin Suomen kuu-
rosokeat ry:n studioon kuvaamaan. Toteutimme kuvaukset kaksivaiheisesti si-
ten, ettd ensimmaisella kuvauskerralla maaliskuussa teimme kokeilukuvauksen
ja huhtikuussa virallisen kuvauksen. Kokeilukuvauksen perusteella analysoim-
me viitottua materiaaliamme ja teimme havaitut parannukset virallista kuvausta

varten.
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6.2 Tavoitteiden toteutuminen ja jatkotutkimusideat

Asetimme opinndytetydmme tavoitteeksi valittdéa opetusmateriaalin viesti ja tun-
nelma kohderyhmalle mahdollisimman helposti vastaanotettavassa muodossa.
Viestin ja tunnelman valittyminen onnistui osittain. Kuvailu ja kdannds antavat
kohderyhmalle mahdollisuuden kokea ja samaistua "Kaenlaulu kuulostaa... pu-
naiselta” — ohjelman maailmaan. Meille kuitenkin jai semmoinen tunne, etta va-
lilla jouduimme tekemaan paljon poistoja ja muutoksia, jotka vaikuttavat vas-

taanottajien mahdollisuuksiin paasta ohjelman tunnelmaan.

Olemme pohtineet paljon erilaisia viittomakielisia ratkaisuja kdannodkseen ja ku-
vailuun omien taitojemme mukaan. Saimme apuja viittomakielen lehtorilta tuo-
toksemme kielen tarkastuksessa. Kuvaustilanteessa kuitenkin viittomiseemme
vaikuttivat muutamat seikat, muun muassa keskityimme viittomaan selkeésti ja
rauhallisesti, liséksi tilanne oli meille uusi ja jannittdva. Nain viittomavalinnat ja
ratkaisut jaivat valilla ennalta suunniteltua huonommiksi ja meille tuli myds viit-
tomavirheita. Talta olisimme voineet valttyd harjoittelemalla enemman ennen

kuvauksia.

Kerronnan kdantadmisen ja kuvailutulkkauksen valilla havaitsimme paljon eroja.
Koska meilla ei ollut aikaisempaa tietoa kuvailutulkkauksen eri osa-alueista,
jouduimme kayttamaan paljon aikaa aiheeseen perehtymiseen. Jos vertaamme
tydmaaraa kerronnan kaantamisen ja kuvailun valilla, kuvailu on ollut tydmaa-
raisesti paljon suurempi. Kuurosokeiden elaméasséa kuvailutulkkaus on erittain
tarkeassa asemassa, joten on ollut erittdin hyodyllista paéasta tutustumaan ku-
vailutulkkauksen maailmaan. Kerasimme paljon hyddyllista tietoa tulevaisuuden
tyonakymiamme ajatellen ja tulemme varmasti hyétymaan opinnaytetydéstamme

viel& pitkalle tulevaisuuteen.

Olemme tyytyvaisia tuotoksemme tekniseen toteutukseen. Kuvailu ja kerronta
toimivat hyvin eri viittojien viittomana. Liséksi erivariset vaatteet ja varipalkit ku-
varuudun laidassa tukevat kerrontaa ja kuvailua. Vaikka kaannosta ei saatu si-
sallytettya "Kaenlaulu kuulostaa... punaiselta” — ohjelmaan vaan se on toteutet-

tu erilliselle dvd:lle, on sen seuraaminen helppoa katseluohjeiden avulla. Tote-
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amme, etta tdma on toimiva malli ja tilaajan mielesta sitéa voidaan kayttaa ja ke-

hittda tulevaisuudessa vastaavissa projekteissa.

Ehdotamme jatkotutkimukseksi kartoitusta kuurosokeiden, joilla on rajoittunut
nakokentta, tarpeista ja toiveista liittyen audiovisuaaliseen kaantamiseen ja ku-
vailuun. Onko heilla kokemuksia audiovisuaalisen materiaalin kdannoksista tai
kuvailusta? Mita he toivovat audiovisuaalisilta kaannoksilta ja kuvailulta? Onko
audiovisuaalisen materiaalin seuraaminen heille raskasta ja kuinka siitéa voitai-

siin tehda helpompaa?
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LITTEET

Liite 1: Kuvailun ja kerronnan kasikirjoitus

00.00

Teksti Kéenlaulu kuulostaa... Ruutu on mustana. Ei ndy mitdén. Kuuluu paljon
erilaisia &ania. Kaki kukkuu, linnun laulua, ké&rpasen surinaa, lasten iloisia aa-
nid, huudahduksia, JEE huuhtoja, koulun kello soi, joku kutsuu taxia Ruutu on

edelleen mustana.

Maailmamme on audiovisuaalinen. A =tarkoittaa audio, = &ani. V =tarkoittaa

visio, = kuva. Monelta ihmiselta kuva puuttuu tai kuva on hamara/epaselva.

Kuva muuttuu selkedksi. Metro syoksyy tunneliin. junan pilli puhaltaa. lThmisvi-
linda metrossa ja liukuportailla. Ulkona kadulla liikenne valot piippaa. Punainen
valo muuttuu vihredksi. Sokea nainen ylittad katua opaskoiran kanssa. Koulus-
sa kaksi sokeaa tyttba kaytavalla etsivat lelua dénen perusteella. Lelu 16ytyy,
tytot iloitsevat. Luokkahuoneessa opettaja laskee poydalle taytetyn linnun. Na-
kdvammaiset oppilaat tunnustelevat sita ja miettivat mika lintu se on. Opettaja,
kouluavustaja ja sokeat oppilaat istuvat lahekkain poydan aaressa ja tunnuste-

levat siilin kuvaa.

Sokeille ja heikkonakoisille aani merkitsee paljon enemman kuin nékeville. Syn-
tyma sokea ihminen luo maailmankuvansa kuuntelemalla.. tunnustelemalla ja
maistamalla.

Jos ei nae toisen kasvoja, niin on puhetta kuunneltava. llman aanta ei ole
myoskaan ilmeita. Lahimpia ihmisia voidaan tunnustella, mutta kauempana ole-

via ei voi.
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Heikkonakoinen nainen valkoisenkepin kanssa kavelee eteenpain. Nainen mat-
kustaa junalla. Nainen nousee liukuportaita pitkin juna-asemalle. Han tarkkailee

juna-aikatauluja apuvalineen (kiikarin) avulla. Han kuuntelee juna kuulutuksia.

Sokea tuntee erilaisia tuoksuja, mutta junassa istuessa kaikki paikalla olijat ovat
vain ilmeettémia mykkia. Kun astut junasta joudut suunnistamaan ymparistbéa
tunnustelemalla ja kuuntelemalla. Valkoinenkeppi ei ole ndkdvammaisen sei-
somisen apuvdline. Sen avulla ndkdvammainen saa tietoa ymparistosta. Sokea
ja heikkonakoinen opettelee reitin jota han kulkee, jokainen muutos reitinvarrella

on yllatys.

01.55

Ulkona kadulla ndkevalla miehella on silmét peitettynd ja valkoinenkeppi Han
kavelee eteenpdin. Raitiovaunu ja autoja huristaa ohi. Mies kavelee varovasti ja

hitaasti eteenpain.

Voitte yrittaa elaytya ndkévammaisen maailmaan, mutta ei ole helppoa kavella
kaupungin lapi silmat ummessa. Sokea tai heikkonakdinen osaa kayttaa muita

aistejaan paljon herkemmin kuin normaali nakeva ihminen.

Koulu luokassa oppilaat ovat peittaneet silmat. He kulkevat ympariinsa, tunnus-
televat paikkoja, juttelevat keskenaan ja istuvat pulpeteissa.

Heikkonakoinen tyttod kirjoittaa lukutelevision avulla, opettaja neuvoo vieressa.
Tytto on iloinen.

Lapsia istuu luokkahuoneessa, tytto viittaa, he lukevat ja opiskelevat, opettaja
kirjoittaa taululle.

Kun teilld on nakbvammainen luokkakaveri tarvitsette paljon auttavaa asennet-
ta. Sen vastineeksi hdnen nakdvammansa opettaa teille asioita.

Nakdvammaiset ovat ihan tavallisia lapsia. He osaavat riehua, kiukutella ja lais-
kotella ihan niin kuin kaikki muutkin lapset. Heilla on nakévamma, mutta sita ei

tarvitse voivotelle tai saalia. Ei myoskaan kannata kadehtia ndkdvammaisten
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apuvalineitd. Teidan aapisenne on taman kokoinen (ohut), pistekirjoitettu aapi-
nen on tallainen (iso pino).

Sokea luokkakaveri on teidan ystavanne. Te tarvitsette toinen toisianne.

03.05

Nuoria istuu luokassa tekemdassa tehtavid. Sokealla pojalla on oppivélineena
tietokone, jossa on pistekirjain nappaimistd. Opettaja antaa hénelle ohjeita.
Opettaja seisoo luokan edessa ja esittelee kukkien kuvia kirjasta ja kertoo ku-
kista oppilaat seisovat ymparilla ja kuuntelevat. POydalla on kukkia ja kasveja.
Opettaja koskettaa kasvia ja kertoo kuinka kukka reagoi kosketukseen. Sokea
poika haistelee kukkaa ja tunnustelee kaktuksen piikkeja.

Ulkona puistossa kukat kukkivat, aurinko paistaa, ihmisia on liikkeella.

Sokea nainen matkustaa raitiovaunulla opaskoiran kanssa.

Maailmamme on audiovisuaalinen. A =tarkoittaa audio, = &ani. V =tarkoittaa
visio, = kuva. Monelta ihmiselta kuva puuttuu tai kuva on haméara/epaselva.
N&ko ei ole onneksi ainoa aisti. Sokea ei nde kukkia ja heikkonakéinen kayttaa
kukkien katseluun apuvalineita (kiikaria).

Suurin osa nékevistakaan ihmisista ei nae kukkia, koska heilla on niin kiire. He
juoksevat niiden yli, tallaavat kukat jalkoihinsa.

Sokeat ja heikkonékdiset tekevat samoja asioita kuin muutkin. Joitain vain ko-

vastikkin eritavalla.

Nuori sokea nainen istuu musiikki luokassa.

M& oon Riikka Hanninen, syntymasokea ja opiskelija, musiikin ammattilaiseksi
valmistumassa. Ma oon huomannu sen etta parjaaminen on erittainkin mahdol-
lista. Se vaan vaatii paljon asennetta perheeltd, opettajilta ja kavereilta ja ennen

kaikkea itseltd, mutta onneksi siihen ei tarvita silmia.

04.26
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Opettaja opettaa matematiikkaa luokan edessa. Oppilaat istuvat pulpeteissa.
He lukevat, kirjoittavat ja miettivat. Tyttd laskee sormilla mietteliddnéa. Opettaja

ja kouluavustaja opettavat ja ohjeistavat.

Koulua kaydaan jotta saataisiin evaita tulevaan. Koulun tarkoitus on tukea lasta
hanen valmentautuessaan elamaan. Koulu kehittaa lapsen luontaista kiinnos-

tusta asioista.

Heikkonakoinen poika tutkii jotain konetta.. Luokassa opettaja ja sokea tyttd
sahaavat yhdessa puupalkkia poikki. Opettaja esittelee kukkia kirjasta luokan
edessé. Luokassa nainen kavelee varovasti tunnustellen silmét kiinni. Kaksi
tyttdd silmat peitettyind pelaavat pelid, jossa poydalla lyddaan palloa. Liikunta
salissa lapset kavelevat silmat peitettyina valkoisten keppien kanssa ja térmai-
levat toisiinsa. Lapset ampuvat leikkiaseella opettajan valvonnassa. Sitten na-

kyy miten l&helle maalia on osunut.

Innostuksen yllapitaminen on tarke& osa opettajan ammattitaitoa. Kun innostus
kehittyy, my6s luovuus kehittyy. Koulunkaynnin tavoite on my6s itsekurin kehit-
taminen. Itsekuria kutsutaan myos sisdiseksi motivaatioiksi. Rohkeus, itsetunto,
oman itsensa hyvaksyminen, uteliaisuuden loytaminen. Ne kaikki I6ytyvat vuo-
rovaikutuksessa muiden ihmisten kanssa. Koti, koululuokka, kaveripiiri ovat erit-
tain hyvid paikkoja saada ymmarrysta ja rohkaisua osakseen, ettd joku pitaa
varauksetta hyvana, arvokkaana ja jossain asiassa lahjakkaana.

05.40

Sokea tyttd soittaa pianoa. Opettaja istuu vieressa ja tarkkailee. Soitto kuulos-
taa hyvalta, mutta tulee virheita.. Kolme tyttda joista yksi on sokea istuvat poy-
dan &aressa ja pelaavat pelia. Lapset istuvat luokkahuoneessa piirissa jakka-

roilla ja liikkuvat laululeikki laululeikin mukna.. Opettaja soittaa kitaraa ja laulaa.
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Itsetunto syntyy siita, ettéa hyvaksytaan yhteisdon. Eika kiusata siksi, ettei onnis-
tu yhta helposti kuin muut. Luovuustutkijat todistavat, ettéa vasta kun oppii epéa-

onnistumaan, oppii onnistumaan.

Tytto soittaa edelleen pianoa, talla kertaa ilman virheita, soittaa hienosti.

Luova ihminen ep&onnistuu usein, muttei lopeta kokeilemista. Niin se kay onnis-

tuu uudelleen, onnistuu upeasti.

Nainen soittaa laskibassoa, toinen nainen istuu laatikonpaalla ja rummuttelee
silla, he laulavat., Mies soittaa haitaria, nainen soittaa huilua. Riikka tanssii ja

laulaa. Kaikki nayttavat ilosilta, hymyilevat.

Tarkeinta on, ettd uskaltaa olla luova. Luovuus on asioiden tekemista tavallises-
ta poikkeavasti. Kun ei nde kunnolla tai ei ollenkaan, tarvitsee aikaa ja karsival-
lisyytta itseltdaan ja muilta ja huumoria. Huumori on nakévammaisen tyokalu sel-
vitd nakevien maailmassa. Riikka Hannisen sanoin "huono tilanne, mutta on

vain opittava selviytymaan”.

06.40

Kotona Riikka, tyttd ja vanhempi nainen istuvat lattialla ja pelaavat korttipelia
hullutperheet, korteissa on ylakulmassa pistekirjoitusta. Jokaisessa kortissa on
erilainen ihmishahmo. Huoneessa on myos koira.

Riikka kavelee opaskoiran kanssa ulkona lumessa.

Meilla kaikilla on omat heikkoutemme ja vahvuutemme. Mind, sina, han. Minulla
on ndkbévamma, sinulla on lukihairié, hanella on asennevamma. On sopeutuma-
ton, ahdasmielinen, valinpitaméaton, ilked, royhkeda, alistava. Me olemme ujoja,
syrjdan vetaytyjia, pelkureita, painontarkkailijoita.

Vammat eivat edes sulje toisiaan pois. Vammattomat onko heita?



44

07.24

Lapset istuvat luokassa piirustustunnilla, opettaja kiertdd luokassa katselemas-
sa lasten toita. Lapset piirtavat ihmishahmoja, miehid, naisia, lapsia, ystavia ja
perheenjasenid. Heikkonakoéinen tyttd piirtaa ja varittdd omaa perhettaan kasvot

lahelld piirustusta.

Meitd kaikkia pelottaa. Minua pelottaa, opettajaa pelottaa, luokkakavereita pe-
lottaa ja vanhempia pelottaa. Mina pelkaan, etté olen huono ja etten selvia. Pel-
kadan olla esilla ja oma itseni. Heikkonéakdinen pelk&dd uskaltaako han kayttaa

kiikaria tai onko kukaan hanen kanssaan valitunnilla.

Heikkonakoinen tyttd on isdnsa kanssa koululla muiden lasten ja vanhempien
kanssa. Tyttd on iloinen ja ojentaa isdlleen opettajalta saadun lapun. Is& ja tytar
poistuvat koululta kasi kadessa, tyttd kayttaa likkumisen apuvalineena valkoista

keppia.

Vanhemmat haluavat saada lapsensa lahikouluun. Lapsella on oikeus kayda
l&hikoulua, mutta ennakkoluulot ovat erittdin voimakkaat. Ihmiset saattavat kier-
tda kaukaa kaupassa tai kadulla. Tuntuisi pahalle jos samaa tapahtuisi koulus-

sa, yksin jattdminen on passiivista mutta julmaa kiusausta.

08.22

Heikkonakoisen tytdn kodissa aiti neuvoo tyttda kotitehtavissa. Tytolla on apu-
valineena lukutelevisio. Tytto leikkii pikkuveljen kanssa. Aiti on leiponut pullaa,

ja perhe kokoontuu poydanaéareen syémaan pullaa.

Koko perhe kay koulua. Yrittda paasta ylisuojelunhalustaan niin kuin opettaja tai

avustaja.
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Nelja naista kokeilee luokkahuoneessa hairi6laseja, joilla voi kokea maailmaa
nakévammaisen silmin. Naiset yrittavat nahda lasien lapi, mita toinen yrittda
tehda. Poydalla on nelja hedelmaa: porkkana, omena, banaani ja kurkku, joita
tunnustelemalla yritetaan selvittdd, mikd hedelm& on kyseessa. Yksi naisista
laittaa lapun silmilleen, ettei nde yhtddn mitdén ja yrittaa kaataa kannusta lasiin
vettd. Lasin sisaan taytyy laittaa sormi, jotta voi tuntea milloin vesi lahestyy lasin

reunaa.

Opettaja pelkdd monia asioita. Esimerkiksi kuinka saan ajan riitdmaan? pys-
tynko kehittdm&an itseani ja oppia jotain uutta, ettd osaisin opettamaa hyvin?
Osaanko opettaa muulla tavoin kun visuaalisesti? Osaanko luopua vertailusta ja

nahda lapsen ilman ndkévammaa?

Lapset leikkivat valitunnilla koulun lumisella pihamaalla. Sokea tyttd laskee ma-
ked& liukurilla muiden lasten tavoin, aikuiset antavat vauhtia maessa. Kolme ka-
verusta, sokea tyttd kaverusten keskella, kavelevat makea ylos laskemisen jal-

keen.

Selviytyminen alkaa uskaltamisesta, etté tekee vaikka pelottaa. Kaikki selviyty-

vat: opettaja, rehtori, perhe, koulukaverit ja lapsi itse.

Heikkonakoisen pojan perhe on tullut koululle opettajien ja avustajien yhteiseen
tapaamiseen. Heikkondkdinen poika kayttda pistekirjoituskonetta avustajan

avustuksella.

Tukirynma on tarked, kouluavustaja ymmartaa roolinsa ja tukiopetusta jarjestyy
jos sitd tarvitaan. Kaikki tavallinen koulutyd tapahtuu lahikoulussa. Ohjaava

opettaja matkustelee ympéari maata ja auttaa asiantuntemuksellaan.
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Nakévammaisten koululla kaksi tyttoa kavelee kaytavalla valkoista keppia apu-
na kayttaden. Poika tunnustelee ihmeiss&éan seinan vierella olevia kapeita koivun
runkoja etta milta ne tuntuvat. Luokassa kaksi tyttda kokeilee miltd puhe kuulos-
taa pitkdan putkeen puhuttaessa jos toinen kuuntelee toisessa paassa. Kaksi
nakbévammaista tyttoa laskeutuvat portaita kaidetta ja valkoista keppia apuna
kayttaen. Opettaja seuraa vierella kuinka laskeutuminen onnistuu.

Ruokalassa nakdvammainen poika ottaa ruokaa lautaselleen avustajan opas-
tuksella. Toinen poika kaataa lasiin vetta ja tunnustaa sormellaan milloin vesi
l&ahestyy lasin reunaa. Kaksi tyttda harjoittelee tarjottimelle lautasen, haarukan
ja veitsen asettamista avustajan opastuksella.

Tukijaksot jyvaskylan nakdvammaisten koululla ovat kuin matkoja toiseen maa-
iimaan. Siella tapaa vertaisryhmén, saa uusia ystavia ja voi harjoitella apuvali-
neiden ja erityistaitojen kayttamista.

Selviytyminen lahtee oman tarinan arvostamisesta, omien rajoitusten tuntemi-
sesta seka omiin kykyihin ja mahdollisuuksiin keskittymisesta. Aktiivisuudesta ja

innostuksesta oppia ja elaa.

10.27

Lapset istuvat luokka huoneessa lattialla ringissa ja katsovat kameraan. Opetta-
ja asettaa lapsia siten, etta kaikki mahtuvat samaan rinkiin istumaan. Lapset
hymyilevat. Kaksi tyttda istuu lattialla ja selailee kirjaa, yksi tytté maalaa taulua.

Luokassa lapset tekevat savitditéa poydan aaressa

Kaikki oppivat Mietimme, luoko yhteisomme turvallisuuden tunnetta? Onko mei-
dan koulullamme, meidan luokallamme, minulla, sinulla, edes kykya kohdata ja
sietdd erilaisuutta ja moninaisuutta? Opimme ymmartamaan, ettd me kaikki
olemme erilaisia, ja etta voimme olla erilaisuudestamme ylpeitd. Tavallisia ihmi-

sid ei ole olemassakaan. Yhteison luovuus lahtee erilaisuuden arvostamisesta.



a7

On puutydtunti. Sokea tyttd tekee puuautoa. Han poraa ja hioo opettajan avus-
tuksella.

Luokassa sokeat/heikkonakoiset lapset kokeilevat erilaisia apuvélineita, suu-
rennuslaseja ja kiikareita. Aikuiset ovat luontevasti lasten kanssa koulussa,

avustaen ja opastaen.

Kun sokea tai heikkonakodinen lapsi menee kouluun... niin mita sitten? Koulun
tarkoitus on ihan sama kuin yleensa. Koulu antaa lapselle perus tietoja ja taito-
ja, joilla parjata ja nauttia elamasté niin itsendisesti kuin mahdollista. Sokea tai
heikkonékdinen tarvitsee parjatakseen erilaisia apukeinoja, mutta tarkeimpana
paljon motivaatioita. Kun lapsi tulee kouluun, on koko perhe jo luontevasti lap-
sen nakdvamman kanssa. Lapsi aistii helposti jannityksen, arkuuden ja pelok-

kuuden, joten luontevuutta tarvitaan.

12.10

Ihmiset kavelevat portaita alas. Oppilaat juoksevat ulos koulusta. Osa lapsista
pelaa jalkapalloa pihamaalla ja hurraavat riemuissaan. Musiikin tunnilla luokas-
sa poika soittaa kitaraa ja oppilaat laulavat. Lapset hyppivat aanekkaasti yhdella
jalalla luokassa leikkien, ja sokea tytté on menossa mukana samalla tavalla kuin
kaikki muutkin.

Luokkahuoneessa haastatellaan eri henkil6itd. Ensiksi punapaitainen naisopet-
taja kertoo tuntojaan ja pelkojaan, millaista on opettaa nakdvammaista lasta.
"Ensiksi tietysti pelotti aika paljon ottaa vastaan n&kévammainen lapsi luok-
kaan.”

Seuraavaksi yksi luokan poika oppilas kertoo kuinka han lukee tavallista kirjoi-
tusta ja sokea oppilas pistekirjoitusta.

Vaalea hiuksinen naisopettaja kertoo kuinka mukava on ollut opettaa Ronjalle
pistekirjoitusta.

Ronja tyttd kertoo paikaltaan kuinka han kirjoittaa kirjoituskoneellaan. Painelee
nappuloita.

Poika oppilas yrittaa selittdd kuinka pistekirjoitus toimii. Pistekirjoitusta opettava
opettaja kertoo viela lisaa ajatuksiaan.
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"Ja sitten ku Ronjalla on niin valtavan laaja mielikuvitus, niin se tuo myés oman
mukavuuden hanen opettamiseen.”

Sokea/heikkonéakdinen Ronja tyttd naureskelee kuinka han ei voi kirjoittaa kirjoi-
tuskoneella silmilladn. Han myo6s nayttaa mitad tapahtuu jos silmillaan yrittaisi

nappeja painella, ja sehén sattuisi.

13.20

Nakovammainen poika Teemu kertoo atk tunnistaan, h&nella on edessaan kan-
nettava tietokone.

Teemun opettaja kertoo myds tuntojaan luokkahuoneessa millaista on opettaa
nakévammaista oppilasta.

"Kun miné kuulin, etté luokkaani on tulossa ndkévammainen oppilas, niin aluksi
minua jannitti kovasti. Mutta sitten kun opin tuntemaan Teemun, niin jannitys
havisi hyvin nopeasti. Nykyddn mind en huomaa oikeastaan ollenkaan, etta luo-
kassani on ndkbvammainen oppilas.”

Atk luokassa ruskeahiuksinen naisavustaja kertoo myds ajatuksiaan tydstaan.
*Joka péivé on erilainen ja tama on erittdin mielenkiintoista. Aina oppii itsekin
uutta.

Sokea vaaleahiuksinen tyttd naureskelee paikallaan eika suostu kertomaan mi-
téa han tekee kasityonaan. Lopulta tyttd paljastaa, etta tekee aitienpaivalahjaksi
linaa.

Luokassa naisopettaja ja avustaja kertoo kuinka tytdn koulunkaynti sujuu.

"Etta siné olet ihan samanlainen, vaikka oletkin hieman erilainen.”

"Meille ei ole tullut oikeastaan mitdén sellaista vastaan tasséa esikoulu vaihees-
sa, mitd Minja tytté ei pystyisi tekeméaén.”

Punapaitainen naisopettaja kertoo viela hieman omia tuntojaan.

"Omaan opettamiseen ei vaikuta se, onko lapsi ndkeva vai ndkbvammainen.
Opettamiseen vaikuttaa lapsien persoonallisuuserot. Se riippuu ihan lapsen
temperamentista ja siitd kuinka opettajan ja lapsen vuorovaikutus toimii.”

Sokea tytto jatkaa vield kertomustaan k&sityon aarelta.

"Miltdhéan tuo kdenlaulu kuulostaa? Kéenlaulu kuulostaa... punaiselta.”
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14.40

Judotunnilla opettaja istuu polvillaan ja painaa paan maahan. Oppilaat istuvat
rivissa polvillaan maassa ja painavat paansa maahan ohjaajan tavoin. Oppilaat
harjoittelevat erilaisia heittoja toistensa kanssa. Sokea Teemu on mukana har-
joittelemassa. Koululuokassa opettaja leikkii kasinukeilla ja lapset nauravat sita

katsellessa ja kuunnellessa.

Aluksi se on ihan uuden ja oudon kohtaamista. Mutta aika nopeasti opitaan te-
kemaan yhdessa, onnistumaan yhdessa, elaméaan yhdesséa. Elama on yhdessa

tekemista, yksin ei parjaa, ei kukaan.

Oranssilla taustalla aurinko logo.

Sokeain lasten tuki ry
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Liite 2: Kerronnan litterointi

00.00
Ajatelkaa tata meidan audiovisuaalista maailmaa. A niin kuin audio &ani. V niin

kuin visio kuva. Ajatelkaa niita joilta kuva puuttuu tai kuva on huono ja epaselva.

Sokeille ja heikkonakoisille 4ani merkitsee paljon enemman kuin nékeville. Syn-
tymé& sokea ihminen luo maailman kuvansa kuuntelemalla, tunnustelemalla,
haistamalla ja maistamalla. Ellei nae toisen kasvoja niitd on kuunneltava. Aane-
ton ilme kuinka sympaattinen lieneekin, ei se ole ilme lainkaan. Lahimpia ihmi-
sid voi tietysti tunnustella, vain [&himpia. Totta kai tuntee myds tuoksun parta-
veden tai parfyymin tai tunkkaisen tupakan, mutta kun nouset esimerkiksi ju-
naan tajuat lIahinna, etta paikalla on paljon ilmeettdmia mykkia. Kun astut junas-
ta, joudut suunnistamaan ymparistéa tunnustelemalla ja kuuntelemalla. Valkoi-
nen keppi ei ole ndkévammaisen keino pitdd hanet pystyssa. Se on hénen tun-
tosarvensa. Sokea ja heikkonakoinen opettelee reitin jota h&n kulkee. Han liik-

kuu kuin juna kiskoilla, jokainen muutos reitinvarrella on yllatys.

01.55

Voitte yrittaa elaytya ndkévammaisen maailmaan, mutta alkaa lyoko vetoa pys-
tyvanne kavelemaan kaupungin lapi silmat ummessa. Sokea tai heikkonakdinen
osaa kayttdd muita aistejaan paljon herkemmin kuin normaalilla nakokyvylla
varustettu ihminen. Kun teilla on ndkévammainen luokkakaveri tarvitsette eri-
koisannoksen auttavaa asennetta. Sen vastineeksi hanen ndkévammansa opet-
taa teille asioita joita ette muuten oppisi.

Nakdvammaiset ovat ihan tavallisia lapsia. He osaavat riehua, kiukutella ja lais-
kotella ihan siind kuin muutkin. Heilla on ndkbvamma, mutta sité ei tarvitse voi-
votella tai sdalia. Ei myoskaan kannata kadehtia ndkévammaisten opetuksessa
tarvitsemiaan valineita. Kun teidan aapisenne on tamankokoinen, pistekirjoitettu
aapinen on téllainen pino kartonkia. Han on teidan ystavanne. Han tarvitsee

teitd ja te tarvitsette hanta.

03.05
Ajatelkaa tata meidan audiovisuaalista kouluamme. A niin kuin audio &ani. V

niin kuin visio kuva. Ajatelkaa niité joilta kuva puuttuu tai kuva on huono ja epa-
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selvd. Nako ei onneksi ole ainoa aisti. Sokea ei nde kukkia silmillaan. Heik-
konékdinen kayttdd kukkien katseluun apuvdlineitd. Suurin osa nakevistakaan
ihmisista ei nae kukkia, koska heilla on niin kiire. He juoksevat niiden yli, tallaa-
vat kukat jalkoihinsa. Sokea ja heikkon&kdinen tekevat samoja asioita kuin

muutkin. Joitain vain kovastikkin eritavalla.

"Mé oon Riikka Hanninen, syntymé&sokea ja opiskelija, musiikin ammattilaiseksi
valmistumassa. Ja ma oon huomannu sen etta parjaaminen on erittainkin mah-
dollista. Se vaan vaatii paljonkin asennetta perheelta, opettajilta ja kavereilta ja

ennen kaikkea itseltd, mutta onneks siihen ei tarvita silmia.”

04.26

Pelkistetaan asia, koulua kdydaan jotta saataisiin evaita tulevaan. Koulun tar-
koitus on tukea lasta hanen valmentautuessaan elaméan. Voisiko koulun tarkoi-
tus olla vaalia lapsen luontaista kykya innostua asioista. Innostuksen yllapitami-
nen on tarke& osa opettajan ammattitaitoa. Innostus on luovuuden polttoaine.
Koulunkaynnin tavoitteellisuus taas innostaa itsekuriin. Itsekuria kutsutaan
my0s sisaiseksi motivaatioksi. Rohkeus, itsetunto, oman itsensa hyvaksyminen,
Ioytoretkeilijan uteliaisuuden 16ytdminen. Ne kaikki 16ytyvat vuorovaikutuksessa
muiden ihmisten kanssa. Koti, koululuokka, kaveripiiri ovat erittain hyvia paikko-
ja saada ymmarrysta ja rohkaisua osakseen, etta joku pitaa varauksetta hyva-

na, arvokkaana ja jossain asiassa lahjakkaana.

05.40

Itsetunto syntyy siitd, ettd hyvaksytaan yhteisoon. Eika kiusata siksi, ettei onnis-
tu yhta helposti kuin muut. Luovuus tutkijat todistavat, ettd vasta kun oppii epéa-
onnistumaan, oppii onnistumaan. Luova ihminen epaonnistuu usein, muttei lo-
peta kokeilemista. Niin se kay, onnistuu uudelleen, onnistuu upeasti. Tarkeinta
on, ettd uskaltaa olla luova. Luovuus on asioiden tekemista tavallisesta poik-
keavasti. Kun ei nde kunnolla tai ei ollenkaan, tarvitsee aikaa ja karsivallisyytta
itselta ja muilta ja huumoria. Se on ndkévammaisen tydkalu selvitd nakevien
maailmassa. Riikka Hannisen sanoin "Kurjat kortit, mutta niilla sitd on vaan opit-

tava pelaamaan.”

06.40
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Meilla kaikilla on omat heikkoutemme ja vahvuutemme. Min&, sin&, han. Minulla
on nakdvamma, sinulla on lukihairié, hanella on asennevamma. On sopeutuma-
ton, ahdasmielinen, valinpitamaton ilkea, ivallinen, royhked, alistava. Me olem-
me ujoja, syrjaan vetaytyvia, pelkureita, painontarkkailijoita. Vammat eivat edes

sulje toisiaan pois. Vammattomat onko heita.

07.24

Meitd pelottaa, meita kaikkia. Minua pelottaa, opettajaa pelottaa, luokkatoverei-
ta pelottaa, vanhempia pelottaa. Mina pelkaan, ettad olen huono ja avuton, etten
selviydy, ettd minut nolataan. Pelkdén olla esilla ja oma itseni. Heikkonakoéinen
pelkaa kehtaako han kayttaa kiikariaan, onko kukaan hanen kanssaan valitun-
nilla. Vanhemmat ovat néahneet vaivaa saadakseen lapsen lahikouluun. Lapsel-
la on oikeus lahikouluun, mutta ennakkoluulot ovat syvassa. lhmiset saattavat
kiertda kaukaa kaupassa ja kadulla. Tuntuisi tosi pahalle jos sama toistuisi kou-

lussakin. Yksin jattaminen olisi passiivista, mutta raakaa kiusaamista.

08.22

Koko perhe kay koulua. Yrittd& paasta ylisuojelun halustaan, ihan samalla taval-
la kuin kouluavustaja ja opettaja. Opettaja pelkéaa pystyyko sitoutumaan kunnol-
la. Miten saan aikani riittamaan ja jaetuksi oikein? Paasenkd oman avuttomuu-
teni yli? Pystynkd kehittamaan itseani, oppimaan itse uutta, jotta osaisin opet-
taa? Osaanko opettaa muutenkin kuin vain visuaalisesti? Osaanko luopua ver-
tailusta, osaanko nahda kehityksen ilman kilpailuasetelmaa? Pystynko itse na-
kemaan lapsen, en vain sokeaa tai heikosti ndkevaa? Selviytyminen alkaa us-
kaltamisesta, etta tekee vaikka pelottaa. Opettaja, rehtori, perhe, koulukaverit,
lapsi itse. Tukiryhmé& on nimensa veroinen. Kouluavustaja ymmartaa roolinsa.
Tukiopetusta jarjestyy aina kun sita tarvitsee. Kaikki arkinen kouluty®d tapahtuu
l&hikoulussa. Ohjaava opettaja matkustaa ympéari maata, auttaa asiantunte-
muksellaan. Tukijaksot, eli tilapdisen opetuksen jaksot jyvaskylan nakévam-
maisten koululla, ovat kuin retkid toiseen maailmaan. Siella tapaa tarkean ver-
taisryhman, syntyy luontevia ystavyyssuhteita, voi keskittyd apuvalineiden ja

erityistaitojen opetteluun. Selviytyminen lahtee oman tarinansa arvostamisesta,
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omien rajoitustensa tunnustamisesta, omiin kykyihin ja mahdollisuuksiin keskit-

tymisesta. Aktiivisuudesta, innostuksesta oppia ja elaa.

10.27

Kaikki oppivat. Mietimme, luoko meidan yhteisomme turvallisuuden tunnetta?
Onko meidan koulullamme, meidan luokallamme, onko minulla, sinulla, hanella,
kykya edes sietdd ja kohdata erilaisuutta ja moninaisuutta. Opimme ymmarta-
maan, ettd me kaikki olemme erilaisia, tavalla tai toisella. Voimme olla erilai-
suudestamme ylpeita. Tavallisia ihmisia ei ole olemassakaan. Yhteison luovuus

|ahtee erilaisuuden arvostamisesta.

Kun sokea tai heikkondkdinen lapsi menee kouluun.. niin mita sitten? Koulun
tarkoitus on ihan sama kuin yleensa. Antaa lapsille sellaisia perus tietoja ja tai-
toja, joilla parjaa ja nauttii elamassa niin itsenaisesti kuin mahdollista. Sokea tai
heikkon&kdinen tarvitsevat oppiakseen erilaisia apukeinoja, mutta ennen kaik-
kea paljon motivaatiota. Kun lapsi tulee kouluun, koko perhe on usein jo sinut
nakévamman kanssa. Ulkopuolisilta ei en&a tarvita osanottoa, tai muuta nyokyt-
telyd. Luontevuutta tarvitaan. Lapsi aistii helposti jannityksen, kireyden arkuu-
den, pelokkuuden. Vanhemmat nakevat sen, ihmiset kaikkoavat ymparilta. Mil-

laista on olla ndkdvammaisen luokkatoveri?

12.10

Se on ihan tavallista, paitsi ettd luokassa puhutaan enemman.

— Opettaja: ” Ensin tietysti pelotti aika paljon, ottaa ensimmaéisté kertaa vastaan
nakdvammaista lasta luokkaan.”

— Oppilas: ” Sillon véhé erilaist se ettd se lukee pistekirjotust ja ma luen ihan
tavallist.””

— Opettaja2: "Ronjaa on ollu kauheen mukava opettaa koska méa opetan héanelle
ne pisteet.”

— Nék.vam. tyttd: ” No mé kirjotan koneella sormilla painelen niitéd nappuloita.”

— Oppilas: "Niinku yks pilkku tdhén ja sit tdhén ja téhén ja tdhén.”



54

— Opettaja2: "Ja sit ku hanellé on niin valtava mielikuvitus, ni se tuo kans osan
mukavuuden siihen tyéhén.”

— Nék.vam. tyttd: "No ei tietenkdén, ku eihdn silméat pysty painamaan niitd nap-
puloita. Pitas tehdé ndin AU mun silmé, AU mun toinen silmé&.”

— Opettaja2: "Et hdn menee ihan samaan tahtiin kuin muutkin.”

13.20

— Nék.vam. poika: "Nyt ois ATK tunti menossa ja sillon kaikki kéyttda konetta ja
sita pystyy kdyttédméén yhté aikaa.”

— Opettaja3: "No ensi alkuun ku mé kuulin, ettd mulle on tulossa ndkévammai-
nen oppilas, mua kovasti jannitti. Mutta sitten taa jannitys kaikkosi hyvin no-
peesti ku ma opin tuntemaan Teemun ja tdn&a paivana ma en huomaa oikees-
taan ollenkaan ettd mulla on ndkévammainen oppilas luokassa.”

— Opettaja4: "Joka péivé on erilainen ja tdmé on erittdin mielenkiintoista. Aina
oppii uutta itsekin.”

— Sokea tyttd: "En kerro. (Etké kerro?) No en kerro.

— Opettajab: "Et sé oot silti ihan tavallinen vaikka ootki erilainen

— Sokea tyttd: "Téasta tulee ehkd semmonen, ehkd semmonen &itienpéivélahja
tasta liinasta.”

— Opettajab: "Meille ei oo tullu oikeestaan mitdén sellasta vastaan tdssé eskari-
vuoden aikana mité Minja ei pystys tekemé&én. ”

— Opettaja7: "Se miten opettamisen kokee, riippuu ihan lasten persoonallisuus
eroista, ei niinkaan siitd onko kyseessa nakdévammainen lapsi, tai tummahiuksi-
nen, vaaleahiuksinen, sinisilmainen, ruskeasilmainen. Se riippuu ihan lapsen
temperamentista ja siitd miten opettajan ja lapsen vuorovaikutus toimii.”

— Sokea tyttd: "Miltdhén tuo linnunlaulu kuulostaa? Kéenlaulu kuulostaa... pu-

naiselta.”

Aluksi se on ihan uuden ja oudon kohtaamista. Mutta aika nopeasti opitaan te-
kemaan yhdessa, onnistumaan yhdessa, elaméan yhdessa. Elamé on yhdessé

tekemist&, yksin ei parjaa, ei kukaan.
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Liite 3: Dvd:n info

"Kaenlaulu kuulostaa... punaiselta.” — kdannds ja

kuvailu

Tama dvd sisaltdd Sokeain lasten tuki ry:n tuottaman "Kaenlaulu kuulostaa...
punaiselta” - opetusohjelman kaannodksen ja kuvailun suomalaiselle viittomakie-

lelle.

Viittomakielistd kdannosta seka "Kaenlaulu kuulostaa... punaiselta” opetusoh-
jelmaa katsotaan rinnakkain siten, ettd katselu aloitetaan kaannoksesta joka
sisaltaa viittomakielisen kuvailun ja kerronnan. Taman jalkeen katsotaan kuvai-
luun ja kerrontaan liittyva patk& ohjelmasta. Jokaisen kaannodspatkan jalkeen
tulee ruudulle info jossa kerrotaan sekuntimaaraisesti kuinka pitka kohta ohjel-

maa tulee katsoa ennen seuraavaan kaanndsosioon siirtymista.

Kaannoksessa tulee aina ensin kuvailu ja sitten kerronta. Kuvailu on merkitty
oranssilla varipalkilla kuvan vasemmassa reunassa ja kerronta sinisella varipal-

killa kuvan vasemmassa reunassa.

Kaannoksen ja kuvailun ovat tyostaneet opinnaytetydnd Humanistisen ammatti-
korkeakoulun viittomakielentulkkiopiskelijat Saara Lumatjarvi ja Marjo Rantonen

yhteistydssd Suomen kuurosokeat ry:n ja Sokeain lasten tuki ry:n kanssa.



