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Varhaiskasvatuksessa on parhaillaan menossa rakenteellisia muutoksia seka uuden
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden 2016 my6ta valtava pedagogisen toimin-
nan muutos. Opinndytetydn tavoitteena oli kartoittaa varhaiskasvattajien tietoa lap-
sen edun Kriteereista seka selvittad, miten niita voidaan toteuttaa varhaiskasvatuk-
sessa. Tyon tarkoituksena oli herattaa varhaiskasvattajia pohtimaan lapsen edun tar-
keytta ja ajankohtaisuutta.

Tutkimuksen teoreettinen viitekehys koostuu lapsen edun historiasta, varhaiskasva-
tuksesta seké lastensuojelusta. Ké&sitteind tydssa ovat varhaiskasvatus, lastentarhan-
opettaja, lastensuojelu, ennaltaehkéisy seké lapsen etu. Tutkimus toteutettiin kvali-
tatiivisesti eli laadullisesti, ja haastattelut toteutettiin lastentarhanopettajille teema-
haastatteluina. Saatu aineisto késiteltiin aineistoléhttisen sisallonanalyysin kautta.

Tieto lapsen edun kriteereisté oli vahdistd, mutta lapsen etu ja sen toteuttaminen
koettiin hyvin tarkeadksi. Lapsen edun Kkriteereja voidaan toteuttaa varhaiskasvatuk-
sessa monin erilaisin keinoin seka suunnitellusti ettd arjen hetkissa. Lastentarhan-
opettajat nostivat esiin kolme teemaa, jotka he kokivat tarkeimmiksi lapsen edun
toteutumisen kannalta. Lapsen osallisuus, aikuisen l&sndolo seka lapsen yksilolli-
nen huomioiminen edesauttavat lapsen edun toteutumisessa ja toteuttavat lapsen
edun kriteerejd. Lastentarhanopettajat kokevat, ettd varhaiskasvatus on térkeé osa
ennaltaehkéisevaa tyota.
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There is a structural transition and a huge modification of the
pedagogical activities going on in the early childhood education system.
The purpose of this bachelor’s thesis was to find out what early childhood educators
know  about the criteria  for  defining the  best interest
of the child, and to determine how you can implement them in your work.
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about the child’s best interest and its topicality in today’s society.
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LIITELUETTELO

LIITE 1. Saatekirje



1 JOHDANTO

Varhaiskasvatuksessa on parhaillaan menossa rakenteellisia muutoksia liittyen ryh-
makokoihin ja henkilostdjen ammatilliseen kelpoisuuteen, sekd uuden Varhaiskas-
vatussuunnitelman perusteiden 2016 my6td monissa péivakodeissa on meneillain
valtava pedagogisen toiminnan muutos. Saman aikaisesti lastensuojelussa puhutaan
paljon resurssien vahyydesta sekd ennaltaehkéisevan tyon merkityksesta yhteis-
ty6ssa varhaiskasvatuksen kanssa. Téssé tyossd on yhdistetty ndma kaksi nakokul-

maa: lastensuojelu ja varhaiskasvatus lapsen edun kriteerien kautta.

Olemme valinneet ldhestymistavaksi lasten suojelullisen nakékulman varhaiskas-
vatukseen. Varhaiskasvatuksessa tehdaén ennakoivaa ja ennaltaehkdisevaa tyota
lasten parissa. Tutkimme, miten varhaiskasvatuksessa toteutuvat lapsen edun kri-
teerit, jotka ovat lastensuojelulaissa ennaltaehkaisevia keinoja. Koemme tyon tar-
peelliseksi, silld ennaltaehkdiseva ty6 korostuu lasten parissa nykypaivéna entistéa
enemman. Muutoksenkin keskella lapsen etu ja lapsen edun Kkriteerit ovat meidan

tybtdmme ohjaavia tekijoitd, jotka valitettavan usein unohtuvat.

Tutkimus on laadullinen tutkimus ja suoritettiin haastattelemalla varhaiskasvatuk-
sessa tyoskentelevid lastentarhanopettajia. Haastattelut toteutettiin teemahaastatte-
luna ennalta laadittujen kysymysten pohjalta. Kysymykset oli lahetetty ennakkoon
haastateltaville, jotta he voisivat paremmin perehtyd aiheeseen oman ryhmansa
kanssa. Haastattelujen litteroinnin jélkeen haastatteluista poimittiin toistuvia tee-
moja ja ty0 rakennettiin teemojen ympdrille. Haastattelut toteutettiin Pohjanmaan

alueen paivakodeissa.



2 LAPSEN EDUN HISTORIA

Lapsen edussa on kyse lapsen ndkemysten kuulemisesta ja kohtaamisesta. Etu voi
koskea yksittdista lasta tai lapsia ryhména. Lapsen etu toteutuu parhaiten silloin,
kun lapsen yksilolliset tarpeet asetetaan etusijalle ja etua harkittaessa on otettu huo-
mioon lapsen oikeuksien sopimus, sen sisaltdmat oikeudet ja maaréykset lapsen

edusta ja sen ensisijaisuudesta. (Pajulammi 2013, 101.)
2.1 Geneven julistus

Lapsen oikeuksista ja edusta on puhuttu jo ensimmaisen maailmansodan aikana.
Lastensuojelutyd vaati tuolloin suurta kehittymista ja kansainvalistd yhteistyoté,
jotta sodan runtelemassa Euroopassa lapset saisivat tarvitsemansa avun. Lapsen oi-
keudet ja vallitsevat huonot olosuhteet tiedostettiin, mutta lastensuojelutyd ei pys-
tynyt konkreettisiin muutoksiin, sillé kaikki apu keskitettiin noina aikoina akuutin
hadéan lapsiin. (Paavilainen 2012, 28.) Akuutin Kkriisin aikana, vuonna 1920, Suomi

liittyi Kansainvaliseen lastenavun Unioniin (Paavilainen 2012, 52).

Merkittava asia lasten edun kehityksessé oli Unionin laatima Geneven julistus. Ju-
listus laadittiin 1923 lasten oikeuksista ja se levisi nopeasti ympéri maailmaa. Ju-
listuksessa todettiin, ettd lapsella on oikeus s&&nndlliseen sek& ruumiilliseen etté
henkiseen kehittymisen mahdollisuuteen. Naléssa olevaa lasta tulee ruokkia, sai-
rasta lasta hoidettava, henkisesti jalkeen jaanytta lasta autettava seka koditonta lasta
suojeltava. Julistukseen kirjattiin myos, ettd hédéan aikoina lapsen on oltava ensim-
maisend autettavien joukossa. Lapsi on tuotava sellaiseen asemaan, ettd han kyke-
nee tekemaan toita ja samalla tdytyy varoa, ettei lasta kaytetd tydvoimana. Lapsi
tulee kasvattaa siten, ettd han oppii huomioimaan toisia ihmisia. (Paavilainen 2012,
52; Geneva Declaration of the Right of the Child 1924.)

Lastensuojelua tehnyt Kansainliitto hyvéksyi tdmén julistuksen vuonna 1924. Ju-
listuksen myo6ta Kansainliitto ryhtyi edistamaén lastensuojelutyotd kaikkialla maa-
ilmassa. Jo parissa vuodessa julistuksesta oltiin tietoisia laajalla alueella, ja sen tun-

nusti yli 40 maata. (Paavilainen 2012, 52.)
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2.2 YK:n lapsen oikeuksien sopimus

Suomessa on tullut lakina voimaan vuonna 1991 YK:n lapsen oikeuksien sopimus.
Tama sopimus katsoo lapsen olevan aktiivinen subjekti. Lapsella on siis oikeus vai-
kuttaa omiin asioihinsa ja itseddn koskeviin péaatoksiin. Lapsen oikeuksien sopi-
mukseen on rakennettu pohja lapsioikeudelle. Lapsioikeuden kautta on siirrytty yha
enemman lapsille kuuluvien oikeuksien suojeluun. Sopimus pitéa sisalladn néke-
myksen siitd, mika on hyvaksi lapselle ja lapsen edun mukaista. (Hakalehto-Wainio
& Nieminen 2013, 13; Unicef 2018, 4-5.)

2.2.1 Sopimuksen tavoite

Sopimuksen tavoitteena on poistaa epdoikeudenmukaisuuksia seka lapsiin kohdis-
tuvaa huonoa kohtelua. Se pitaa siséllaan tarkat ja tiukat linjaukset hyvasta ja ar-
vostavasta kohtelusta jokaisessa elinymparistdssa, jossa lapsi on aktiivisena toimi-
jana. Sopimuksessa korostetaan sitd, miten lapsia tulee kohdella yhteiskunnassa, ja
sopimuksesta 10ytyvét lapsia koskevat oikeudet ja velvollisuudet. (Hakalehto-Wai-
nio 2013, 18.)

Sopimuksessa turvataan lapsen perusoikeuksia usealla eri artiklalla (Unicef 2018,
8-12), jotka liittyvét laajemmin lapseen yksilGtasolla. Naitd perusoikeuksia ovat
sananvapaus, oikeus yksityisyyteen, uskonnonvapaus, oikeus kieleen ja kulttuuriin
ja oikeus saada tuoda nakemyksensé ilmi. Perustarpeiden lisaksi lapsen oikeuksia
tulisi toteuttaa myds muissa yhteyksissa. Hakalehto-Wainio (2013, 25) kirjoittaa,
ettd perheen liséksi tulisi kiinnittdd huomiota lapsen kohteluun myos kouluissa, ter-
veydenhuollossa ja paivakodeissa. Lapsen oikeuksien sopimus on siirtanyt yhteis-

kunnan lapsen suojelusta entista laajempaan lapsen oikeuksien suojaamiseen.

Lapsen oikeuksien sopimuksen kolmannessa artiklassa (Unicef 2018, 7) on ensim-
maistd kertaa mainittu lapsen etu ja lapsen edun ensisijaisuus. Lapsen etu ja sen
ensisijaisuus on otettava huomioon tehtdessa paatoksia lasta koskevissa asioissa.
Kolmannessa artiklassa (Unicef 2018, 7-8) sopimusvaltiot on velvoitettu takaa-
maan lapselle vélttdmattomimman suojelun ja huolenpidon ottaen huomioon lail-

listen huoltajien oikeudet ja velvollisuudet. Ndma toimet pitévét siséllaan erilaiset
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paatokset, palvelut, menettelyt ja muut toimenpiteet, joita toteutetaan yhteiskunnan
eri osa-alueilla (Hakalehto-Wainio 2013, 31).

2.2.2 Sopimuksen tulkinta

Hakalehto-Wainio (2013, 33-34) painottaa, ettd sopimus on tulkinnan varainen. Se
lahtee ajatuksesta, jossa pyritddn padasemaan mahdollisimman l&helle lapsen etua
vastaavaa tulkintaa. Tulkinta vaihtelee sen mukaan, mistd tahosta on kyse, joka

paattaa lapsen edusta ja siihen liittyvista tekijoista.

Lapsen etu on itse lapsen oikeuksien sopimuksessa kolmitasoinen. Se jaetaan suo-
raan sovellettavaan oikeuteen, perustavanlaatuiseen oikeusperiaatteeseen ja menet-
telysédantdon. Suoraan sovellettavaa oikeutta ovat tuomioistuimessa toteutettavat
paatokset ja toiminnot. Perustavanlaatuisilla oikeussédadoksilla voidaan tulkita avoi-
mia saannoksid, jotka on johdettu lapsen oikeuksien sopimuksesta. Menettelysaan-
ndssa madritelladn lapsen etua ja se on ensisijaisena ratkaisuperiaatteena. Paatok-
sentekija on velvollinen osoittamaan, miten lapsen etuja on pohdittu ja mille peri-

aatteelle paatds on perustettu. (Hakalehto-Wainio 2013, 33.)

Lapsen etu ja kasitteen tulkintaerot tulevat esiin eri ammattikuntien painotuksista.
Eri ammattitahot edistdvat kukin omalla tavallaan lapsen etua, josta johtuen lapsen
etua ja edun ensisijaisuutta tarkastellaan eri nakokulmista, eivatké ne aina kohtaa
toisiaan. Yhteisend tekijana on se, ettd kaikkien ammattiryhmien on perustettava

omat arvionsa lapsen oikeuksien julistukseen. (Hakalehto-Wainio 2013, 34.)

Lapsenhuoltolain (L. 8.4.1983/361) mukaisesti huollon tarkoituksena on turvata ta-
sapainoinen kehitys lapsen yksil6llisten tarpeiden ja toiveiden mukaisesti. Perheelld
on padvastuu kokonaisvaltaisesta kasvusta ja kehityksen tukemisesta, mutta myos
valtiolla on oma osansa tdssé prosessissa. Valtion tehtdvané on tukea perheité hei-
dén tehtdvasséan ja seurata seka puuttua tilanteisiin, jotka asettavat lapsen vaaraan.
Julkisen vallan tehtdvané on luoda edellytyksia sille, etta lapsen hyvinvoinnin ja
yksilollisen kasvun tukeminen onnistuvat. Tatd varten on alle kouluikaisille lapsille
turvattu paivahoitopaikka varhaiskasvatuslaissa subjektiivisena oikeutena. (Haka-
lehto-Wainio 2013, 37; Nieminen 2013, 56.)
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Sopimuksessa olevat oikeudet esitetddn jakamalla ne kolmeen luokkaan. N&ma
kolme luokkaa ovat hyvinvointiin ja kehitykseen liittyvéat oikeudet kuten ravinto ja
koulutus, oikeus saada suojelua haitallisilta asioilta seké oikeus osallistua ja vaikut-
taa. (Hakalehto-Wainio 2013, 36.)

2.2.3 Erityiset huomiot sopimuksesta

Sopimuksessa on tuotu erikseen ilmi eri artikloissa keskeisia seikkoja, jotka on otet-
tava huomioon puhuttaessa ja paatettaessa lapsen edusta ja oikeuksista. Lapsen oi-
keuksien sopimukseen on Kirjattu lapsen oikeus lepoon, vapaa-aikaan, leikkimiseen
seka osallistumiseen kulttuuriin ja taiteisiin. Lapsella on my6s oikeus saada osak-
seen erityisté suojelua ja huolenpitoa jokaisessa ympadristossa, jossa héan on. Lap-
sella on oikeus vapaaseen itseilmaisuun ja jokaisella, joka kykenee muodostamaan
mielipiteen, on oikeus se myds tuoda esiin. Lasten oikeuksien sopimuksessa on ko-
rostettu, ettd pelkké lasten ndkemysten selvittdminen ei ole riittdvad, vaan jokainen
on velvoitettu ottamaan lapsen ndkemys huomioon hanen ikansé ja kehitystasonsa
mukaisesti. (Hakalehto-Wainio 2013, 37-39.)

Keskeisin elementti lapsen edun arvioinnissa on lapsen oikeus saada oma nakemyk-
senséd huomioon otetuksi. Hakalehto-Wainio (2013, 39) ja Pajulammi (2013, 97)
Kirjoittavat, ettd puhuttaessa lapsen osallisuudesta, olisi ehka parempi kayttaa il-
maisua lapsen oikeudesta vaikuttaa. Lapsen oikeuksien toteuttaminen ja niiden
esiin nostaminen riippuvat paljon aikuisista ja aikuisten halusta toteuttaa lapsen oi-

keuksia. Lapsen oikeudet nékyvat aikuisten velvollisuuksina.
2.3 lThmisoikeussopimukset

Lasten ihmisoikeussuojan kannalta merkittavia sopimuksia ovat myds ihmisoikeus-
sopimukset. Eri ihmisoikeussopimukset koskevat yhté lailla sek& aikuisia ett& lap-
sia. Naihin sopimuksiin kirjattuihin ihmisoikeuksiin kuuluvat kansalais- ja poliitti-
set oikeudet, taloudelliset, sivistykselliset ja sosiaaliset oikeudet, kollektiiviset oi-

keudet, seka naisten ja vammaisten oikeudet. (Pelastakaa Lapset ry 2018.)
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2.3.1 Kansalais- ja poliittiset oikeudet

Kansalais- ja poliittisten oikeuksien sopimus vahvistaa lasten oikeuden suojeluun
(Pelastakaa Lapset ry 2018). Sopimuksessa korostettuja teemoja ovat muun muassa
oikeus elamaan, oikeus yksityisyyteen, mielipiteen- ja sananvapaus seka kidutuk-
sen ja syrjinnan kielto. Naihin oikeuksiin luetaan mukaan myos naisten ja tyttdjen
oikeudet koulutukseen ja tyoelaméaéan liittyvissa tasa-arvo kysymyksissa. (Ihmisoi-
keudet.net 2018.)

2.3.2 Taloudelliset, sivistykselliset ja sosiaaliset oikeudet

Tassa yleissopimuksessa kasiteltavat oikeudet liittyvat tydontekoon, hyvinvointiin ja
terveyteen, asumiseen, koulutukseen seka kulttuuriin. Sopimuksessa maéritell4&n
jokaisen oikeus sosiaaliturvaan, miké takaa riittdvén ravinnonsaannin, vaatetuksen
sekd asumistason. Myds vammaisten ihmisoikeudet on otettu huomioon sosiaalis-
ten oikeuksien kautta. ltsemadrdamisoikeus, osallistuminen yhteiskunnan tapahtu-
miin ja yhdenvertaisuuden kehittdminen ovat tarkeitd tavoitteita vammaisten oi-

keuksien suojelemisessa. (Ihmisoikeudet.net 2018.)
2.3.3 Kaollektiiviset oikeudet

Kollektiivisissa oikeuksissa késitelld&n oikeutta kehitykseen seké seksuaalioikeuk-
sia. Julistukseen on kirjattu kehityksen tavoitteina olevan koko yhteiskunnan ja yk-
siléiden hyvinvoinnin jatkuva parantaminen osallisuuden ja niista koituvien hyoty-
jen kautta. Oikeus kehitykseen painottaa erityisesti osallistumisen tarkeytta. Seksu-
aalioikeuksilla tarkoitetaan yksilon oikeutta itse maératd omaan seksuaalisuuteen ja
kehoon liittyvisté asioista. Lasten kohdalla painotetaan oikeutta kehon koskematto-

muuteen seké ilmaista itseddn haluamallaan tavalla. (Ihmisoikeudet.net 2018.)
2.4 Lapsiasiavaltuutettu

Lapsiasiavaltuutettu toimii lasten &&nen vahvistajana ja heidan puolestapuhujana.
Valtuutettu tekee huomioita, arvioi ja edistaa lapsen oikeuksien toteutumista Suo-
messa lainsd&ddanndssa ja yhteiskunnallisissa paatoksissad YK:n lapsen oikeuksien

sopimuksen pohjalta. Lapsiasiavaltuutettu toimii itsendisesti valtion viranomaisena,
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jonka toiminta on perustettu eduskunnan sédatdméan lain mukaan. Valtuutettu toimii
oikeusministerion yhteydessd, mutta ministeri6 ei ohjaa mitenkaan valtuutetun toi-
mintaa ja tyotd. Lapsen edun ja oikeuksien toteutumiseksi lapsiasiavaltuutetun tulee
tehda yhteisty6td muiden viranomaisten kanssa. Y hteistydkumppaneita ovat esi-
merkiksi kunnat, Kirkot, tutkijat, alan asiantuntijat, jarjestot, yritykset, sekd muut
lapsipolitiikan toimijat. (Lapsiasia 2018; L. 21.12.2004/1221.)

Laki lapsiasiavaltuutetusta (L. 21.12.2004/1221) kirjaa valtuutetun tehtéviksi arvi-
oida lapsen edun toteutumista, ja seurata lasten ja nuorten elinolosuhteita puuttei-
den huomaamiseksi. Valtuutetun tulee arvioida lainsaddannon ja yhteiskunnallisten
paatoksentekojen vaikutuksia lasten hyvinvointiin ja kehittaa sité tekemalla erilai-
sia aloitteita ja ohjeita lasten hyvaksi. Hanen tehtavana on kehittada yhteistyoté eri
lapsiasiatoimijoiden vélille seka turvata YK:n lapsen oikeuksien sopimuksen toteu-
tuminen ja sen edistdminen. (L. 21.12.2004/1221.)

Yhteydenpito lapsiin ja nuoriin kuuluu myos valtuutetun tehtdviin, jotta hén pystyy
valittamaan lasten mielipiteita paatoksentekijoille. Mielipiteita kerdtaan tekemalla
erilaisia kyselyja seké tapaamalla lapsia henkilokohtaisesti. Lapsia koskeva tieto
taytyy valittdd myos takaisin lapsille, lasten parissa tyoskenteleville sekd muulle
kansalle. Tarkedna lahtokohtana ndhdaan siis lapsiasiavaltuutetun tyodssa lasten
mielipiteet ja heidédn viestinsg, joita valtuutettu vastaanottaa verkkosivuillaan ja kir-

jeitse. (Lapsiasia 2018.)

Lapsiasiavaltuutetun on raportoitava vuosittain valtioneuvostolle seka kerran nel-
jassa vuodessa eduskunnalle lasten ja nuorten oikeuksien ja hyvinvoinnin toteutu-
misesta. Vuosikirjaan tulee Kirjata valtuutetun toiminta, lasten hyvinvoinnin kehitys
ja lainsaadannossa havaitut puutteet. Valtuutetun on laadittava myos toimintasuun-
nitelma. Hanen tarkeisiin tehtdviin kuuluu sdénndéllinen yhteydenpito ja raportointi
YK:n oikeuksien komitealle lasten ja nuorten edun toteutumisesta. (Lapsiasia 2018;
L. 21.12.2004/1221.)
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3 VARHAISKASVATUS

Varhaiskasvatusta ohjaavat muun muassa seuraavat lait: lastensuojelulaki
(417/2007), sosiaalihuoltolaki (710/1982), varhaiskasvatuslaki (36/1973), asetus
lasten pdivahoidosta (239/1973), laki sosiaalihuollon ammatillisen henkildston kel-
poisuusvaatimuksista (272/2005), YK:n lapsen oikeuksien julistus (1989) seké val-
takunnallinen Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2016). (Jarvinen, Laine &
Hellman-Suominen 2011, 89.) T&ssa ty0ssé kasitellaan varhaiskasvatusta ja viita-
taan varhaiskasvatuksella pdivakodeissa tapahtuvaan toimintaan. Tyossa kdytetdan

sanoja paivahoito, pdivakoti seka varhaiskasvatus rinnakkain.
3.1 Varhaiskasvatuksen historia

Karilan, Kinoksen ja Virtasen (2001, 14-15) mukaan varhaiskasvatus on Suomessa
muotoutunut vuosien mittaan julkisesti organisoitavaksi ja se nahdéén osana poh-
joismaista hyvinvointiyhteiskuntaa. Varhaiskasvatus on osa sosiaali- ja perhepoliit-
tista palvelumuotoa. Tutkimusten mukaan Suomessa paivéhoitoa ja varhaiskasva-
tusta on pidetty ensisijaisesti yhteiskunnan tarjoamana sosiaalisena tukena per-
heille. (Karila ym. 2001, 14-15.)

Varhaiskasvatuksen ensimmaéisend “oppi-isdnd” pidetddn Friedrich Frobelid, joka
loi alkuperdisen kasvatusfilosofian seka lastentarha-aatteen. VVarhaiskasvatus kasite
ei ole kuitenkaan ollut kéytossa vield kovinkaan kauan, vaan se on otettu kayttoon
vasta 1970-luvun alussa silloisen pdivahoidon koulutussuunnitelman yhteydessa.
(Karila ym. 2001, 13.)

Frobel toi mukanaan varhaiskasvatukseen paljon uutta tietoa, mitd yha edelleen ny-
kypaivana kaytetaan. Frobel loi muun muassa pohjan yhteistydlle vanhempien
kanssa, antoi merkityksen kasvatuksen sisallolle, loi jatkumon esiopetuksen ja ala-
luokkien valille seké loi pohjan varhaiskasvatukselle tieteenalana. Suurin Frébelin
pyrkimyksista oli tukea lasten fyysista ja psyykkista kehitysta kokonaisvaltaisesti.
(Helenius 2001, 52.)
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Helenius (2001, 54) kirjoittaa, ettd Frobelin luomaan ohjelmaan oli vahvasti kyt-
koksissa myos aikuisen vetdamé ohjattu toiminta, sek& lapsen omatoimisuuden tu-
keminen. Vapaalle leikille asetettiin entistd enemmaén arvoa, ja tyontekijoilta vaa-
dittiin yha kasvavissa maarin herkkyytta huomata kasvatukselliset ja opetukselliset
hetket.

Niiranen ja Kinos (2001, 61) mainitsevat tutkimuksessaan, etta suomalaisella var-
haiskasvatuksella on ollut nelja vaihetta: Frobelildisen tradition vaihe, tuokiokes-
keisyyden vaihe, pedagogisen hammennyksen vaihe seké lapsikeskeisyyden renes-
sanssi. Nama vaiheet ovat siivittdneet varhaiskasvatuksen matkaa nykyiseen muo-
toonsa ja tdmén vuosikymmenen kokopéivéapedagogiikkaan, jossa osallisuus ja yk-

silollisyys ovat avainasemassa.
3.2 Varhaiskasvatus nykyaan

Varhaiskasvatus on suunnitelmallinen ja tavoitteellinen kokonaisuus, joka koostuu
lapsen kasvatuksesta, opetuksesta seka hoidosta. Ideologinen perusta suomalaisessa
varhaiskasvatuksessa on yhtaldiset mahdollisuudet hoitoon ja kasvatukseen eri so-
siaalipalvelujen piirissa. Suomessa jokaisella lapsella on subjektiivinen oikeus péi-
vahoitoon ja yleisiin lastenhoidollisiin palveluihin. Varhaiskasvatuksen painopis-
teend on pedagogiikka. Varhaiskasvatusta voidaan jarjestéa erilaisissa puitteissa
esimerkiksi yksityisissa tiloissa tai erikseen tata tarkoitusta varten tehdyissa tiloissa
eli paivakodeissa. (L.19.1.1973/36; Hujala, Roos, Valpas & Vlasov 2016, 14-15.)

Kunnan on jarjestettdva pdivahoito ja varhaiskasvatus siiné laajuudessa ja toimin-
tamuodoin, mité kunnassa oleva tarve edellyttdd. Kunta voi itse jarjestdd vaaditun
paivéahoidon, tai tehda ostosopimuksen muun kunnan kanssa. Kunta voi ostaa pal-
veluita myos yksityisilta tuottajilta. Jarjestettdessa paivahoitoa kunnan on otettava
huomioon lasten etu, esimerkiksi varhaiskasvatusta on saatava omalla aidinkielel-

I&&n sen ollessa suomen-, ruotsin- tai saamenkieli. (L.19.1.1973/36.)

Polkin ja Vornasen (2015, 2) mukaan varhaiskasvatusta voidaan kéayttaa seka ylei-

send lasten hoitomuotona, mutta myos erityisend tukimuotona lapsille, joilla on eri-
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tyisia haasteita. Varhaiskasvatuksen pedagogiseen pohjaan liittyvét oleellisesti en-
nakointi ja ymmarrys varhaisen oppimisen ja kehityksen merkityksesta. Varhais-
kasvatuksella on suuri merkitys ihmisen kasvuun ja kehitykseen, ja sill& voidaan
ennalta ehkéista ja lieventaa lapsen ja perheen kohtaamia haasteita. Varhaiskasva-
tuksella ei voida taysin korjata kaikkia puutteita, vaan mukaan on otettava myos
lasten suojelullinen ndkokulma. (Krongvist 2017, 11-12.)

Puhuttaessa paivahoidon muutoksista, Huhtanen (2004, 24, 100) kirjoittaa, etta pai-
vahoidossa on tapahtunut jo monia toiminnallisia ja rakenteellisia muutoksia. Péi-
vahoidon muuttuminen subjektiiviseksi oikeudeksi on ollut merkittdvimpid muu-
toksia varhaiskasvatuksen piirissé. Myos sosiaalipalveluiden kehittdmishankkeessa
yhtend merkittdvana osa-alueena on péivahoidon kehittdminen perheiden tuen vah-
vistamiseksi. Varhaiskasvatuspalveluiden monipuolisuutta halutaan lisata siten,
etta jokainen perhe loytdisi sopivan palvelun ja saisi tarvitsemansa tuen ja avun.
Samalla paivéhoidon painopistealueeksi otettiin lapsen kehityksen ja oppimisen
sekd perheiden kasvatustyon tukeminen ja varhainen puuttuminen. Kehittymista
kaivataan vield kunnallisella tasolla hyvinvointi- ja lapsipolitiikassa. Kehitettavaa
on siind, miten lapsia koskeva tieto valittyy varmimmin paatoksentekoon. (Huhta-
nen 2004, 24, 100.)

3.2.1 Varhaiskasvatuslain tavoitteet

Varhaiskasvatuslaki (L. 19.1.1973/36) madrittelee péivakodeissa tapahtuvaa var-
haiskasvatuksen toteuttamista. Varhaiskasvatuslain tavoitteena on tukea lasta ko-
konaisvaltaisesti hénen ian ja kehitystasonsa mukaisesti. Lapsen tulee saada kasvua,
kehitysta ja hyvinvointia edistavaa laadukasta varhaiskasvatusta. Lasta tulee tukea
yksilOllisesti ja jarjestad tarvittavaa erityistd tukea varhaiskasvatuksessa yhteis-

tydsséd moniammatillisten tiimien kanssa. (L. 19.1.1973/36.)

Varhaiskasvattajien on toimittava yhteistydssd vanhempien tai muun huoltajan
kanssa lapsen edun ja hyvinvoinnin turvaamiseksi. Jokaiselle lapselle on annettava
yhdenvertaiset mahdollisuudet osallistua ja edistettava heidan elinikdista oppimis-

taan huomioiden heidan yksilolliset tarpeensa ja lahtokohtansa. Lapselle on annet-
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tava turvallinen ja oppimista edistava varhaiskasvatusymparisto, jossa lapsi saa op-
pia ja kehittd4d omia vuorovaikutustaitojaan. Lapselle on turvattava mahdollisuus
osallistua ja vaikuttaa itsedén koskevissa asioissa. Varhaiskasvattajan tehtavana on
huomioida lasten ominaiset tavat toimia ja toteuttaa niitd omassa pedagogisessa toi-
minnassaan. (L. 19.1.1973/36; Krongvist 2017, 12.)

3.2.2  Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2016, 18-19) puhutaan arvoperustasta.
N&ma arvot on suoraan johdettu YK:n lapsen oikeuksien julistuksesta. Lapsella on
oikeus yhdenvertaiseen ja tasa-arvoiseen kohteluun, syrjimattomyyteen, hyvinvoin-
tiin, huolenpitoon ja suojeluun. Hanen mielipiteitadn on kuultava ja lapsen etu on

asetettava ensisijalle.

Opetushallitus on laatinut valtakunnalliset Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
(2016), joita jokaisen varhaiskasvatusyksikon on noudatettava. Varhaiskasvatus-
suunnitelman tehtdvdnd on edistdd yhdenvertaista varhaiskasvatuksen jarjesta-
mistd, toteutumista ja kehittamistd. Se velvoittaa kaupunkeja luomaan paikallisen
varhaiskasvatussuunnitelman, jossa on otettava huomioon kaupungin omat erityis-
piirteet sek& lasten ja perheiden tarpeet. Tdman lisaksi perusteet velvoittavat teke-
maan jokaiselle lapselle oman henkil6kohtaisen varhaiskasvatussuunnitelman.

(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 9.)

Lahtokohtana lapsen varhaiskasvatussuunnitelmassa ovat hanen omat tarpeensa,
mielenkiinnonkohteensa ja etunsa. Se laaditaan yhteistydssa vanhempien ja lapsen
kanssa. Varhaiskasvatussuunnitelmaan kirjataan lapsen omat tavoitteet ja toimin-
nan suunnittelussa pyritdan I6ytdmaan ne menetelmat, joiden avulla lapsi paasee

tavoitteisiinsa. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 10.)

Lapsen varhaiskasvatussuunnitelma toimii l&htékohtana toiminnan suunnittelulle.
Toimintaa tulisi toteuttaa siten, ettd jokaisella lapsella on oikeus ja mahdollisuus

kehittya ja edetd oppimisessaan, ja ettd oppiminen olisi lapselle mieleké&sta jatkos-
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sakin. Varhaiskasvatuksen pedagogisen toiminnan viitekehys (kuva 1) toimii tyo-

valineend pedagogisen toiminnan toteuttamisessa. (Varhaiskasvatussuunnitelman

perusteet 2016, 36.)
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Kuva 1. Varhaiskasvatuksen pedagogisen toiminnan viitekehys (Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteet 2016, 36).

Pedagogista toimintaa suunnitellessa ja toteuttaessa avainasemassa on kokonaisval-

taisuus. Toiminnan tavoitteena on kehittaa lapsen hyvinvointia ja laaja-alaista osaa-

mista (kuva 1). Ajattelu ja oppiminen, osallistuminen ja vaikuttaminen, teknologi-

nen osaaminen, itsestd huolehtimisen taidot, vuorovaikutustaidot ja itsensa ilmaisu

ovat laaja-alaisen osaamisen osa-alueita. Jotta lapsi kasvaa ja kehittyy, on héanella
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oikeus monipuolisiin kokemuksiin oppimisen eri alueilla. (Varhaiskasvatussuunni-
telman perusteet 2016, 39.)

Kasvatus ja opetus tulisi tapahtua ikatason mukaisesti, samalla ottaen huomioon
lasten ajatukset ja mielenkiinnonkohteet. Paapaino tulee antaa lapsen ideoinnille,
mutta henkilGston tehtdvana on toteuttaa toiminta ideoiden pohjalta. Esimerkiksi
keskustelemalla lasten kanssa, kuuntelemalla heita ja havainnoimalla heidan leik-
kejaan ja piirustuksiaan saa ideoita siitd, miké lapsia kiinnostaa. Lapsi oppii asioita
parhaiten silloin, kun hdn saa toimia lapselle ominaisilla tavoilla. Lapsen on saatava
leikkid, litkkua ja tutkia ymparistddan. Oppimisen vélineind voi kayttéa erilaisia
menetelmid, kuten leikkid, laulua, piirtamistg, satuja ja kuvakortteja. (Kiveld, Liuk-
konen & Niemi 2015, 32-34; Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 36—
37)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2016, 37) tyontekijat on velvoitettu do-
kumentoimaan, arvioimaan seka kehittdméan omaa toimintaansa vastaamaan lasten
tavoitteisiin heidén etunsa mukaisesti. Pedagogisen toiminnan viitekehys toimii
tyontekijoitd ohjaavana dokumentoinnin vélineend. Pedagogisessa toiminnan viite-
kehyksessa on vahva arvoperusta, joka on johdettu YK:n lapsen oikeuksien julis-
tuksesta.

3.2.3 Varhaiskasvatuksen henkilosto

Paivakodissa on oltava vaadittu maara ammatillisesti patevaa henkildstoad. Lapsi-
ryhmassé tulee olla vahintaan yksi sellainen henkild, jolla on ammatillinen kelpoi-
suus ottaa vastuu kahdeksasta yli kolme vuotta tayttaneesta tai neljasta alle kolme
vuotiaasta lapsesta. (L. 16.3.1973/239.) Véhintaan joka kolmannella paivéakodissa
tyoskentelevélld on oltava ammatillinen kelpoisuus. Lapsiryhméssa saa olla lasna
samanaikaisesti vain kolmea kasvatustehtdvisséd olevaa ammattilaista vastaava
maaré lapsia. Henkilostomitoituksesta voidaan poiketa tilapéisesti esimerkiksi sai-
rastapauksissa. (L. 19.1.1973/36.)

Jos lapsiryhméssa on erityistd tukea ja kasvatusta tarvitseva lapsi tai lapsia, on se

huomioitava kasvatustehtévissd olevan henkiloston maérdssa ja lapsiryhmén
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koossa. Mahdollisuuksien mukaan lapsiryhmaan on hankittava erityista tukea ja
kasvatusta tarvitsevaa lasta varten avustaja. Kunnalla on oltava kayttssa erityislas-
tentarhanopettajan palveluita niita lapsia varten, joilla on tarve erityiselle tuelle.
(L.16.3.1973/239.)

Jarvinen, Laine ja Hellman-Suominen (2011, 94) kirjoittavat, ettd paivékodin kas-
vatusvastuulliseen henkilostoon kuuluvat pdivakodin johtaja ja varhaiskasvattajat,
joita ovat lastentarhanopettajat, sosionomit, erityislastentarhanopettaja, lastenhoi-

tajat sekd avustajat.

Lastentarhanopettaja vastaa opetuksesta, kasvatuksesta ja koko péivéan kattavasta
pedagogisesta suunnittelusta seka tiimin toiminnasta (Jarvinen ym. 2011, 95). Las-
tentarhanopettajiksi valmistutaan yliopistosta suorittamalla varhaiskasvatuksen
kandidaattiohjelma, jossa perehdytdan varhaiskasvatukseen monipuolisesti. Var-
haiskasvatuksen kandidaattiohjelma antaa valmiudet toimia kasvattajana ja opettaja
varhaiskasvatuksessa. (Jyvaskylan yliopisto 2018.) Lastentarhanopettajana voi
tydskennelld myos sosionomi (AMK), jos on suorittanut varhaiskasvatukseen ja so-
siaalipedagogiikkaan suuntautuneet opinnot valtioneuvoston asetuksen vaatimassa
laajuudessa (L. 29.4.2005/272).

3.3 Lapsen etu varhaiskasvatuksessa

Suomalaisen varhaiskasvatuksen ydin ja suurina arvo on, ettd lapsi saa olla lapsi
(Hujala ym. 2016, 27). Varhaiskasvatuksessa lapsen etua ajaa ensisijaisesti varhais-
kasvatuslain mukaisesti laadittava lapsen henkilokohtainen varhaiskasvatussuunni-
telma. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2016, 10) maérittelee pohjan var-
haiskasvatussuunnitelmalle, jossa lahtokohtana ovat lapsen oma etu seka henkil6-
kohtaiset tarpeet. Varhaiskasvatussuunnitelma taytetdan siten, ettd siihen asetetut
tavoitteet kohdistuvat pedagogiselle toiminnalle ja mahdollisimman konkreettisin
keinoin. Vasu laaditaan yhdessa huoltajan kanssa, jolloin saadaan muodostettua laa-
jempi kokonaisuus lapsen etua ajatellen. Varhaiskasvatussuunnitelmaa tehtéessa on
otettava huomioon myds lapsen oma mielipide, sekd hanen toiveensa. Tyontekijoi-
den ja vanhempien tehtdvané on keksia ja selvittad ne keinot, joilla saadaan lapsen
nakokulmat esiin. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 10.)
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Puhuttaessa toimintakulttuurin kehittdmisesté ja sitd ohjaavista periaatteista, myos
niissé lapsen etu on ldhtokohtana. Arviointi ja kehittdminen seké tavoitteisiin sitou-
tuminen ovat tarkeita ja osa tyontekijoiden tehtdvaa. Henkilokunnan on tehtava itse-
reflektiota ja arvioitava tiimissd oman tiimin toimintaa sekd muutettava toiminta-
kulttuuriaan niin, ettd se vastaa lasten etuun ja ndkemyksiin. (Varhaiskasvatussuun-

nitelman perusteet 2016, 34.)

Kiveld, Liukkonen ja Niemi (2015, 33) ovat kasitelleet kirjassaan, miten lapsen oi-
keudet nékyvét varhaiskasvatuksessa ja aikuisen toimissa arjen tilanteissa. He ko-
rostavat tyontekijadn ammattiosaamista ja sitd, mika rooli heilld on lapsen oikeuk-
sien toteutumisessa. Lapsen oikeuden toteuttaminen on ammattihenkildstén velvol-
lisuus. Péivakodeissa varhaiskasvattajien rooli on mahdollistaa lapsen osallisuus,
tukea sitéd seka asettaa turvallisia rajoja ja opettaa tarpeellisia kdytostapoja. Aikui-
sen tehtdvand on tehda sellaisia paatoksia, jotka ovat lasten edun mukaisia. (Kivela
ym. 2015, 28-32.)

Osallisuuden kautta lasten vuorovaikutustaidot kehittyvét, kun he oppivat kuunte-
lemaan ja huomioimaan muiden ndkemyksid. He oppivat vaikuttamaan asioihin ja
saavat kokemuksen, ettd asioihin on mahdollista vaikuttaa. Hyvana esimerkkina
toimii ryhmaén yhteisten saantdjen laatiminen. Kun saannot laaditaan yhdessa, saa-
daan lasten ajatuksia kuuluviin. Lapset saavat positiivisen kokemuksen siita, etta
ovat saaneet vaikuttaa johonkin ja tehda jotain omaa. S&annot opettavat hyvia toi-
mintatapoja sek& opettavat huomioimaan toisia lapsia arjen tilanteissa. (Kivel&d ym.
2015, 28-32.)

Kiveldn, Liukkosen & Niemen (2015, 33-34) mukaan on tarkeaé, ettd lapsi tiedos-
taa oikeutensa, jotta han pystyy puolustamaan niita. Lasten olisi hyvé tuntea ne kye-
tdkseen kunnioittamaan muiden oikeuksia. Varhaiskasvattajat voivat kertoa lapsille
heidan oikeuksistaan arjen tilanteissa. Toimivin lahtokohta oikeuksien kasittelylle
on, jos aihe tulee esiin lapselta itseltddn. Havainnoimalla lasten leikkid, kuuntele-
malla heiddn kysymyksidan ja erilaiset arjen tilanteet ovat otollisia hetkié tahan.

Aiheiden késittelyssa on huomioitava lasten ikataso. Oikeuksia ei kannata késitella
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sellaisinaan kuin ne lukevat YK:n lapsen oikeuksien sopimuksessa, silla sellaise-
naan ne ovat lilan haastavia ymmarrettavaksi lapselle. Pienten lasten kohdalla se
tarkoittaa arjen tilanteissa pysahtymistd, toisten huomioon ottamista, toisten kuun-
telua ja esimerkiksi leikin kautta erilaisten kohtaamisten harjoittelemista. Toimin-
nan toteutuksessa ja keskusteluissa tulee huomioida lapsilahtoisyys eli lasten mie-
lipiteet ja erilaiset kysymykset, sekd kannustaa lasta keskustelemaan ja ilmaise-

maan oman mielipiteensa. (Kiveld ym. 2015, 33-34.)
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4 LASTENSUOJELU

Laissa lastensuojelu on maaritelty hyvin laajasti. Edistamélla lasten hyvinvointia,
ehkdistadn varsinaista lastensuojelun tarvetta ja ennaltaehkdisevéssa lastensuoje-
lussa tarjotaan apua ja tukea lapselle ja hanen perheelleen varhaisessa vaiheessa.
Paivakodilla on suuri rooli ennaltaehkéisevan lastensuojelun toteuttamisessa. Lap-
set viettavat ison osan péivastaan paivékodeissa, ja varhaiskasvattajilla on vastuu
lapsen hyvinvoinnin ja kasvun turvaamisesta. (THL 2016.) Lastensuojelun tehta-
véana on tukea lapsen hoidosta ja kasvatuksesta vastaavia henkil6itd, muun muassa
varhaiskasvatuksen henkiléstoa (L. 13.4.2007/417). Jotta lasten suojelu tapahtuisi
kokonaisvaltaisesti YK:n asettamissa rajoissa ja muodoissa, on siihen kaytettava

laajempaa hyvinvointipolitiikkaa (Taskinen 2010, 19).

Lastensuojelulla on kolme perustehtdvad. Nama perustehtévat ovat vanhempien tu-
keminen, lasten kasvuoloihin vaikuttaminen seké itse lasten suojelutehtava. (THL
2016.) Varhaiskasvatuksessa toteutuvat naméa kaikki tehtavat. Varhaiskasvattajien
tehtdvand on tukea vanhemmuutta ja tehtdva yhteistyota heidédn kanssaan lapsen
asioiden darella. Lapsen elinymparistoon voidaan vaikuttaa paivakodin sisélla. Ym-
péariston turvallisuudesta huolehditaan ja lapsille taataan riittdvasti mahdollisuuksia

osallistua toimintaan ja sen suunnitteluun. (L. 19.1.1973/36.)

Lastensuojelun ydin on lapsen kehityksen ja terveyden turvaaminen. Ennaltaehkai-
sevilla menetelmilld pyritd&n poistamaan vaarantavia tekijoita. Lastensuojelu pe-
rustuu lapsikeskeiseen perheléhtdisyyteen, jossa kunnioitetaan perheen ja lapsen
oikeuksia. (Bardy 2013, 73.)

4.1 Lastensuojelulain tavoite

Bardyn (2013, 71-72) mukaan lastensuojelulain méadrittelema tehtéva lastensuoje-
lulle on huolehtia yleisista yhteiskunnallisista oloista, ehkaista ja korjata ongelmia
lapsi ja perhe huomioiden. Laki velvoittaa kaikki lasten kanssa tydskentelevét or-

ganisaatiot turvaamaan lapsen etua ja kasvuoloja.
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Lastensuojelulain tavoitteena on turvata lapselle tasapainoinen ja turvallinen kehi-
tysympaéristo seka erityisté suojelua. Ensisijainen vastuu lapsen hyvinvoinnin tur-
vaamisesta on vanhemmilla ja lapsen muilla huoltajilla, mutta viranomaisten tulee
tukea vanhemmuutta. (L. 13.4.2007/417; P6lkki & Vornanen 2015, 1.)

Lapsen etu on otettava huomioon kaikissa julkisissa ja yksityisissa sosiaalihuollon,
tuomioistuinten, hallintoviranomaisten ja lainsdddantoelimien toiminnoissa, joissa
paatetddn lapsia koskevista asioista. Paatoksia tehtéesséa on otettava huomioon van-
hempien tai muun huoltajan oikeudet ja velvollisuudet, mutta ne eivéat saa ohittaa
lapsen etua. (Bardy 2013, 65.)

Taskinen (2010, 9-10) puhuu my®6s lastensuojelulain keskeisista tavoitteista, joiden
tulee turvata lapselle hyvét kasvuolot ja yhtaldiset oikeudet seka lapselle itselleen,
ettd perheelle. Lastensuojelun painopistetta ollaan siirtdmassa enemmén ennaltaeh-
kaisyyn ja avohuoltoon, jolloin varhaisella tuella ja varhaisella puuttumisella on
entistd suurempi merkitys lapsen ja perheen hyvinvoinnin kannalta.

Uudistettu lastensuojelulaki korostaa osallisuutta ja kuulemisen tarkeyttd, oli ky-
seessd lapsi itse tai hanen huoltajansa. Yhteiskunta on vastuussa siita, etta se tarjoaa
lapsille hyvat kasvuolosuhteet ja tarpeeksi tukea vanhemmuuteen ja huoltajien teh-
tavaan. Lapsen edulla on yha suurempi ja painavampi merkitys tehtdessa lastensuo-
jelutyota. Lapsen etu kulkee kaikessa mukana ensisijaisena tekijana, kun pohditaan

lastensuojelullisia toimenpiteita. (Taskinen 2010, 11.)
4.2 Lapsen edun Kriteerit

Lapsen edun Kriteerit ovat mainittuina lastensuojelulain (L. 13.4.2007/417) neljan-
nessa pykaldssa lastensuojelun keskeisina periaatteina. Tydntekijan on Kiinnitettava

huomiota siihen, ettd hanen tydskentelytapansa ja ratkaisut turvaavat lapselle:

1) tasapainoisen kehityksen ja hyvinvoinnin seké l&heiset ja jatkuvat ihmis-
suhteet;

2) mahdollisuuden saada ymmartamysta ja hellyytta seka ian ja kehitysta-

son mukaisen valvonnan ja huolenpidon;
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3) taipumuksia ja toivomuksia vastaavan koulutuksen;

4) turvallisen kasvuympariston ja ruumiillisen seké@ henkisen koskematto-

muuden;
5) itsendistymisen ja kasvamisen vastuullisuuteen;

6) mahdollisuuden osallistumiseen ja vaikuttamiseen omissa asioissaan;

seka
7) kielellisen, kulttuurisen ja uskonnollisen taustan huomioimisen.

Lastensuojelulaissa (L. 13.4.2007/417) on Kirjattuna lapsen etua koskevat méaarayk-
set. Niill& pyritddn ehkdiseméaan lapsen ongelmia ja korostetaan varhaista puuttu-
mista. Kun lastensuojelun tarvetta arvioidaan, on paatoksia tehdessé otettava huo-
mioon lapsen oma etu. Toiminnan on oltava hienovaraista ja ensisijaisina toimen-
piteind ovat avohuollon tukitoimet, ellei lapsen etu vaadi muita menetelmid. Lapsen
etu on perusperiaate, joka tulee YK:n lapsen oikeuksien sopimuksesta. Se on poh-
jana ja sitd tulee noudattaa sek& lainsdddanndssa, etta kaytannon toimenpiteissa.
(Taskinen 2010, 15.)

Eri ikéisilla lapsilla korostuvat ja painottuvat erilaiset asiat (Taskinen 2010, 29).
Esimerkiksi vauvalle perushoidolliset puutteet ovat paljon vahingollisempia, kuin
hieman isommalle lapselle. Hieman isommat lapset ovat jo itsendisempid ja kyke-
nevat oman ikatasonsa mukaisesti pitdmaan huolta itsestddan enemman, kuin mihin

vastasyntynyt vauva kykenee. (Taskinen 2010, 29.)
4.3 Lapsen edun Kriteerit kaytanngdssa

Tasapainoiseen kehitykseen ja hyvinvointiin vaikuttaa moni asia. Kasvattajan ja
huoltajan tehtdvand on huolehtia siitd, etti lapsi saa ruokaa ja lepoa, vaatteita ja
hé&nen yleisesta puhtaudestaan ja hygieniasta pidetadan huolta. Lapsen kehitysté tu-
kevat myos yhteisen ajan vietto ja yhteinen tekeminen. Jatkuva vuorovaikutus ja
ihmissuhteiden yll&pitdminen vaikuttavat lapsen kehitykseen positiivisesti. (Taski-
nen 2010, 29.)
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Lapsen huoltajalla on vastuu lapsen valvonnasta ja sadnt6jen seka rajojen asettami-
sesta. Lapsi on itsendinen ja h&nell4d on oma tahtonsa ja ndkemyksensa asioista,
jotka hén haluaa saada kuulluksi. Huoltajan tehtavéna on kayda keskusteluja ja neu-
votteluja lapsen kanssa siitd, mika on tai ei ole hénelle hyvaksi ja perustella asiat

lapselle siten, ettd hdn ne ymmartéa. (Taskinen 2010, 29.)

Taskisen (2010, 29) mukaan turvallinen kasvuymparisto lapselle on sellainen, jossa
han voi kasvaa ilman pelkoa. Turvallinen ymparisto ei vahingoita lasta, aiheuta ha-
nelle traumoja tai altista rikolliseen toimintaan isommaksi kasvaessaan. Téhan liit-
tyy vahvasti ruumiillinen koskemattomuus, joka on yhté lailla niin lapsella kuin
aikuisellakin. (Taskinen 2010, 30.)

Koskemattomuuden ja turvallisen ympériston lisaksi lapsilla on oikeus saada ym-
marrysta ja hellyyttd. Tama tarkoittaa kaytanndssa sitd, etta lapselle annetaan mah-
dollisuus ja tilaa olla oma itsensa ja tuoda esiin ajatuksensa sekd tunteensa. Lasta
tulee osaltaan myos velvoittaa ikansa ja kehitystasonsa mukaisesti, jotta han voi
kasvaa vahvaksi ja itsenaiseksi ihmiseksi. Lapselle tulee antaa mahdollisuuksia vai-

kuttaa omiin asioihinsa ja osallistua. (Taskinen 2010, 30.)

Huoltaja on vastuussa siité, ettd lapsi kdy koulussa ja oppivelvollisuus toteutuu.
Alle kouluikaisen kohdalla se tarkoittaa sit4, ettd lapsen oppimishalua ja kiinnos-
tusta ruokitaan ja hanen toiveitaan ja mielipiteitadn kuullaan keksittdessa tekemista,
joka tukee hanen omaa oppimistaan. Puhuttaessa kielestd, kulttuurista ja uskonnol-
lisesta taustasta, on tarkead, ettd lapsi oppii oman kielensa ja tuottamaan puhetta
saadakseen itsensd ymmarretyksi. Ymmarrys auttaa lasta hahmottamaan ja jasenté-

maan maailmaa ja muodostamaan vahvemman identiteetin. (Taskinen 2010, 31.)
4.4 Lasten suojelu paivakodeissa

Ehkaéiseva lastensuojelu on osa lastensuojelua. Se on ennakointia ja mahdollisten jo
olemassa olevien tai alkaneiden kehitys- ja terveysriskien vahentamista. Ennaltaeh-
kéisevaa lastensuojelua voidaan toteuttaa lain mukaan missa tahansa kunnan perus-
palvelussa, esimerkiksi pdivahoidossa. Varhaiskasvatuksessa tapahtuva ennaltaeh-

kaisevatyo on varhaista tukemista ja puuttumista, johon turvaudutaan ennen kuin
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syntyy tarve lastensuojeluun. (Taskinen 2010, 15-16.) Varhainen tuki ja sen jarjes-
tdminen tavoittaa juuri ne lapset ja perheet, joilla on haastetta arjessa, kehityksessa
tai muita oppimiseen negatiivisesti vaikuttavia tekijoitd. Varhaisvuosien aikainen
varhainen tuki ja erityiskasvatus on pitkélle kantavaa ja merkittdva tuen muoto lap-

sen kokonaisvaltaisen kasvun ja kehityksen kannalta. (Korhonen 2014, 248-249.)

Lasten paivéhoito on yksi lastensuojelun avohuollon tukitoimista. Varhaiskasva-
tuksella on merkittava rooli ennaltaehkaisevana tekijana seké varhaisen tuen anta-
jana. Paivéhoitoa pidetd&dn merkityksellisena ehkaisevéana tyona, silla varhaiskasva-
tuksen piirista 16ytyvat lahes kaikki suomalaiset alle kouluikéiset lapset. Kun tar-
kastellaan tilastoja, voidaan nahda, ettd 1-6 vuotiaista lapsista yli 60 prosenttia on
paivahoidon piirissa, kun taas 3-5 vuotiaita on yli 70 prosenttia. Tilastoja tarkastel-
laan vierekkain, sill& on haluttu antaa kokonaiskuva sitd, kuinka monta alle kou-
luikaista lasta on paivahoidossa. Tilastoissa on mainittu erikseen 3-5 vuotiaat, silla
heidan m&&rd on suurempi paivahoidon piirissd, kuin 1-3 vuotiaiden. Tilastoista
voidaan tulkita, ettd varhaiskasvatuksella on todella keskeinen rooli lapsen hyvin-
voinnin ja hanen perheensa arjen seuraamisen kannalta. (Lastensuojelun keskus-
liitto 2012; Polkki & Vornanen 2015, 2.)

Ehkaéisevan lastensuojelun tavoitteiksi maaritellaan lasten ja nuorten kasvun, kehi-
tyksen ja hyvinvoinnin seuraaminen ja edistiminen sekd vanhemmuuden tukemi-
nen. Puhuttaessa ehkaisevésté lastensuojelusta, ei tarkoiteta lastensuojelun asiak-
kuutta. Ennaltaehkaisevad lastensuojelua annetaan lapsille ja perheille, ennen kuin
he ovat lastensuojelun asiakkaita (Kiveld ym. 2015, 245; Taskinen 2010, 32.) Eh-
kaisevén lastensuojelun toimintatapoja ovat esimerkiksi varhainen puuttuminen,
vanhempien kanssa tehtéva yhteistyd, osallisuuden kehittdminen ja moniammatil-
linen tiimiyhteisty6 (Kiveld ym. 2015, 246). Ennaltaehkaisy tarkoittaa sitd, etta
lapsen haasteet ja tuen tarpeet huomataan varhain ja tukevat toimenpiteet aloitetaan

lapsen kannalta ajateltuna parhaaseen mahdolliseen aikaan (Korhonen 2014, 250).

Nadma asiat on Kkirjattu myos varhaiskasvatus- sekd lastensuojelulakiin (L.
19.1.1973/36; L. 13.4.2007/417). Varhaiskasvatuslaissa painotetaan yhteistyon

merkitystd moniammatillisen tiimin kanssa sekd yhteisty6ta lapsen vanhempien
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kanssa laadukkaan varhaiskasvatuksen toteuttamiseksi. Lapsen osallisuuden edis-
tdminen on sek& varhaiskasvatukseen ettd lapsen edun kriteeristoon kuuluva ta-
voite. Kummassakin laissa puhutaan lapsen edun ensisijaisuudesta ja korostetaan
nimenomaan varhaista puuttumista. (L. 19.1.1973/36; L. 13.4.2007/417.)

Lastensuojelun Keskusliiton julkaisemassa lehdistotiedotteessa (2012) pohditaan
paivékodin merkitysta ehkaisevan tyon valossa. Tiedotteessa todetaan, ettd paiva-
koti on erittain luonteva paikka ehkaisevélle tyodlle, silla lapset viettavat péivako-
dissa arkisin suurimman osan paivéstaan ja se antaa mahdollisuuden myos tavata
lapsen perhettd lahes joka péiva. Pdivakodin toimintaa verrataan neuvolatapaami-
siin: pdivakodissa voidaan havainnoida lapsen toimintaa ja kayttaytymisen muutok-
sia hanelle tavanomaisessa leikkiymparistossd, kun taas neuvolassa tavataan lasta
harvemmin vain pienen hetken ajan. Aikaa havainnoimiseen ei jaa neuvolassa yhté

paljon, kuin vaikka paivékodissa. (Lastensuojelun Keskusliitto 2012.)

Paivakotien monipuolisen toiminnan, virikkeellisyyden ja pedagogiikan avulla
edistetdan lapsen hyvinvointia ja ehkaistaan ongelmien paisumista. Paivakodin péi-
varytmi, lasna olevat aikuiset, ja selkeat ja turvalliset rajat tuovat lapselle turvalli-
suuden tunnetta. Lapsi saa paivékodissa monipuolista ravintoa ja mahdollisuuden
leikki& vertaistensa kanssa. (Kiveld ym. 2015, 258.) Taskinen (2010, 40) kertoo,
ettd varhaiskasvatuksen tarkein tehtdvéa on lasten kehityksen edistdmisen liséksi tu-
kea vanhemmuutta ja auttaa vanhempia heidan kasvatustehtdvassaan. Varhaiskas-
vattajat ovat tarkedssa asemassa luomassa vahvaa luottamussuhdetta ja kokemusta
hyvista aikuisista lapselle. Paivakodissa saadut kokemukset auttavat ja siivittavat

lasten elamaa ja kehitysté eteenpéin. (Taskinen 2010, 40.)

Ehkaisevan lastensuojelun menetelmat huomioon ottaen, varhaiskasvattaja pystyy
edistamaan lapsen osallisuutta antamalla lasten vaikuttaa heitd koskeviin asioihin
normaalin arjen tilanteissa. Vanhempien kanssa tehtévé yhteisty0 toteutuu silloin,
kun varhaiskasvattajat ovat kiinnostuneita vanhempien kuulumisista ja haluavat
kertoa vanhemmille lapsen paivasta sekd tekemistd&n havainnoista liittyen lapseen.

Pitk& paivé paivéhoidossa mahdollistaa havainnoimisen: varhaiskasvattajat oppivat
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tuntemaan lasta ja tdmén luonnetta, minka avulla heidan on helpompi havaita muu-
toksia lasten tilanteissa, esimerkiksi védsymyksen ja aggressiivisuuden. Jos paivé-
kodin henkilékunta huomaa puutteita lapsen hoidossa tai on huolissaan lapsen ke-
hityksestd, heilla on mahdollisuus olla yhteydessd muun muassa neuvolaan tai lap-
siperheiden kotipalveluun. Yhten& toimintatapana paivékodeissa on otettu kayttoon
pienryhmatoimintaa, erityisen ja varhaisen tuen puitteissa. (Kiveld ym. 2015, 246—
247, 251.)

Lastensuojelun ja paivakodin valiselle yhteisty6lle on rakentunut silti haasteita.
Haasteeksi on muodostunut liian vahdinen yhteydenpito lastensuojelusta paivako-
din henkilokunnalle. Varhaiskasvatus ja lastensuojelu puhuvat niin sanotusti eri
kielta: sellainen oireilu miké katsotaan paivéakodissa olevan jo vakavaa, tuntuu las-
tensuojelussa olevan suhteellisen lievad. Varhaiskasvattajat kokevat, ettd heité ei
kuunnella herddvastd huolesta lapsen asioissa ja heidén tekemidén havaintoja ei
oteta tarpeeksi vakavasti. Usein sana lastensuojelu voidaan ajatella leimaavana.
Kun puhutaan lastensuojelusta, ajatellaan tilannetta talldin erittdin vakavaksi tai
jopa ongelmaiseksi, eika tulla aina ajatelleeksi ehkdisevaa tyoté ja varhaisia tuki-

toimia. (Lastensuojelun Keskusliitto 2012.)

Paivakodin ja lastensuojelun vélisen yhteistyon rakoilemisen takana voi olla tie-
donpuutteita ja epéselvyyksia. Varhaiskasvattajat myontavat, etta erilaiset toimin-
tatavat ja perusty® ovat niin erilaisia, ettd niita ei valttamatta ymmarreta puolin ja
toisin. Tarkednd asiana painotetaan yhteisty6ta ja sen merkitysté lapsen edun kan-
nalta. Lastensuojelu ja paivékoti pystyvét tehdd tulevaisuudessakin entistd parem-
paa ja toimivampaa yhteisty6td, kun organisaatiot tuntevat toistensa tyotavat ja yh-

teistydn rakenteet ovat kunnossa. (Lastensuojelun Keskusliitto 2012.)
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5 TUTKIMUSMENETELMA JA AINEISTO

Lapsen etua ja sen merkitystd on korostettu nykyajan yhteiskunnassa. Moni kunta
on mukana LAPE- hankkeessa (THL 2018), jossa lapsen etu ja vanhemmuuden tu-
keminen ovat keskidssd. Hankkeen ideana on vahvistaa ennaltaehkdisevié palve-
luita ja korostaa varhaisen tuen merkitystd muun muassa varhaiskasvatuksessa.
Lahtinen, Méannisto ja Raivio (2017) ovat tehneet pilottihankkeen LAPE-hankkeen
sisélla. Raportissaan he kertovat Suomalaisesta lastensuojelusta ja Hackneyn mallin
kaytosta lastensuojelun sisélla. Ideana Hackneyn mallissa on tehdé ty6té siten, etta
lapsen edun Kriteerit toteutuvat tehtévassa tyossd. Liséksi esimerkiksi Nyholm
(2006) on tehnyt gradu tutkielman aiheesta Lapsen edun késite huostaanotossa.
Ty6ssaan hén on tutkinut lapsen edun kriteerejé lastensuojelussa keskittyen lapsen
etuun kasitteend ja mité se tarkoittaa eri asiayhteyksissa kaytannon tasolla.

Varhaiskasvatuksen nakokulmasta katsoen lapsen etua on tutkittu véhemman kuin
lastensuojelun nakokulmasta. Okker ja Saariméki (2016) ovat tehneet gradun ai-
heesta lapsen oikeudesta varhaiskasvatukseen. Tutkimuksessaan he ovat tutkineet
varhaiskasvatuslain uudistumisprosessia ja miten lapsen etu on otettu tassa proses-

sissa huomioon.

Tassa tydssa késiteltiin lapsen edun kriteereja varhaiskasvatuksen nakdkulmasta.
Tutkimus paétettiin toteuttaa kvalitatiivisesti eli laadullisesti, silla se antaa toden-
tuntuisemman kuvan varhaiskasvatuksessa tapahtuvasta tyosta. Tutkimusaineisto
keré&ttiin teemahaastatteluilla, mitk& kaytiin 1api tekemalld aineistolahtdinen sisal-

I6nanalysointi.
5.1 Tavoitteet ja lahtékohdat

Opinndytetyon tarkoituksena oli selvittédd, miten lapsen edun kriteerit ndkyvét var-
haiskasvatuksessa. Lapsen edun Kriteerit ovat lastensuojelulakiin kirjattuja ja taméa
laki ohjaa myos lasten parissa tyoskentelevid ihmisia varhaiskasvatuksessa. Tyolla

haluttiin heratella varhaiskasvatuksen henkildstda pohtimaan, tunnistavatko he
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omassa toiminnassaan lapsen edun Kriteereja ja miten he toteuttavat niitd. Tutki-
muksen alatutkimusongelmat esitettiin haastattelutilanteissa ensin, joilla johdatel-

tiin aiheeseen ja kartoitettiin haastateltavien teoriatieto.

Lasten suojeluun liittyvat asiat ovat olleet viime aikoina murroksessa ja paljon
esill4d. Varhaiskasvattajien on oltava tietoisia oman tyonsa merkityksesta ja sen en-
naltaehkaisevisté vaikutuksista lasten suojelullisesta nakokulmasta katsottuna. Tut-
kimuksen tavoitteena oli lisata varhaiskasvattajien tietoutta lasten edun kriteereista.
Tavoitteena oli heratell& keskustelua siitd, miten varhaiskasvatuksessa voitaisiin to-
teuttaa edun kriteerejd ja miten paljon. Nain varhaiskasvatuksen henkilosto voisi
kehittdd omaa toimintaansa ja saisi tyovalineitd lapsen kasvun ja kehityksen tuke-

miseen.
Opinnaytetyon paatutkimusongelma oli:

Miten lapsen edun kriteerit toteutuvat varhaiskasvatuksessa?
Tutkimuksessa alatutkimusongelmia oli kaksi:

Mité lapsen edun kriteereja tiedat?

Mité lapsen edun kriteerit tarkoittavat varhaiskasvatuksessa?

Tyo rajattiin koskemaan Pohjanmaan aluetta. Haastattelut tehtiin lastentarhanopet-
tajille, silla heilld on vastuu omassa ryhmassé tapahtuvasta pedagogisesta toimin-
nasta ja sen laadun varmistamisesta. Nain saadaan monipuolisempi kuva koko ryh-

man tasolla tapahtuvasta toiminnasta.
5.2 Tutkimusote

Tutkimus on kvalitatiivinen, eli laadullinen tutkimus. L&htdkohtana laadulliselle
tutkimukselle on todellisuuden kuvaaminen. Tutkimusongelman tarkastelu ja tutki-
minen tulee tehdd kokonaisvaltaisesti. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2009, 161.)
Laadullinen tutkimusmenetelma kasittelee asioiden merkityksia ja sen siséltod. Se
ei suoraan kerro tutkittavan asian laatutasosta ja laadukkuudesta, vaan se on kasit-

teend laajempi ja monialaisempi. Kvalitatiiviselle tutkimukselle ominaista on sen
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joustavuus ongelman asettelussa ja tarkastelussa. Valitun tutkimuskohteen on ol-
tava mahdollisimman rajattu ja selked, mutta uudelleen toteutettavissa. (Hirsjérvi
ym. 2009, 81, 137.)

Tutkimuksen aineistot kerataan arkipdivan tilanteista. Laadullisessa tutkimuksessa
haastattelut ovat suuressa osassa. Tarkoituksena on kéytyjen haastattelujen ja muun
keratyn aineiston monipuolinen sekd yksityiskohtainen tarkastelu. Laadullinen tut-
kimus tuo esille haastateltujen nakdkulmat, jotka joko tukevat tutkimusta tai ku-
moavat sitd. Tutkimukseen liittyva haastattelu tehdaén tyon aiheen kannalta oleel-
liselle kohderyhmalle. (Hirsjarvi ym. 2009, 164.)

Ty6hon paatettiin valita kvalitatiivinen lahestymistapa, koska valittua aihetta ei voi
mitata maarallisesti. Asetetut kysymykset olivat syvéluotaavia ja vaativat enemmaén
pohdintaa ja teoreettista taustaa vastaamiseen. Tutkimus toteutettiin teemahaastat-
telujen kautta, jotta saatiin laaja ja kokonaisvaltainen kuvan aiheesta. Kysymykset
oli asetettu muotoon, miten ja miksi, eikd vastauksia pystytty siten maéarallisesti

arvioimaan.
5.3 Tutkimuksen kohde ja aineiston keruu

Hirsjarvi ja Hurme (2008, 14, 36) kirjoittavat, etta haastattelut ovat aineistonkeruu-
menetelmd, joka on joustavaa ja muokattavissa helposti erilaisiin tarpeisiin sopi-
vaksi. Haastatteluilla tavoitetaan mahdollisesti enemman vastaajia, kuin lomak-
keilla. Tehdyt haastattelut antavat haastattelun tekijalle konkreettisemman kuvan

sekd vastaajasta etta hanen kertomastaan.

Kasvokkain toteutetut haastattelut auttavat ymmartdmaan vastaajan antamia vas-
tauksia paremmin. Haastattelija kykenee tilanteessa tulkitsemaan myos ei-kielelli-
sid vihjeita ja muokkaamaan tilanteessa esitettyjen kysymysten muotoa sek4 jarjes-

tystd tilanteen vaatimalla tavalla. (Hirsjarvi & Hurme 2008, 34.)

Hirsjarvi ja Hurme (2009, 45) ovat sitd mieltd, ettd strukturoimaton haastattelu
koostuu avoimista kysymyksista. Haastattelun tekijan vastuulla on rakentaa haas-
tattelua ja yllapitadé sen jatkumista syventdmalld saatuja vastauksia lisdkysymyk-

sill&. Haastattelu on ikdaan kuin avointa keskustelua haastateltavan kanssa. Hirsjarvi
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ja Hurme (2009, 47-48) kirjoittavat myos, ettd puoli strukturoidut haastattelut ovat
niin kutsuttuja teemahaastatteluja. N&issa kysymykset ovat kaikille tdsmélleen sa-
mat ja kysymykset kohdistuvat tiettyyn teemaan. Haastattelu toteutetaan tietylle

kohderyhmélle ja ndin saadaan kohderyhman aani kuuluviin.

Teemahaastatteluissa painotetaan haastateltavien omia tulkintoja asioista seka an-
netaan arvoa heidan nakokulmalleen kysytystd asiasta. Merkitykset syntyvat vuo-
rovaikutuksessa, joka on avoin seka dialoginen antaen tilaa haastateltavan vastauk-
sille ja kokemuksille. Kysymykset eivét kuitenkaan voi olla ihan mitd tahansa. Nii-
den on oltava sellaisia, jotka ovat tutkimusongelman kannalta merkityksellisia.
(Tuomi & Sarajarvi 2009, 75-76.)

Haastattelut toteutettiin kédyttden seka strukturoimatonta ettd teemahaastattelun
muotoja. Erityisesti tydssd painottui teemahaastattelu, mutta siind kaytettiin piir-
teitd myos strukturoimattomasta haastattelumenetelmastd. Tutkimus toteutettiin
paivakodeissa haastattelemalla ryhmien lastentarhanopettajia. Haastattelut sovittiin
mahdollisimman monen lastentarhanopettajan kanssa. Aihe oli hyvin rajattu, joten
oli mahdollista, ettd haastateltavien vastaukset alkaisivat nopeasti toistamaan itse-
aan. Mikali ndin olisi kaynyt, eika tutkimuksen kannalta olisi saatu en&é uutta tietoa,

loput haastattelut olisi peruttu.

Haastattelut kaytiin tekeméssa paikan paalla paivakodeissa. Haastatteluita varten
laadittiin valmiit kysymykset, jotka lahetettiin ennakkoon valituille henkil6ille.
Né&in henkilostod voisi keskustella etukéateen keskenddn oman ryhménsa kokemuk-
sesta aiheesta. Haastattelutilanteessa kaytiin yhdessa haastateltavan kanssa lapi ky-
symykset ja avattiin kasitteitd, jos se oli tarpeen. Haastatteluissa edettiin laaditun
rungon mukaan, mutta esitettiin tarvittaessa syventavia kysymyksia. Haastattelut

aanitettiin myohempaa analysointia varten.
5.4 Aineiston analysointi

TyoOssa kaytettiin aineistoldhtoista sisallénanalyysia keratyn aineiston lapikdymi-
seen. Aineistolahtdinen sisallonanalyysi luo teoreettisen kokonaisuuden tehdysté

tutkimusaineistosta. Ajatuksena on, etta aikaisemmalla tiedolla ja havainnoilla ei
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saisi olla mitdan tekemistd uuden lopputuloksen kanssa. Analyysin toteuttamisen
tulee olla aineistolahtoista. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 95.)

Aineisto kuunnellaan l&pi ja kirjoitetaan puhtaaksi sanasta sanaan, eli litteroidaan
kirjalliseen muotoon. Litteroinnin jalkeen tekstit luetaan 1api ja muodostetaan yh-
teiset kasitteet toistuville teemoille. Aineistoa pelkistetdan tutkimusongelman kan-
nalta oleelliseen muotoon. (Tuomi & Sarajérvi 2009, 108-109; Hirsjarvi & Hurme
2008, 173.)

Aineistoléhtoisessa sisallonanalyysisséd haetaan vastaus esitettyyn tutkimuskysy-
mykseen yhdistelemélld kasitteitd. Tehtdessa johtopaatoksia ja paatelmid esille
nousseista teemoista, tutkija pyrkii ymmartdmaan teemojen merkitysta tutkimuk-
selle. Tutkijan tehtdvdna on pyrkid ymmartdmaan haastateltujen nékokulmaa.
(Tuomi & Sarajarvi 2009, 133.)

Valitsemalla aineistolédhtdisen sisallonanalyysin haastattelujen purkamistavaksi,
toisi se hyvin esiin haastateltavien ndakdkulman, jota tarvitaan tayttdmaan opinnay-
tetyOssa olevat tutkimuskysymykset. Ndin saataisiin kokonaisvaltainen kuva siité,
miten varhaiskasvatuksessa lapsen edun Kkriteerit toteutuvat. Aineiston lapi kaymi-
nen vaatii teemoittelun ja tarkan lapikdaynnin, koska haastattelut toteutettiin teema-
haastatteluina tiettyyn aihepiiriin keskittyen.

5.5 Eettisyys ja validius

Tutkimuksen eettisyydesta pidetddn huoli lapi koko prosessin. Tutkimus toteute-
taan tiedeyhteison antamien toimintatapojen mukaisesti. Tutkimus on eettisesti to-
teutettu, kun siind huomioidaan rehellisyys, huolellisuus seka tarkkuus itse tutki-

musty0ssé, ettd aineiston analysoinnissa. (TENK 2012, 6.)

Tutkimus on reliaabelinen eli luotettava, kun se on toistettavissa uudelleen ja validi,
jos tutkimuksessa saadaan mitattua valitulla tutkimusmenetelmélld haluttua asiaa.
Taman lisaksi aineiston kasittely totuudenmukaisesti liséa tyon luotettavuutta ja pé-
tevyyttd. (Hirsjarvi ym. 2009, 231-232.) Etukéteen l&hetetyt tutkimuskysymykset
auttavat vastaajia ennakoimaan tulevaa haastattelutilannetta sekd valmistautumaan

paremmin. Haastattelut aanitettiin my6hempaa litterointia varten. Adnityksiin on
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kysytty jokaiselta haastateltavalta erikseen lupa. Aineiston analysoinnin jélkeen &a-
nitteet tuhotaan. Haastateltavien antamat vastaukset vastasivat esitettyihin tutki-

muskysymyksiin.

Kerattya aineistoa kasitellaan ja tulkitaan eettisesti oikein, eiké tietoja kdyteta vaa-
riin tarkoituksiin. Aineistot ker&tdan haastattelujen muodossa nimettéming, jotta
vastaajien tietosuoja sdilyy, eik& vastaaminen tuo vaikeuksia tyoeldmassa toimimi-
seen. Aineisto raportoidaan yksityiskohtaisesti tyon vaatimukset téyttden. (Hirs-
jarvi ym. 2009, 24; TENK 2012, 7.) Haastattelulupaa kysyttaessa paivakodit eivat
halunneet tuoda ilmi paivakotien nimié ja toivoivat, ettd tydssé heisté puhuttaisiin

mahdollisimman anonyymisti.

Tutkimuksen eettisyytta turvataan tutkimusluvalla, jonka kaupunki myéntaa. Lah-
tokohtana eettiselle tutkimukselle on ihmisarvon tiedostaminen ja sen kunnioitta-
minen. Osaksi tat4 kunnioitusta kuuluu, ettd ihmisilla on vapaus valita, osallistu-
vatko he haastatteluun vai eivat. Haastateltavilta kysytadan asianmukaiset luvat ja
suostumus tietojen kayttoon tutkimuksessa. Tutkimukseen osallistuvilla on oltava
tieto siitd, mité tutkimus pitaa sisallaén, miten annettuja tietoja kaytetaan seké miten
niistd hankkiudutaan eroon. (Hirsjarvi ym. 2009, 25; TENK 2012, 7.) Haastattelu-
tilanteet toteutettiin suljetuissa tiloissa, jotta haastattelutilanteet olisivat mahdolli-
simman hairiottdmid. Jokaisen haastattelutilanteen alussa haastateltavien kanssa on
kayty lapi viela kertaalleen, mité tyd pitad sisallaan, miten materiaali keratdén ja

kasitellaan seka korostettu, ettd vastaaminen tapahtuu nimettdmana.

Tutkimuksen edetessé eettisyydesta pidettiin huolta. Tutkimusluvat haettiin asian-
mukaisesti varhaiskasvatuspaallikoilta ennen virallista aloittamista ja haastattelui-
den sopimista yksikdihin. Haastatteluihin osallistuminen oli taysin vapaaehtoista ja
haastateltujen tyontekijoiden identiteetti pidettiin salassa koko prosessin ajan.
Haastatteluihin osallistuneiden lastentarhanopettajien nimid tai muita tunnistetta-
vissa olevia piirteita ei tule tyossa esiin. Saatu aineisto sailytettiin muiden saavut-

tamattomissa ja tuhotaan asiaan kuuluvalla tavalla.

Haastattelijoilla oli entuudestaan suhteita pdivakoteihin, joissa haastattelut toteutet-

tiin. Tama pyrittiin sivuuttamaan haastattelutilanteissa ja se ei vaikuttanut saatuihin
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vastauksiin millaan tavalla. Tutkimuskysymykset ja aihe olivat sellaiset, jotka toi-
vat uutta tietoa sekd haastattelijoille, ettd haastateltaville. N&in varmistettiin myos

se, ettd haastattelijat eivét entuudestaan voineet tietdd, mita haastateltavat vastaavat.
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6 TUTKIMUSTULOKSET

Haastattelut Pohjanmaan paivékoteihin tapahtuivat heindkuun ja syyskuun aikana.
Haastateltavia lastentarhanopettajia oli yhteensd yhdeksan. Tyohistoriaa heill& oli
takana kahdesta vuodesta 30: neen vuoteen. Péivakodeissa oli useita lapsiryhmig,
ja ik&haarukka ryhmissa oli 1-5 vuotta. Tama auttoi saamaan monipuolisempia vas-

tauksia seké laajemman nakemyksen aiheesta.

Haastattelun alussa tyon tarkoitusperd ja aihe koettiin haastavaksi. Haastateltavat
kokivat, ettd eivat kykene antamaan oikeantyylisia ja yksityiskohtaisia vastauksia
kysymyksiin. Tilanne vaati haastattelijoilta taitoa pehmentéé aihetta ja rohkaista
haastateltavia kertomaan heradavia ajatuksia. Tilanteessa on korostettu, ettd oikeita

ja vaaria vastauksia ei ole.

Haastattelut aloitettiin esittelemall& tyon aihe mahdollisimman tiivistetysti ja ko-
rostettiin tyontekijoiden nakemyksia ja omakohtaisia kokemuksia. Aiheen esittelyn
jalkeen keskustelu eteni luonnollisena keskusteluna ja sisélsi paljon dialogisuutta.
Haastattelut etenivét kolmen paékysymyksen ympérilla. Tarvittaessa on esitetty tar-
kentavia lisdkysymyksid, jotta vastauksesta saataisiin tarkempi ja kokonaisvaltai-
sempi. Haastattelut toteutettiin teemahaastatteluina, &anitettiin litterointia varten ja
kaytiin yhdessa lapi. Esiin nousseet teemat on kédyty yksityiskohtaisesti lapi ja haas-

tatteluista on poimittu tyontekijoiden esimerkkejé ja lausahduksia aiheisiin liittyen.

Haastattelun aikana tyon aihe ja tarkoituspera avautuivat paremmin tyontekijoille.
Aihe Kkoettiin innostavaksi ja heratti tyontekijoissa paljon ajatuksia ja pohdintaa.
Haastatteluiden jalkeen tydntekijét olivat innoissaan vaihdetuista ajatuksista ja vei-

vt oman antinsa omaan tiimiinsa.
6.1 Tieto lapsen edun Kriteereista

Ensimmaisen haastattelukysymyksen tarkoituksena oli kartoittaa tyontekijoiden

tietdmys lapsen edun kriteereistd. Tama valikoitui ensimmaiseksi kysymykseksi,
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koska haluttiin saada tieto siitd, miten vahva pohjatieto tyontekijoilla oli jo entuu-
destaan aiheesta. Kysymyksen vastausten pohjalta haastattelu eteni omalla painol-

laan eteenpdin. Vastaajia oli yhteensé yhdeksan (ks. kuvio 1).

Tieto edun
kriteereista

Tiesi
sisallon, ei
termia

6

Kuvio 1. Vastaajien tieto edun Kriteereista.

Tiesi sisallon, ei termid. Suurin osa vastaajista tiesi, mité lapsen edun kriteerit pita-
vt sisélladn, mutta varsinaisesti termi ei ollut heille tuttu. Lapsen edun Kriteeri ter-
mind aiheutti hdmmennysta tyontekijoissa. Sellaisenaan termista ei ole ollut puhetta

tydyhteisOissd, vaan se koettiin uutena ja hiljan esiin tulleena asiana.

"Termind vihd outo... tai tuntematon, et ei 0o hirveen tuttu toi lapsen edun

kriteerit.”

”Se on ihan uusi mulle. En ma oo niinku kuullu tdmmdsta. En ainakaa

muista kuulleeni. ”

”No, lapsen etu on tuttu mutta lapsen edun kriteerit, en oo kylla koskaan

tormannytkaan sellaseen termiin, et se on kylla niinku ihan uus. ”
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Keskustelua oli haastavaa aloittaa juuri tasta syysta, silla tyontekijat eivat kokeneet
heilld olevan minkaanlaista tietopohjaa, mille perustaa vastauksensa. Lapsen etu oli
kuitenkin heille tuttua asiaa ja he ottivat pohjaa vastauksilleen varhaiskasvatussuun-

nitelman perusteiden tavoitteista.

” Siis, kaikki, siis kokonaisvaltaisesti kaikki mikd liittyy lapsiin, on mun mie-
lesta sitd lapsen etua. On se sitte puhtaus, on se ruoka, on se rakkaus, on se
empaattisuus. Niinku etté kaikki tavallaan nitoo toisensa yhteen siihen lap-

sen etuun.”’

”Siis se ettd miten me kasvatuksessa niinku tehd&an, etté se on lapsen kehi-

tyksen kannalta sita eteenpdin vievaa. ”

Keskustelu lahti etenemaén soljuvammin ja tyontekijat paasivat vauhtiin, kun ym-
marsivat mista lapsen edun kriteereissa oikein oli kysymys. Varhaiskasvatussuun-
nitelmaan kirjatut tavoitteet varhaiskasvatukselle pitavat sisalladn samoja asioita,

kuin lapsen edun kriteerit.

Tiesi. Ne, jotka tiesivét lapsen edun kriteerit késitteend ja sisalloltaan tarkasti, piti-
vat lapsen etuun liittyvia asioita hyvin tarkeina. He korostivat paivakodeissa tehté-

vén ennaltaehkaisevan lastensuojelullisen tydn merkitysta.

“Edun kriteerejd ovat lapsen oma nakemys, lapsen identiteetti ja tausta,
perhe suhteiden vaaliminen, lapsen huolto ja suojaaminen, turvallisuus, ter-

veys, koulutus...”

”Se on nimenomaan sitd ennaltaehkdisyd ja ja... tavallaan myés sitd... niin

sitd pohjan luomista. ”

Ei tiennyt. Yksi vastaajista ei ollut tietoinen lapsen edun kriteereistd ja siitd, mité se
pita4 sisalldédn. Han koki aiheen haastavaksi, eikd osannut pukea ajatuksiaan sa-
noiksi. Haastattelua taytyi johdatella paljon eteenpain ja kysymykset tuli muotoilla
mahdollisimman yksinkertaisiksi ja ymmarrettaviksi. Haastattelun alussa tyonteki-

jaa taytyi kannustaa, ja madaltaa kynnysté osallistua.



41

” No niin, ndd on taas niitd sanojen pyorittelyjd... Ettd tdytyykin sanoa, ettd

ai niin taa olikin just sizd, sitten kun se aukeaa.”

Lapsen edun Kriteerit eivét olleet sellaisinaan tuttuja lastentarhanopettajille. Osa
vaati enemman johdattelua aiheeseen kuin toiset, mutta lopulta lapsen edusta tuli
paljon keskustelua. Jokainen vastaaja koki, ettd lapsen etu on tarkea asia, oli ndko-

kulma mika tahansa.
6.2 Lapsen edun kriteerit varhaiskasvatuksessa

Toisena tutkimusongelmana oli, mité lapsen edun kriteerit tarkoittavat varhaiskas-
vatuksessa ja varhaiskasvatuksen nakdkulmasta katsoen. Alussa kysymys koettiin
haasteelliseksi erityisesti niissa tilanteissa, missa lastentarhanopettajat eivat osan-
neet selittaa tai tienneet taysin, mita lapsen edun kriteerit tarkoittivat ja pitivét si-
séllaan. Haastatteluiden edetessa lastentarhanopettajat ymmarsivat, mita kysymyk-
sell& haettiin. Lastentarhanopettajat alkoivat peilata vastauksiaan Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteiden (2016) tavoitteiden kautta, jotka ajavat lapsen etua var-

haiskasvatuksessa.

“Meilla lukee taalla (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet) ihan samalla
lailla: kuulluksi tuleminen, lapsen nékemysten huomioon ottaminen, itsemaa-
rdadmisoikeus, perushoito, huolenpito, ruumiillinen koskemattomuus... ja td-

han perushoitoon kuuluu tietenkin ruoka, puhtaus, uni, paivarytmi.”

”Ne pitaa ottaa huomioon ja ne osaltaan maarittaa, sita sellasta toimintaa ja

)

sitd pedagogiikkaa... ja muutenki sitd arkea.’

Ajatusmaailman kaantdminen varhaiskasvatuksen tavoitteisiin auttoi lastentarhan-
opettajia loytamaan paremmin yhtéléaisyyksia lapsen edun kriteereihin. Lapsen
edun Kriteerit koettiin isoksi osaksi ennaltaehkéisevaa tyot, ja varhaiskasvattajilla
on suuri rooli tehtdvassé tyossd. Varhaiskasvatuksella koettiin olevan iso merkitys

perheiden arjen ja lapsen kasvun ja kehityksen kannalta.
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Lastentarhanopettajat kokivat kysymyksen olevan enemman teoreettisella tasolla
tapahtuvaa toimintaa ja ohjausta. He kokivat, ettd tallainen teoriatieto on oltava kas-
vattajalla tiedossa, jotta hdn kykenee toimimaan sen mukaisesti ja tuomaan sen kay-
tantoon konkreettisin menetelmin. Téllainen toiminta vaatii kasvattajalta itseohjau-

tuvuutta ja ammattitaitoa.

”...varhaiskasvatuksen nakokulmasta, kylldhan toi lastensuojelussakin patee,

’

mutta MEIDAN on sita helpompi toteuttaa (lapsen etua) tietyissi raameissa.’

Haastatteluissa nousi myos esiin, ettd lastentarhanopettajien mielesta kasvattajien
on helpompaa varhaiskasvatuksessa toteuttaa lapsen etua ja siihen liittyvia asioita.
Varhaiskasvatuslaki ja Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet asettavat tietyt raa-
mit ja tavoitteet varhaiskasvattajien kaytannon tyélle, ja naiden tavoitteiden ja me-

netelmien toteutumista arvioidaan ja kehitetdan jatkuvasti.
6.3 Kriteerien toteuttaminen kdytanndssa

Kolmannella tutkimuskysymyksell& haluttiin saada konkreettista kaytdnnon tietoa
siitd, miten lapsen edun kriteereja voisi toteuttaa kaytdnndssa. Samalla kysymys sai
lastentarhanopettajat peilaamaan kaytyja keskusteluita ja ajatuksia omaan tyo-
honsa. Teorian siirtdminen kaytantoon koettiin toisinaan haasteelliseksi ja selkeita
esimerkkeja kaytdnnossa tehtavasta tyosta oli haasteellista 16ytaa.

6.3.1 Tasapainoinen kehitys ja hyvinvointi

Varhaiskasvatuksessa tuetaan lapsen tasapainoista kehitysta ja hyvinvointia. Haas-
tatteluista nousi esiin erilaisia aiheita ja niista valittiin useimmin toistuvat teemat,
jotka vastasivat esitettyyn tutkimuskysymykseen. Alla olevasta kuviosta (kuvio 2)
kay ilmi haastatteluista nousseet teemat ja ilmaisujen maarat. Esiin nousi useita il-
maisuja ja yhdelt4 vastaajalta saattoi tulla useampia, kaiken kaikkiaan ilmaisuja

kertyi 25. Vastaajia oli yhdeksan.
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Perustarpeet

Tasapainoinen
kehitys ja
hyvinvointi

Ennaltaeh

1
1

kaisy
3

Kuvio 2. Tasapainoinen kehitys ja hyvinvointi (ilmaisut).

Tiimi. Merkitykselliseksi asiaksi nostettiin hyvé tydyhteiso ja tiimin rooli. Lasten-
tarhanopettajat kokivat, ettd tiimissa tulee olla jokaisella tiedossa selkedsti omat
tehtévénsa ja yhteiset toiminnan tavoitteet lapsen tukemisen kannalta. Lapsen edun
kannalta on tarkeaa, etta tiimi toimii saman arvoperustan pohjalta. Viikoittaiset tii-
min sisdiset palaverit mahdollistavat ndkemysten jakamisen ja yhdessa suunnitte-
lun.

”...on tosi suuri merkitys, etta se tiimi pelaa, et sitte ku saadaan niitd asioita
puhutuksi siind tiimissa, niin sitte saadaan sielta kautta, pohdittua et mista-

héin se johtuis ja mitd ideoita, ajatuksia, yhteenvetoo... moni asia selvidd.”

Jos tiimi ei toimi saman arvoperustan pohjalta tai tyontekijoiden keskindisissé va-
leiss& on epaselvyyksid, lapset aistivat sen. Lasten etu ei toteudu, jos tydntekijat
eivét tee toitd samalta arvopohjalta. Kired ilmapiiri vaikuttaa suoraan lapsiin ja
koko ryhmaéan, ja voi aiheuttaa ylimaaréista levottomuutta.
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Perustarpeet ja ennaltaehkaisy. Lapsen hyvinvointiin ja kasvuun vaikuttaa olennai-
sesti, miten hanen perustarpeistaan huolehditaan. Mita pienemmasté lapsesta on
kyse, sitd suuremman painoarvon lastentarhanopettajat laittoivat perustarpeiden
hoitamiseen. Tyontekijan velvollisuutena on huolehtia, etta lapsi saa tarpeeksi ra-
vintoa, lepoa, litkuntaa ja hellyyttd. Nama asiat vaikuttavat lapsen hyvinvointiin ja
kehitykseen. Lapsen perustarpeista huolehtiminen on osa paivékodissa tapahtuvasta

ennaltaehkéisevasta tyosta.

”Ja téhan perushoitoon kuuluu tietenkin ruoka, puhtaus, uni, paivarytmi —

riippuu vihd lapsen idstd tietysti, ettd mitd painotetaan...”

)

"Et se (ennaltaehkdisy) on myés ihan pientdki toimintaa.’

“Enemmdn niinku arkipdivisempdd? Ja ei niin morkomaista, ei niin mas-
siivista. Se ois vaha sellasta jatkuvaa, ettei siind tarttis olla mitaa isoa huo-
lestuttavaa piirrettd, vaan et vois teha sita (ennaltaehkaisevaa tyota) muu-

tenki.”

”...koska jo varhaiskasvatuksen piirissd on jo mahdolliset tulevat ongel-

)

Mmat.

Haastatteluissa keskusteltiin siitd, kuinka merkittavé rooli varhaiskasvatuksella on
lapsen ja perheiden arjen sujumisen kannalta. Kasvattajat pystyvét puuttumaan he-
ranneisiin haasteisiin jo varhaisessa vaiheessa, koska lapset viettavat suurimman
osan ajastaan paivassa kasvattajien kanssa. Ennaltaehkaisevien menetelmien ei tar-
vitse olla mit&é&n valtavan suuria asioita, vaan esimerkiksi syli, kuuleminen, perus-

tarpeista huolehtiminen ja yhdessa olo ovat konkreettisia keinoja.

Suunnittelu. Yhten& konkreettisena menetelména nousi esiin toiminnan suunnitte-
lun tarkeys. Varhaiskasvattajat olivat sitd mieltd, ettd lapsen edun Kriteerit méaérit-
televét taustalla tehtédvaa tyotad. Ne ohjaavat tyontekijoiden suunnittelua ja toimin-
taa. Lastentarhanopettajat kokivat, ettd lapsen edun kriteerit nakyivét konkreetti-
sesti Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden tavoitteissa hieman eri tavoin muo-
toiltuna. Nama4 tavoitteet velvoittavat ja ohjaavat lastentarhanopettajien pedago-

gista suunnittelua ja arjessa tapahtuvaa pedagogiikkaa.
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’

”...md ehkd koen, ettd ne on siind kaiken taustalla vaikuttamassa.’

“Etta kaikki toiminta ja suunniteltu toiminta ja tdmmonen arjessa touhuami-

’

nen... lapsen etuahan niissd kaikissa haetaan.’

Lastentarhanopettajilla on KVTES:in (2018) mukaan viisi tuntia suunnitteluaikaa
per viikko. Tahan suunnitteluaikaan on sisallytetty pedagogisen toiminnan suunnit-
telu sek& muu lasten asioihin liittyva tyo, esimerkiksi vasukeskustelut. Pedagogisen
toiminnan suunnittelun pohjalla on lapsen yksiléllinen varhaiskasvatussuunni-
telma, josta kumpuavat yksilolliset toiminnan tavoitteet. Toimintaa suunnitellessa
tyontekijalla tulee olla aina mielessé lapsen etu ja huomioida lapsen mielenkiinnon-
kohteet.

Tutkimuskysymykseen saadut vastaukset vastasivat lapsen edun kriteereista tasa-
painoisen kehityksen ja hyvinvoinnin seké laheisten ja jatkuvien ihmissuhteiden tu-
kemiseen ja yllapitamiseen (ks. luku 3.2.2, 4.2 & 4.3.) Lastentarhanopettajien mai-
nitsemilla keinoilla pyritddn turvaamaan lapselle lahtokohdista riippumatta yhtalai-
set oikeudet kehityksen ja hyvinvoinnin yllapitoon (ks. luku 4.4).

6.3.2 Laheiset ja jatkuvat ihmissuhteet

Haastattelutilanteissa oli paljon keskustelua siita, miten tukea lasten jatkuvia ja l&-
heisid ihmissuhteita. Keskustelua kaytiin neljasta eri ndkokulmasta, jotka vaikutta-
vat lapsen ja perheen valisiin suhteisiin. Alla olevasta kuviosta (kuvio 3) voidaan
nahda, millaiset seikat lastentarhanopettajien mielesta vaikuttavat tastd nakokul-
masta lapsen etuun. Esiin nousi useita ilmaisuja ja yhdeltd vastaajalta saattoi tulla
useampia, kaiken kaikkiaan ilmaisuja kertyi 26. Vastaajia oli yhdeksan.
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Kuvio 3. Léheiset ja jatkuvat ihmissuhteet (ilmaisut).

Yhteisty6 perheiden kanssa. Uuden varhaiskasvatuslain seka Varhaiskasvatussuun-
nitelman perusteiden myata on tullut pakolliseksi tehd& jokaiselle lapselle oma hen-
kilokohtainen varhaiskasvatussuunnitelmansa. Lastentarhanopettajat korostivat,
ettd lapsen oma vasu on seka dokumentti ettd tydvaline varhaiskasvattajille. Osana
tatd vasua osa tyontekijoistd antavat kotiin vanhempien téytettavaksi erillisen lo-
makkeen, johon he tayttavat oman nakemyksensa omasta lapsestaan. Tamén lomak-
keen tarkoituksena on tuoda liséa tietoa kasvattajille lapsesta vanhempien nakokul-
masta. Seké lomake, ettd vanhempien kanssa taytettédva vasu tuovat enemman lap-

sen aanta kuuluviin.

”Se uus Vasu on tuonut ainakin ittelle sellasta... haastanut ittedidnkin, ettd sd
et voi vaan olettaa et tan ikaset lapset tykk&a ja tekee ndin, vaan et se pitda

sieltd jotenki poimia vanhempien kanssa. ”
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Varhaiskasvattajan rooli. Muutoksien myota tyontekijoilla on suurempi rooli van-
hempien aktivoimisessa. Vanhempi tuntee lapsensa parhaiten ja kasvattajan tehta-
vana on vaalia lapsen ja vanhemman viélista suhdetta. Lastentarhanopettajat puhui-

vat siitd, ettd varhaiskasvatuksen tehtédvéana on tukea vanhemmuutta ja kasvatusta.

“Ja sitten et se huoltajien mukaan ottaminen, niin sehdn on tosi tdrkeetd. Et
se on tavallaan sellasta uutta mitd ei oo aikasemmin ollu niin hirveesti...
mut enemman nyt sitten vanhempiaki opettaa siihen et neki voi meille kertoa

’

vahd.’

"Ehkd nekddn (vanhemmat) ei oo niinku oppinut vield ettd ai oikeesti mekin

’

voidaan tds jotain toivoa...’

Vanhempien roolin tukemisen liséksi tarkedssa asemassa on tyontekijan ja lapsen
valisen suhteen rakentaminen ja sen vaaliminen. Lastentarhanopettajat keskusteli-
vat paljon siitd, kuinka tarkedd on luoda lapseen luottamussuhde. Lapset viettavat
paivakodissa aikaa viidesta kymmeneen tuntiin, ja he tarvitsevat edes yhden aikui-
sen vierelleen, johon tukeutua paivan aikana. Luottamussuhde auttaa kannattele-

maan lasta ja silloin lapsi antaa itsestadn myos enemman tyontekijalle.

Lapset tarvitsevat positiivista kannustusta ja onnistumisen kokemuksia, ja néité ko-
kemuksia tyontekijan tulee tarjota lapselle. Positiivinen palaute ja kannustus lisaa-
vat lapsen itseluottamusta ja syventéavat lapsen ja aikuisen valista luottamussuhteen

syntymisté.

”...ettd se on niinku kaiken pohjana ettd on semmonen turvallinen ympd-
risto ja turvallinen aikunen siind, ettd 'md saan olla just semmonen sen ai-

kusen kanssa.”

Vanhempien rooli. Lapsen edun kriteereissd on mainittuna l&heisten ja jatkuvien
ihmissuhteiden vaaliminen. Lastentarhanopettajien mukaan tdmé toteutuu péivako-
deissa tehtéessa tiivistd yhteistyota perheiden kanssa. Uudessa Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteissa korostetaan vanhempien kanssa tehtavén yhteistyén mer-

Kitystéa.
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“Vanhempi on lapselle niinku paras aikuinen mika on, mutta sitte tavallaan

sitd ammattinakokulmaa varmaanki. ”

"Vaikka lapsi on tddlld hyvissd hoidossa niin sehdn ei sitten riitd... ettd se on

sitten se vanhempi sielld kotona ja se on tirkee lapselle se kohta.”

“Perhesuhteiden vaalimisesta, ettd ehka se nakyy taalla just silla etta, esimer-
kiksi just nykyaan on tultu paljo siita eteenpéin et annetaan lupa ikavoida. Mun
mielesta se vahan on kuitenki sitd perhesuhteiden vaalimista, et annetaan sen

perheen olla taalla varhaiskasvatuksessakin olla se ydin. ”

Pysyvyys. Esille nousi my6s tyontekijoiden pysyvyys. Kun tyontekijat pysyvét sa-
moina ja muutoksia aikuisissa ei tapahdu paljoa, lasten on helpompi luoda luotta-
mussuhde aikuisiin. Lastentarhanopettajien joukossa oli yksi edustamassa vuoro-
hoitoa. Vuorohoidon kohdalla aikuisten pysyvyys koettiin yhdeksi haasteista lasten
kannalta, silla péaivan aikana aikuisten vaihtuvuus vuorohoidossa on todella suuri.
Niin sanotuissa “tavallisissa” paivaryhmissd kasvattajien vaihtuvuus on pienempaa,
joten tutut ja turvalliset aikuiset ovat niissa aina saatavilla. Tyontekijoiden pysy-
vyys auttaa rakentamaan myods paremman luottamussuhteen vanhempien ja var-

haiskasvattajan vélill4, kun yhteistyota tehdaan samojen tyontekijéiden kanssa.

”Sehdn on niinku yks lapsen etu, ettd on pysyvit ja turvalliset aikuissuhteet.
Paivan mittaan aikuset vaihtuu ja lapset voi jo miettia kotona, et kukahan
siella on aamulla vastaanottamassa ja sit ne kyselee, et ooks sa iltaa meidan

’

kans...’

“"Mun mielestd viel tirkeempi sille lapselle, on se, ettd hdn siirtyy outojen
ihmisten pariin, mutta on kuiteski ne tututkin aikuiset saatavilla. Etta vaikka
se ryhma on ihan eri, niin s& voit silti kdyda hakemassa sita tuttua ja tur-

1

vallista ldheisyyttd jostain.’

Tutkimuskysymykseen saadut vastaukset vastasivat lapsen edun kriteereista tasa-
painoisen kehityksen ja hyvinvoinnin seka l&heisten ja jatkuvien ihmissuhteiden tu-

kemiseen ja yllapitamiseen (ks. luku 3.2.1, 4.2 & 4.3.). Tadma4 kriteeri jakautui teh-
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dyissé haastatteluissa kahteen eri osaan sen laajuuden ja sisallon vuoksi. Lastentar-
hanopettajat puhuivat oman roolinsa tarkeydesta (ks. luku 3.2.3) ja henkil4ston py-
syvyyden koettiin olevan ammatillisuuden ja roolien jaon selkeyden kannalta tar-
kedd. Vanhempien roolia tulee tukea ja keskustella yhdessa heidan kanssaan lasta

koskevissa asioissa (ks. luku 3.3 & 4.4).
6.3.3  Ymmarrys ja hellyys

Tama lapsen edun Kriteeri aiheutti eniten hajontaa lastentarhanopettajien antamissa
vastauksissa. Kaikki vastaajat késittelivat aihetta oman nakemyksensa kautta. Tee-
mat valittiin eniten toistuvista késitteistd ja samankaltaisista ajatuksista (kuvio 4).
Esiin nousi useita ilmaisuja ja yhdeltd vastaajalta saattoi tulla useampia, kaiken

kaikkiaan ilmaisuja kertyi 21. Vastaajia oli yhdeksén.

Kuuleminen

Ymmarrys ja

hellyys

Ensikohtaami-
nen

&

Kuvio 4. Ymmarrys ja hellyys (ilmaisut).

Kuuleminen. Lapsen edun Kriteereisséd on mainittu, etta lapsen on saatava tuoda it-

sensd kuulluksi ja ymmarretyksi. Lapsen kuunteleminen ja kuuleminen tuli mo-
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nessa eri asiayhteydessa esiin. Varhaiskasvattajat ovat antaneet sille paljon paino-
arvoa, mutta myos uudistuneet Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet velvoittavat
varhaiskasvattajia kuuntelemaan lapsia ja heidan perheitddn monissa eri asiayh-
teyksissa. Lastentarhanopettajat puhuivat siitd, etta on eri asia kuunnella, kuin ai-
dosti kuulla lasta ja hénen asioitaan. Lapsen kuuleminen lisdé kasvattajan ymmar-
rysta lapsesta ja auttaa kasvattajaa suunnittelemaan ja toteuttamaan pedagogista toi-

mintaa lapselle seka lapsiryhmalle.

”...on aikaa kuunnella sité lasta ja se, et vaikkei lapsi sanos suoraa niita
asioita, niin sa pystyt silti kiireettémasti ja karsivallisesti tutustumaan sii-
hen lapseen niin etta sa opit sen oikeasti tuntemaan muutenki, ku vaan niilla

pinta kuulumisilla.”

”’Se, etta mita se lapsi haluaa, nii kylla sité oppii lukemaan sitte niita ilmeita

’

ja eleitd ja ddnteitd.’
"Suuri syddn, ja vield suuremmat korvat (kasvattajalla).”

Syli. Konkreettisena keinona mainittiin myos syli ja sen merkitys lapsen tukemisen
kannalta. Syli tuo lapselle turvaa ja lampda. Lastentarhanopettajat puhuivat siité,
miten sylid ei saa kayttdé rangaistuskeinona ja kieltaa lapselta. Péaivakoti saattaa
olla joillekin lapsille ainoa paikka, jossa hén saa sylid seka hell&d& kosketusta aikui-
silta. Syli tarjoaa my6s mahdollisuuden yksil6lliselle huomioimiselle seké lapsen

kuulemiselle.

“Niin ettd nayttda sen, ettd on oikeesti kiinnostunut, etta lapset uskaltaa

’

tulla syliin ja kertoo jos on pahamieli tai ndyttdd sen.’
”S& niinku annat lapselle mahdollisuuden tulla ite lahelle.”

Yksilo. Lapsella on oikeus saada hellyyttd ja ymmarrysta. Varhaiskasvattajien teh-
tdvana on nahda lapsi arvokkaana yksiloné. Vaikka lapsiryhmaét ovat suuria, on lap-
selle luotava tunne siitd, ettd han on tarked juuri sellaisena kuin on. Lastentarhan-

opettajat antoivat haastatteluissa yksilolliseen huomioimiseen esimerkkiné lapsen
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vasun, joka laaditaan lapsen yksilollisista tarpeista k&sin. Lapsen yksilollista huo-
mioimista on hanen koko tunneskaalansa mahdollistaminen. Tyontekijén on oltava
lasna lapselle niissa tilanteissa, joissa lapsen tunteet ovat herkilla eika lapsi pysty

kasittelemaan niita.

”Siis se, ettd niinku osaa niin ku ajatella sen jutun just sen yksilon, lapsen
kannalta, et mita se lapsi ajattelee, tuntee ja kokee ja minkalainen sen ti-

lanne on.”

VEtta yrittaa tasapuolisesti kohdella kaikkia lapsia ja ettd se tasapuolisuus
ei tarkota aina sita etta kaikkien kanssa tehaan tiettyja asioita yhta paljon
vaan yrittaa ajatella sen, ettd mité se kyseinen lapsi tarvitsee, etta sillalailla

tasapuolista, ettd yrittdis jokaisen huomioida.”

"Vaikka tddlld on iso joukko, mitd litkutellaan, niin silti ndhdddn kuitenkin

vksilond kaikki.”

Haastatteluissa kaytiin keskustelua myos tasa-arvoisesta kohtelusta ja yksilon huo-
mioimisesta pedagogisessa toiminnassa. Pedagoginen toiminta on suunniteltava si-
ten, ettd se vastaa jokaisen lapsen yksil6llisia tavoitteita. Niille lapsille, jotka tarvit-
sevat erityista tukea tiettyjen osa-alueiden kanssa, annetaan enemman aikaa ja mah-
dollisuuksia asioiden harjoitteluun. Varhaiskasvattajan on muistettava, ettd samat
keinot eivat toimi kaikkiin lapsiin, vaan hanen on keksittava eri menetelmié eri las-
ten kanssa toimimiseen. Tdma edesauttaa lapsen yksilollista huomioimista ja hanen

kasvun ja kehityksen tukemista.

Ensikohtaaminen. Lastentarhanopettajat painottivat myos lapsen kohtaamista. Jo
ensikohtaamiseen taytyy olla positiivisesti varautunut ja tulla avoimin mielin.
Vaikka lapsi olisi ollut jo vuosia samassa ryhmadssa, tai tulossa vasta ensimmaista

paivéa, hanet otetaan aina yhta ilolla ja avoimin sylin vastaan.

”...niinku kaikki ddnen painot ja kaikki ne, niilld on niin iso merkitys siind,
mitd ei ehkd... kaikki ei ehkd tuu ihan heti ajatelleeksi. Ettd miten tdrkee se

on se, ithan niinku ensikohtaaminen.”
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"Siis ettd susta huokuu lapsille turva ja rakkaus, vaikket sd tekisi mitdd eri-

koista.”

Kohtaamistilanteissa on varhaiskasvattajalla oltava sosiaalista herkkyyttd ja ha-
vainnoitava lasta jo tulotilanteessa. Yhté lailla lapset havainnoivat kasvattajia ja
peilaavat heidan tunteitaan ja reaktioitaan vastaten niihin. Lapsen kohtaamisessa on
tarkedd laskeutua lapsen tasolle. Lapsen kanssa keskusteltaessa varhaiskasvattajan

on tarke&dd huomioida oma elekielensd, ilmeensé seka danenpainonsa.

“Ettei olla jossain ihan tuolla yldilmoissa ja lapsi vain sielld alhaalla. Eli

1

ollaan siind ldhelld.’

Tutkimuskysymykseen saadut vastaukset vastasivat lapsen edun Kriteereista mah-
dollisuuteen saada ymmarrysta ja hellyyttd seka ian ja kehitystason mukaista val-
vontaa ja huolenpitoa (ks. luku 4.2.). Lastensuojelulain mukaisesti (ks. luku 4.1.)
tavoitteena on turvata lapsen hyvinvointia, mutta samalla varmistaa se, etta lapsi
tulee kuulluksi ja ndhdyksi oman kehitystasonsa mukaisesti ja ik&ansé vastaavalla
tavalla. Lapsi pitdd huomioida yksilollisesti ja aikuisten on tehtava paatokset lapsen

edun mukaisesti (ks. luku 3.3).
6.3.4 Turvallinen kasvuymparisto ja rajat

Tehdyissé haastatteluissa lastentarhanopettajat antoivat fyysisid tiloja enemmaén
painoarvoa kasvattajan omalle roolille ja yhteison asettamille rajoille. Kaydyista
haastatteluista on poimittu ne teemat (kuvio 5), jotka toistuivat ja toivat konkretiaa
kyseiselle lapsen edun Kriteerille. Esiin nousi useita ilmaisuja ja yhdelta vastaajalta
saattoi tulla useampia, kaiken kaikkiaan ilmaisuja kertyi 23. Vastaajia oli yhdeksan.
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Kuvio 5. Turvallinen kasvuymparisto ja rajat (ilmaisut).

Lasnaolo. Osa lastentarhanopettajista puhui aikuisen roolista ja lasndolon merki-
tyksesta turvallisuuden tuojana. Aikuisilla on vastuu seurata lasten leikkeja ja puut-
tua vaaratilanteisiin. Aikuisilla on vastuu myds puuttua kiusaamistilanteisiin, silla
nekin aiheuttavat lapsille turvattomuuden tunnetta. Lapsi kokee olevansa turvassa
ja uskaltaa pyytéé apua ja lohdutusta aikuiselta, jonka hén kokee turvalliseksi ja

lasndolevaksi.

“Ne lasnéolevat aikuiset... Se ei 00 vain materia ja ymparisto vaan enem-
man ma painotan sitd meidan jokaisen henkilokohtaista roolia ja sitd, min-

kalainen sa oot taalla.”

”Se, ettd lapsella on se tunne, ettd hanen mielipiteitdan arvostetaan ja hanta
kuunnellaan... ja hdn tulee kuulluksi ja ndhdyksi. Aikuisella on aina aikaa

s

hdnelle.”

”Mill& tavalla me puhutaan lapselle ja kuunnellaanko me, et se lasnéolo.
Et se on niinku heti se lampiméan ihmissuhteen luoja kasvattajan ja lapsen

3

valilla.”
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Yhteistyd ammattilaisten kanssa. Haastattelutilanteissa nousi esiin myds moniam-
matillisten tiimien tarkeys. Lastentarhanopettajat puhuivat siit4, miten hyvé asia on,
kun tehddén yhteistyota esimerkiksi lastensuojelun kanssa. Varhaiskasvattajilla on
laaja tieto ja nakemys lapsen asioista ja he pystyvét tarpeen niin vaatiessa antamaan
paljon tietoa lapsen asioista lastensuojeluun. Yhteistyén myo6td molemmat tahot
ajavat yhdessa lapsen etua ja pyrkivat turvaamaan lapselle ja perheelle hyvét kas-

vuolot ja turvallisen arjen.

”Ja sitte ma oon tahan aatellu ettd tarvittaessa se tiivis yhteistyd sen las-

tensuojelun kans. ”

“Enemman se tuki annetaan sinne perheeseen ja pyritddn saamaan sita per-

heen arkea py6érimaan.”

”Semmonen ei ois sallittua et ma vaan tayttasin taal paperin ja lahettasin
eteenpdin kenenkad tietamattd, vaan kaikki pité& istua yhdessa alas ja

kayda vanhempien kans lapi, ennenkd mihinkaa toimenpiteisii ruvetaan. ”

”’Se olis mun mielesta hirveen tarkead, ettd me tiedettéis, ettd mink& moisia
tukitoimia lapselle annetaan, ja ketka henkilét on hénen kanssaan tekemi-
sissd.”

Tilat. Lastentarhanopettajat pitivat paivakotiympériston turvallisuutta oleellisena
tekijana puhuttaessa lasten turvallisuudesta lapsen edun kannalta. Esimerkiksi ul-
koiluympériston tulee olla aidattu, hyvin valaistu ja Kiipeilytelineiden on oltava tur-
vallisuussuositusten mukaisia. Sisétilojen on oltava tarpeeksi tilavat suurillekin lap-
siryhmille ja pelien ja lelujen on oltava lapsille sopivia. Varhaiskasvattajilla ei ole
kuitenkaan aina mahdollisuuksia vaikuttaa péivakotien pohjaratkaisuihin ja tuoda
esiin omia ndkemyksidan siitd, mika olisi varhaiskasvatuksen kannalta hyva ja tur-
vallinen ymparisto lapselle. Kasvattajat pystyvat suoraan vaikuttamaan siihen, mi-
ten sisatilat on sisustettu lapsen edun mukaisesti turvallisuuden nakékulmasta kat-

sottuna.

"Tdn pitdd olla turvallinen ja terveellinen tdid ympdristo ja kaikki toiminta

]

tdadlla.”
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”Siis kylla mé& koen, etta ta& on turvallinen ja turvallisuudenhan tekee paljo

my0s niinku se pihapiiri.”

“Esimerkiksi tilat ja kaikki tdmmdset, niin niissd ei esimerkiksi oo ollu yk-

kosena lapsen etu ja tda tammonen (suunnittelussa). ”

Saannot. Yhteiset sopimukset eli ’sddnnot” laaditaan yhdessé lasten kanssa ja kay-
daan l&pi. Ne lisddvat ryhman positiivista vuorovaikutusta keskenéén ja tuovat tur-
vaa lapsille. Varhaiskasvattajilla on kaikilla oltava yhteinen linjaus siitd, miten toi-
mitaan eri tilanteissa. Yhdenmukaisuus rajojen asettelussa ja pitdmisessa ajavat
my0s tasa-arvoista kohtelua seké aikuisten ettd lasten keskuudessa. Tietty pdiva-
rytmi sekd rutiinit auttavat lasta sopeutumaan ja tuovat hénelle turvaa vieraassa pai-
kassa. Varhaiskasvattajien tehtdvana on ennakoida lapselle mahdolliset muutokset
tuttuun ja turvalliseen rutiiniin ja sanoittaa, mitd tehdaan ensin ja mitéd sen jalkeen.
Konkreettisia valineitd rutiinien ja paivarytmin esiin tuomiseen ja sanoittamiseen

ovat esimerkiksi paivéjarjestys-kellot ja kuvakortit paivan tapahtumista.

”Toi lapsen huolto, suojaaminen ja turvallisuus, nuo tekijat, niin mun mie-
lesta taala paivakodilla ne nakyy kaikissa saanndissa ja rajoitteissa, ja ym-
paristdssa, rytmissa, rutiineissa. Kaikissa on huomioitu se sellanen lasten

turvallisuus ja hyvinvointi. ”

Tutkimuskysymykseen saadut vastaukset vastasivat lapsen edun kriteereista turval-
lisen kasvuympariston ja ruumiillisen seka henkisen koskemattomuuden kriteeriin
(ks. luku 4.2.). Fyysisella kasvuympéristoll& koetaan olevan suuri merkitys turval-
lisuuden tunteen tuojana, mutta suurempi painoarvo annettiin varhaiskasvattajan ja
aikuisten lasndololle ja heidan yhtenaisille linjoille (ks. luku 4.3.). Moniammatilli-
sella yhteistyolla on myos iso rooli varhaiskasvatuksessa ja siihen turvaudutaan
aina, kun mahdollista (ks. luku 4.4.). Moniammatillinen yhteisty0 on oleellinen osa
varhaiskasvatuksessa tehtdvaa ennaltaehkéisevaa tyota varhaisen puuttumisen mer-

keissa.
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6.3.5 Itsendisyys, osallisuus ja vaikuttaminen

Lapsen edun kriteereista itsendisyyden tukeminen, osallisuus ja vaikuttaminen ko-
ettiin helpoiten toteutettavaksi. Lastentarhanopettajat painottivat osallisuuden mer-
Kitysta ja haluavat yha enemmaén tuoda tydssaan lasten aénta kuuluviin. Alla ole-
vassa kuviossa (kuvio 6) on jaettu osallisuus kokonaisuutena nelj&én eri osa-aluee-
seen lastentarhanopettajien ajatusten pohjalta. Esiin nousi useita ilmaisuja ja yh-
deltd vastaajalta saattoi tulla useampia, kaiken kaikkiaan ilmaisuja kertyi 31. Vas-

taajia oli yhdeksan.

Osallistami- Lapsilahtoi-
nen . syys

8
Itsendisyys,

osallisuus ja
vaikuttaminen

Pienryhmatoi-
Havainnointi , minta

7 7

Kuvio 6. Itsendisyys, osallisuus ja vaikuttaminen (ilmaisut).

Osallistaminen. Lasten osallistaminen ja heidén ideoidensa toteuttaminen tuo tyon-
tekijélle onnistumisen kokemusta ja iloa. Lastentarhanopettajat kokivat tyén mie-
lekké&aksi ja siséllollisesti antoisaksi, kun toteuttivat lasten ideoita tydssaan. Osalli-
suutta on korostettu entisestadn uuden Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden

my0té ja se oleellisesti toteuttaa lapsen etua.

”Aikasemminkin on lapsen osallisuudesta puhuttu ja lapsilahtdisyydesta,
mutta nyt niinku ihan toisella tavalla. Etta lapset antaa sen sisallon ja me
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mietitaan sitten miten me toteutetaan se sisalto, eika niinku mietitaan kaikki

valmiiksi.”

Se osallisuuski et kuunnellaan sité lasta niinku itse toiminnassa. Niin seki
jo tavallaan tuo jo myos sita lasta lahemmaksi ja kokemusta, ettd minulla

on nyt valtaa sanoa, ja minun ddneni tulee kuuluviin.”

Lapsilahtoisyys. Lastentarhanopettajat puhuivat paljon lapsilahtoisyydesta. On tar-
kedd, ettd ideat tulevat lapsilta ja tyontekijan tehtdvana on tuoda ne kaytantdon, jos
se on mahdollista. Vaikka idea tulee lapselta, on silld oltava pedagoginen tavoite.
Lasten ideoiden kuuleminen ja toteuttaminen antaa lapselle kokemuksen osallisuu-
desta ja siitg, ettd han pystyy vaikuttamaan asioihin.

”Aikuisen tehtéavana on sitten selvittaa, etté pystyyko sen toteuttaa, ja jos ei,
tai jos se on muuten vaan kayttokelvoton idea niin sitten pitda myds pystya

selittaa se sille lapselle, ettéd miksi toimitaan nain. ”

“Niin mieluummin md teen sen heiddn tavallaan tahdon mukaan, ku niin et
‘hei md oon nyt suunnitellut tdmdn ndin ja nyt tehddn ndin’. Vaan ettd se

’

oikeesti niinku mukaan siihen, mitd lapset haluaa.’

Havainnointi. Haastatteluissa lastentarhanopettajat pohtivat sitd, millaisilla kei-
noilla lapsen &ani saataisiin kuuluviin. Monet nostivat esille havainnoinnin tarkey-
den. Mita pienemmaésté lapsesta on kyse, sitd enemman se vaatii tyontekijoilta tyota
ja herkkyyttad huomata, mika lapsia oikeasti kiinnostaa ja mita he silla hetkella tar-
vitsevat. Lastentarhanopettajat antoivat esimerkkeja eri havainnoinnin ja dokumen-
toinnin tyovalineista. Leikki- ja ulkoilutilanteissa pienten lasten kanssa kdytetdan
erilaisia havainnointilomakkeita ja sosiogrammeja, joiden tavoitteina on seurata
lapsen leikki& seka sosiaalisia tilanteita. Muita kdytadnnon esimerkkejé lapsen mie-
lipiteiden esiin saamisessa olivat tukikuvien ja -viittomien kayttd, sanoittaminen

seka keskustelu suoraan lapsen kanssa.

”Otetaa lapset huomioon, niiden ajatukset ja mielenkiinnon kohteet. Ja an-

’

netaan se mahdollisuus vaikuttaa, niitd lasta koskeviin asioihin.’
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Pienryhméatoiminta. Havainnoinnin, lasten ideoiden kuulemisen ja niiden toteutta-
misen liséksi lapsen osallisuutta tukee pienryhmétoiminta. Lastentarhanopettajat
kokivat pienryhmatoiminnan liittyvan oleellisesti lapsen edun toteuttamiseen,

koska lapsia pystyy havainnoimaan ja tukemaan paremmin pienemmissa ryhmissa.

”Se pienryhmétoiminta, et sa jaat sité porukkaa pieniin porukoihin, jos niita
on paljon. Et jos ollaan kaikki samassa tilassa nii ethén sé pysty, etsa tieda
mité siella tapahtuu noitten kahden lapsen valilld... Ei silloin toteudu se

lapsen etu, jos ne ympéataan kaikki samaan...”

“Mitd pienempi tavallaan se ryhmdkoko, sitd on paljon, paljon, PALJON
enemman aikaa antaa sita henkilokohtaista huomiota ja olla, konkreettisesti

enemman ldsnd.”

Pienryhmatoiminta vahvistaa vielda enemman lapsen kuulemista ja osallistamista
paivakodin arjessa. Pienryhmé tuo myos lapselle enemman turvaa ja auttaa hiljai-
sempiakin lapsia avautumaan. Myo6s Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa on
mainittu pienryhmétoiminta ja sen toteuttamisen tarkeys lapsen osallisuutta tuke-

vana tekijana.

Lapsen kasvua itsenéisyyteen tukee pienryhmétoiminta seké arjen tilanteissa lapsen
vastuuttaminen. Yhtend konkreettisena keinona haastatteluissa mainittiin kaveritai-
dot ja niiden harjoittaminen. Lapselle tulee opettaa toisten kohtaamista ja kuuntele-
mista. Kaveritaitojen harjoittelun myota lapsi oppii toimimaan ryhmassa ja kunni-

oittamaan muita.

“Jokasen lapsen etu on se, ettd kohtelee toisia hienosti ja mikd meiddn ryh-
masta on noussu nyt erityisesti tda kaveritaidot. Siihen liittyy niin paljo mo-

nia asioita. Siind on niinku se lapsen etu ykkosend.”

Tutkimuskysymykseen saadut vastaukset vastasivat kahteen lapsen edun kriteeriin.
N&ma kaksi kriteerid olivat itsendistymisen ja vastuullisuuteen kasvaminen seké
mahdollisuus osallistumiseen ja vaikuttamiseen omissa asioissaan (ks. luku 4.2.).

Jo YK:n lapsen oikeuksien sopimuksessa (ks. luku 2.2.3) on mainittu lapsen oikeus
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osallistua ja vaikuttaa omiin asioihinsa ik&nsa ja kehitystasonsa mukaisesti. Lasten-
tarhanopettajat kokivat, ettd lasten osallisuus ja sen toteutuminen on heidén velvol-
lisuutensa. Myos varhaiskasvatuslaki (ks. luku 3.2.1) mainitsee tavoitteissaan lap-

sen tukemisen ja itsendisyyteen kasvattamisen.
6.3.6 Kieli, kulttuuri ja uskonto

Kielellisen, kulttuurisen ja uskonnollisen taustan huomioimisen kriteeri koettiin
haasteelliseksi varhaiskasvatuksen kannalta. Osalla haastatelluista lastentarhan-
opettajista ei ollut kokemusta muista maista ja kulttuureista tulleista lapsista ja per-
heistd, ja heidén kanssaan tehtavésté yhteistyostd, koska monikulttuurisuus ei ollut
niin ndkyvaa. Haastatteluissa lastentarhanopettajat puhuivat kulttuurista enemmén
tutustumisen ja oppimisen kannalta. Alla olevaan kuvioon (kuvio 7) on korostettu
lastentarhanopettajien ajatuksia aiheesta. Esiin nousi useita ilmaisuja ja yhdelta vas-
taajalta saattoi tulla useampia, kaiken kaikkiaan ilmaisuja kertyi 10. Vastaajia oli
yhdeksan.

Kieli, kulttuuri ja
uskonto

Oppiminen

4

Eroavaisuudet
3

Kuvio 7. Kieli, kulttuuri ja uskonto (ilmaisut).
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Oppiminen. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa ja pedagogisessa viitekehyk-
sessé on mainittu kulttuurillinen oppiminen. Lastentarhanopettajien mukaan tama
tarkoittaa kaytannossa esimerkiksi sitd, ettd tutustutaan lasten kanssa eri maihin,
niiden kulttuureihin ja tapoihin. Lasten kanssa voidaan askarrella esimerkiksi eri
maiden lippuja tai vaikka omasta kulttuuristaan kertovia pienié tauluja. Lisaksi las-
ten kanssa voidaan opetella yksinkertaisia fraaseja eri kielista esimerkiksi, hei ja

itsensé esittely. Myos laulut ja leikit ovat oleellinen osa eri kulttuureista opittaessa.

”Pitais tuoda sitd suomalaista kulttuuriperintéa ihan koko perheelle, etta

miten tddlld toimitaan. Ja miten tddlld arvostetaan sitd lasta.”

Sen liséksi, ettd opetetaan vieraista kulttuureista paivakodeissa, on tarkeda opettaa
muista maista ja kulttuureista tuleville lapsille ja heidan perheilleen suomalaisia
kaytanteitd ja perinteitd. Ne auttavat sopeutumaan ja integroitumaan paremmin suo-
malaiseen yhteiskuntaan. Suomen laissa on sanottu, ettd opetusta ja kasvatusta tulisi
saada omalla didinkielellaan, ja tdima pyritddan mahdollistamaan myos varhaiskas-

vatuksessa kayttamalla tulkkipalveluita muun muassa vasukeskusteluissa.

"Sitten tulee kulttuuriset erot vanhempien kanssa, et minkdlaisesta kulttuu-
rista tulee ja oloista ja mitd he on ndhny ja onko heidan kulttuurissa esi-

merkiksi ruumiillinen kuritus sallittua... mitd meilld taas ei ole.”

Eroavaisuudet. Toisinaan varhaiskasvattajat kokevat, etta kulttuurilliset erot ai-
heuttavat yhteentérméyksia vanhempien kanssa. Nama eroavaisuudet haastavat
varhaiskasvattajia ja heidan ammatillista taitoaan siind, miten vieddan keskustelua
ja perheen asioita eteenpdin. Valilla tulee tilanteita, joissa varhaiskasvattajien ja
vanhempien nakemykset lapsen edusta eroavat toisistaan. Téllaisissa tilanteissa
olisi tarkead 16ytaa yhteisymmarrys ja jakaa ajatuksia rehellisesti ja avoimesti puo-

lin ja toisin.

"Et siind saattaa olla niinku paljon sellaisia tormdyskohtia et ku ne on niin

erilaisia ne kulttuurit.”



61

“Etta ei vaadita ettd kaikki menee samaan muottiin, vaan etté kunnioitetaan
niita kulttuurieroavaisuuksia ja mahdollistetaan niiden mukaan toimiminen

taalla. ”

Kunnioitus. Lastentarhanopettajat toivat esiin kulttuurista puhuttaessa kunnioituk-
sen tarkeyden. Kunnioituksen tulee olla molemminpuolista. He kokivat, ettd kun-
nioitus syntyy molemminpuolisesta ymmarryksesta ja siitd, ettd asioista keskustel-
laan avoimesti. Yhtend isona tekijana lastentarhanopettajat mainitsivat koulutuk-
sien tarkeyden. He kokivat, etta tiedon jakaminen ja koulutuksen saaminen eri kult-

tuureista tulevista perheista on oleellista myo6s lapsen edun kannalta.

“Otetaan huomioon lapsen oman kulttuurin tavat ja tekijdt ja kunnioitetaan
niitd. Annetaan mahdollisuus tuoda tanne paivakotiin ne kulttuurilliset teki-
jat.”

“"Mut sellasia tiettyjd siisteystavat... tai jotkut tdilldset et haluaa tuoda omat
lakanat tai jotaki tallasta. Niin méa aattelisin, ettd mahdollistetaan se sitte. Ei-
han se oo sit keltdd meista pois ja se on vaan mun mielesta sen lapsen taustan

’

ja kulttuurin kunnioittamista.’

Tutkimuskysymykseen saadut vastaukset vastasivat lapsen edun kriteereista kielel-
lisen, kulttuurisen ja uskonnollisen taustan huomioimiseen (ks. luku 4.2.). Varhais-
kasvatussuunnitelman perusteet (ks. luku 3.2.2) on johdettu YK:n lapsen oikeuk-
sien julistuksesta ja arvopohjalta. Lapsella on oikeus yhdenvertaiseen ja tasa-arvoi-
seen kohteluun ja syrjimattomyyteen riippumatta hanen syntyperastaan, kulttuuris-

taan ja uskonnollisesta taustasta (ks. luku 3.3).
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7 JOHTOPAATOKSET

Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd varhaiskasvattajien tietoa lapsen edusta,
kuinka lapsen etu toteutuu kdytannossa ja millaisia ajatuksia aihe heissa herattad.
Opinndytetyon paatutkimusongelmana oli selvittad, miten lapsen edun kriteerit to-
teutuvat varhaiskasvatuksessa. Haastattelutilanteissa alatutkimusongelmat esitettiin
ensin, silld haluttiin saada tieto siit4, miten teoriatieto on tyontekijoilla hallussa.
Tama4 auttoi antamaan haastattelijoille kuvaa siit4, kuinka paljon on tarvetta esittada
johdattelevia lisakysymyksié haastattelun edetessé. Voidakseen puhua kaytannon
tyémenetelmistd, on jokaisella oltava tieto siitd, miten ja miksi lapsen etua toteute-

taan.

Taman tyon tavoitteena oli lisata varhaiskasvattajien tietoa lapsen edusta ennalta-
ehkaisevén tyon ndkokulmasta. Lapsen edun Kriteerit ovat avainasemassa toteutet-
taessa lapsen etua sekd ohjaamassa kasvattajien pedagogista toimintaa. Tyon ajan-
kohtaisuus korostui, silla uusi Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2016) ohjaa
tyontekijoitd yhd enemman lapsia osallistavaan sek& huomioivaan pedagogiseen
toimintaan ja kasvatukseen. Lastentarhanopettajat kokivat aiheen hyodylliseksi
oman tyon reflektoinnin kannalta. Aihe heratti paljon ajatuksia ja keskustelua siit,

miten meneillaan olevat muutokset asettavat paljon haastetta varhaiskasvattajille.

Ensimmainen alatutkimusongelma, mité lapsen edun kriteereja tiedat, aiheutti las-
tentarhanopettajissa alkuun hammennystd. Se kuitenkin koettiin aiheeseen viritta-
vana ja hyvén pohjan luojana mydhempia kysymyksié varten. Lapsen etu oli tuttua
lastentarhanopettajille, mutta hyvin harvat olivat ajatelleet, millainen merkitys lap-
sen edun toteuttamisella on. Varhaiskasvatus mielletdan ennaltaehkéisevaksi tyo-
muodoksi, mutta tieto siitd, mit4 kaikkea se pitaa sisallaan ei ollut kaikilla hallussa.
Haastattelujen edetessé aiheen merkitys kuitenkin toi tarkeda tietoa kasvattajille ja

pohjaa sille, miksi varhaiskasvatuksesta puhutaan ennaltaehkaisevéna tydémuotona.

Toinen alatutkimusongelma, mitd lapsen edun kriteerit tarkoittavat varhaiskasva-
tuksessa, toi esiin selkeén eron lastentarhanopettajien vélilla. Alussa edun kriteerien
koettiin olevan uusi asia. Mitd pidemmaélle haastattelut etenivat ja siirryttiin puhu-

maan kaytannon esimerkeistd, sita selkeamméan ymmarryksen kaikki saivat. Monet
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pitivét lapsen etua ja niihin liittyvié kriteerejé taustalla vaikuttamassa olevina ar-
voina ja ohjeina. Lapsen edun kriteerien merkitys ja tarkoitus selkeni varhaiskas-

vattajille, kun teoria yhdistettiin kaytantoon.

Varsinainen péaatutkimusongelma, miten lapsen edun kriteerit toteutuvat varhais-
kasvatuksessa, koettiin mielenkiintoiseksi aiheeksi pohtia. Kéytannon esimerkkien
I0ytyminen arjesta tuli lastentarhanopettajilta luonnostaan. He osasivat yhdistaa
konkreettiset esimerkkinsa siihen, mité osaa lapsen edusta se toteutti. Lapsen edun
toteuttaminen Koettiin erittdin tarkedksi ja oleelliseksi tekijéksi varhaiskasvatuk-
sessa. Lastentarhanopettajat antoivat eniten painoarvoa pienille valinnoille arjessa.
Lapsen edun toteutuminen ei vaadi mitadn suuria asioita, vaan pienillakin asioilla
on lapselle suuri merkitys. Varhaiskasvatuksessa on helppoa toteuttaa lapsen etua
ja puuttua alkaviin ongelmiin jo hyvin varhaisessa vaiheessa. Varhainen puuttumi-

nen on varhaiskasvatuksessa tapahtuvaa ennaltaehkéisevéa tyota.

Tasapainoisen kasvun ja kehityksen tukeminen osuu varhaiskasvatustyon ytimeen.
Se on kasvattajien perustyénkuvaa ja siita koostuu yli puolet paivan aikana tapah-
tuvista asioista. Lastentarhanopettajat keskustelivat siitd, miten varhaiskasvatuk-
sessa kyetdan vaikuttamaan vélittomasti lapsen perustarpeisiin, kasvuun ja kehityk-
seen. Péivakodeissa on tietyt rytmit ja rutiinit, jotka pysyvét aina samoina ja siten
tukevat lasta. Se tuo turvaa ja auttaa lapsia ennakoimaan tulevaa. Selkea rytmi ja
rutiinit takaavat sen, etté lapsi saa riittavasti lepoa, ravintoa, mahdollisuuden leik-
kiin ja litkkumiseen seka kaverisuhteiden rakentamiseen. Liséksi lapsi saa osakseen
aikuisilta huomiota, hellyytta ja lasndoloa. Jotta arki olisi sujuvaa ja rytmitettyd,
vaatii se lastentarhanopettajilta ja muilta kasvattajilta aktiivista suunnittelua. Las-
tentarhanopettajat puhuivat varhaiskasvatuksesta positiivisena tydymparistona,

mika mahdollistaa jokaisen vahvuuksien ja taitojen kayton.

Suunnittelun pohjana on lasten havainnointi ja yksil6lliset tavoitteet. Lastentarhan-
opettajat painottivat, ettd suunnitelma on oltava, mutta siitd on kyettdva myos jous-
tamaan. Se on pohjana kaikelle toiminnalle, sek& ohjatuille hetkille ettd arjen tilan-

teisiin. Jokaisella tyontekijall4 on oltava tiedossa oma roolinsa ja tyénkuva on ol-
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tava hallussa. Lastentarhanopettajat toivat esiin tiimin ja toimivan tiimin merkityk-
sen tyon sujuvuuden ja lapsen edun kannalta. Tiimin on oltava toimiva ja puhaltaa
yhteen hiileen. Sen on toimittava samalta arvopohjalta ja tyontekijoiden on tuettava
toinen toistaan. Tiimin yhteiset palaverit ovat otollisia hetkié jakaa ajatuksia ja ha-

vaintonsa lapsista ja yhdessa keksia keinoja, joilla lasta voitaisiin tukea.

Haastattelutilanteissa lastentarhanopettajat korostivat tyontekijoiden ominaisuuk-
sia ja luonteenpiirteitd lapsen etua ajavana tekijand. Lastentarhanopettajat toivat
esiin, ettd tyontekijalta vaaditaan erilaisia ominaisuuksia, jotta hédn kykenee toteut-
tamaan lapsen etua asetettujen vaatimusten ja ohjeiden mukaan. Varhaiskasvatta-
jalta vaaditaan tilanneherkkyyttd, kykyéa havainnoida lapsia yksilona seka ryhména
ja hanen on oltava lasné oleva sekéd lammin. Tyontekijdn motivaatiolla on myos
suuri merkitys siind, miten hyvin ja miten paljon han haluaa toteuttaa lapsen pa-

rasta. Varhaiskasvattajilta vaaditaan arvostusta tehtavaa tyota seka lapsia kohtaan.

Lasten edun kriteerien toteuttaminen kaytdnndssa voi lastentarhanopettajien mu-
kaan tapahtua monella eri tavalla. Joitakin lapsen etuun liittyvia seikkoja on hel-
pompaa toteuttaa kuin toisia. Lapsen osallisuus ja vaikuttaminen olivat lastentar-
hanopettajien mielesta oleellisin puhuttaessa lapsen edusta ja edun kriteereista. Se
edesauttaa lapsia saamaan positiivisia kokemuksia ja tukee heidan kasvua ja kehi-
tysta parhaiten. Silla koettiin olevan myos lasten kannalta katsoen suurin painoarvo.
Havainnoimisella ja pienryhmatoiminnalla saadaan esiin paremmin se, mita lapsi
tarvitsee ja haluaa. Se auttaa tyontekijoita yksiloimaan lapsen tarpeita ja toiveita.
Lasten mukaan ottaminen ja osallistaminen arjen hetkissé ja suunnitellut pedagogi-
set hetket antavat lapselle kokemuksen siitd, ettd han osaa ja pystyy. Osallistaminen
ja pienryhmétoiminta toteuttavat lapsilahtoisyyttd. Lastentarhanopettajat kokivat,
etta lapsilahtOisyytta pitdisi toteuttaa vield enemman. Lapsilahtdisesti toimiminen
tuo my0s vastaavasti iloa ja onnistumisen kokemuksia tyontekijélle, kun lapsi on-
nistuu ja nauttii tekemisesta. Aikuisjohtoisuudesta lapsilahtdisyyteen siirtyminen ei

ole kaikille valttdmatta helppoa, vaan vaati enemman totuttelua ja opettelua.

Lapsen oma varhaiskasvatussuunnitelma koettiin olevan lapsen edun ytimessa.

Lastentarhanopettajat painottivat sité, ettd lapsen varhaiskasvatussuunnitelma ei saa
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jaada vain kaappiin lojumaan. Sité tulisi kayttad konkreettisena valineené pedago-
gisen toiminnan suunnittelun pohjana. Se ei ole vain merkitykseton paperi, joka
taytetddn, kun on pakko. Siina otetaan huomioon lapsen omat ndkemykset ja mie-
lenkiinnon kohteet, se auttaa tyontekijaa nakemaan lapsen yksilong, se tehdaan yh-

teistydssa vanhempien ja mahdollisten muiden ammattilaisten kanssa.

Haastateltujen lastentarhanopettajien mielesta heidén on helppoa antaa hellyytta ja
ymmarrysté lapselle. Jokainen tyontekija tekee ty6tad omalla persoonallaan ja antaa
ymmarrysté ja hellyytta kukin omalla tavallaan. Merkittdvimpéana keinona mainit-
tiin syli ja sen tarkeys. Syli mahdollistaa laheisyyden antamisen sek& lapsen aidon
kuulemisen. Se tuo lapselle turvallisuuden tunnetta. Sylin liséksi lapsen ensikoh-
taaminen koettiin merkittdvana asiana. Kun lapsen kohtaa joka pdiva avoimin sylin,
lapselle valittyy kokemus, ettd hdn on kaivattu ja haluttu. Lastentarhanopettajat ko-
kivat, ettd ymmarryksen ja hellyyden antaminen on yksi tarkeimmista tekijoista lap-
sen edun kriteereihin peilatessa. Silloin lapsi kohdataan juuri sellaisena kuin han

on, ja annetaan lapsen olla juuri sellainen kuin on.

Yksi asia, mita lastentarhanopettajat korostivat tarkeéksi, oli moniammatillinen yh-
teistyd. Yhteistyokumppaneiksi mainittiin erityisesti neuvola, erityislastentarhan-
opettaja seka lastensuojelu. Yhteistyon koetaan ajavan lapsen ja perheen etua, kun
molemmin puolinen tiedonsiirto on ajantasaista ja toimivaa. Haastatteluissa nousi
esille yhteistyon pirstaleisuus. Varhaiskasvattajat ovat velvollisia antamaan l&hes
kaiken tiedon lapsesta, esimerkiksi lastensuojeluun. He toivoivat, ettd saisivat vas-
tavuoroisesti tietoa lapsen tilanteesta seka konkreettisia kdytannon menetelmia lap-
sen kanssa toimimiseen. Tama ajatus lahti siitd, kun lapset viettavét suuren osan
ajastaan péaivakodissa varhaiskasvattajien kanssa, mika mahdollistaa lapsen tuke-
misen koko pdivaisesti. Lastentarhanopettajat pohtivat, onko se lapsen edun mu-
kaista, jos lastensuojelu ei jaa varhaiskasvatuksen kannalta oleellisia tietoja lapsesta
takaisin heille. Toimiva yhteistyd kannattelee yhteistyon molempia osapuolia, ja

tukee lapsen kasvua ja kehitystd monipuolisesti.

Lastentarhanopettajien valilla oli paljon eroja siing, millaista ja miten paljon koke-

musta heilld oli muista maista ja kulttuureista tulevista lapsista. Vaikka kokemusta
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monikulttuurisuudesta ei ollut paljoa, he kaikki antoivat suuren painoarvon kunni-
oitukselle sek& opetuksen tarkeydelle. Ne edesauttavat lapsen identiteetin vahvistu-
misessa. Nakemyserot ja kasvatustavat saattavat poiketa toisistaan todella suuresti,
mutta keskindinen kunnioitus ja arvostava kohtaaminen vaativat molemminpuolista

avointa keskustelua ja ymmarrysta.

Suomessa varhaiskasvatusta tulisi saada omalla aidinkielell&an. Muista maista tul-
leiden kohdalla tata on haasteellista toteuttaa. Lapset, jotka eivét puhu suomea, tar-
vitsevat erityistd tukea kielen oppimiseen. Tdma voidaan mahdollistaa muun mu-
assa pienryhmissa jarjestettdvand toimintana. Tukikuvat, viittomat, rauhallinen
puhe ja pilkotut ohjeet edesauttavat ndiden lasten oppimista. Suomenkielisille lap-
sille voidaan myo6s opettaa vieraita Kielid vastaavalla tavalla. Lastentarhanopetta-

jilla on vastuu siitd, etta jokaista kohdellaan ja huomioidaan tasavertaisesti.

Tyon aihe ja ajankohtaisuus sai lastentarhanopettajat puhumaan paljon siitd, miten
lapsen etua voidaan toteuttaa varhaiskasvatuksessa ja millaisin keinoin sitd voidaan
ajaa eteenpdin. Haastattelujen pohjalta voidaan tehda johtopaéatos, etté lapsen edun
kriteereja voidaan toteuttaa varhaiskasvatuksessa monin erilaisin keinoin seké
suunnitellusti etté arjen hetkissd. Namé edun kriteerit ohjaavat tehtdvaa tyota. Var-
haiskasvatuksessa tehd&an ennaltaehkaisevaa tyotd huomioimalla lapsen edun kri-
teerit. Haastatteluiden pohjalta voidaan tehda myds toinen johtopaatos: lapsen edun
kriteerit eivét silla nimella suoraan nay varhaiskasvattajien tekeméssa tydssa. Var-
haiskasvatussuunnitelman perusteissa (2016) mainitut tavoitteet ovat lapsen etua
ajavia tavoitteita, jotka luovat pohjaa varhaiskasvatuksessa tehtavélle tyolle. Var-
haiskasvattajat tekevat siis tyota Varhaiskasvatussuunnitelman perusteista (2016)

kasin ja néin ollen toteuttavat lapsen etua.
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8 POHDINTA

Aihetta valitessa pohdimme varhaiskasvatuksen ja lastensuojelun vélilla. P&a-
dyimme yhdistdmaan ndma kaksi teemaa yhdeksi kokonaisuudeksi kiinnostuk-
semme pohjalta opettajan avustuksella. Meneill4&n olevien pedagogisten muutos-
ten ja LAPE-hankkeiden myoté lasten etu ja ennaltaehk&isevien tyémenetelmien
kaytto korostuu entisestdan. Tyo on tehty yhteistydssa varhaiskasvatuksessa lasten-

tarhanopettajien kanssa heidan kokemuksistaan késin.

Tutkimukseen osallistuvia péivakoteja oli haasteellista 16ytdd. Tutkimuksen teema
ja aihe koettiin laajaksi, haasteelliseksi ja aikaa vievaksi, mistd johtuen monet pai-
vakodit kieltaytyivét yhteistyostad. Valikoidut paivékodit ottivat meidat kuitenkin
ilolla vastaan ja olivat halukkaita osallistumaan tutkimukseemme. Lastentarhan-
opettajat kokivat, etta he itse hyotyvat tutkimuksestamme todella paljon ja ty6 ko-
ettiin ajankohtaiseksi. Aihe oli hieman vieras monelle heistd ja kysymyksiin vas-
taaminen koettiin haastattelujen alussa haastavaksi. Lapsen etu oli varhaiskasvatta-
jille tarked asia, mutta sen tarkastelu lapsen edun kriteereistd kasin oli heille uutta

ja vierasta.

Haastattelutilanteissa osaa lastentarhanopettajista piti rohkaista ja kannustaa enem-
man vastaamiseen. He kokivat, ettd he eivat valttdmattd osaa vastata kysymyk-
siimme ~oikein”. Jokaisessa haastatteluissa me painotimme sit4, etta tassé tyossé ei
ole vaaria vastauksia. Lapsen etu on niin laaja aihe, ja sitd pystytaan tulkita ja tar-
kastella monesta eri ndkokulmasta. T&mén vuoksi paaddyimme toteuttamaan haas-
tattelut teemahaastatteluina ja avoimena keskusteluna, jotta kykenisimme saamaan
lastentarhanopettajilta mahdollisimman laajat ja totuudenmukaiset vastaukset. Toi-
saalta valitsemamme aihe oli laaja ja sen toteuttaminen kyselylomakkeen muodossa

olisi vaatinut enemman soveltamista ja aiheen supistamista.

Meneilld&n olevien muutosten keskelld korostuu tyontekijéiden oma motivaatio ja
halu toteuttaa uusia Varhaiskasvatussuunnitelman perusteita (2016). Lastentarhan-
opettajat olivat hyvin asian ytimessé ja osasivat peilata lapsen edun kriteerejd oman

tyGhistoriansa ja tydskentelytapojensa kautta. He olivat motivoituneita ja antoivat
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paljon konkreettisia esimerkkejé siitd, miten toteuttaa lapsen etua paivakodeissa.
Néille lastentarhanopettajille sekd paivékodeille lapsen etu ja sen toteutuminen oli-

vat tarkeitd tavoitteita.

Tehdyt haastattelut opettivat myds meille paljon uutta. Tutkimukseen kerddmamme
teoriatieto tuntui siirtyvan kaytantoon hyvin konkreettisesti. Erityisesti kaytdnnon
esimerkit ja lastentarhanopettajien jakamat vinkit erilaisiin tilanteisiin olivat opet-
tavaisia. Meille huokui lastentarhanopettajista vahva ammattitaito ja halu kehittya
paremmaksi tyontekijaksi. Lastentarhanopettajat motivoivat myds meitd ja meille
itselle jai tunne, ettd he halusivat tukea my6s meidan ammatillista osaamista. Tut-
kimus oli mielestdmme onnistunut, silla se heratti paljon keskustelua, auttoi henki-
|6st6a pohtimaan omaa toimintaansa ja nykytilannetta ja se toi paljon uutta tietoa

puolin ja toisin.

Olemme piténeet tyon eettisyydestd huolen koko prosessin ajan. Haastattelulupaa
kysyttdessd paivéakodit eivat halunneet tuoda ilmi paivakotien nimia ja toivoivat,
ettd tydssa heistda puhuttaisiin mahdollisimman anonyymisti. Tasta syysta pu-
humme tydssamme Pohjanmaan alueen péivakodeista, jotta pdivakotien ja tyonte-
kijoiden tiedot pysyisivat salassa heidén toiveidensa mukaisesti. Haastatteluiden
aanittdmiseen kysyttiin lupa jokaiselta erikseen haastattelutilanteessa ja litteroidut
haastattelut on tuhottu analysointien jalkeen. Koemme, etta tyd on mydés validi,
koska saadut vastaukset ovat olleet suoria ja oikeita vastauksia esitettyihin kysy-
myksiin. Haastattelutilanteissa pidimme huolen, ettd keskustelu pysyi asiassa ja
olemme kéytténeet saatuja vastauksia sellaisenaan ja piténeet niiden siséllon muut-

tumattomana.

Jos tekisimme tdman tyon uudelleen, avaisimme paremmin haastattelutilanteen tee-
moja etukateen. Tdma auttaisi lastentarhanopettajia vastaamaan monipuolisemmin
jarohkeammin. Lisaksi korostaisimme tiimin kanssa etukéteen kaytavéan keskuste-
lun merkitysté. Tiimin kanssa etukateen kéyty keskustelu auttaisi lastentarhanopet-
tajaa tuomaan esiin koko ryhman yhteisen ndkemyksen lapsen edusta. Pohdimme
myos sitd, olisiko tdma tutkimus parempi tehda vain yhteen péivakotiin kohdennet-
tuna vai olisiko laajempi otanta aihetta ajatellen parempi.
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Tatd samaa aiheitta voisi tutkia myds suoraan lastensuojelun ndkokulmasta tyonte-
kijoita haastatellen, miten sielld toteutuu lapsen etu ja lapsen edun kriteerit. Haas-
tatteluista nousi esiin my6s mahdollinen jatkotutkimuksen aihe. Lastentarhanopet-
tajat toivoivat, ettd joku mahdollisesti selvittdisi tarvetta ja olisiko lastensuojeluun
mahdollista saada niin sanottu ”péivékotiexpertti”, joka toimisi linkkina lastensuo-
jelun seké& paivéakodin henkildston valilla lapsen etua ajavana tekijané. Lisaksi jat-
kotutkimuksena lapsen etua ja sen toteutumista varhaiskasvatuksessa voisi tutkia

vield syvéllisemmin myds vanhempien ndkokulmasta katsoen.
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LIITE1

Hei,

olemme kolmannen vuoden sosionomiopiskelijoita VVaasan ammattikorkeakou-
lusta. Teemme opinnaytety6té aiheesta Lapsen edun Kkriteerit varhaiskasvatuksen
nakokulmasta. Opinndytetydémme ohjaajana toimii Ulla Isosaari ja tyollemme on

myonnetty tutkimuslupa.

Tutkimuksen tavoitteena on selvittédd, tietdvatkd varhaiskasvattajat lapsen edun
Kriteerit ja miten he kokevat toteuttavansa niitd omassa tyossaan. Haluamme tyol-
lamme heratell& pohdintaa asian ympérilla varhaiskasvattajien keskuudessa, silla
varhaiskasvatuksessa tehdaan yha enemman ennaltaehkaisevaa tyota.
Toteutamme tutkimuksemme haastattelemalla. Haastatteluun osallistuminen on
vapaaehtoista, eik& vastaajien nimié tule itse ty0ssé esiin. Haastattelutilanne kes-
t&& arviolta noin 30-45 minuuttia ja on luonteeltaan keskusteleva.

Haastattelukysymyksemme ovat:
1. Mité lapsen edun kriteereja tiedat?
2. Mité lapsen edun kriteerit tarkoittavat varhaiskasvatuksessa?

3. Miten lapsen edun kriteerit toteutuvat varhaiskasvatuksessa?

Toivoisimme, ettd saisimme vastaajiksi lastentarhanopettajia, silla heilla on koko-
naisvaltainen kuva omassa ryhmassa tapahtuvasta toiminnasta. Y1l& olevat kysy-
mykset toimivat haastattelun pohjana. Ennen haastattelua koko tiimi voi halutes-
saan kdydé niité 1api. Tama helpottaisi myos lastentarhanopettajan vastaamista

esitettyihin kysymyksiin.
Olemme yhteydessa Teihin puhelimitse, jotta voimme sopia haastattelut Teidan
aikatauluihin sopiviksi aikavalille kesdkuu-elokuu.

Jos Teilld herda kysymyksia aiheeseen liittyen, voitte laittaa sahkopostia.

Ystavallisin terveisin, Heidi Kentta & Maria Mustajarvi



