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1 JOHDANTO

Kiinnostukseni opinnaytetybn tekemiseen monikultisesta aiheesta herési
tyoharjoittelujakson  kautta:  olin  tammi-helmikuun 0  Mikkelin
Monikulttuurikeskus Mimosassa. Monikulttuurikeskdgmosa on avoin kohtaamis
- ja neuvontapaikka kaikille Mikkelissa asuville amanmuuttajataustaisille
vahemmmistdille tai monikulttuurisuudestankbstuneille. Aloittaessani
opintoihin kuuluvan harjoittelujakson tammikuuss802, tydtehtaviini kuului
muun muassa Maaranpaana Afrikka projektin koordinda konsultointi ja

avustaminen. Pian kuitenkin huomasin tekevani jtigaaysipaivaisesti.

Monikulttuurisuus on Suomessa ajankohtainen tilla silkomaalaisten maara
Suomessa on vuodesta 1995 yli kaksinkertaisturualldin ( 1995) maassamme
asui noin 68 000 ulkomaalaista. Vuoden 2008 lopussigé oli noin 143 000
(kunnat.net). 143 000:sta pakolaisina Suomeen umeita oli aikavalilla 1973 —
2008 yhteensa 31 769 ( tilastokeskus). Nimesin kudttiiurisuuden Suomessa
tarkoituksellisestiilaksi, jonka koen heijastuvan yhteiskunnasta ja yhteisiamt
muuttuvana ja muuttavana kuten kulttuuri itse. bgein monikulttuurisuudesta
puhuttaessa liittyy keskusteluun vahvaiémié — skeema: " Monikulttuurisuus
iImion&@”. Todellisuudessa Suomi on kuitenkin ainfutomonikulttuurinen maa.
Sen virallisiin  vanhoihin  vBhemmistdihin  kuuluvat uosnenruotsalaiset,
saamelaiset, romanivéesto, juutalaiset, tataaki@i sanha venéldinen vaestd. He
ovat tulleet osaksi yhteiskuntaamme joka ei vélétéignole ollut tai ole nytkaan

siihen valmis.

Juuri tahan projekti Maaranpaana Afrikka tyopajeimepyrki vaikuttamaan:
lisddmaan tietoisuutta erilaisuudesta, joka valit#nei olekaan niin erilaista.
Tybpajat pyrkivat lisaamaan tietoisuutta kokemuliseth oppimisen kautta.
Kokemuksellisuudella pyrimme vaikuttamaan perusitaisten monikulttuuriseen
kompetenssiin luoden heille samanaikaisesti egdédyg 2000 — luvun alati
monikulttuuristuvampaan arkeen. Toivonkin, etta nopiytteesta olisi hyotya
monikulttuurisissa  kohtaamisissa niin  jarjestdissappilaitoksissa  kuin
nuorisotaloilla. Jo muutama kuukausi Mimosassa selkeasti esille sen, ettd

vastaavalle projektille maahanmuuttajien ja paletéad taholta tarvetta: ” miksi
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media lahestyy meitd aina vain silloin, kun halatadetda mahdollisista
rasismikokemuksista?” Muistan helmikuisen iltapaiviéun tummaihoinen tyttd
kysyi: " miksi kukaan tarhassa ei halua leikkia oninkanssani? Me harjoittelijat
katsoimme toisiimme samaa kysyen: " niin miksi eryton kysymys toi esille sen,
ettd uudenlaisen suhtautumis - ja l&hestymistawvamien arvojen ja normien

kyseenalaistamisen tarpeessa olemmekin me, vatiivae

2. MAARANPAANA AFRIKKA

Maaranpaana Afrikka toteutettin Ulkoministerion edbtustuella. Projektin
paikallisesta koordinoinnista vastasi Vahemmistinign tuki Omega ry.

Tarkeimpéana yhteistydkumppaninaan kaytannon jaligen toteutuksessa
Monikulttuurikeskus Mimosa, seka Mikkelin Ammattikeakoulu.

Suvaitsevaisuuden lisddmisen ollessa yksi taveittgdyrki projekti esittelemaan
afrikkalaista kulttuuria positiivisessa valossa.déhsd tekemalla ja toimimalla
opimme monikulttuurisuudesta, mika on erityisenkeé@d maahanmuuttajien

maaran kasvaessa suomalaisessa yhteiskunnassa.

Maaranpaana Afrikka projektin peruskoululaisillehkennetut tydpajat toteutettiin
toukokuulla 2007. TyOpajojen siséllon suunnittedusvastasivat Mikkelin

Ammattikorkeakoulun yhteisbpedagogiopiskelijat. Kokuulla 2007 toteutettuun
tyopajaviikkoon osallistui yhteensa yhdeksan Mikkelalueen peruskoulua.
Tybpajoihin osallistuneiden peruskoulujen ryhmaivatl ialtdan 7-12-vuotiaita.
Lisédksi Lyseon koulun ryhmissa oli 15-vuotiaita. dkigyn opinnaytetyon

otannassa Urpolan peruskoulun oppilaisiin kahd@stajystda. Muista kouluista
poiketen toteutimme tydpajat Urpolan peruskoulukahtena paivana. Lisaksi
Urpolan peruskoulun oppilaissa oli vuonna 2007 nmuitMikkelin alueen

peruskoulujen oppilasmaariin suhteutettuna eniteaalmnmuuttajataustaisten

perheiden lapsia

Kevaan osiossa oli pddpainona tydpajat. Pajat wlinsiteltu ja kohdennettu
toteutukseltaan mikkelilaisille peruskoululaisill&yksy 2007 niin tydpajoineen
kuin luentoineen pyrki puolestaan kattamaan milkdisiet aina paivakoti-ikaisista

varttuneempaan vaestoon.



2.1. Projektin toteutus

Aloitin yhteisépedagogiopintoihini kuuluvan harijteitujakson
Monikulttuurikeskus Mimosassa tammikuussa 2007. mM#muun lopusta saakka
aloin suunnitella ja toteuttaa projektia Maaran na@@#\frikka projektia yhdessa
Vahemmistoéryhmien tuki Omega ry:n kanssa. Hetitalismakka oli selvaa, etta
toteuttaisimme tydpajakonseptin, jonka sisalto igikafrikka-tietoutta positiivisen
tekemisen ja osallistamisen kautta. Omega ry:n Bakdikulttuurikeskus Mimosan
afrikkalaistaustaiset asiakkaat antoivat paljonokasta tietoa afrikkalaisista
kulttuureista. Toukokuulla toteutettavien tydpajojetoiminnallisen sisallon
suunnittelusta vastasivat Mikkelin Ammattikorkeakou yhteisépedagogeiksi
opiskeleva ryhma, joiden opintoihin sisaltyi kurssionikulttuurinen projektityo.
Nain tydpajojen sisdllébnsuunnittelusta vastaava skagijaryhma sai  paitsi

opintopisteitd, myos tydelamalahtdisen lahtokohslaimnittelutydn toteutukselle.

Peruskoululaisille suunnatut tydpajat toteutettiilaaranpaéna Afrikan tyépajoissa
kaytetty oppimiskasitys mukailee maailmankansataiskypsyyskokeessakin
hyédynnettya kognitiivista oppimiskasitysta: tyGgapppilaita aktivoivina tukevat
oman toiminnan ohjaamista seka toimintaedellytyksiielekkadseen ja
vastuulliseen toimintaan. ( Allahwerdi, 1996, 1Zy6pajojen lahtokohtana oli
mahdollistaa tietoisuuden herdaminen mielekkaildegsa tekemisen ja oppimisen

kaytanteilla.

2.2 TyOpajojen suunnittelu ja toteutus

Tybpajojen sisalldllisen suunnittelun tyé annettimonikulttuurisen projektityén
kurssin yhteisépedagogiopiskelijoille Mikkelin Amttikorkeakoulusta. Omega
ry:n  edustaja oli tiiviisti  lasnd  oppitunneilla  @én  opiskelijoille
kulttuurituntemustaan ja osaamistaan. Itse osaifistkurssin oppitunneille
pysyakseni ajan tasalla ideoinnin ja suunnitteltenemisesta. Kurssin opiskelijat
jakautuivat pienryhmiin, joista kukin ryhma sai it@almieleisenséa vastuualueen: 1.
tiedottaminen. 2. tydpajojen sisallon suunnitteliB8djettirynma 4. Afrikka-teltan
tiedotusrynmén vastuulla oli mainostaa kevaan Afik vilkkkoa paikallisissa

tiedotusvalineissd, seka kartoittaa suunnitteluighmkeskindista tiedonkulkua.
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Tybpajojen sisallon suunnittelusta vastaava ryhmgo&i pajojen toiminnallisen
osion. Budjettiryhma kokosi muilta ryhmiltd saansan kustannuslaskelmien
pohjalta koko Afrikka-viikkoa koskevan budjetin. mika- teltan sisallon
suunnittelusta vastaava ryhma sai alueekseen Enanf6.05. 2007 Mikkelin
torille nousseen Afrikka-teemaisen teltan toimitisah sisallén suunnittelun.

Materiaaliryhman tehtavana oli hoitaa muiden ryhmaatimat tarvikehankinnat.

2.3 TyOpajojen sisaltd

Tietoisku Afrikan mantereesta. Mikkelin Ammattikedkoulun opiskelijat olivat
tehneet kaksi powerpoint esitystd, joista ensimerdikertoi Afrikan mantereen
kasvillisuusalueista, eldimistd seka kaupungeistasdksi naytimme vyli
kymmenvuotiaista koostuville ryhmille toisen poweinqt esityksen: Adjumanin.

Adjumani kertoi pakolaislapsen koulupdivasta paiktdirilla.

Moto Maphiri Moto

Tassa piirileikissa yksi lapsista kiertaa piiritkalkehaa liina kddessaan. Se oppilas,
jonka olkapaélle piirin kiertaja jattda liinansaufjou jattamaan paikkansa ja
juoksemaan vastapaiseen suuntaan kuin piirin kiertluoksun ajan muu ryhma
hokee: ” Moto Maphiri Moto...” Se oppilas joka e@hBnsimmaisena tyhjalle

paikalle, saa pitaa paikan. Afrikkalainen tervapata

Symbolikortit

Tutustuimme symbolien merkityksiin afrikkalaisterjessa. Lisdksi tutustuimme
kymmeneen yleisimpaan ghanalaisen Akan-heimon skimbo Saamiensa
materiaalien ja tiedon pohjalta oppilaiden tehtd@vél piirtdd symbolikortteja. Osa
kopioi valmiita Akan-symboleja. Osa keksi taysin iamsymboleja omine

merkityksineen.

Kuinka Anansista tuli hd&mahakki?

Tutustuimme afrikkalaiseen satumaailmaan lukemsdidun Anansi-hamahakista.
Satu jatkui oppilaiden pienryhmissa, joissa jokaimghma sai itsendisesti paattaa,
jatkoiko satua eteenpéin piirtden vai kirjoittaByhméatyodn idea nojasi Knowlesin
luomaan teoriaan itseohjautuvan  oppimisen teoriast&orostamalla
itseohjautuvuutta omien kokemusten pohjalta sekénkajhtaisen ongelman
pohtiminen ja ratkaiseminen johtavat jatkuvaan,vham oppimisprosessiin. (
Allahwerdi, 1996, 13).



2.4 Yhteydenpito kouluihin

Esittelimme projektin  Mikkelin  peruskoulujen reheidten kokouksessa.
Innostuneet koulut ilmoittautuivatkin mukaan tydghjn heti esittelya seuraavalla
viikolla. Yhteydenpito toteutettiin padosin sahlgss. Sahkodpostin valityksella
kulki tieto paitsi tyopajojen sisalldista ja aikabaista, myos osallistuvien koulujen
ryhmakokoonpanoista. Yhdeksasta peruskoulusta kahdeoppilaat olivat
ylékoululaisia. Ylakoululaisille toteutetut tydpéjpoikkesivat hieman sisalloltaan
alakoululaisten tyOpajoista. Alun tietoiskut olivatamat kuin nuoremmille
peruskoululaisille toteutetut: powerpoint — esigtksAfrikan mantereesta seka

Adjumanista.

Seuraavaksi oppilaat jaettiin kahteen ryhmaantgadisinen ryhma jai muusikko
Johnsson Mlugen ohjauksella opettelemaan afrikkialaumpurytmeja Djembe —
rummuin. Samaan aikaan toinen ryhma perehtyi adtdkiin  myytteihin.

Tutustumisen jalkeen oppilaat saivat valita miep& myytin jonka pohjalta
piirtda tai Kkirjoittaa myytille tarinallinen jatkuon— miten tarinaa voisi vieda
eteenpain? 45 minuutin perehtymisen jalkeen olhdamn aika niin, ettd kumpikin

ryhma sai mahdollisuuden tutustua kumpaankin pajaan

2.5 Tydpajojen tulosten esittely -Afrikka teltta

Kaikki ty6pajoista kertynyt materiaali kerattiinlteen, niin etta 26.5 Mikkelin
torilla jarjestetyssd Mahdollisuuksien Tori- tapahBssa saatoimme esitella
oppilaiden tuotoksia Maaranpaana Afrikka- projektiomassa, Afrikka-
teemateltassa. Afrikka-teltta tarjosi kaikenikagsinikkelildisille my6s muunlaista
koettavaa, silla teltassa oli mahdollista opetelthnsson Mlugen ohjauksella
afrikkalaisia rumpurytmeja. Wilson Kirwa puolestaanihdytti ja tutustutti
mikkelildisia satujen maailmaan. Teltan peralla stippi myds kadentaidoille:
mikkelildisten oli mahdollista askarrella afrikked@ rannenauhoja seka piirtaa

Afrikka —teemakortteja.
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3 KANSAINVALISYYS — JA MONIKULTTUURISUUSKASVATUS

Usein monikulttuurisuuskasvatuksella ja kansaisygkasvatuksella tarkoitetaan
samaa asiaa. Pystydkseni kasittelemaan aihettemanandma kasitteet. Lis&ksi
avaan opinnaytetyossani identiteetin ja maailmadmatksen maareita. Aivan
alkuun kuitenkin avaan kansainvalisyys — ja Monikuwlrisuuskasvatuksen
maaritelmia. Johtuen jo siita ettd kansainvalisyya monikulttuurisuuskasvatusta
jarjestavien ja yllapitavien tahojen kenttd on &g, térmatddn naihin kahteen
maaritelmadan samoja asiakokonaisuuksia tarkoiavikonteksteissa. Useissa
yhteyksissé niin kansainvalisyyskasvatuksella kaonikulttuurisuuskasvatuksella

pyritddn samoihin paamaariin.

Eroavaisuuksiakin kuitenkin on — kansainvalisyysiiss kasitteena voidaan
ensisijaisesti nahda monikulttuurisuuskasvatustgetapana sateenvarjokasitteena
—jonka alle monikulttuurisuuskasvatuksen voi lithdt Riippuu kuitenkin
ensisijaisesti kansainvalisyyskasvatusta jarjestava tahon omista,
henkilokohtaisista intresseista, mitd alueita tgipieilla painottaa — ja kumpaa
nimed tavoitelluille toimenpiteille jasentdaa. Toimp&eiden painottamisessa
ilmenee usein moniakin eri kansainvalisyyskasvankssisélle kuuluvia
kasvatuksen osa-alueita. Toisaalta niiden sisfdlddasvatukselliset tavoitteet ja
paamaarat voivat olla hyvinkin [&helld toisiaaninkeykiksi kulttuurikasvatus (
cultural education) sek& suvaitsevaisuuskasvatuslgrance education) eivat
poissulje  toisiaan, vaan tukevat toinen toistaan ivara kuten

kansainvalisyyskasvatus ja monikulttuurisuuskasugtéllahwerdi 1996,6)

Yhteisid ovat usein my0s menetelmat, jotka on #setetavoitteiden
saavuttamiseksi. Esimerkiksi Unescon asiakirjoihin pohjautuva
Maailmankansalaisen kypsyyskoe korostaa toiminmass#seohjautuvuuteen
tahtddvia menetelmid. Itseohjautuvuuteen puolestdantad laajasti mm.
sosiaalipedagogiset menetelméat aina  sosiokulttestas innostamisesta

yhteisotaiteeseen seka Freiren vapautuksen peddgmn.
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Kansainvalisyyskasvatus ja monikulttuurisuuskasvagivat siis poissulje toisiaan

paamaariltdan ja menetelmiltdan, sisallot vastaasein toisiaan.

3.1 Kansainvalisyyskasvatus

Kansainvélisyyskasvatus termind on laaja sateevkasjte kattaen mm.
kansainvalisyyteen, kansainvélistymiseen ja kepiysikkaan tahtaavia
pyrkimyksia ja toimenpiteita. Kansainvalisyyskassabn parhaimmillaan prosessi,
joka ohjaa ymmartamaan erilaisuutta ja kykyammenmi@i globalisoituvassa
maailmassa. Sen yhteyteen rinnastetaan muun muassdiakasvatus,
kehityskasvatus, kehitysyhteistyd, ihmisoikeuskasya tasa-arvokasvatus,
ymparistbkasvatus, rauhankasvatus seka monikubtwskasvatus. Nama
kasvatukselliset kulttuurienvélisen ymmartdmisen inée  tahtdavat
oikeudenmukaisuuden, suvaitsevaisuuden, demokrii&olttuurisen lukutaidon

lisddmiseen. ( Lasonen 2005).

Kansainvalisyyskasvatus perustuu talla hetkelld isise kansainvalisiin

asiakirjoihin, joista tarkeimpana pidetdaan UnesdGasvatusta kansainvéliseen
ymmartamykseen, yhteistybhon ja rauhaan sekd ilikeisksien ja

perusvapauksien opetusta koskeva suositysta on vuodelta 1974. ( Allahwerdi
1996, 9) Unescon kansainvalisyyttd koskevat suksitu ovat olleet pohjana
etenkin peruskoululaisille kohdennetussa kansaswkasvatuksen tavoitteissa.
Kansainvalisyyskasvatus on tavoitteellista toimantgoka tahtaa yksildiden

itseohjautuvuuden tukemiseen. ( Allahwerdi 199§, 12

3.2 Kansainvalisyyskasvatuksen asema Suomessa

Kansainvalisyyskasvatuksen perustana on Unesciskgl®uksessa vuonna 1974
hyvaksytty suositus. Sen taydellinen nimildnescon kasvatusta kansainvéliseen
ymmartamykseen, yhteis-tydhon ja  rauhaan seka ihmsbikeuksien ja

perusvapauksien  opetusta koskeva  suositus Suositusten = mukaan
kansainvélisyyskasvatus tulee integroida kaikkepetukseen koko elinikdisen

kasvatuksen alueella kaikissa opetuksen muodolssalutuksen ja kasvatuksen
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tulisi pysya ajan hermoilla ja vastata vallitsevaidgeanteeseen ( Allahwerdi, 1996,
8-9) YK:n vuosituhatjulistus ja Maastrichin kansaitisyyskasvatussuositus ovat
olleet Opetusministeridn toimenpideohjelmasuunmitei linjaajia.
Kansainvalisyystyoryhman laatima toimenpideohjelidansainvalisyyskasvatus
2010 sisaltaa ihmisoikeuskasvatuksen, tasa-arvakalssen, rauhankasvatuksen,
mediakasvatuksen, kulttuurien valisen ymmartamisekehitys - ja
oikeudenmukaisuuskysymykset seké kasvatuksen kastkehityksen tavoitteet.
Naiden kehittdminen kansallisiksi tavoitteiksi jaiden toteuttamiseksi on
seuraavien toimenpiteiden alla: kansainvalisyysiagisen siséllyttaminen
keskeisiin koulutus-, tutkimus- ja kulttuuripoligtin sekd yhteiskuntapoliittisiin
toimenpiteisiin. Kansainvélisyyskasvatus 2010 psiwr varhaiskasvatuksen
merkitysta kouluissa, oppilaitoksissa ja opettajl@ulutuksessa. Silla pyritaan
vahvistamaan kansainvalisyyskasvatuksen toteuttami®hjelma pyrkii myos
lisddmaan tukea kansalaisjarjestoille ja muille Sedaisyhteiskunnan toimijoille

heidén tehtavissdén kansainvalisyyskasvattajina.

Yliopistojen ja korkeakoulujen merkitys tunnustetatukena korkean asteen
koulutukselle ja tutkimukselle. Yhteisty6tda, kumppatta ja verkostoitumista
julkisen hallinnon, yritysten, medioiden sekd kdaisgérjestdjen ja muille
kansalaisyhteiskunnan toimijoiden kesken pyritddéahwistamaan lisdamalla
rahoitusta  kansainvalisyyskasvatuksen  kehittangisell edistamiselle ja
levittdmiselle. Samanaikaisesti  kansainvalisyyskigitsen  systemaattisen
seurannan ja analyyttisen tuloksellisuuden mengtigbja kehitetddn
toimenpiteiden laadun ja vaikuttavuuden arvioimgek Kansainvalisyyskasvatus,
2010)

Yleisesti kansainvalisyyskasvatusta jarjestavia y#apitavia tahoja ovat
valtionhallinto, kunnat, kirkot, koulut, yrityksedekd kansalaisjarjestot, Tarkkaa
tietoa naiden tahojen jarjestamista kansainvéligsgatuksen muodoista ja
laajuudesta ei ole. Laajimmin kansainvalisyyskasksgn eri toimenpiteet
tavoittaa peruskoululaiset, mutta etenkin jarjesid] toteuttama
kansainvalisyyskasvatus pyrkii tavoittamaan kokdiskaalan. Peruskouluissa
kansainvalisyyskasvatuksen toteuttaminen on mdigri@petushallinnon taholta.
Opetusministerién alainen opetushallitus on masnyit
kansainvalisyyskasvatuksen peruskoulujen opetussiaman
aihekokonaisuuteen  kasvatus —ja opetustyotda ehéila teemaksi.(

Opetushallitus 2004) Valtioneuvoston asetus 143B)12maarittda ainoastaan
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yhteisten oppiaineiden ja valinnaisaineiden vahiistoatimaaran. Talldin
aihekokonaisuuksien alle kuuluvat teematuntien m@ggrat ovat kuntien ja

koulujen paatettavissa. ( Opetushallitus / Opetwssitelma ja tuntijako)

Yleinen kaytantd on ettd kunnat valmistelevat omapetussuunnitelmansa
opetushallituksen opetussuunnitelman pohjalta j&inkukoulu suunnittelee
kuntakohtaisen suunnitelman pohjalta koulukohtaisgmnnitelman. Yleisesti
kouluissa toteutettava kansainvalisyyskasvatus a@skiktynyt ensisijaisesti
ymparisté —ja mediakasvatukseen. Kaytannossa @rilta huomioiva
kansainvalisyyskasvatus onkin jaanyt kirkkojen sdk@mannen sektorin —

yhdistysten ja jarjesttjen vastuulle.

3.3 Monikulttuurisuuskasvatus

Monikulttuurisuuskasvatusta kasitellessa on kuitenkhyva avata myds
monikulttuurisuuden kasitettd — mita on monikultinen arki, se todellisuus ja
ymparisto jossa elamme? Monikulttuurisuus on késité epamaarainen. Mikkolan
mukaan monikulttuurisuus on jatkumo, jonka toiseiEipddnd on vahainen
kosketus toiseen kieleen tai kulttuuriin ja toisé@aipaana kahden tai useamman
kulttuurin tdysi hallinta ( Mikkola 2001, 119). FRetHautaniemi puolestaan
maarittdd monikulttuurisuuden ihmisten valisikshtiksi, joissa yksilot toimivat
omien yhteisollisesti / kulttuurillisesti omaksyt#n ominaisuuksien pohjalta.
Toisaalta monikulttuurisuus-méaarittelyissa ja kes&luissa on vaarana korostaa
erilaisuutta ja etnisid ryhmi&d yhdenmukaisuudertdmwsuksella, jolloin luokittelut
vahemmistoisté ja kulttuurisesta monimuotoisuudest&in valtavaeston keino

maarittdd omaa statustaan. ( Hautaniemi 2001).

Kasitettd monikulttuurisuuskasvatus ( multiculturatlucation) on Suomessa
kaytetty 1990- Iluvulta lahtien lisddntyneen  kanedlistymisen ja

maahanmuuttajien méaran kasvaessa. Muun muassasvétidissa, Kanadassa,
Englannissa ja Australiassa termia monikulttuurskasvatus on kaytetty jo 1960-
ja 1970-luvuilla, jolloin siirtolaisaaltoja kokernteenaat herdsivat tutkimaan ja
kehittamaan  valineita ja  terminologiaa  monikultisessa  arjessa.
Globalisoituvissa ymparistdissd moninaisuuden jdaisuuden tiedostaminen
koskettaa sosiaalista ulottuvuuttamme, siksi mdttikurisuuskasvatuksella on yha
merkittdvampi rooli koulutuksessa. (Lasonen 2005).Yleisesti

monikulttuurisuuskasvatuksen tarkoitus on lievenfaa tasoittaa valtavaeston
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stereotypioita, ennakko-olettamuksia seka negaatiomonikulttuuristuvassa
yhteiskunnassa, jossa maahanmuuttajien maard, rheididustamiensa
kansalaisuuksien kirjo kulttuuri-identiteetteinganetnisine taustoineen lisaantyy.
Monikulttuurisuuskasvatus pitaa sisallaan pyrkinggk®soittaa samanarvoisuuden
eroavaisuuksien  avulla.  Monikulttuurisuuskasvatskse samanlaisuuden
ymmartdminen kulminoituu erilaisuudessa, jota kuitisidonnaisuudet - kuten
kieli, tavat ja arvot, wuskonto, pukeutuminen méaviit. Tahan
monikulttuurisuuskasvatus paasee tarjotessaan riishdésia toiseuden
kokemuksiin kokemuksellisen oppimisen kautta. Kuwitthen ja etninen moni-
muotoisuus suhteessa kokijaan toimii peileind, goidkautta on mahdollista
ymmartdd omaa kulttuuriaan ja jasentdd omaa kuitidentiteettiaan.
Monikulttuurisuuskasvatus on siis kulttuurienvaiseymmartamiseen tahtaavaa
kasvatusta, jonka tarkoituksena on harjaannuttemirtman erilaisten kulttuurien

valittajina, tulkitsijoina ja taysvaltaisina jasaeéi ( Lasonen, 2005).

Vieraaseen kulttuuriin tutustuminen saa yksilon tpphan omaa toimintaansa ja
sen perusteltavuutta suhteessa toisenlaiseen ygwytigdeen ( Forsander 1994;
Kaikkonen 1994. et. al. Puukari; Taajamo, 2007.11¥anhojen tottumusten

yhdistdminen uuteen ympaéristodn saa siis parhailaamil yksilon maarittdmaan
kulttuurisidonnaisesti  aiemmin  oppimaansa, kyseds@imaan  oman

lahtékulttuurinsa pohjalta muodostamansa elamagkeja kulttuuri-identiteetin.

N&in mahdollistuu monikulttuurisuuskasvatuksen tyceli siirtyma jossa yksilo

tarkastelee ja omaksuu uusien kulttuurien kompstgas ” Tulevaisuus ei ole
jotain, minka ihmiset vastaanottavat, vaan jotainké he luovat.” ( Freire 2005
41).

Monikulttuurisuuskasvatuksen viisi paatavoitettatov
. vahvistaa kulttuurista monimuotoisuutta

. edistaa ihmisoikeuksia ja erilaisuuden kunréoiista
. edistaa ihmisten vapautta valita elaméntapansa,

. edistéa sosiaalista oikeudenmukaisuutta jaaasza kaikkien ihmisten valilla

ga b~ W N P

. edistaa tasapuolisuutta vallan- ja tulonjaosiseylemien valilla
( Mikkola, Heino 1997, 118. et. al. Gollnick &Chirdr990, 31).
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Monikulttuurisuuskasvatus on tietoista toimintaa, aalmankatsomusten
dialogisuutta, vuorovaikutussuhteita, joissa yKsitiiokkaavat maailmankuvaansa
omien elamankenttiensd ja kulttuuri-identiteettienpohjalta. Naitd ohjailee
yksilon  elamankokemuksen ja kulttuuri-identiteetipohjalta muodostetut
kulttuuriset  perusolettamukset, jotka muokkaavat ajdamin  yksilon
maailmankatsomuksen  jasentamistd.  Yksi monikulisuuskasvatuksen
tarkeimmista paamaarista on pyrkimys saada toiminilamiset yhteistissa joissa
valtavaeston rinnalla on pienempida vahemmistdja ykimys saada heidan
vdlilleen dialogia. Erilaisten maailmankatsomuggelamantyylien kohtaamisessa
voimme saavuttaa hedelmallisen dialogin ja voimrokek globalisaation erdéana
mahdollisuutena rikastuttaa yhteiskuntaa. ( Pelgil@2; Breidenbach & Zukrigl

1999, et. al. Kuusela, Saastamoinen, 64).

4 KULTTUURIN JASENTAMINEN

1700- luvun lopulla elanyt saksalainen filosofi Gaed Herder ( 1744 — 1803)
maaritteli ihmisen kulttuuria luovana ja vain kulitissa itsessdan ja toisia
ymmartdvana olentona ( Kotkavirta, Nyyssénen, 2%, Kulttuurin maarittely
nivoutuu kulttuurisiin rakenteisiin ja yhteisoihiali kaikkiin niihin tapoihin ja
tottumuksiin, joihin olemme sidoksissa paitsi y&Bi, myods eri yhteisdjen
jaseninéd. Kotkavirta ja Nyyssonen kiteyttavat kultin olevan lahes mita hyvansa,
mihin liittyy ihmisia yhdistavia merkityksia. Merfisten lisaksi kulttuurit
siséltavat toisistaan poikkeavia arvostuksia jantesta jotka samanaikaisesti paitsi
yhdistavat kulttuurien jasenia, myos erottavaté&eatisten kulttuurien jasenista. (
Kotkavirta, Nyyssonen 2006, 103.) Kurki puolestaamaarittdd kulttuuria
seuraavasti: kulttuuri on sosiaalista perintda jokmutuu menneisyyteen ja johon
sopeudutaan tiedostamattomasti. Kulttuuri intedgkaikki yhteison kehityksen
kuluessa muotoutuneet tavat, arvot seka tiedot Ijgenee dalyllisesti ettd
materiaalisesti — eli jokaisella kansalla on omanglntavan kokonaisuutensa (
Kurki 2000, 55).

4.1 Kulttuuri arjen kentassa

Kasvatus muovaa tiedostamattomasti ihmisen koksopeallisuutta ympéardivan
kulttuurin suuntaisesti. ( Alasuutari & Ruuska 1999ebkind 1995. et. al.



16
Taajamo, Puukari 2007,11). Kasvatus muokkaa agsanteie ja kasityksiamme
arjen ymparistosta. Kulttuurisidonnaisuus kasittééta lukuisia arkielaman
normeja ja tapoja joiden mukaan tulisi toimia jaidgn pohjalta opimme
tarkastelemaan ja jasentelemdan omia merkityksifidetta ymparistéon ja sen
merkityssuhteisiin. Kulttuuri ei ole pysyva ilmidvaan se késitetdan alati
muuttuvana kaksisuuntaisena prosessina jota yksil§hteisot paitsi omaksuvat,
myds muokkaavat omien eldmankenttiensa pohjaltam&hkentta kasittaa yksilon
koko psykologisen kentan eli yksilon ettd hanenkpkygisen ymparistonsa.
Yksiloiden elaméankentat, maailmankatsomuksellisésenptamisenmallit seka
todellisuuden sosiaalisen rakentumisen mallit duattuurisidonnaisia yhtéldita
jotka kosketuksessa uuteen kulttuuriin ovat kyskéstamisen ja muutoksen
paineiden alla. Nama vuorovaikutussuhteet muokkamvanaarittavat yksildiden
kulttuuri-identiteetteja. Sosiologiassa ja antragihssa kulttuuri-identiteetilla
tarkoitetaan tiettyyn kulttuuriryhméan kohdistuvglateenkuuluvuuden tunnetta,
yhteisia arvoja seka yhteiseen historiaan, kielggemerinteeseen pohjautuvaa
kayttaytymista ( Liebkind 1994, 22). Latomaan muk&alttuuri ei kuitenkaan ole
pysyva tila, vaan sitd voidaan tarkastella tietybganjaksolle tyypilliseksi

havaittavana toimintana ( Mikkola, 2001).

4.2 Kulttuurinen hierarkia

Kulttuuri jasentyy yhteiskunnan, toimintaymparistthistorian ja etnisyyden
konsensuksessa. Niinpa kulttuuri on my6s valineagakamankaltaisuuksien ja
eroavaisuuksien suhteessa ymparistoon. Eri kassaksien ja etnisten
vahemmistojen kirjon kasvaessa suomalaisessa khigiassa naiden linjauksien
arkipaivaistymisella on kuitenkin omat riskinsaofelulla ” meihin” ja ” heihin”

on vaarana ajautua valinpitamattémyyden hierarkiaBalloin eri kulttuureja

edustavien yhteisdjen keskindisella kommunikoianilbn minimalisoitumisen
mahdollisuus. Kotkavirta ja Nyyssénen rinnastavdttigurin elavaan organismiin:
kulttuurit elavat yhteydessa toisiin kulttuureihja vuorovaikutuksessa niiden

kautta.

Vuorovaikutukseen kuuluu myds ristiriitoja muttaklan ei voi siind asettua
muiden yla—tai alapuolelle ( Kotkavirta, Nyyssong2A07, 103). Kulttuurinen
hierarkia on siis kulttuurien vuorovaikutusten sehden tila on verrattavissa eri
kulttuurien arvojen ja merkitysten painotuksiin #hen kuinka ja milla tavalla

erottelua ilmenee, ja mikd tarkeintd miten mahde#ii ilmenevat ristiriidat
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ratkaistaan. Etenkin lasten ja nuorten kohdallasevaisuuskasvatus on tarkea
valine valinpitamattomyyden hierarkian minimalisdgeksi, silla lapset kohtaavat
kulttuurisen ja etnisyyden mukanaan tuomat haastestkin jokapaivaisina arjen

kentassaan.

4.3 Kulttuurien kohtaaminen

Kulttuurien kohtaamiseen ja niitd seuraavia ilnddikuvataan usein Berryn
akkulturaatiomallin avulla. Malli helpottaa sisdistdéan maahanmuuttajien
kulttuuri-identiteettien muuttumista uudessa maasgksssaan vuorovaikutuksessa
uuden kulttuurin kanssa. Akkulturaatio maaritellggitkaaikaiseksi prosessiksi,
jossa tapahtuu muutoksia maahanmuuttajan henkitélgidsa uskomuksissa,
tunteissa ja asenteissa. Muutokset heijastuvat mytaahanmuuttajan
samaistumismalleihin seka kayttaytymiseen. ( Beryy.1992, 271; Berry

ym.1986, 306.).

Akkulturaatioprosessi pakottaa yksilon jasentdmi#momaansa kulttuuria, sita
kulttuurista padomaa joka on osa hanen kulttuuiikatiteettiadn suhteessa uuden
maan kulttuurisiin erityispiirteisiin. Prosessi @lekaan helppo, silla usein
lahtémaan ja uuden maan kulttuurien valilla on Ekim arvoristiriitoja. Naiden
arvoristiriitojen yhteensovittaminen —jo pelkasta#ésitteleminen voi tuntua
vaikealta sisdistda ja omaksua. Talldin yksilon titdva henkildkohtaisia
paatoksia siitéa kuinka tarkeina he pitavat tiettgjitokulttuurinsa ominaispiirteita
ja mitkd uuden kulttuurin ominaispiirteistd ovatrkeita " asettumisen”

edellytykseksi.

Integraatio

Integraatio on kahdensuuntainen prosessi, jonk&ekest tavoitteet ovat samat
kuin monikulttuurisuuskasvatuksella: edistdd kuwltin valistd vuorovaikutusta,
kunnioitusta ja tasa-arvoa. Onnistunut integroitieni on kaksi kulttuurisuutta:
maahanmuuttaja sailyttaa itsellaan niin omaa kulthan ja pitdd yhteytta
lahtékulttuurinsa edustajiin, mutta omaksuu samallden maan kulttuurin arvoja
ja normeja osaksi identiteettiagdn. Tama kuitenkimhdollistuu vasta kun
ymparéiva valtakulttuuri on avoin vastaanottamaaéhemmisttja uusine

kulttuuritaustoineen. ( Alitolppa-Niitamo 1994, 33).

Assimilaatio
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Assimilaatiossa tapahtuu oman kulttuurin peittelyd jopa hylkaamista
valtakulttuurin vuoksi. Talléin yksilé sulautetagaltakulttuuriin, eikd hanen omaa
kulttuuriaan arvosteta - edes huomioida. Kun ansistomaa kulttuuria kohtaan ei
ole, hylkdd maahanmuuttaja oman kulttuurinsa ja ksmna uuden Kkulttuurin
toimintamallit. Toisin kuin integraatio, assimilaaei edista tasa-arvoisuutta, silla
se ei huomioi maahanmuuttajan kulttuuria ja siindeya voimavaroja vaan
tasapdistaa, heterogenisoi kulttuurin luonteeniepkind 1994, 26). Liebkindin
jasennys separaatiosta on yksinkertainen: maahdtajauutukeutuu vain ja
ainoastaan omaan kulttuurinsa. Marginalisaatioasalegtaan torjutaan oma ja
vieras kulttuuri. Talléin maahanmuuttaja hylkayshstaan huolimatta pitaa kiinni
omasta kulttuuristaan ja ihannoi samanaikaisestienumaan kulttuurin arvoja,
normeja ja tapoja naista kuitenkaan omaksumattdoimamaahanmuuttaja jaa

ikdan kuin valitilaan, jossa liikkuu " ei kenenk&amaalla”. ( Liebkind 1994, 26).

Kulttuurien kohtaamisen ja niita seuraavien ilm@id tarkastelu auttaa
jasentamaan  kulttuurien  valisen  viestinnan  tiladgai  Esimerkiksi
akkulturaatiomalli auttaa kasittelemaan arjen kahtatilanteissa toista kulttuuria
edustavan henkilon samaistumismalleja seka kayttigta. Eli syita ja taustoja
samaistumismallien ja kayttdytymisen takana. Madnetiriitoja kulttuurien
valisen viestimisen takana syntyy puolin ja toisirvaltavaestt voi odottaa, etta
maahan muuttaneet vahemmistéjen edustajat alkbisidittomasti toimia

assimilaatiomallin mukaisesti.

Yksilon sulauttaminen uuden maan valtakulttuuriamén oman lahtékulttuurinsa
hinnalla on kuitenkin piileva pommi, joka pahimradin saa maahanmuuttajan
marginalisoimaan niin oman  kuin  vieraan  kulttuurin.Tallaisessa

arvoristiriitatilanteessa uuden kulttuurin sisaisitden ja omaksuminen jaa
toteutumatta vanhan, lahtokulttuurin ollen yha d&lohtana arjen tilanteissa.
Avointa, vuorovaikutuksellista ja samanaikaisestkdi kulttuurisuutta painottavaa
integraatiomallia pidetddn suomalaisessa maahatonguia pakolaispolitiikassa

tavoiteltavana. Integraatiomalliin kuuluva valtastizn avoimuus ja etenkin sen
eteen tehtavat toimenpiteet tuntuvat kuitenkin ¢ggmnvaltavaestdon keskusteluissa

vahemmalle painoarvolle.

4.4 |dentiteetti
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Identiteetti maarittaa yksilon omakuvan-kasityk#sesta. Identiteetti kertoo kuka
olen ja mihin kuulun. Esimerkiksi mihinghmaan yksilé kokee samaistuvansa.
Identiteetti ei ole pysyva tai muuttumaton, vaan reeiokkautuu jatkuvasti
ymparistbnsa kanssa. Identiteetti elda jatkuvassaorovaikutussuhteessa
kokemusten, ajan ja sosiaalisten suhteiden ja gséje vuorovaikutuksessa.
Koenkin identiteetin heijastavan suoraan yhteiskanpostmoderni era velvoittaa
yksilon paivittamaan kasityksiaan itsesta suhteessth muuttuviin tilanteisiin ja
ymparistbmuutoksiin.  Identiteetti  kasittdd myods iks rajanvedon
mahdollisuudet: se pitda sisallaan kasityksen nieata ja toiseudesta: puhuttelija
joka sallii yksilon maarittda itsensa niin yksilokdin tiettyyn ryhmaan kuuluvaksi.
Esimerkiksi yksilé voi muodostaa mina -identiteedéi alle useitakin " alaryhmia”
joihin kokee samaistuvansa ja kuuluvansa. Naidexrylimien valiset suhteet

merkitysarvoineen voivat vaihdella suurestikinefk®va 2005, 52).

Jari Peltolan mukaan identiteetti ei ole pysyvaitmsvaan siihen vaikuttaa
vaikuttavat  yhteiskunnalliset ulottuvuudet. H&an Idigkin identiteetin

postmoderniin eraan sidotuksi konstruktioksi. @i@llidentiteetti ei ole ennalta
annettu eikd yhtendinen. ( Peltola, Kuusela, Saemten 2002, 61-62).

Saastamoisen mukaan kysymykset kulttuuristen vahst@jen sulautumisesta tai
eristymisestd muodostavat kipupisteitd monellaukrituvuudella (Saastamoinen,
2002). Niemi ja Sarras avaavat ( 2007) identita@etyksilon itsestdan

muodostamien kasitysten kautta. Eli identiteetisxitaan tiedolliset, sosiaaliset ja
tunteenomaiset elementit ja naista yksilé muodoissaieen kokonaisuuden. Juuri
tdssa kokonaisuuden muodostumisessa nykyinen aikaigeita uusia haasteita,
silla identiteettia rakennetaan jatkuvasti vuorkutiiksessa sosiaalisen ja

kulttuurisen ympariston kanssa ( Niemi, Sarras,720Q).

Kulttuuri — identiteetti
Kulttuurista identiteettia voi maarittdd yksilonnigten tai uskonnollinen tausta.

Kulttuuriseen identiteettiin voi vaikuttaa jopa edéllisuus ” olen hamalainen”
yksilé voi vahvasti identifioitua oman asuinaluegrsityispiirteisiin ja samaistua
niihin. ( Petkova 2005). Talléin yksildo on omakstinalueensa erityis-
piirteet/alueellisuuden omaan kulttuuriseen ideetiiinsd. Mydskaan kulttuurinen
identiteetti ei ole stabiili, silla on havaittu seluokkautuvan uusien kokemusten ja
yhteisdjen vuorovaikutuksessa niin, etta yksilo @tbaa yhden tietyn — esimerkiksi
hamalaisyyden omaksi kulttuuri-identiteetikseen, ttmujonka alle ja rinnalle

mahtuu muita yhteisdllisid, kulttuurisia identitedi. Naista osa voi olla
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Ibyhempid, kun taas osa on akitiivisemmin merkigllksen arjessa ja kulttuurisen
identiteetin maarittelyssa. Peltola jasentda yksKdlttuuri-identiteettia: kulttuuri-
identiteetti rakentuu samankaltaisuuksien ja ersawvksien valisista

leikkauspisteista.

Kulttuuriselle identiteetille on ominaista prosesshaisuus, eli se ei ole pysyva
eika luonnollinen asiantila. ( Peltola, Kuusela,aSamoinen 2002, 61-62).
Kulttuurisille identiteeteille on ominaista ettd n@arittyvat suhteessa luokkaan,
sukupuoleen, ikadan, etnisyyteen, kansallisuuteeskantoon. Taten identiteetti on
eraanlainen strateginen positio, joka tekee médkdymahdollisiksi. Mahdollisuus
moniin erilaisiin, vaihtuviin identiteetteihin arda yksildille huomattavasti
enemman vaihtoehtoja oman minuutensa rakentamideasisaisat mahdollisuudet
voidaan toisaalta nahda my0s negatiivisina pysydyyt murtavina” ja
samanaikaisesti valintoihin pakottavina. ( Nien&rr@s 2007; et. al. Ulrich Beck
1992, 11).

Postmodernin ndkemyksen mukaan identiteetti ontkokito eikd ennalta annettu
yhtendinen ja haastamaton. Kulttuurinen identitestkentuu eroavaisuuksien
valisista leikkauspisteista. Identiteetti onkin &@ikainen strateginen posititio, joka
tekee merkitykset mahdollisiksi. ( Peltola; Kuusekaastamoinen 2002, 61-62.).
Monikulttuurinen identiteetti vaatii yksil6ltd kostuspintaa, kokemuksia,
rinnakkaiseloa tai syntymistd kahden tai useammatitukirin " sisalle”.
Monikulttuurisessa kosketuksessa yksild joutuu mi#E#Endan omakuvaansa
suhteessa kahteen tai useampaan kulttuuriin. Ihmuoe samaistua sek& oman
ryhménsé jaseniin ettd muiden ryhmien jaseniintgji tavoin alati muuttuvat
samaistumiskuviot ryhmérajojen sisalla ja valillauokkaavat yksildiden
minakasityksia ja / tai arvomaailmaa ( Liebkind 29%ue & Sue 1990; Phinney
1990, 30). ennen kaikkea arjen kautta. Identiteetion ominaista
prosessinomaisuus eli se ei ole pysyva ja luormmailiasiantila. Tastd seuraakin,
ettei identiteettia  |0ydetda, vaan kulttuurinen ittt rakentuu

samankaltaisuuksien ja eroavaisuuksien jasentarkeagtn.

5 MAAILMANKATSOMUS KULTTUURISENA OMINAISUUTENA

Maailmankatsomus nahdaan yksilon tavaksi maaritiiét ja normit suhteessa
ymparistéon. Kasitteend maailmankatsomus on téttgt kulttuurisidonnaiseksi

suhtautumiseksi kulttuurin olennaisimpaan perustaan kasityksiin
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maailmankaikkeudesta, elamastd, uskonnosta. Y&siiia maailmankatsomus
maaritellaan suhteena  muita  ihmisida ja  institutdioi kohtaan.
(Monikulttuurisuus / Kouluttajakansio). Maailmankamus voidaan siis maarittaa
perusolettamuksiksi, joita yksil6 on muodostanut p#nistostaan. Eri
maailmankatsomusten ja erilaisten arvojen ja angbeh tunnistamista voidaan
kayttaa kulttuuristen ominaisuuksien erottelun ptaoa. Niiden avulla voidaan
kasitteellistdd kulttuurien valisia eroja. Maailrkatsomus auttaa yksiloa
paikantamaan  itsensd  suhteessa  maailmankaikkeutejan kaikessa
ajattomuudessaan se edustaa kulttuurin kaikkeimaiginta perustaa ( Alitolppa-
Niitamo 1994, 111).

5.1 Maailmankatsomus yksil6tasolla

Maailmankatsomus vastaa kysymykseeriten yksilé nékee itsensd suhteessa
muuhun maailmaan. Maailmankatsomuksen jasentaesksilory suhdetta
ymparistéonsa, ilimenee samalla yksilon omaksumdttukwin perusta. Alitolppa-
Niitamon mukaan yksil6 nakee suhteensa muuhun maait, eli ympéaristoonsa
oman kokemus ja kasityskartaston pohjalta, johorjasteu kontrolloinnin
hierarkia. Alitolppa-Niitamo kayttdd Suen usein iststi identifioituneiden
tutkimusten pohjalta Kahta tarkeaa tekijaa, kurkiystellaan yksildiden valisista
eroista suhteessa itseen ja muuhun maailmaan. k&loly kasitys siitd, kuka
kontrolloi hdanen elamaansa ( locus of control)gayksilon kasitys siitd, kenella
on vastuu hanen elamastaan ( locus of respongjbiliNain voidaan muodostaa
nelja erilaista tapaa tarkastella elamaa ja yksibtmaa roolia siind . Saadaan
aikaiseksi nelja eraanlaista yksildtason maailmestkausta. Tassa mallissa
yksilon etnisyys tai viahemmistdasema ja kulttuerdiminaiset tekijat vaikuttavat
siihen, millainen maailmankatsomus yksilblle mudtmf Alitolppa-Niitamo,
1994, 111-112.)

Kontrollin lisédksi maailmankatsomus jasentyy yksildastuusta. Yksilon vastuu
erotellaan sisaiseen ja ulkoiseen. Usko sisaiseatrdliin (SK) on yksilolla, joka

uskoo tapahtumien seuraamusten olevan sidoksisisEinrh@miin, yksil6llisiin

tekoihinsa. Nain ollen sisaisen kontrollin ( SK) aawa yksilé vaikuttaa omaan
kohtaloonsa. Usko ulkoiseen kontrolliin ( UK) onsjlklla, joka uskoo asioita
tapahtuvan omista toimista irrallisina. Nain olldkoisen kontrollin ( UK) omaava
yksild " jattdd” oman kohtalonsa, tulevaisuutenf@puolisten sattumien sarjaksi.

( Alitolppa Niitamo, 1994, 112). Sisaisen ja uben vastuun maaritteleminen
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auttavat  havainnoimaan yksildiden syy-seurausgiahteymmartamaan syita
yksiléiden toimintojen ja ratkaisujen takana — aiidtoimintojen ja ratkaisujen
jotka heijastuvat henkilokohtaisiin maailmankatsésiin. Sisdinen kontrolli ( SK)
ja ulkoinen kontrolli ( UK) ovat riippumattomia jsiten mahdollisuuksia neljaan
maailmankatsomusten yhdistelmiin — nama yhdistelméabdostuvat kontrollin
sijainnista —joka voi olla sisdinen tai ulkoinensédksi painottuu vastuun sijainti —
joka voi olla sisdinen tai ulkoinen. ( Alitolppa #admo, 1994, 114). Nama nelja
maailmankatsomusta muokkaavaa tekijad ovat ykstoichenkilokohtaisten
maailmankatsomusten sek& niiden pohjalta muovaenuélamanfilosofioiden
taustalla. Kontrollin ja vastuun merkitys puolestaaittavat ymmartamaan syita ja

merkityksia arjen kommunikoinnissa.

5.2 Maailmankatsomuksen jasentamine

Erilaisuuden huomioimisessa ja sen pohjalta va&iga ohjauksellisten
toimintatapojen soveltamisessa tarvitaan erilaistapailmankatsomuksellisten
ajattelutapojen tunnistamisen ja jdsentamisen e#iin( Parkkinen, Puukari 2007,
23) Nopeasti muuttuvassa jalkipostmodernissa maa#ian todellisuuden tulkinnan
merkitys korostuu. Institutionalististen rakenteideopea muutostahti ja nopea
globalisoituminen  haastavat yksilén  padivittdiseeneddstettuun - ja
tiedostamattomaan maailmankatsomuksen jasentamissenon turvallisuuden
tunnetta rajaava mekanismi, jonka kautta yksil6 deolosallisuuden aikansa ja
paikkansa jasenend. Yksilon kokemusten ainutlaagtts korostava tulokulma
tarkastelee maailmankatsomusta ilman rajoittavia kgtegorisoivia kulmia:
sellaisten konkreettisten elaman sisaltdjen kautttka ovat yhteisia kaikille

ihmisille kulttuuritaustoista riippumatta.

Lahtdkohtaisesti  kansainvalisyys/  monikulttuuriskassatuksen  sisallén
suunnittelussa on oleellista tiedostaa yksildideitniset maailmankatsomukset.
Niinpd maailmankatsomusten jasentamismalliin twinnghen auttaa hahmottamaan
sen "maaston”, jossa ohjaajat ja kasvattavat pgitsikentelevat — mutta johon he
myds vaikuttavat. Van Deurzan- Smith (1988) jas&nmdaailmankatsomuksen
neljadn perusulottuvuuteen: luonnollinen maailmagsiaalinen maailma,
henkilokohtainen maailma ja ideaalimaailma. Van 2an- Smithin mukaan nailla
neljan ulottuvuuden elementeillda on keskindisideyksia, joiden avulla ihminen
jasentaa maailmankatsomuksen henkilokohtaisia padai seka
maailmankatsomuksen kokonaishahmoa. ( Parkkinewka?ii2007, 26-27).
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Kotkavirta ja Nyysstnen (1996) ovat jasentaneetishasityksen kytkeytyvan

hyvan elaman kasityksiin. Kotkavirran ja NyyssoOseduvaus jakautuu

essistentialismi-eksistentialismi seka kulturaligraturalismin vastapooleihin.
Ihmiskéasityksen ja hyvan elaman valisten suhteidainmottamistavat poikkeavat
toisistaan muodostaen nelikentdn. Mahdollisten gtietthien kentdsséa jasentyvat
vastapoolien kautta hahmotetut yhteydet ihmiskémdty ja hyvan elaman
valillad.Yhdistamalla Kotkavirran ja Nyysstsen(1996)elinkenttamallin  van

Deurzen-smithin (1988) maailmankatsomuksen nelj#@ttuvuutta koskevaan

malliin saadaan melko kattava lahestymistapa halamataailmankatsomusten
kasitteellisyytta. Maailmankatsomuksen yhdistetigikeellinen malli mahdollistaa
maailmankatsomuksellisten nakékulmien monipuolisekastelun.

( Parkkinen, Puukari 2007, 28-29)

Kaaviol. MAAILMANKATSOMUSTEN KASITTELLINEN MALLI



Ideaalimaailma
(Ubenwelt)

/ Essentialismi \
SUHDE )
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Sosiaalinen T TODELLI- Luonnollinen
maailma 4+— | Kulturalismi SUUTEEN Naturalismi +—* maailma
(Mitwelt) L (Umwelt)

\ Eksistentialismi /

Yksityinen
maailma
(Eigenwelt)

( Parkkinen, Puukari 20027)

Parkkisen ja Puukarin kehittdma kaavio ( 2005, ldd}taa maailmankatsomusten
kasitteellisen mallin  tarkastelussa. ( Parkkinenuukari 2007, 30).
Maailmankatsomusten yhdistetty kasitteellinen maﬂiitekehyksené antaa
jotka ovat lasna kaikissa kulttuureissa. Malli @s sulje pois moniarvoisuutta
todellisuuden kokemuksista ja tavoista hahmottaa, si vaan pitaa juuri tata
moniarvoisuutta tarkastelun ensisijaisena lahtékodat Malli antaa kehyksen,
jonka avulla pystyy tietoisesti jasentdmddn ja istamaan omaa
maailmankatsomusta. Maailmankatsomuksen yhdiskéiitteellinen malli on siis
valine, jonka avulla jasentda oman maailmankatsesnkeskindisten elementtien

suhteita.

Kansainvalisyys/monikulttuurisuuskasvatus on tdtk@enmukaista toimintaa,
joka pyrkii antamaan kokemuksia luonnollisen JA igalksen maailman
ulottuvuuksien kautta. Naiden ulottuvuuksien kaugaavutetut kokemukset
vuorovaikuttavat yksilon henkilokohtaiseen ja idemaailman ulottuvuuksiin.

Naiden elementtien kautta muokkautuva yksilon maaikatsomus ja ihmiskasitys
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maarittavat yksilon henkilokohtaista jasentamistéayosn monikulttuurisessa

kontekstissa.

Maailmankatsomuksen jasentdmiseen seka maailmankaksen kasitteelliseen
malliin  perehtyminen antavat ymmarryksen hahmott@a jasentda omaa
henkilokohtaista maailmankatsomusta. Oman maailataoknuksen jasentamisen
kautta mahdollistuu myo6iseudenhahmottaminen — ymmarrywisen yksilon

erilaisuudesta, samanlaisuudesta ja erityisyydesthulkinnallisuus on

henkilokohtaista, omien kokemusten, luonnollisen gasiaalisen maailman
vuorovaikutuksesta syntynytta. Tulkinnallisuus & ehdotonta tai pysyvaa, vaan
muokkautuvaa — ja juuri tdha&n kansainvalisyys/ rkaltiuurisuuskasvatus
toiminnallaan tahtda: luomaan tilanteita ja mahidolliksia, joilla vaikuttaa

yksiléiden maailmankatsomuksiin moniarvoisuudesta.

6 OPINNAYTETYON TOTEUTUS

6.1 Tutkimustehtéava

Opinnaytetydssani aukikirjoitan Destination Africa Maaranpaana Afrikka

projektin kulkua seka projektin ideologiaa. Vuod@007 aikana toteutetun
Maaranpaana Afrikka — projektin tavoite oli rohkaisnikkelildiset tutustumaan
Afrikan mantereeseen, ihmisiin ja kulttuuriin. Opéytetydssani pyrin

selvittdmaan kuinka kansainvalisyyskasvatusprajekyiksi kohderyhmista -

mikkelildiset lapset vastaanottivat projektin dabteutetut tydpajat. Eli kuinka
tyopajat ja niiden afrikkalaista kulttuuria esites sisdltd vastaanotettiin
tydpajoihin osallistuneiden peruskoulujen oppilaid&keskuudessa? En lahde
selvittimaan opinnaytetydssani tydpajojen mahdallsikutuksia tai muutoksia
silla naita on verrattain vaikea mitata. Sen sijparkimykseni on tuoda esille niita
kokemuksia, ajatuksia ja havaintoja joita lapsiltaisi esille tydpajojen Afrikka —

keskeisestda  monikulttuurisuusteemasta.  Pystyikd réfg@ana  Afrikan

peruskoululaisille kohdennetut tydpajat tarjoamasamelekkaitda kokemuksia

Ihmisten minuus saa merkityksensa ja olemassaolmikeaden toisaalta suhteessa
muihin ihmisiin ja toisaalta suhteessa maailmariaikeen ja sen luonnon
lakeihin ( Liebkind 1994, 22). Kansainvalisyyskassgrojekti Maaranpaana

Afrikassa toteutetut tyOpajat pyrkivat antamaanliggiamaan peruskoululaisten
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kokemuksia monikulttuurisuudesta seka herattaméag@pilaiden tietoisuutta

kulttuurien monimuotoisuudesta.

Opinnaytetyoni  tutkimuksellinen  osio  pyrkii  purkaama oppilaiden
henkilokohtaisia kokemuksia ja havaintoja monikultisuudesta sekd antamaan
vastauksen kysymykseen: kuinka tyOpajojen sisataanotettiin oppilaiden
keskuudessa? Haastattelurunkoa laatiessani la#tivisesti kysymyksia joilla
kartoittaa haastateltavien aiempia kokemuksia mgttilurisuudesta — talla tavalla

saaden lisdperspektiivia tutkimustehtavaani tygpajsisallon onnistumisesta.

6.2. Aineiston keruu

Valitsin aineiston tuottamisen menetelmaksi teeraatatelun, joka menetelmana
tukee opinnaytetyon kvalitatiivista, laadullista ohnetta. Kvalitatiiviselle
tutkimusstrategialle on tyypillista todellisen el@m ja arvolahtokohtien
kuvaaminen. Ihmiset asettavat kysymyksia ja tudkigd niita silla ymmarryksella
joka heilla on. Samaa asiaa voidaan siis kuvailtznim eri tavoin ( Hirsjarvi,
Remes, Sajavaara 2007, 156). Teemahaastattelubenoraista etté siind korostuu
haastateltavien oma elamysmaailma ja maaritelmdiantgista. Koin
teemahaastattelun tukevan opinnaytetyoni ideologiamonikulttuurisuuden

tematiikkaa.

Kaytdnntssa toteutin aineiston keraamisen ryhmédisalsina. Laadin
haastattelurungon ( ks.liite 1). lukemani kirjalliglen ja tutkimussuunnitelman

lahtékohtien pohjalta. Kaytin haastattelutilantaisgpunani ” suppilotekniikkaa”,
eli teemojen sisaisen Kkulkureitin kasittely jaséntyleisen tason teemaa
pienemmiksi pilkkoviin apukysymyksiin ja tarvittams yksityiskohtaisempiin,

apukysymyksia auttavia "pikkukysymyksia”.

Alkuperéinen tarkoitukseni olisi ollut saada hatetaun 20 oppilasta, jotka olisin
haastatellut neljan hengen pienryhmissa. Vapaasgatdimoittautui 15, joten

suoritin haastattelut viiden oppilaan pienryhmisdaastatteluryhmani kasitti 15
ialtdan 11-vuotiasta oppilasta. Haastattelukysymyleatiessa tuli ottaa huomioon
haastateltavien kielelliset ja kognitiiviset taidetsilla ne ovat keskidssa niin

ymmartamisessa kuin vastaamisessa.
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Liséksi lasten ajattelu on usein konkreettisestidoksissa kysymysten
kirjaimelliseen tulkintaan. Artikkelissadban’t talk, Won't talkdeni Harden, Sue
Scott, Kathryn Backett —Milburn ja Stevi JacksoR0Q0; 3.13 ja 5.6-7) pohtivat
lasten Iyhytsanaisuutta haastattelutilanteissa jartamvat sitd aikuisten
haastatteluiden runsaampaan puheeseen. Lasterattelagke tyypillinen nopea
dialogi antaa heidan mielestdan paremmat mahdotistutarttua tarvittaessa lahes
kaikkeen sanottuun ja luodata haastattelua jatkoRyksilla eteenpéain (
Lallukka 2003). Apukysymyksia laatiessani ongelisaksi koin liiallisen
johdattelun valttdmisen suhteessa haastateltaviegnitiiviseen lahtétasoon.
Haastattelukysymyksia laatiessani paadyinkin kysssiily, joiden koin korostavan
haastateltavien omia maaritelmia mahdollisimmammegkinaailma lahtoisesti ja

samalla myds tukien tilanteen vuorovaikutuksellitaw

Suoritin teemahaastattelut Urpolan peruskoulussapnkg  valitsin
"kohdekoulukseni” tietoisesti. Urpolan peruskoululi oyksi tydpajoihin
osallistuneista kouluista — halusin haastateltavesm tydpajoihin osallistuneita
oppilaita. Urpolan peruskoulun oppilaissa on muihidikkelin alueen
peruskoulujen oppilasmaariin suhteutettuna eniteaalhmnmuuttajataustaisten
perheiden lapsia. Keskisalo ja Perho kasitteleiitia tutkimuksessaan Taistelua
tilasta Joensuussa: oppivelvollisuus asettaa jatamsaman fyysisen tilan,
halusivat he sita tai eivat (Keskisalo, Perho 2@®), Muista kouluista poiketen

toteutimme tydpajat Urpolan peruskoulussa kahteémepa.

Tutkimusaineistoon osallistui 15 Urpolan peruskoulikkuudesluokkalaista.
Haastatelluista viisi oli poikia ja 10 tyttdja. K&i tutkimukseen osallistuneet
olivat mikkelilaisia, ei vahemmistéryhmien edustajiHeistéa jokainen osallistui

toukokuussa 2007 Maaranpaana Afrikka tydpajaan.

6.3 Sisallénanalyysi

Opinnaytetydni on tutkimukselliselta otteeltaan likasiivinen — eli laadullinen.

Kvalitatiivisen aineiston kasittely on prosessisga aineiston jarjestaminen ja
luokittelu ovat tulkitsemisen edellytys. Kvalitatisen aineiston tulkitsemisen
tarkoituksena ei ole tuottaa uutta tietoa samadgstessa kuin mita selittiminen
kvantitatiivisessa tutkimuksessa, vaan tutkija tetee todellisuuden ilmididen

syvempaa ymmartamista. (http://herkules.oulu.fi/\@&ygrjalainen 1992, 31.)
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Opinnaytetydni aineiston analysointimenetelma osélkinanalyysi. Menetelmé
tukee aineiston kvalitatiivista luonnetta. Sisalldalyysi on
perusanalyysimenetelmé laadullisen tutkimuksen &tknt Siséllénanalyysissa
aineistoa tarkastellaan eritellen, yhtalaisyyksa groja etsien ja tiivistaen.
Sisallénanalyysin avulla pyritddn muodostamaanittaikasta ilmiosta tiivistetty
kuvaus, joka kytkee tulokset laajempaan kontekst{inTuomi, Sarajarvi 2002,
105). Kiteytetysti: sisallonanalyysissa pyritddaok&amaan, havainnoimaan ja
analysoimaan oli etenkin tutkittavan aineistonytkittavan ilmion valisia suhteita.
Omassa tydssani tama tarkoittaa sita, etta pyrkaséelemaan ja kasitteellistamaan
haastatteluista saamaani materiaalia teoriapolgjedaten. Haastatteluista saamani
aineiston olen litteroinnin jalkeen pyrkinyt erlgmaan ja jdsentamaan eroja ja

samankaltaisuuksia esille nostaen.

Opinnaytetydni tutkimusmenetelmana kaytan deduktév — eli teorialahtdista
sisallonanalyysia. Teorialdhtdisessa sisdllonamsigp paattely etenee yleisesta
yksittdiseen ( Tuomi & Sarajarvi 2002, 95- 97). kdiynossa aineisto luokitellaan
aikaisempaan, teoreettiseen viitekehykseen kagésiélmiin tai teoriaan
pohjautuen ja joiden ilmenemista tarkastellaan esgga tutkimustehtavaan.
Aineiston analysoiminen etenee analyysirungon msi@onisesta. Omassa
opinnaytteessani kaytan analyysirunkona valmistaidpohjaa. Opinnaytetyoni
analyysiyksikkbnd on puolestaan keraamaéani haektatateriaalin tarkastelu
suhteessa tutkimustehtavaan -eli kysymyksedfuinka lapset vastaanottivat

Maaranpaana Afrikka —projektin toteuttamat tydp&jat

7 TULOKSET JA TULOSTEN TARKASTELU

7.1 Lasten kasitykset kansainvalisyydesta

Haastatteluosioni ensimmainen kysymys kasitteliskamvalisyyttd. ” Mitd tulee

mieleen sanasta kansainvalisyyE®rmulakisa. Urheilu. Unicef. No jotain maiden
valista, ettd niinku monia eri maita ettd ne tekbéeistytta keskendan. Ei oikeen
muuta. Esitin kansainvalisyyteen liittyen jatkokysymykseti: Millainen on

mielestdnne kansainvélinen henkilo'No etta ois aika seuralline., No ainaski se
on tunnettu henkild. Se on kansainvalingdaastatteluosioni ensimmainen
kysymys — kansainvélisyyden maarittelystd oli mtndlaastateltavista vaikea
jasentdd. Siksi kaytin kysymysta kansainvalisestakibsta apukysymyksena.

Haastateltavien vastaukset niin kansainvéalisyydegidin kansainvalisesta
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henkilosta nivoutuivat monien lasten vastauksistalkiguuden ympaérille.
Esimerkiksi formulakisoja, urheilua ja Unicefin kpanjoita mediasta ja yleinen
tunnettavuus kansainvélisen henkilon maarittelyielenkiintoista oli myds se
ettd kansainvalisen henkilon maarittelyyn liitettiitunnettavuuden  lisaksi

positiivinen ominaisuus seurallisuudesta.

7.2 Lasten kasitykset kulttuurista

Pyysin lapsia seuraavaksi maarittamaan kulttudriglita tulee mieleen sanasta
kulttuuri?” Ulkomaat, Ruoka, Perinteet, Kaikki teatteri, Ruakgékuri, Eri
maiden kulttuurit, Eri maiden rahat, Ne temppettkut siella..pyramidit,
Kieli, Kirjat, Ulkomaat, Perinteitd, Ruoka, Eri nden asioita, Vaatteet,
Naytelméat, Taiteet, Uskonndturki korostaa kulttuurin olevan olemukseltaan
sosiaalista perintéa, johon tiedostamattomasti wdy@an ( Kurki 2001, 11).
Kulttuuri voi nahda samalla valineena jolla paijgsentdd omaan kulttuurista
identiteettia, myos rajata vertailemalla oman kuwitin sisintd suhteessa ” toisiin”.
Tama korostui pyynnodssani maaritella kulttuuriaitgaettd lapset vastasivat
kysymykseeni nopeasti ja eparbéimatta — myds sanok@yttd paljasti
haastateltavien suhdetta omaan kulttuuriseen kampsiin. Haastateltavilla toistui

vastauksissaan sanan eri” kaytto, jolla héesidti rajasivat itseddn ja omaa

kulttuuriaan suhteessa ” toiseen”.

Lasten vastaukset kulttuurin luonteesta osoittikatttuurin luonteen olevan
sidoksissa  kysymyksen konkreettiseen ~muotoon. alissa vastausten
konkreettisuus heijastaa vastaajien elamankensgé&A heidan muodostamiaan

kasityksia arjen ymparistosta. Vastaus " eri maidettuurit” osoitti, kuinka

oppilas jasentaa paitsi omaa kulttuuriaan niin ydittha my6s muita kulttuureja
puhumalla monikossa kulttuurit”,” taiteet”, ” kirjat”, ” eri maiden kuttuurit”.

Kulttuuriin kuuluvat kunkin yhteisén arvot ja pet@et sekd niihin sidoksissa
olevat kayttaytymispiirteet. Arvot ja normit kommikaivat todellisuuden kanssa,
jossa konstruktiivis- symbolinen jarjestelmd muddas perustaa yksilon
identiteetille. Yksilon todellisuus on siis sidotsiihen kulttuuriin, joka maarittada
arkea symboleineen, arvoineen ja tulkintoineen. tifutienvéliseltéd oppijalta
edellytetdan kulttuurista kompetenssia, ohessaké tsedollisten ja asenteellisten
osa-alueiden huomioonottamista. Yksilotasolla af@] edellytetddn mm.
interaktiivista asennetta, empaattisuutta, kykyarkoittaa kulttuurisesti erilaista

ihmistd sekd monitulkintaisuuden sietokykya. Pi{ronen, Timonen 2008).
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7.3 Lasten kasitykset monikulttuurisuudesta

Pyytdessani ensimmaista haastateltavaa ryhmaa trakEniaan
monikulttuurisuutta kysymyksella ” mita tulee miefesanasta monikulttuurisuus?”
vaiensin haastateltavat. Olin varautunut etukataatimallani apukysymyksella: ”
millainen on mielestanne monikulttuurinen henkil®®Snikulttuurisella henkil6lla
on monia eri tapoja. Sillai et se tulee toimeemian erilaisten ihmisten kanssa.
Ettad silla on erilaisia monia mielipiteitd. Puuronen avaa monikulttuurisuuden
kasitettd kuvailevana, olemassa olevana asiantilgaa samanaikaisesti
normatiivisesti toivottuna tai tavoiteltavaa asima ( Puuronen 2001, 11).
Huomattuani lasten jasentdvan vaivattomasti motiikudista henkil6a, esitin
uudelleen kysymyksen: ” mitd tulee mieleen sanasbaikulttuurisuus?"Paljon

asioita, Eri maiden kulttuureja sekaisin, Erilaisleeskenaan..asioita.

Etukdteen laatimani apukysymys sai lapset kasitt&fen monikulttuurisuuden
luonnetta. Esitettyani kysymyksen monikulttuurisesic toiselle haastateltavalle
ryhmalle, sainkin valitttman vastakysymyksenita SE edes tarkoittaaTaman
kyseisen ryhméan muut lapset alkoivat kuitenkin aaar kasitteleméaén
kysymystani monikulttuurisuudestaOn syntynyt toisessa maassa ja muuttaa
toiseen maahan ja sit vaikka et aiti ja is& on eraista, Se ettd on monia eri
perinteita, Sy6 ravintolassa eri maiden ruokiaPuuronen jasentaa
monikulttuurisuuden kasitteen kuvailevaksi — aivarten haastattelemani lapset:
monikulttuurisuudella tarkoitetaan sitd, ettd jédsamaassa asuu useisiin
kansoihin kuuluvia ihmisi&, joilla on erilaisia kiwlureja ( Puuronen 2001, 11).
Kolmannen haastattelemani lapsiryhméan kohdalla ayggeni ” mité teille tulee
mieleen sanasta monikulttuurisuus” innosti kolmeadtateltavaa jasentamaaas
on vaikka monta kieltd jossain maassa, Monta usimghdessa maassa, Ihmisten
erilaisuus.Esitin apukysymyksen monikulttuurisesta henkiloggla kolmannelle
ryhmalle: ” millainen on mielestanne monikulttuwem henkil6?” Ollut tunnettu
ihminen monissa eri maissa, Silla on monta aiditkje Se on

moniuskontoinen..esimerkiksi hindu ja kristitty.

Lasten maaritelmat monikulttuurisuudesta ja montkurisesta henkilosta olivat
hyvin kuvailevia, kiinnittyneind haastateltavien iem kokemusten ja niiden
pohjalta muodostettujen kasitysten perustaan, maakatsomukseen. Ol

mielenkiintoista myds havaita, kuinka haastateltavakiinnittivéat
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monikulttuurisuuteen kulttuureja sitomiansa madlyjs, kuten: Kkulttuurit,
uskonnot, kieli, perinteet sekd eri ja monet. Esilas ja " monet” (tarkoittaen

monia eri” uskontoja, kulttuureja, kielid) istivht haastateltavat tiukasti

”

haastattelutilanteeseen ja " omaan”. Kysyessanmalaisten eroavaisuuksista
suhteessa ulkomaalaisiin, tuli ndkemyksia nopealtdilla. Jasensin kysymykseni
seuraavasti: ” Poikkeavatko suomalaiset ulkomaiataisjos kylla niinmiten? ”

Kaikki kulttuurit on keskenaan ihan erilaisia. M@s kaikki perinteet on ihan

erilaisia” " No suomalaiset juo paljon Suomalaila on kaikilla oikeus

kouluun, kaikilla ei kaikissa maissa ole sita

u8messa on lunta” ” Suomessa

koulunkaynnista ei tarvii maksaa” " Oppivelvollissu joissain maissa ei sita 00"

" Ei 00 kdyhyytta niin paljo kuin muissa maissa’Ei oo mustia” ” Me puhutaan

Suomea” ” Kieli” ” Ulkondk®d” " Ne ei 0o niin hyvia CS:ssa ( tietokonepeli) ”

Suomalaiset on hiljasia” " Aasialaiset on hiljaserap” Suomesta saa puhdasta
vettd ja ruokaa” ” lhonvari voi olla erilainen — esiis kaikilla” " Ei. Kaikki on

samanarvosia”.

Lapset ryhtyivat jasentdmaan kysymysta kulttuuasotta: esille tuotiin perinteet
ja tavat. Tastd haastateltavat etenivat yhteiskimestelméddn yleisen
oppivelvollisuuden ja ilmaisen kou-lunkdynnin kautaina sosioekonomisiin
eroihin. Vasta lopuksi lapset nimesivat ulkoisia wkondkésidonnaisia
eroavaisuuksia. Eroavaisuuksien maarittely oli teiakaville helppo kysymykseni
" me ja he” asettelun laht6kohdasta. Taman tietigysymyksenasetteluni
tarkoituksena oli laittaa kayntiin haastateltawtsilotason maailmankatsomukset.
Kysymykseni suomalaisten ja ulkomaalaisten mahslstk eroista antoi
kahdenlaisia vastauksia: toiset kasittelivat kysstéykonkreettisesti perustaen
vastauksena ulkoisiin tekijoihin, kuten ihonvarikanako, sddolosuhteet seka
yhteiskunnallinen asema /koulutus. Toiset oppijasg¢nsivat kysymysta kulttuurin,
kielen ja perinteiden seka kulttuurisidonnaisteirtgaden kautta. Kysymykseni
suomalaisten ja afrikkalaisten eroista oli tietoisgohdatteleva. ” Onko
suomalaisilla ja afrikkalaisilla mielesténne erdgja? O. Afrikkalaiset tummia””
Kulttuurissa” ” Kieli” ” No ihonvari” ” Kieli” " Us konto” " To6ihin péasy

vaikeampaa”.

7.4 Lasten omat kokemukset

Haastattelukysymyksieni  jarjestys  eteni  kansaigyillen,  kulttuurin,

monikulttuurisuuden ja  viimeisimpaan apukysymyksengkayttamani
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monikulttuurisen henkilon maarittelyn kautta. Lutédin haastattelukysymyksista
4-6 ( kts. Liitel). saamani vastaukset lastenkih@mohtaisiksi kokemuksiksi.
Paastdkseni kiinni lasten aiempiin kokemuksiin, niete haastattelurunkoni
kysymyksissa haastateltavien mahdollisiin  monikuitisiin kontakteihin niin
koulussa kuin vapaa-ajalla, juuri siind kentéssikgohaastateltavien arki kasittaa.
Naiden pohjalta saadut vastaukset puolestaan kdrtuaastateltavien aiemmista
kokemuksista suhteessa opinnaytetydntyon aiheaeaes antaen samalla

taustatietoa lasten kasityksille.

Suurin osa oppilaista vastasi, ettei heilla oleonikalaistaustaisia kavereita. No

joskus on taalla koulussa ollut Vengjalta muuttamytté” "On aika paljon.”
Esitin ulkomaalaistaustaisia kavereita omaavaltélig jatkokysymykset! Missa
olette tutustuneet? Mitka ovat ulkomaalaissyntyistavereidesi taustat? Mita
teette vapaa-ajalla? " Ollaan tutustuttu nuoristiila, Laajalammella. Sudanista
ja Afganistanista. Joo oon niitten kanssa nuoltleaja muutenkin vapaa-ajalla.”
Jatkoin lisdkysymyksella” Oletteko muuten viettdneet aikaa ulkomaalaisten
kanssa, esimerkiksi serkkujen jotka asuvat ulkda®dil Muutamalla oppilaista oli
ulkomailla asuvia serkkujd. Mulla on serkkuja Saksassa. Joskus kaydaan kylassa
ja soitellaan:” ” Mulla on sukulaisia Hollanniss#iti ja sen lapsia, eli serkkuja.
Ei nahda kovin usein.” ” Mulla on norjalaiset dait” ” Mun kaks serkkuu asuu
Kanadassa. En 00 ikind nahny niitd” ” Meilla on ksi hoitolasta” Tyttd, joka
vastasi h&nen tuntevan ulkomaalaistaustaisia eitokar tuntevansa
ulkomaalaistaustaisia kysyessdnDnko teilld ulkomaalaistaustaisia kavereita?”
Tyttd kertoi kontaktistaan ulkomaalaisiin vasta kuaan muilla haastattelu-

ryhméaan kuuluneilla olevan ulkomailla asuvia sejaku

Teemahaastattelun luonne korosti osaltaan kasiggltétysymyksen vastapooleja.
Maailmankatsomuksen  yhdistetyn  kasitteellisen  malli viitekehyksessa
nimenomaan vastapoolit ( ideaalimaailma, yksitgin@aailman, sosiaalinen
maailma, luonnollinen maailma) luovivat jasentdmé&@aailmankatsomusta (
Parkkinen, Puukari 2007, 26-27). Tyttd, joka lopultiskaltautui kertomaan
tuntevansa ulkomaalaistaustaisia kavereita jasemsin maailmankatsomuksensa
henkilokohtaisia painotuksia suhteessa muiden ateistvien vastauksiin, el
vastapooleihin. Talla tavalla haastateltava rajasvallisuuden tunnettaan —
haastateltavan tuli ensin tunnistaa muiden ryhrd8erjten tulkinnat esittdmastani
kysymyksesta. Paitsi lasten vastaukset, niin mg8geh reaktiot antoivat tarkeda

tietoa. Siind missé yksi lapsista vaikeni ja vast@asta muiden vastattua, toinen
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kertoi kontakteistaan ulkomaalaistaustaisiin avaitneéAvoimimmin kysymyksiini
ulkomaalaistaustaisista kontakteista vastasivatlapset, joilla asui sukulaisia

ulkomailla tai jotka itse olivat asuneet ulkomailla

Lapset kertoivat positiiviseen savyyn yhdesséa tékestd ulkomaalaistaustaisten
kanssa! Vahan Saksan kielta serkuilta” ” En paljoo” "Hoidtaan kun ne on niin
pienia ja leikitdan. Joskus piilosta” " Opittiin y#itd Motolta ( nimi muutettu)
pelaamaan puuhyrrdd. Se on yks maahanmuuttaja mekidulusta. Siihen
kieritetddn narua ja sit se heitetdan ja sit set@hpyorimaan.” ” No ainaski sita
kieltd” Etenkin puuhyrréleikki herétti keskustelua last@skuudessa, silla se oli
haastateltavan ryhman lapsille yhteinen, jaettettkioja opittu leikki. Oppilaiden
yhdessa kokema puuhyrraleikki on ollut todellisuudekemisen lahtokohdilta
ensisijaisesti moniarvoinen. Siitd oli jaanyt ldigsi ensisijaisesti mieleen
positiivinen yhdessa tekeminen ja oppiminen jostaoaostui jaettu kokemus.
Samalla tdma jaettu kokemus antoi lapsille uudemylksen johon jasentaa ja

tunnistaan omaa maailmankatsomusta. ( ParkkinarkaPi2007, 30).

7.5 TyoOpajojen sisaltd

Opinnaytetyon tutkimuksellisena tehtavana on géi&jtkuinka Mikkelin Urpolan
peruskoulun alaluokkalaiset vastaanottivat Maaranga Afrikka projektin
toteuttamat tyopajat. Suoritin  teemahaastattelutUrpolan peruskoululla
maaliskuussa 2008, kun taas Maaran- paana Afridipajat toteutettiin Urpolan
peruskoululla toukokuussa 2007. Ennen haastattedmittamista virkistin
haastateltavien muistia nayttamalla heille powerpoésitykset Adjumanista,
Afrikan mantereen kasvillisuusalueista, elaimistkfupungeista seka kertaamalla
suullisesti tydpajojen sisallori. Symbolien tekeminen ja se piirileikki” " Sitte se
satu joka piti piirtdd” " No siella piirrettiin” 7 Sita tarinaa luettiin” ” Symbolit”

" Haméahakkitarina” ” Tehtiin niitd symbolikortteja™ Sadut” ” Se leikki” Lasten
vastauksista nousi pdaallimmaiseksi esille satu Anarhaméahakista seka
symbolikortit. Osa lapsista muisti sadun " haméfitakinana”, kun osa lapsista
muisti sadun Anansi —hdméahéakista pelkkana satummus Anansi —hamahakista
sekd symbolikortteihin kuului piirtdmistd. Olikin iehenkiintoista huomata
haastateltavien vastauksista, etta lasten mielegnuipparhaitenpiirtimiseen
yhdistetty yhdessa tekeminen, eika esimerkiksi slaisten lasten tervapata-
leikkia muistuttava Moto Maphiri Moto. Osa lapsidtoki oppineensa tydpajoista

uusia asioita. Opitut asiat painottuivat tiedodisgpdaomaarfEn mie tiia” ” En
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No etta siella orehbjakin kaupunkeja” ” Ja

mie oppinu varmmaan mittaan

etta niitd maita on aika tosi paljo” " Eldaimista” "Kasvillisuudesta”.

Osa lapsista koki oppineensa tydpajojen sisallidgtéa tietoa Afrikan mantereesta.
Vastaukset uuden oppimisesta liittyivat kuitenkiourj ennen haastattelua
nayttamani powerpoint esityksen sisaltoon Afrikaantereen kasvillisuusalueista,
elaimistda sekd kaupungeista. powerpoint esityksdraltd oli osittain
tarkoituksellisen vastakohtaisuuksia korostava: akisavimajasta versus kuva
lansimaalaisen suurkaupungin nakoéisesta kaupun&imstia. Osa lapsista kykeni
nimeamaan Madaranpaan Afrikasta oppimiaan uusiaitasiblalusinkin saada
selville, mita lapset tiesivat Afrikan mantereegtannen tydpajoja? ™ Siella on

sademetsia” " Paljon hiekka-aavikkoja” " Sitte siél on paljon kdyhyyttd ja

elaimia” " Siella on se Egyptin muumio” ” Ja eikdsiella Egyptissa 00 just niita

Faaraon hautakammioi- ta?” " Pyramideja, timanttikeksia, Faarao ja niita

Sfinkseja

Paljon aavikkoa” " Paljon elaimia, lgonia” " Mustia ihmisia” ” No

etta siella on hienojakin kaupunkeja” ” Ja etta diimaita on aika tosi paljo” " No

mita eldaimia siella asustaa” ” Se on niinku kehityaa”

Haastateltavien vastausten perusteella aiempaza tiekasityksia oli olemassa.
Kysymykseni tarkoituksena ei ollut alkaa selvittiémpien tietojen ja kasitysten ”

oikeallisuutta” vaan saada selville lahtokohta ojolalkaa rakentaa lisaa tietoa.

7.6 TyOpajojen arviointi

Yksi Maaranpadéna Afrikka —projektin tavoitteista bsata Afrikka-tietoutta ja
lisata kiinnostusta manteretta kohtaan. Lastenaustista ilmeni uuden tiedon
tavoittaneen peruskoululaisétNiista eldimista” ” Ja sitten niistd kaupungeista
ettd siella on sitd koyhyyttd,mutta sitten myokaikta” ” Ehk& jotain” " Etta
norsulla on karsasséa 15 000 lihasta” " Joo” ” Juste ettd kaupungit on isoja ja
jotkut niistd eurooppalaistyylisid’Haastateltavien vastausten perusteella uuden
tiedon jakaminen oli onnistunut niiltd alueiltajijm tyopajojen fakta —tiedollinen
osio olikin keskittynyt. Aiemman, jo olemassa olevéedon laatu on usein
kytkdksissa siihen ymparistoon ja tilanteeseengassion omaksuminen tapahtuu.
Siksi halusinkin kartoittaa haastattelussa taustbpastateltavien aiemmista
tietolahteistd —missa lapset olivat aiemmin tutoset Afrikkaan? Ma oon kayny
Tunisiassa” " Koulussa” ” Oppitunneilla” ” Ja sitte historiassaki on ollu” ”

Kaikista ohjelmista” ” TV:std” " Kotoa” ” Netistd” " Joistain tietokirjoista” ”
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Koulu” " Isovanhemmilta, ku ne on kayny Afrikassa” " Noukassa” " TV:std”
"Lehdista” " Jonkin verran luontodokumenteista” ” M iséltd ja koulusta

enimmakseen” " Lehdissd on ollu” Sisarilta ja tigista” " Lehdesta,

sukelluslehdesta ku siella Afrikassa on niita sulsplaikkoja”

Yhdeksi yksittdiseksi ja samalla my6s haastatdleakiokemuksellisesti yhteiseksi
tietolahteeksi nousi koulu. Seuraavaksi eniten fadeltavat olivat tutustuneet
Afrikan  mantereeseen median  kautta —mediavied@imistelevisio
luontodokumentteineen jautisineen oli eniten tiedonsaannissa kaytettyneli
Mydskin lehdet olivat vastauksissa tiedonlahtein@ietoa oli kertynyt

haastateltaville myds vanhemmilta, isovanhemmétsigaruksilta.

Yksi opinnaytetyoni paamaarista on selvittdd tyojesy sisaltoa. Tyopajat
pyrkivat lahtokohtaisesti jakamaan Afrikka-tiet@uttLasten vastausten
perusteella tydpajat onnistuivat jakamaan uuttadié Ei” " Ei paljoo” " No
silla tavalla etta siella on hirveestidyhid, mutta sitten myds rikkaita” ” Etta siella
on isoja kaupunkeja” " Ehka vaha” " Siita koko maas ettd siella on myods
rikkaita eika koyhia pelkastaan” ” Etta sielld onyds isoja kaupunkeja” " Etta

siellda on koyhien lisaksi myos rikkaita” " Etta Keii siella ei oo koyhia”. " Etta
sielld on myds isoja kaupunkej&aksi haastateltavista vastasi suoraan kielteisesti
Muiden haastateltavien vastauksista nousi kéasiyksmuuttuminen Afrikan
mantereen maiden infrasfruktuurista. Ettei Afrikassu pelkastaan koyhia, ettei

kaikissa Afrikan mantereen maissa asuta savimaoiss

Aiemmat kasitykset koyhyydesta ja savimajoista owdieet haastateltavien
perusolettamuksia aiemmin saadun tiedon ja opin jatah Naihin
perusolettamuksiin ovat haastateltavat peilannadttukiristen ominaisuuksien
eroja ja jasentelyja ja rakentaneet omaa henkilidista tapaansa maarittaa
ymparistbaan. Alitolppa- Niitamon mukaan kulttuwrie valisia eroja
kasitteellistamalla  voidaan puolestaan tunnista@oja ja arvostuksia, eri

maailmankatsomuksia. ( Alitolppa-Niitamo, 1994, 111

Tybpajojen toiminnallisella sisallélla oli pyrkimyssaada peruskoululaiset
tutustumaan monikulttuurisuuteen. Toiminnallisulsdes painottui
kokemuksellisuus seka eroavaisuuksien ja yhtengyksgen esille tuominen.
Mieleenpainuvimmaksi tyépajoissa jai nimenomaaremeke.” Se laululeikki..se

Moto..Maphiri Moto” " Ehka se piirtaminen” ” Ne kdiki leikit ja se satu” " Ei
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mikaan, en mie ees muista sitd” " Satu” " Satu” "iltdminen, tekeminen jai

mieleen” ” Symbolikortit” ” Ei ku se haméahakkitaran ja se piirtaminen” ” Se

tekeminen jai mieleen” ” Aika hyvin oli kaikkedassa vaiheessa kysymyksia yksi
haastateltavista vastasi ettei edes muistanut a@kmajoja. Muut lapset vastasivat
mieleen jaaneen etenkin sadun, jonka pohjaltaratik jatkaa tarinaa piirtaen
eteenpain. Myds symbolikortit ja niiden piirtaminelivat vastausten perusteella
painunut mieliin. Kaikille mieleenpainuneille seilte oli yhteista toiminnallisuus:
" Se tekeminen jai mieleen”. Toiminnallisuus olikidhtokohtana tydpajojen
sisallén suunnittelussa ja toteutuksessa. Yhdessininen, toiminnallisuus olivat
jaéneet tyopajoihin osallistuneiden mieliin. Ent&igallon rakenne? Olisiko siina
voinut olla jotakin enemman tai vahemmgn®aikkeen oli ihan sopivasti” ” No

sitd puhetta oli paljo” ” Olisko toimintaa saanulla enemma&an?” ” Joo”.

Haastateltavien vastauksia tydpajojen suoraatigisarviointiin tuli vahan. Sain
kysymykseen vain kaksi vastausta. Toinen kysynmstkgetyopajojen sisallostd)
vastanneista kertoi tyOpajojen sisaltdneen paljomhefia. Tall6in esitin
lisdkysymyksen toiminnan maarastd - olisiko tyosgapitanyt olla toimintaa
enemman. Tahan sain herkullisen suoran vastaukgen”” Suurin osa lapsista
vastasi osallistuvansa vastaavanlaiseen tyopagdlemsgakin. Yksi haastateltavista
oppilaista sanoi suoraghEn tiid”. Loput haastateltavista vastasivakylla”.
Pyysin " kyll&” vastanneita vastaamaan lisakysynegts” Miksi?” "Ainaki, jos

sais vaikka lisatietoo muistaki asioista™ Jos vaan kouluaikana, niin kylla

”

Joo, jos on kouluaikana niin kylla” " No ne olhan hauskoja™ Sai tehtyy

kaikkee erilaista, mitéd yleensa ei koulussa” ” $etai lisda tietoa”.Perusteluiksi
miksi osallistuisi jatkossakin vastaavanlaiseen tyOpajaiamesivat haastateltavat

oppilaat lisatiedon saannin ja erilaisen tekemisen.

Alitolppa-Niitamon mukaan yksilé ndkee suhteensaulnwn maailmaan oman
kokemus ja kasityskartastonsa pohjalta. ( Alitolpgdiitamo. 1994, 11). Oman
itsenséd ja oman roolin suhteuttaminen ymparistadolgstaan vaatii kokemuksia,
jollaisia Maaranpaana Afrikka projektikin pyrki peskoululaisille antamaan. Se
ettd tyopajoihin osallistuneet haastateltavat &ish halukkuutensa osallistua
jatkossakin vastaavanlaisiin tydpajoihin antoi yhidésen vastauksen tydpajojen
mielekkyydestda. En kuitenkaan auki Kirjoita, enkdsgaan tapauksessa mittaa
opinnaytteeni tutkimuksellisena tehtavana tyopajojanielekkyyttd, vaan
tarkoitukseni on ollut auki kirjoittaa projektinssiltd seka selvittdd kuinka tytpajat

vastaanotettiin.
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Viimeiseksi kartoitin ~ ty6pajojen ajan ja  paikan kigrksesta
osallistumishalukkuuteen. Keskella koulupaivddudea koulumiljoéssa? Vai
kouluajan ulkopuolella ja muualla kuin koulussaatea vastauksista ilmeni, etta

tydpajojen ajankohdalla ja sijainnilla on merkigystsallistumispaatokseerki

Kylla” ” Riippuis siitd misté aiheesta se ois” " Kia” ” Kylla” " Ei” " Ei” " Ei”

" Joku mummo ois voinu osallistua” " En” " Jos seJyskin eessa kello viideltd”

" Ei sinne varmaan niin helposti, jos ei koulussd” En menis kouluajan
ulkopuolella” ” Paljon kello?” Haastateltavista kolme oppilasta vastasi " kyll&a”,
eli osallistuminen olisi mahdollista, mikali vastaalainen tydpaja toteutettaisiin
muualla kuin tutussa ymparistdssd. Loput haastafeta sen sijaan vastasivat

kielteisesti.

Kynnys osallistua olisi vastauksien perusteellakkampi, yksi haastateltavista
kuvasi vastauksensa seuraavasti: ” ei sinne varmia@helpostj jos ei koulussa”.
Tatd pohdimme tybpajoja suunnitellessa silla me#lesisijainen tehtava oli
tydpajojen tavoitettavuus. Mikali tydpajat olisikioteutettu esimerkiksi ilta-aikaan
kirjastolla, olisi tavoitettavuus voinut olla vadepi. Sen sijaan veimme tydpajat
lasten arjen keskelle. " Helposti”. Mydskin tyopjajo monikulttuurinen viitekehys
vaikutti paatokseen vieda tydpajat " tutun ja tliisan” keskelle, kouluihin.
Koimme etta talloin kynnys osallistua tydpajoihiradaltuu ja néin ollen sisallon

vastaanottaminen ja kasittely on osallistujilleerlakkaampaa.

8 POHDINTA

8.1 Tulokset

Lasten vastauksista ilmeni, ettd Maaranpaana Adrtgiipajat otettiin positiivisesti
vastaan. Maaranpaana Afrikka —tyOpajat onnistuitzajoamaan mielekkaéksi
koettua toiminnallisuutta. Vastauksista myos ilmejan ja paikan merkitys —

tavoitteenamme ollut matalan kynnyksen osallist@mija tavoitettavuus onnistui.

Meistd jokaisella on oma kulttuurimme -—se sosiainperintd, johon
tiedostamattomasti sopeudumme. Kulttuuri ei oleoaominen, pysyva tila vaan
jatkuvassa vuorovaikutuksessa ympéaristonsa ka@$saederin mukaan kulttuuri

heijastaa perinteisid hyvan ja oikean elaméntakanteita, ja ihmiset vahvistavat



38
ja uudistavat naita ihanteita luovasti hyvakseerokatessaan ja kehittdessaan
itsedan (Liebkind, Shweder 1994, 22).

Kulttuurin heijastaessa hyvan ja oikean elaméntakanteita, voidaan kulttuuria
kayttaa myos rajaavana ja kategorisoi- varekanismina ” meihin” ja ”
heihin”. Haastattelemani lapset jasensivat kysyémjistkulttuurin luonteesta

kayttaen monikkoa: " perinteet, uskonnot, eri maideloat”. Jo pelkastaan
monikon kayttaminen kertoi haastateltavien kagtt@h kulttuuria "monena”, ei
yhtend ehdottomana kokonaisuutena. Mydskin  monikuiisuutta  ja
kansainvalisyytta kasittelevia kysymyksia lapset aritelivat paitsi oman

kokemuspohjansa —myds monikkoa kayttamalla.

Tana paivana etenkin lapsilta nopea muutostaldigt kiihtyva globalisoituminen

vaatii aiempaa herkempaa ymparistbnlukutaitoa. yiégssa yhteiskunnassa
korostuukin aiempaa enemman tulkintojen merkityk§eétma puolestaan antaa
uudenlaisen haasteen paitsi perheille — myos laggennuorten kanssa
tyoskenteleville kehittdd uudenlaisia menetelmdillg opettaa ja ohjata lapsia
arjen ympariston ja sen tapahtumien tulkintaan.p@fiin mukaan kulttuurin osat,
sen merkit ja symbolit voivat muuttua tai saadaiaiuserkityksida kohdatessaan
muita kulttuureja ja etnisia ryhmia ( Liebkind, \Mirt 19941989, 22).

Lapset kertoivat ettd heidan aiempi kasityksenséikéfi mantereen maiden
infrasfruktuurista oli kdéyhyys. TyOpajat antoivaietba myds vastakohtaisesta
yltékyllaisyydestd, lansimaalaiseen tyyliin raketuigta suurkaupungeista
pilvenpiirtdjineen ja ostoskatuineen. Vastaukseittgat, etta lasten muodostamat
kulttuurimerkitykset olivat kiinnittyneet aiemminaatuun tietoon. Sellaiseen
tietoon, joka on ollut yleisimmin tavoitettavissainnkoulussa kuin mediassa.
Vastaukset myos osoittivat, ettéd uuden tiedon jagealha voi vaikuttaa jo olemassa
oleviin maailmankatsomukseen seka kulttuurimerlgiiyk Lapset jasensivat uutta
tietoa jo olemassa olevan péélle. Vanhasta ogittiny] osa sailytettiin. Lasten

henkilokohtaiset, kulttuuriset merkityssuhteet ratkeat aktiivisena ympariston ja
sen merkityssuhteiden kanssa. Meista jokainen omgziristostda muodostettuja
perusolettamuksia. Monikulttuurisuuskasvatus prbjekaaranpaana Afrikka

tarjosi tuttuun ymparistdon uudenlaista sisaltd@idéhlaisia rakennusaineita jo

olemassa olevien perusolettamuksien rinnalle.
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Haastattelujeni pyrkimys oli saada tietoa MaaranpadAfrikka projektin
tyopajojen sisallostda. Vastauksista ilmeni, kuinki@apset vastaanottivat
nimenomaan heille raataléidyt tydpajat. Vastauksisbusi esille ettd tydpajojen

sisallon  toiminnallisuus tekeminen” koettiin miédkaaksi. Vastauksien
perusteella oppilaat osallistuisivat jatkossakistaavanlaisiin tydpajoihin, mikali

tydpajatoiminta olisi siséllytetty osaksi koulupgidy

Ulkomaalaisten maara Suomessa on yli kaksinkemaistviimeisen viidentoista
vuoden aikana ja sen mukanaan tuoma monikulttuudiesa kohtaaminen on
arkipaivaa etenkin suuremmissa kasvukeskuksissaikdittuurinen kohtaaminen
ei kuitenkaan suju aina ongelmitta ja siksi se ikdat herkkyyttd tulkita ja
tunnistaa arjen ymparistéa. Rexin ( 1997, 44). aamkmonikulttuurisuus on jo
kasitteend epamaarainen. Se viittaa ensinndkintuliniéeen moninaisuuteen.
Ihmisten katsotaan kuuluvan samanaikaisesti usemmpéakulttuuriseen
kokonaisuuteen, seka laajempaan yhteiskuntaaregkdsiin ( etno) kulttuurisiin
ryhmiin. Rex toteaakin, ettei monikulttuurisuus rkerkulttuuristen ryhmien

valisista suhteista, se toteaa vain yhteiskunran t{ Rex 1995; 1997, 44).

Yhteiskuntamme on siis monikulttuurinen. Tama dani vakio. Yhteiskuntamme

koostuu etnokulttuurisista etta kulttuurisista ké&gmista antaen yhteiskunnalle
moninaisen ja monikulttuurisen tilan, jossa elatkyeassa vuorovaikutuksessa
yhteiskunnan kerrosten kanssa. Tama tila ei puadesble enda vakio, vaan elava
ja alati muuttuva. Mielestani lahimmaksi monikulttisuuden ytimen maarittelya

paasin kuultuani haastattelemani oppilaan kitesgypkyhdessa lauseess®aljon

asioita, eri maiden kulttuureja sekaisin, erilaiskeskenaan..asioita. ”

Yksilotasolla kulttuuriset konstruktiot auttavatmauden ja toiseuden rajaamisessa
ja tekee siten merkitykset mahdollisiksi. Samarisituksien ja eroavaisuuksien
jasentamisen kautta muodostuvat ne perusolettamuleda yksilolla on
ymparistostaan. Monikulttuurinen kohtaaminen edglly moninaisuuden ja
erilaisuuden tiedostamista. Monikulttuurisen korgpesin hahmottaminen on
monikulttuurisuuskasvatuksen tavoite ja paamaara, ohon
kansainvalisyyskasvatusprojekti Maaranpaana Afrikka tydpajojen

toiminnallisuudellaan pyrki vaikuttamaan.

Edellytysten luominen kulttuurien valiseen ymmarigean nojautuu yksildiden jo

olemassa oleviin eldmantapojen kokonaisuuksiin sekiéiden pohjalta
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muodostettuihin arvoihin ja normeihin. Monikulttigwruskasvatus on puolestaan
valine, jolla avata yksildille ovia uudenlaisiin péristéihin. Moninaisuuden
todellisuuden  havainnoimisen ja  jasentamisen  kauttaahdollistuu
perusolettamuksien tuuletus ja uudenlaisten kuigten kompetenssien
omaksuminen. Nain moniarvoisuus nousee arjen taalkas lahtékohdaksi,

todellisuuden kehykseksi.

8.2 Opinnaytetydn arviointi

Sisallénanalyysi tutkimuksellisena menetelmana sdipiva opinnaytetyéhoni.
Sisdllénanalyysia ja havaintoyksikkda apuna kanttdeain vastauksen
tutkimuskysymykseen. Teemahaastattelu aineistonadkeisen menetelmana
puolestaan  tuki  opinnaytetyén  kvalitatiivista, lalidta luonnetta.
Haastatteluaineiston avaamiseen olisi pitdnyt Kiad enemman huomiota.
Tuloksissa on paljon suuremmista luokista irrdtbsi jaéneitd asioita. Tahan

vaikutti osaltaan havaintoyksikdiden nakeminen tiedaisina.

Valitsin opinnaytetydhon Maaranpaana Afrikka projektyépajojen sisallon
ideologiaa ja lahtokohtia avaavaa teoriaa. Kaytiempaa teoriaa myos
haastattelujen avaamisessa, luokittelussa ja asiahissa. Opinnaytetyélleni
asetettu tavoite toteutui, tutkimuskysymykseen isaatvastaus. Tulosten
tarkastelussa pyrin kasittelemaan esille nousssitzita myos tilanteesta irrallisina
— esimerkiksi jasenneltavd asia ei valttamatta tollasidoksissa itse
haastattelutilanteeseen tai tydpajoihin vaan jonpin kokemuksiin. Talla pyrin
takaamaan samanaikaisesti tulosten luotettavuubiesin tulkinnan vara on aina
olemassa, mutta pyrin tuomaan mahdolliset tulkinnssiset asiat esille tulosten

tarkastelussa.

Saamieni haastatteluvastausten perusteella Magmaprikka projektin tytpajat
otettiin vastaan hyvin. Kaikki haastattelemani aastat tytpajojen "tekemisen,”
toiminnallisuuden mieleenpainuvimmaksi ja samallarhpimmaksi puoleksi.
Enemmistd haastateltavista myds vastasi kiinnostga osallistua jatkossakin
vastaavanlaiseen tyOpajaan. Haastateltavista ersinminyds epdili omaa
osallistumistaan mikali vastaavanlainen tydpajeeutdttaisiin jossakin muualla
kuin koulussa ja muuhun kuin kouluaikaan. Haadtattmani kasitti viisitoista
oppilasta Urpolan peruskoulun alaluokilta. Maaramaa Afrikka projekti toteutti

peruskoulun alaluokkalaisille raataléidyt tyopajayhteensd yhdeksalle
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mikkelildiselle peruskoululle. Haastatteluista sattulokset kertovat vain yhden
peruskoulun oppilaiden ndkemyksista ja kokemukslstiiksi tuli ottaa huomioon
lahtbasetelma:  vuonna 2008  Urpolan  peruskoulussai  atniten
maahanmuuttajataustaisia oppilaita. Lopulliset kst ovat siis sidonnaiset vain

yhteen kouluun ja sen oppilaisiin.

Yhteis6pedagogeille opinnaytetyo tarjoaa tietoautd#tusta Maaranpaana Afrikka
projektin sisédllosta aina suunnitteluvaiheista uti&seen. Lisaksi opinnaytetyd
tarjoaa hyddyllistd teoriaa kansainvalisyyskasva¢nk/ ja monikulttuurisuuden
kentalla tydskentelyyn. Peruskouluille toteutettdpajaviikko oli [ahtbkohdiltaan

jarjestdjen yhteistyon tulos. Jatkotutkimusta vdishdd kolmannen sektorin ja

peruskoulujen yhteistyon arvioinnista.
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LITTEET

TUTKIMUSKYSYMYKSET OPINNAYTETYOHON

P wnhPF

o

Mit& tulee mieleen sanasta kansainvalisyys?

Mita tulee mieleen sanasta kulttuuri?

Mita tulee mieleen sanasta monikulttuurisuus?

Onko teilla ulkomaalaistaustaisia kavereita? Jgson missa olette
tutustuneet?

Oletteko vapaa-ajallanne lasten kanssa jotka ovattaneet ulkomailta?
Oletteko oppineet ulkomaalaistaustaisilta kavexeilisia asioita? Jos olette
niin mita?

Mita teille tulee mieleen tyGpajojen nimesta Mag&ana Afrikka?

Mitd muistatte tyopajoista?

Opitteko tydpajojen aikana uusia asioita Afrikastd®s opitte niin mita?
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10. Mita tiesitte Afrikan mantereesta ennen tyopajoibsallistumista?

11. Antoiko tydpajat uutta tietoa Afrikan manterees&#taista jota ette ole
saaneet muualta?

12.Missa olette tutustuneet aiemmin Afrikkaan?

13. Muuttiko ty6pajoihin osallistuminen kasityksianné&ikasta? — Afrikan
mantereen kasvillisuudesta? —Afrikan mantereemet#a? —Ihmisista? —
Muusta, mista?

14.Poikkeavatko suomalaiset ulkomaalaisista, jos kyiil& miten?

15.0nko suomalaisilla ja afrikkalaisilla mielestédnmeja? Jos kylla, niin
minkalaisia?

16. Mika tyopajoissa oli mieleenpainuvinta? —Parastd@cenointa?

17.Olisiko tyopajojen sisallossa saanut olla jotaknemman / vAhemman?

18. Osallistuisitteko vastaavanlaiseen tyOpajaan jak®@s-Kylla/ ei —miksi?

19.Jos tybpajat olisi toteutettu kouluajan ulkopu@ed muualla kuin koulussa,

olisitteko osallistuneet?-Kylla/ ei —miksi?
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