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Kulttuurinen moninaisuus alkaa olla jo osa suomalaistenkin arkea, joten on tarkeaa, etta
monikulttuurisuuteen ja suvaitsevaisuuteen kasvaminen alkaa jo varhaiskasvatusiassa. Tahan
ajatukseen perustuen kehitettiin varhaiskasvatukseen monikulttuurisuuskasvatuksen tueksi
ideapankki, josta varhaiskasvattajien on helppo loytaa tietoa ja ideoita paivakodin
monikulttuurisuuskasvatusta suunnitellessaan ja toteuttaessaan. Kehittamistyon tarkoituksena
oli helpottaa varhaiskasvattajien monikulttuurisuuskasvatuksen suunnittelutyota ja sen myota
lisata suvaitsevaisuutta ja ymmarrysta kulttuureista.

Opinnaytetyon teoreettinen viitekehys perustuu kulttuurin kasitteelle, johon liittyen
kasiteltiin kulttuuri-identiteettia, monikulttuurisuutta ja monikulttuurisuuskasvatusta.
Teoriapohjaan sisaltyvat lisaksi varhaiskasvatuksen ja varhaiskasvattajan monikulttuurisen
kompetenssin maaritelmat, ja myos kasiteltiin lapsen sosiaalisia taitoja, lasta oppijana seka
lapsen osallisuutta. Teoriapohjassa maariteltiin teorian kautta lisaksi viela huoltajien kanssa
tehtavaa yhteistyota.

Toiminnallinen opinnaytetyo tehtiin yhteistyossa vantaalaisen Koskimyllyn paivakodin kanssa.
Paivakodin varhaiskasvattajat testasivat ja arvioivat ideapankin toimivuutta ja paivakoti
mahdollisti myos opinnaytetyon tekijalle tilaisuuden testata produktia lapsiryhman kanssa.
Ideapankissa tarkasteltiin viitta eri kulttuuriosiota, jotka rakentuivat erilaisista
toiminnallisista teemoista. Kulttuuriosioon valikoituivat Kiinan, Romanian, Saamenmaan,
Somalian ja Venajan kulttuurit. Kulttuuriosioiden toiminnalliset teemat koostuivat puolestaan
tieto-, peli-, kadentaito-, kirjallisuus-, musiikki- ja ruokakulttuuriosioista, eli saman
toiminnalliset teemat toistuivat jokaisessa kulttuuriosiossa.

Kyselylomakkeisiin, havainnointiin ja itsearviointiin perustuvan arvioinnin perusteella
ideapankin voitiin todeta olevan toimiva kokonaisuus, joka osaltaan helpottaa
monikulttuurisuuskasvatuksen suunnittelua, kun toimintaideoita voi helposti mapin muodossa
olevasta pankista toteuttaa. Ideapankkia voi laajentaa viela esimerkiksi lisaamalla sinne uusia
kulttuuriosioita, tai laajentaa voidaan nykyisia osioita tuomalla niihin esimerkiksi
katsomuksellista, kielellista tai pelillista nakokulmaa.

Asiasanat: ideapankki, monikulttuurisuus, varhaiskasvatus
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Cultural diversity is already beginning to be part of Finnish life, so it is important that
children begin to grow towards the idea of multiculturalism and tolerance in early childhood.
Based on this idea, an idea bank was developed to support early childhood education in
multicultural education. Kindergarten teachers can easily find information and ideas in
planning and implementing the day-to-day multicultural education from the idea bank. The
purpose of the development work was to facilitate the planning work of multicultural
education of kindergarten teachers and thus to increase tolerance and understanding of
cultures.

The theoretical framework of the thesis is based on the concept of culture, which involved;
cultural identities, multiculturalism and multicultural education. The framework also
included definitions of early childhood education and the multicultural competences of
kindergarten teachers, as well as the social skills of the child, the child as a learner and the
participation of children. Also, the theoretical basis of co-operation with carers was defined
in the theoretical framework.

This functional thesis was written in co-operation with the Koskimylly day care centre in
Vantaa. Kindergarten teachers tested and evaluated the functionality of the idea bank and
the day care centre also allowed the writer of the thesis to test the product with the
children’s group. In the main part of the idea bank, there were five different cultural sections
that included various functional themes. The cultural section was selected as the cultures of
China, Romania, Sami, Somalia and Russia. The functional themes of the cultural sections
consisted of; information, games, handicrafts, literary works, music and food culture
sections, and the same functional themes were repeated in every cultural part.

Based on an assessment through questionnaires, observation and self-evaluation, the idea
bank was found to be a functional entity. It facilitates the planning of multicultural
education as ideas can be easily implemented by a bank in the form of a map. The idea bank
can be expanded, for example, by adding new cultural components to it, or by increasing
existing partitions by bringing them, for example, a visual, linguistic or gameplay
perspective.

Keywords: early childhood education, idea bank, multiculturalism
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1 Johdanto

Jo pitkaan olen ollut kiinnostunut monikulttuurisuudesta niin ilmiona, kuin myos
monikulttuurisuudesta varhaiskasvatuksessa, joten opinnaytetyonikin tahdoin siten naista
aiheista tehda. Monikulttuurisuus on nykyaan Suomessakin jo arkipaivaa, ja mielestani
tarkeaa on, etta siihen kasvetaan, eli etta se nahdaan luonnollisena osana arkea ja elamaa, jo
varhaiskasvatusiasta lahtien. Monikulttuurisuus on rikkaus, jota varhaiskasvatuksessakin muun
muassa monikulttuurisuuskasvatuksen kautta voidaan lapsille jakaa, joten kehitin noin 4 - 6-
vuotiaiden lasten monikulttuurisuuskasvatukseen suunnatun ideapankin, josta
varhaiskasvattajilla on mahdollisuus saada tietoa ja ideoita siita, milla tavalla
monikulttuurisuuskasvatusta voisi paivakodissa toteuttaa. Koin, etta ideapankille on tarvetta,
silla se helpottaa kasvattajien suunnittelutyota: ideapankista tieto ja ideat ovat nopeasti

saatavilla.

Entista useammin kohdataan myos Suomessa eri kulttuureista tulleita ihmisia. Suomeen
tulleet voivat olla esimerkiksi adoptoituja, paluumuuttajia, pakolaisia tai
turvapaikanhakijoita, mutta he voivat olla myos esimerkiksi opiskelemaan tai tyohon tulleita
tai rakkauden Suomeen tuomia. Eri kulttuureista tulevien kohtaaminen edellyttaa niin
tulijoilta kuin heita vastaanottaviltakin sopeutumiskykya, mutta myos halua oppia
interkulttuurisia taitoja. (Pollari & Koppinen 2011, 9.) Naita interkulttuurisia taitoja tulee
mielestani aktiivisesti opettaa lapsille myos varhaiskasvatuksen piirissa, oli paivakodissa sitten

monien kulttuurien lapsia tai ei.

Julkisesta keskustelusta ja omien kokemuksieni perusteella minulle on muodostunut kasitys,
ettei monikulttuurisuuskasvatusta riittavan aktiivisesti kaikissa paivakodeissa toteuteta. Se,
miten tarkeana tata osa-aluetta varhaiskasvatustoiminnassa pidetaan, riippuu varmastikin
ainakin osittain siita, kuinka paljon monikulttuurisuutta paivakodissa on, ja myos paivakodin
maantieteellinen sijainti voi vaikuttaa asiaan. Sellaisilla paikkakunnilla, joissa
maahanmuuttajia ja eri kulttuuritaustaisia ihmisia on vahan, ei valttamatta
monikulttuurisuuskasvatusta paivakodeissa pideta kovin tarkeana aiheena, koska se ei liity

jokapaivaiseen elamaan.

Kulttuurinen moninaisuus on nykypaivana myos osa lasten maailmaa. Lapset kohtaavat omissa
lahiymparistoissaan eri kulttuuritaustoista tulevia ihmisia, ja heidan elamansa on muutenkin
globaalimpaa kuin aikaisemmin, niin lisaantyneen matkustelun kuin monen median kautta
saatavan tiedon vuoksi. Myos maahanmuuttajataustaisia lapsia on paivakodeissa aikaisempaa
enemman. Eerola-Pennasen (2017, 236) mukaan varhaiskasvatusta ohjaavissa asiakirjoissa on

nostettu vahvasti esiin lasten eri kulttuuritaustojen arvostaminen seka lasten



kulttuuriosaamisen edistaminen. Tarkeaa on edistaa myos lasten myonteista kanssakaymista

erilaisten ihmisten kanssa.

Tata kulttuurien arvostamista ja kulttuuriosaamisen edistamista tahdoin omalta osaltani
ideapankin kautta toteuttaa, silla koin tarkeana sen, etta lapset oppivat nakemaan kaikki
kulttuurit yhta arvokkaina kuin omansa ja oppivat arvostamaan ihmisia omina itsenaan ilman
ennakkoluuloja. Erityisen tarkeana nain tallaisen asennekasvatuksen naina paivina, kun arvot
ja ilmapiiri jopa yhteiskunnallisella tasolla ovat koventuneet. Mielestani jokaiselle lapselle,

taustasta riippumatta, tulisikin taata mahdollisuus hyvinvointiin ja hyvaan elamaan.

Lasten ikihyva - hyvinvoiva lapsi kuntapalveluissa -hankkeessa (2010 - 2012) tutkittiin lasten
positiivista hyvinvointia, eli mita tarvitaan siihen, etta lapsella olisi hyva elama.
Tutkimustulosten mukaan kolmena suurimpana hyvinvointia tuottavina elementteina nahtiin
olevan laheiset ihmiset, perustarpeiden tayttyminen ja vanhemmat. Tarkeina hyvinvointiin
vaikuttavina seikkoina pidettiin myos sita, miten lasta kohdellaan seka perhetta, kotia ja
tunneilmapiiria. Eraaseen tutkimuskysymykseen annetuissa vastausesimerkeissa todetaan
hyvaan elamaan tarvittavan kotia ja lampoa seka tukea antavia hyvia ihmisia - etta on joku,
joka rakastaa. Tarkeana on pidetty myos sita, etta saatavilla on tukea ja turvaa, saa sen

sitten mista tahansa. (Marjanen & Poikolainen 2012, 42.)

Monikulttuurisuuskasvatukseen liittyvaa materiaalia loytyi kylla muun muassa eri internet-
sivustoilta, mutta sellaista sivustoa ei nayttanyt olevan, josta samasta paikasta olisi saanut
seka monipuolista tietoa eri kulttuureista ja niiden tavoista, etta tietoa lasten leikeista tai
saduista, joten tiedon keraaminen esimerkiksi kulttuuriseen toimintahetkeen veisi aikaa, kun
tietoa ja ideoita taytyisi kerata monista eri paikoista. Myoskaan kirjoja, joissa laaja-alaisesti
aiheesta kirjoitettaisiin, ei tuntunut loytyvan. Ideapankista materiaali on helposti saatavilla,
mika saastaa aikaa ja vaivaa, ja selkeasti rakennetusta pankista on helppo loytaa haluamansa,
halusi sielta sitten poimia vaikkapa vain jonkin yksittaisen leikin tai tutustua kulttuuriin

laajemmin vaikkapa projektinomaisesti.

Opinnaytetyon yhteistyokumppaninani toimi vantaalainen Koskimyllyn paivakoti, jossa toimii
nelja lapsiryhmaa, yhden ryhman ollessa integroitu erityisryhma. Paivakodissa jarjestetaan
lisaksi myos esiopetusta. Tarkeina asioina pidetaan turvallisen kasvuympariston luomista
lapsille, seka aikuisen kiireetonta ja aitoa lasnaoloa. Paivakodin tyoskentelytavoissa
korostuvat ratkaisukeskeinen ajattelutapa ja toimiva vuorovaikutus, ja tarkeaa on myos
lapsen yksilollisen kasvuprosessin tukeminen yhdessa lapsen huoltajien kanssa. Henkilokunta
on ammattitaitoista, sitoutunutta ja vastuullista, ja tyota kehitetaan ja arvioidaan

saannollisesti. (Koskimyllyn paivakoti. Paivaamaton.)



2 Opinnaytetyon tavoite

Toiminnallisen opinnaytetyoni tavoitteena on ollut suunnitella varhaiskasvatukseen
monikulttuurisuuskasvatuksen tueksi ideapankki, josta on helppo loytaa tietoa ja ideoita
paivakodin monikulttuurisuuskasvatusta suunniteltaessa ja toteutettaessa. Kevaalla 2012
tehdysta Ammattikasvattajan kielletyt tunteet -kyselytutkimuksesta ilmenee muun muassa
kiireen olevan usein lasna varhaiskasvatuksen arjessa (Ammattikasvattajan kielletyt tunteet
kumpuavat resurssipulasta 2013), joten opinnaytetyoni tarkoituksena onkin kehittamalla
ideapankki helpottaa varhaiskasvattajien monikulttuurisuuskasvatuksen suunnittelutyota ja
sita kautta lisata suvaitsevaisuutta ja ymmarrysta kulttuureista. Kiireisen arjen keskella
toiminnan suunnittelulle saattaa monesti jaada liian vahan aikaa, jolloin toimintahetkiin on
helppo poimia erilaisia teemoja ja ideoita ideapankista. Tavoitteenani on ollut lisaksi
opinnaytetyoprosessin myota itsekin syventaa tietamystani niin kulttuureista,
monikulttuurisuudesta kuin monikulttuurisuuskasvatuksestakin, ja kehittaa myos omaa

ammatti-identiteettiani seka osaamistani varhaiskasvatuksen saralla.

Opinnaytetyon tulisi olla tutkimuksellisella asenteella toteutettu ja samalla
kaytannonlaheinen ja tyoelamalahtoinen. Tyon tulisi lisaksi osoittaa riittavan tasoista alan
tietojen ja taitojen hallintaa. Toiminnallisella opinnaytetyolla tavoitellaan esimerkiksi
kaytannon toiminnan opastamista tai toiminnan jarjestamista. Tallaista voi olla vaikkapa
ammatilliseen kaytantoon suunnatun ohjeistuksen laatiminen tai jonkin tapahtuman
toteuttaminen. Toiminnallisessa opinnaytetyossa tulisi yhdistya kaytannon toteutus ja
tutkimusviestinnan keinoin toteutettu raportointi, ja toiminnallisissa opinnaytetoissa tallaisen
tutkimuksellisen selvittelyn katsotaankin kuuluvan tuotteen tai idean toteutustapaan.
Toteutustavalla tarkoitetaan tassa yhteydessa seka niita keinoja, joilla tuotteen valmistus
toteutetaan, etta niita tapoja, joilla materiaali tuotteen tai idean sisalloksi hankitaan. (Vilkka
& Airaksinen 2003, 9 - 10, 56.)

Kehittamistoimintaani on ohjannut tutkimuskysymys ”millainen ideapankin tulisi olla, etta se
hyodyttaisi monikulttuurisuuskasvatusta varhaiskasvatuksessa”. Koska en luonnollisestikaan
laheskaan kaikkia kulttuureja ole pystynyt ideapankkiin sisallyttamaan, rajasin ideat ja tiedot
kasittelemaan vain tiettyja kulttuureja, ja koska myos opinnaytetyon tekemisen aikataulu on
ollut rajallinen, olen kasitellyt valitsemistani kulttuureista vain tiettyja osia. Mielenkiintoista
olisi ollut perehtya myos aiheen kielelliseen ja katsomukselliseen nakokulmaan, mutta jalleen
aikataulullisista syista paatin rajata tyoni siten, etta keskityin esittelemaan yleistietoa
kulttuureista seka niille ominaisia leikkeja, peleja, satuja, musiikkia ja ruokia. Kielellisesta

nakokulmaa olen sivunnut ainoastaan esittelemalla kielien aakkoset ja joitakin fraaseja.

Ideapankin kaytannon toimivuutta olen kaynyt testaamassa yhteistyopaivakodissani

lapsiryhman kanssa, ja seka oman kokemukseni etta kasvattajilta saadun palautteen



perusteella olen pyrkinyt pankin sisallon saamaan mahdollisimman toimivaksi ja toimintaa
hyodyttavaksi. Valmiin ideapankin luovutan Koskimyllyn paivakodin kayttoon ja lisaksi jaan
sen sahkoisessa muodossa Facebookissa olevaan Varhaiskasvattajan materiaalipankki -

ryhmaan, jossa syksylla 2018 oli yli 43 000 jasenta.

3 Aiheeseen liittyvat aikaisemmat hankkeet ja ohjelmat

Monikulttuurisuutta varhaiskasvatuksessa on tutkittu muun muassa Monikulttuuriset lapset ja
aikuiset paivakodissa (MUCCA) -tutkimus- ja kehittamishankkeessa, joka on tehty Helsingin
kaupungin sosiaaliviraston ja Helsingin yliopiston varhaiskasvatuksen ja alkuopetuksen
tutkimuskeskuksen yhteistyona. Tutkimus toteutettiin vuosina 2008 - 2010 ja siina tutkittiin
kulttuurisen, kielellisen ja katsomuksellisen monimuotoisuuden aiheuttamia haasteita ja
mahdollisuuksia paivakodissa. Kehittamiskohteina olivat lapsen kehityksen ja kasvun
tukeminen, oppimisymparisto seka huoltajien kanssa tehtava yhteistyo. (Kuusisto 2010, 5,
103; Ojala 2015, 160.)

Oppimisymparistoa kehitettiin monikulttuurisuutta tukevaksi esimerkiksi musiikin ja aikuisten
esittamien satujen ja tarinoiden suhteen ja lasten kehitysta tuettiin muun muassa lauluilla,
jotka esitettiin kotikielella ja eri kulttuureihin liittyvia juhlapaivia huomioiden.
Kasvatuskumppanuutta edistettiin puolestaan esimerkiksi erilaisilla kulttuuritapahtumilla ja
taide-esityksia jarjestamalla. Tutkimusraportin johtopaatososiossa todetaan, ettei
taustoiltaan monimuotoinen lapsiryhma tai henkilokunta automaattisesti tee paivakodin
toimintakulttuurista monimuotoista, vaan etta kulttuurinen, kielellinen ja katsomuksellinen
monimuotoisuus tulee aktiivisesti huomioida niin paivakodin opetus- ja kasvatusmenetelmissa
kuin my0s sen arvopohjassa ja kaikissa muissa toimintatavoissa. (Kuusisto 2010, 5, 103; Ojala
2015, 160.)

Socca - Paakaupunkiseudun sosiaalialan osaamiskeskus on tuottanut paakaupunkiseudun
monikulttuurisen varhaiskasvatuksen toimintamallin, joka tyostettiin Soccan MONIKU-
hankkeessa vuosina 2005 - 2007. Hankkeet tavoitteena oli tuottaa monikulttuurisen
varhaiskasvatuksen toteuttamiseen yhteinen strateginen toimintamalli Espoon, Helsingin,
Kauniaisen ja Vantaan kunnille. Toimintamalliin kuuluu ”kuntien monikulttuuristen
varhaiskasvatuspalvelujen jarjestamisen ja toteuttamisen suuntaviivat, kasvatuskumppanuus
ja lapsen oman aidinkielen tukeminen, lapsen kokonaisvaltaisen hyvinvoinnin ja sosiaalisen
vahvistamisen edistaminen erityisesti suomi toisena kielena opettamista systematisoimalla
seka varhaiskasvatushenkiloston monikulttuurisen tietamyksen, osaamisen ja ammattitaidon

vahvistaminen”. (Jauhola, Bisi, Jarvi & Rusama 2007, 3.)

MONIKKO - monikulttuurisen kasvatustyon, kotoutumisen ja opetuksen kehittaminen -

hankkeen tavoite oli puolestaan edistaa maahanmuuttajaperheiden ja maahanmuuttajien
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kotoutumista ja ehkaista yhteiskunnallista syrjaytymista. Hanketta hallinnoi Ita-Suomen
yliopiston Koulutus- ja kehittamispalvelu Aducate, ja hanke toteutettiin 1.1.2010 - 30.6.2012.
Kehittamistarpeita kartoitettaessa huomattiin muun muassa paivahoidon puolella, etta
lapsiryhmien kansainvalistyminen asetti henkilostolle haasteita niin kielen kuin kulttuurinkin
suhteen, ja esimerkiksi tahan haasteeseen pyrittiin vastaamaan luomalla uusia tyomenetelmia
ja toimintamalleja. Hankkeen tuloksien jatkuvuudesta huolehdittiin koulutusten kautta, silla
niissa omaksutut taidot ja niissa kehitetyt toimintatavat siirtyivat tyoyhteisojen normaaleiksi
tyokaytannoiksi. (MONIKKO - monikulttuurisen kasvatustyon, kotiutumisen ja opetuksen

kehittaminen -hanke. Paivaamaton.)

4  Kulttuuri

Vaikka sana ”kulttuuri” alun perin onkin tarkoittanut niin maan kuin hengenkin viljelya,
kattaa kasite nykykasityksen mukaan kaiken inhimillisen toiminnan alueet, kuten esimerkiksi
moraalikasitykset, tavat, kasvatuksen, politiikan, uskonnon ja tieteet. Kulttuuria on siis kaikki
se, mista ihmiset pitavat ja mihin he ovat oppineet uskomaan. Kulttuuria on se, miten
tunnemme, toimimme ja ajattelemme, ja se on myos perinteisia ajatuksia seka arvoja, jotka
niihin liittyvat. Kulttuuri sisaltaa historian, nykyhetken ja tulevaisuuden, eli vaikka se siirtyy
sukupolvelta toiselle, uudistuu se myos uusien sukupolvien myota. (Pollari & Koppinen 2011,
17 - 18.)

Samansuuntaisia ajatuksia on aikanaan ollut muun muassa antropologi Franz Boasilla (1858 -
1942), joka pyrki kuvailemaan tiettyja kulttuureja mahdollisimman tarkkaan, mutta joutui
sitten toteamaan kulttuurien olevan historian muovaamia ja etta ne muuttuvat olosuhteiden
myota, kuten muuttuu myos vuorovaikutus eri yhteiskuntien valilla. Voidaan ajatella, etta
kulttuuri ei niinkaan hallitse ihmista, vaan etta kulttuurinormeja on kehitetty, etta olisi
mahdollista olla vuorovaikutuksessa muiden kanssa. Kulttuurit voivatkin olla osaltaan
konservatiivisia juuri siksi, etta niiden tarkoitus on ollut tehda sosiaalisesta
vuorovaikutuksesta mahdollisimman ennustettavaa, mutta toisaalta antropologit ovat
kuitenkin havainneet, etta kulttuurit pystyvat tarvittaessa myos muuntumaan. (Baldock 2010,
3.)

Kulttuurin kasite on luotu, etta pystyisimme ymmartamaan kompleksisista maailmaa.
Kulttuuria on mahdollista tarkastella esimerkiksi johonkin tiettyyn yhteisoon liittyvana
paikallisena koodistona tai ylirajaisena, kansallisuuden ylittavana koodistona. Kulttuurin voi
nahda myos kuvaavan niin kansallista tapaa toimia kuin sosialisaatioprosessiakin. Yhteisoja
tarkasteltaessa kulttuuri nahdaan erilaisina uskomuksina, arvoina ja toimintatapoina, jotka
ilmenevat koodeina ja merkityksina, joita annamme ilmioille, asioille ja esineille. Naiden
vaikutus nakyy kaikissa sosiaalisissa suhteissa ja vuorovaikutuksessa, silla kyseessa on yhteison

opittu ja yhteisossa jaettu identiteetti ja merkitysjarjestelma. (Wallin 2013, 27.)
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Pollarin & Koppisen (2011, 19) mukaan ihmisilla on kulttuurista riippumatta valmius
tunteisiin, ja etta joka kulttuurista loytyy seka raiskyvia etta hiljaisia ihmisia. Se, miten
ihmiset tunteensa ilmaisevat, maaraytyy sitten kulttuurin mukaan, eli kulttuuri maarittaa
myos sen, millaiset tunteet ovat soveliaita ja mita tunteita saa ilmaista ja mita ei. Huoltajat
kasvattavat lasta noudattamaan yhteisonsa saantoja ja toimivat itse mallina omalla
kayttaytymisellaan. Myohemmin koulussa lapsi oppii muiden tietojen ja taitojen lisaksi
tiedostamaan myos yhteisonsa arvoja ja asenteita ja myos uuden kulttuurin sisaistaminen on

monesti helpompaa lapselle kuin aikuiselle.

Siithen miten muuttaja sopeutuu uuteen kulttuuriin vaikuttavaa hanen ikansa lisaksi myos
hanen luonteenpiirteensa, koulutustaustansa seka se, miten samanlainen muuttajan oma
kulttuuri on uuden kulttuurin kanssa. Oma vaikutuksensa sopeutumiseen on myos silla, miten
uuden maan ihmiset maahanmuuttajiin ja heidan kulttuuriinsa suhtautuvat. Haasteita saattaa
ilmeta myos perhe-elamassa, kun perheen eri-ikaiset jasenet sopeutuvat uuteen
ymparistoonsa eri tahdissa ja kukin omalla tavallaan. Lapsi saattaa uudessa ymparistossa
haveta vanhempiensa tapaa toimia ja vanhemmat puolestaan sita, etta lapsi oppii ja
toteuttaa heille vieraita tapoja. Vanhemmat saattavat vaatia nuorta elamaan oman kulttuurin
mukaisesti, mutta nuori omaksuukin enemman uutta kulttuuria, johon kasvaa esimerkiksi
opettajien, oppilaiden tai vaikkapa television vaikutuksesta. (Pollari & Koppinen 2011, 19 -
21.)

4.1  Kulttuuri-identiteetti

Identiteetti on moniulotteinen kasite, jota on hankala maaritella empiirisesti. Nakokulmia on
olemassa useita, mutta poikkitieteellisesta nakokulmasta katsottuna identiteetti on
”yhdistelma yksilon luomia mielensisaisia representaatioita”, eli identiteetille etsitaan
aineksia niin yksilon eri rooleista, kuten sukupuoli tai sosiaalinen asema, kuin sosiaalisesta
ymparistostakin, eli uskonnosta tai etnisesta ryhmasta. ldentiteettia muodostetaan myos sen

perusteella, kuinka toiset ihmiset meidat nakevat. (Benjamin 2014, 58, 59.)

Kulttuuri-identiteetti liitetaan usein inkluusion kokemukseen: tunteeseen, etta kuuluu
tiettyyn ryhmaan, joka puhuu samaa kielta, kayttaytyy samalla tavalla ja jonka
maailmankatsomus perustuu ryhman kanssa samanlaisiin arvoihin. Yksilo jakaa ryhmansa
kanssa lisaksi myos traditiot ja menneisyyden. Yleisesti onkin ajateltu, etta kulttuuri-
identiteetin maarittelee se kansallinen kulttuuri, johon yksilo syntyy, ja kansallisuus nahdaan
helposti osana omaa itsea, vaikkei sita geeneihimme koodattu olekaan. Nykyaan perinteiset
kulttuuriin, seksuaalisuuteen tai uskontoon sidotut identiteetin kayvat lapi murrosta, eika
identiteetti enaa itsestaan selvyytena periydy sukupolvelta toiselle. Tyovoiman liikkuvuus ja

maahanmuutto muuttavat yhteiskuntia monikulttuurisemmiksi ja kaksikulttuuristen
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avioliittojen myota myos perheiden mallit monipuolistuvat. Talla kaikella on vaikutuksensa
sithen, etteivat kulttuuri- ja kieliperinto enaa automaattisesti siirry vanhemmilta lapsille.
(Benjamin 2014, 58, 66.)

Bennetin ja Bennetin (2004) mukaan monikulttuurisia ilmioita pystyy tarkastelemaan
syvallisemmin, kun henkildlla on ollut mahdollisuus kokea kulttuurisia erilaisuuksia. Talloin
kehittyy myos henkilon interkulttuurinen osaaminen. Bennet ja Bennet jakavat taman
interkulttuurisen osaamiseen kuuteen vaiheeseen, joista kolmessa ensimmaisessa vaiheessa
pyritaan valttamaan kaikenlaisia kulttuurisia kohtaamisia ja kolmessa jalkimmaisessa
vaiheessa nimenomaan hakeudutaan kulttuurisesti haastaviin tilanteisiin. Interkulttuurisen
osaamisen kolme ensimmaista vaihetta kasittavat kulttuurien kieltamisen, puolustamisen ja
minimoinnin, oman kulttuurin lahtokohdasta (Etnosentrinen viitekehys). Kolme viimeista
interkulttuurisen osaamisen vaihetta puolestaan ovat kulttuurisesta moninaisuudesta
rakentuvat hyvaksyminen, adaptaatio ja integraatio (Etnorelativistinen viitekehys). (Paavola
& Talib 2000, 79 - 80.)

4.2  FErilaisuus, samanlaisuus ja suvaitsevaisuus

Biologit ovat lahes yksimielisia siita, etta ihmiset ovat lajina geneettisesti yhdenmukaisia ja
etta kaikki maapallon kansat ovat “yhta perhetta ja yhteista sukujuurta”. Ihmisia ei myoskaan
millaan tieteen hyvaksymalla tavalla voida jakaa rotuihin, joten taman samanlaisuuden
ymmartaminen on keskeista esimerkiksi suvaitsevaisuuskasvatuksessa. Samanlaisuudestamme
huolimatta jokainen ihminen on silti ainutlaatuinen oma itsensa ja eroaa nain ollen muista
ihmisista. Taman eroavaisuuden nahdaan johtuvan osittain ihmisen geeniperiman

erilaisuudesta ja osittain siita elinymparistosta, jossa han elaa. (Wahlstrom 1996, 10 - 11.)

Sanaan “kulttuuri” sisaltyykin sellaisia sosiaalisia kaytantoja, jotka tuottavat omanlaisiaan
merkityksia seka kaytantoja, joita nama merkitykset ohjaavat. Tallaisen yhteisen
“merkityskartan” kautta saadaan tunne johonkin kulttuuriin kuulumisesta ja samalla paastaan
kokemaan myos yhteytta tahan kulttuuriseen yhteisoon, omaa persoonaa sen kautta
identifioiden. Toisaalta taas globalisoitumisesta johtuvien muuttoliikkeiden ansiosta eri
perinteista ja taustoista kotoisin olevat ihmiset liikkkuvat samoille paikoille ja samaan
aikakehykseen, jolloin seurauksena voi olla kulttuurinen hajanaisuus. Globalisoituminen
pakottaakin itse kunkin pohtimaan arkikasityksiaan kulttuuri-identiteeteista seka kasittamaan
sanan “kulttuuri” uudella tavalla. (Hall 2003, 85 - 86, 88.)

Lehtonen ja Loytty (2003) ovat todenneet, etta lahtokohtana yhteiskunnan palveluja
suunniteltaessa on monesti se, etta yhteiskuntaan kuuluvilla henkiloilla oletetaan olevan
tietyt, samanlaiset tarpeet, joihin palvelujarjestelmalla sitten pyritaan vastaamaan. Kun nain

luodaan kasitys siita, millaisia "me” olemme, nousee esiin vastaavasti kasitys heista, jotka
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eivat "meihin” kuulu, eli "muista”. Tallainen jako johtaa ajatukseen siita, etta on olemassa
samankaltaisuutta ja erilaisuutta, ja etta ne, jotka poikkeavat meista, ovat erilaisia -
normista poikkeavia. Erilaisuuttakin kuitenkin sallitaan riippuen tilanteesta ja myos
normittajan ominaisuudet vaikuttavat siihen, miten tama suhtautuu erilaisuuteen. (Hammar-
Suutari 2009, 56 - 57.)

Kaikkien kulttuureiden voidaan kuitenkin katsoa olevan jossakin maarin monikulttuurisia, silla
kulttuurit ovat syntyneet kulttuurien valisessa vuorovaikutuksessa ja kulttuurien valisesta
vuorovaikutuksesta. Tarkeaa on huomioida niin kanssakaymisessa kuin poliittisellakin tasolla
myos eri kulttuureiden ja ihmisryhmien moneus eli ryhmien sisaiset erot. Mietittaessa
erilaisuutta ja johonkin kuulumisen suhteita, voisimme, sen sijaan etta joko ksenofobian
tavoin pelkaisimme tai ksenofilian tavoin ihailisimme vierautta, tarkastella asiaa siita
lahtokohdasta, kuinka olisi mahdollista elaa niin vanhojen kuin uusienkin erojen kanssa.
Tallaista erojen kanssa elamaan oppimista nimitetaan ksenosofiaksi, eli “vierasta koskevaksi
viisaudeksi”. Tarkeaa olisikin yhdessa loytaa sellaisia arkisia kaytantoja, joissa erilaisuus ja
sen sietaminen alkaisivat tulla osaksi arkeamme ajatuksen “Meita on moneksi” mukaisesti.
(Lehtonen & Loytty 2003, 7, 12 - 13.)

Wahlstromin (1996, 104 - 105) mukaan suvaitsevaisuus on valttamatonta, mikali halutaan
turvata sivistyneen yhteiskunnan ja viime kadessa ihmiskunnan sailyminen. Han viittaa
teoksessaan YK:n suvaitsevuuden vuoden julistukseen (Unesco 1993) jossa todetaan
suvaitsevaisuutta aktiivisimmillaan voivan olla vain sellaisessa ymparistossa, jossa pystytaan
kunnioittamaan ihmisarvoa ja kansalaisvapauksia. Wahlstrom toteaa, ettei suvaitsevaisuus ole
sita, etta suvaittaisiin vakivaltaa ja ettei kyse ole minka tahansa suvaitsemisesta eli
valinpitamattomyydesta. Suvaitsevaisuutta on puolustaa aktiivisesti tasa-arvoisuutta ja
oikeudenmukaisuutta ja se on toimimista sotia, rasismia ja vakivaltaa vastaan.
Suvaitsevaisuuskasvatuksessa pyritaankin kehittamaan ihmisen kykya ymmartaa ja hyvaksya
myos se, mika on erilaista. Kyse on talloin myos myonteisesta suhtautumisesta sellaisiin

ryhmiin ja naiden ryhmien jaseniin, jotka eivat ihmisen omaan lahiryhmaan kuulu.
5  Monikulttuurisuus

Sana monikulttuurisuus voidaan kasittaa usealla eri tavalla. Se voidaan ymmartaa esimerkiksi
yhteison asenteena tai tietynlaisena suhtautumisena. Monikulttuurisissa yhteisoissa erilaiset
kulttuuriryhmat pitavat omat, heille ominaiset piirteensa ja toisaalta hyvaksyvat sen, etta
muut ryhmat pitavat omansa. Kulttuuri, joka muodostuu esimerkiksi arvoista, perinteista ja
kaytannoista, on opittua, ja sita siirretaan edelleen seuraaville sukupolville. (Vartia,

Bergbom, Giorgiani, Rintala-Rasmus, Riala & Salminen 2007, 178.)
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Monikulttuurisena voidaan pitaa sellaista yhteiskuntaa, jossa yksityiset ja julkiset foorumit
edustavat omanlaisiaan kulttuurisia tapoja ja piirteita. Julkisen areenan kulttuuri ja arvot
ovat kaikille yhteiskunnan jasenille yhteisia, kun taas yksityiselta areenalta loytyy
kulttuurisesti erilaisia ryhmia ja erilaisia kaytantotapoja. Naiden taustalta loytyy tasa-arvon
ihanne, jonka mukaan kaikkien kulttuurivahemmistdjen tulisi saada olla tasavertaisessa
asemassa valtavaestoon nahden. Toisaalta monikulttuurisuus viittaa sanana myos sellaiseen
demografiseen yhteiskuntaan, josta loytyy niin kulttuurista kuin etnistakin erilaisuutta.
Tallaista erilaisuutta ovat esimerkiksi eri kansallisuudet, kielet ja uskonnot, mutta myos
erilaiset tavat viettaa vapaa-aikaa ja erilaiset arjen kaytannot, jotka koskevat esimerkiksi
tervehdyksia tai ruuanlaittoa. Myos kasitykset taiteesta, kulttuurista ja siita, mita on ”hyva

elama” voivat olla erilaisia. (Monikulttuurisuus.Paivaamaton.)

Forsanderin (2001) mukaan monikulttuurisuuden kasitetta maariteltaessa on tarkeaa puhua
niin valtaryhmien ja vahemmistoryhmien valisista suhteista kuin vahemmistoryhmien
keskinaisistakin suhteista. Tarkeita tekijoita ovat lisaksi esimerkiksi valtioiden valilla tehdyt
sopimukset, mutta myos yksittaisten ihmisten kayttaytyminen ja asenteet.
Monikulttuurisuuskeskusteluun nousevat lisaksi usein myos ennakkoluuloihin, rasismiin ja
suvaitsevaisuuteen liittyvat teemat. Kun tarkastellaan monikulttuurisuutta, taytyisi maaritella
se, onko kyseessa ainoastaan maahanmuuttajiin ja maahanmuuttoon liittyvat kysymykset, vai
katsotaanko monikulttuurisuuteen liittyvan myos muita ilmioita, silla monikulttuurisuudessa
voidaan nahda olevan kyse vaikkapa monista kulttuureista ja niiden suhteista ja
vuorovaikutuksesta toisiinsa. (Paavola & Talib 2000, 26 - 27.)

Lasonen (2005) ja Paavola (2007) ovat nostaneen esiin sen seikan, etta monikulttuurisuutta
tarkasteltaessa tormataan usein stereotyyppiseen ajattelumalliin, jossa kulttuurit nahdaan
muuttumattomina, tiettyyn paikkaan ja aikaan kuuluvina ilmidina, jolloin kulttuurin
muuttumiselle ei anneta mahdollisuutta, vaikka muutosta toisaalta vaadittaisiinkin ja vaikka
ryhman jasenilla itsellaan olisi halua muuttua. Vaarana on, etta tallaisen stereotyyppisen
ajattelun seurauksena lapsi saatetaan maaritella jo ennalta tietynlaiseksi, jolloin hanen
kayttaytymisestaan ja jopa tulevaisuudestaan saatetaan vetaa vaaranlaisia johtopaatoksia.
Tarkeaa onkin tiedostaa, etta kaikki kulttuurit muuttuvat ja etta asioiden nakeminen vain
yhdesta nakokulmasta katsottuna saattaa vaikuttaa lapsen kehitykseen jopa tuhoavasti.
(Paavola & Talib 2000, 27 - 28.)

Rasanen (2000) ja Cushner (1998) ovat todenneet monikulttuurisuus-termin rinnalla
kaytettavan myos kasitetta interkulttuurisuus. Kasitteella viitataan eri kulttuurien valiseen
aktiiviseen vuorovaikutukseen, joka pitaa sisallaan keskinaisen sulautumisen, toisilta
oppimisen ja myos mahdollisen kulttuurien sekoittumisen. Interkulttuurisuuden voidaan nahda

sisaltavan seka vahemmistojen etta enemmiston kasvatuksen yhteiskunnassa. (Paavola & Talib
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2000, 26.) Vahemmistojen tulisi oppia sellaiset taidot ja tiedot, joiden avulla he parjaisivat
enemmistokulttuurissa ja enemmiston kohdalla kyse on siita, etta se oppisi elamaan
monikulttuurisessa yhteiskunnassa ja kunnioittamaan erilaisuutta. Monikulttuurisessa
yhteiskunnassa kulttuurista moninaisuutta pyritaan yleisesti kasittelemaan integraation
keinoin, jolloin tavoitteena on pyrkia turvaamaan vahemmistoille tasa-arvoinen asema
yhteiskunnassa ja turvaamaan pyritaan myos heidan omien kulttuuriensa sailyminen
valtakulttuurin rinnalla. (Koponen 2004, 103, 110.)

Kotoutumislain tavoitteena on kansainvalisyyden, yhdenvertaisuuden ja tasa-arvon tukeminen
seka myonteisen vuorovaikutuksen parantaminen eri vaestoryhmien keskuudessa. Tavoitteena
on lisaksi edistaa muun muassa maahanmuuttajaryhmien osallisuutta ja eri kulttuurien valista
kommunikaatiota. Kotoutuessaan maahanmuuttaja hankkii sellaisia taitoja ja tietoja, etta
pystyy selviamaan suomalaisessa yhteiskunnassa. Tarkea osa kotoutumista on oman
aidinkielen ja kulttuurin sailyttaminen ja tarkeaa on tajuta myos kotoutumisen
kaksisuuntaisuus, eli etta maahanmuuttajan kototutuvat, mutta etta myos suomalaiset
muuttuvat, kun kohtaavat eri kulttuureista tulleita ihmisia. Paivakoti on usein se paikka, jossa
maahanmuuttajaperheen lapsen kotoutuminen alkaa ja lapsen kuuluminen paivakodin
lapsiryhmaan auttaakin hanta paasemaan mukaan oman asuinymparistonsa kaveripiiriin. Myos
kouluun siirtyminen ja harrastuksiin osallistuminen helpottuvat, ja vertaisryhmassa lapsi voi

oppia kielta ja sosiaalisia taitoja. (Kivijarvi 2016, 250 - 251.)

Kotoutuminen on prosessi, jossa vanha ja tuttu jatetaan ja tutustutaan uusiin asioihin ja
uusiin tapoihin toimia. Tarkeaa on, etta maahanmuuttaja loytaa vahitellen itselleen sopivan
tavan tasapainotella kahden kulttuurin valilla, silla talla on suuri vaikutus hanen
hyvinvointiinsa. Kotoutumisen alkuvaiheessa maahanmuuttaja yleensa toivoo sopeutuvansa
uuteen asuinmaahansa nopeasti, ja mikali maahanmuuttajan elama on sosioekonomisesti
melko ongelmatonta, kiinnostavat hanta todennakoisesti uudessa asuinmaassaan talloin sen
kieli, tavat ja toimintamallit. Positiivisesti kotoutumiseen vaikuttavat myos ystavyssuhteiden
luominen valtavaestoon kuuluvien henkiloiden kanssa. Mikali maahanmuuttajan asettuminen
uuteen maahan muodostuu hanelle elamantavoitteeksi, saattaa taman pitkan prosessin paassa
haamottaa toivottu kokemus uudesta kotimaasta turvallisena ja tuttuna paikkana. (Schubert
2013, 64.)

Kestaa pitkaan ennen kuin monikulttuurisuus juurtuu yhteiskuntaan. Esimerkiksi
valtakulttuurin ja sen kielen oppimiseen voidaan arvioida kuluvan noin kymmenen vuotta, ja
toiset kymmenen vuotta saattaa kulua siihen, etta maahanmuuttajat integroituvat
valtakulttuuriin sen taysivaltaisina kansalaisina. (Ojala 2015, 190.) Paivahoidon voidaan nahda
olevan varsinkin maahanmuuttajataustaisille perheille tarkea paikka sosiaalisten verkostojen

luomiselle. Paivakodin kautta niin lapset kuin perheen aikuisetkin voivat integroitua
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yhteiskuntaan ja vahitellen tutustua niin suomalaiseen kieleen kuin kulttuuriinkin.
Paivakodissa myos vanhemmilla on tilaisuus tutustua toisiinsa, kun he tuovat ja hakevat
lapsiaan, ja myds muun muassa paivakodin tai vanhempaintoimikunnan jarjestamissa
tilaisuuksissa on mahdollisuus tutustua samalla alueella asuviin tosiin vanhempiin. (Kuusisto
2010, 73 - 74.)

5.1  Varhaiskasvatus

Mietittaessa varhaiskasvatusta ilmiona, voidaan sita lahestya monesta eri nakokulmasta kasin.
Tallaisia nakokulmia ovat esimerkiksi kasvatukselliset, opetukselliset, hoidolliset tai
historialliskulttuuriset katsantokannat. Lisaksi oma vaikutuksensa siihen, milla tavoin
varhaiskasvatus nayttaytyy, on myos silla, tarkastellaanko aihetta "reviirinvartijoiden” eli
esimerkiksi yhteiskunnallisten intressitahojen, opettajien tai vanhempien vai edunsaajien, eli
vaikkapa lasten tai vanhempien nakokulmasta katsottuna. Puhuttaessa varhaiskasvatuksesta
suomalaisessa asiayhteydessa, voidaan sen maaritella olevan ”lapsen elamanpiirissa
tapahtuvaa vuorovaikutukseen perustuvaa kasvatustoimintaa”, jonka tavoitteena on
lapsuuden nakokulmasta katsottuna ajaa lasten asiaa siten, etta lapsuuden nahdaan
nayttaytyvan tietynlaisena sosiaalisena ilmiona. Talloin lasten ymmarretaan olevan
yhteiskunnallisia toimijoita eika siis vain muiden toimijoiden "muutosprosessien” kohteita.
Lapsuuden tulee nahda olevan itsessaan merkittava asia, eli se ei ole vain valmistautumista

johonkin, joka lasta tulevaisuudessa odottaa. (Ojala 2015, 1, 3 - 4.)

Varhaiskasvatus on yksi suomalaisen koulutusjarjestelman osista. Se tukee kotien
kasvatustyota ja omalta osaltaan vastaa lasten hyvinvoinnista. Valtakunnallisen ohjauksen
avulla on varhaiskasvatukseen osallistuville lapsille tarkoitus luoda yhdenvertaiset
mahdollisuuden kasvaa, kehittya ja oppia. Varhaiskasvatus on palvelumuoto, joka edistaa
lasten yhdenvertaisuutta ja tasa-arvoa ehkaisten samalla syrjaytymista. Tukemalla huoltajia
heidan kasvatustyossaan varhaiskasvatus mahdollistaa samalla huoltajien osallistumisen
tyoelamaan ja opiskeluun. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2016) lisaksi myos
Suomen perustuslaki (1999) maaraa varhaiskasvatuksen jarjestamista ohjaavista
velvollisuuksista, ja omat maarayksensa on myos varhaiskasvatuslaissa (2018). Soveltuvin osin
sovelletaan saannoksia myos sosiaalihuoltolaista (2014), hallintolaista (2003) ja laista
viranomaisen toiminnan julkisuudesta (1999). (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016,
8, 14-15.)

Varhaiskasvatus onkin nahtavissa kokonaisuutena, joka muodostuu lapsen tavoitteellisesta ja
suunnitelmallisesta kasvatuksesta, opetuksesta ja hoidosta. Tassa kokonaisuudessa
painotetaan erityisesti pedagogiikkaa, ja tavoitteena on edistaa lapsen hyvinvointia seka
tukea hanen kasvuaan, kehitystaan ja oppimistaan. Jokainen alle kouluikainen lapsi on

oikeutettu saamaan varhaiskasvatusta, jota voidaan jarjestaa esimerkiksi paivakodissa,
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perhepaivahoidossa tai vaikka kerhotoiminnan muodossa. Paivahoidossa jokaiselle lapselle
tehdaan oma henkilokohtainen varhaiskasvatussuunnitelmansa, kun taas opetushallitus
paattaa valtakunnallisista varhaiskasvatuksen perusteista, joiden pohjalta kunnat sitten

laativat omat paikalliset varhaiskasvatussuunnitelmansa. (Varhaiskasvatus 2016.)

Huoltajien kanssa tehtavalla yhteistyolla on tarkea merkitys varhaiskasvatuksessa. Henkilosto
ja huoltajat pyrkivat yhdessa edistamaan lasten terveellista ja turvallista kasvua seka
kehitysta ja oppimista. Tata kasvatusyhteistyota voidaan tukea huolehtimalla siita, etta
vuorovaikutus on tasa-arvoista ja etta olemassa on keskinainen luottamus ja kunnioitus
osapuolten kesken. Yhteistyossa tulisi huomioida niin perheiden moninaisuus kuin lasten
yksilollisyyskin ja myos huoltajuuteen ja vanhempana olemiseen liittyvat kysymykset taytyisi
huomioida. Lasten huoltajien taytyisi saada olla osallisina, kun varhaiskasvatuksen tavoitteita
ja toiminnan sisaltoa suunnitellaan ja kehitetaan. Yhteistyolla pystytaan lisaksi tukemaan
myos huoltajien keskinaista vuorovaikutusta esimerkiksi verkostoitumisen ja yhteisen
toiminnan muodossa. Tama lisaa yhteisollisyytta ja tukee myos henkiloston tyoskentelya.

(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 32 - 33.)

Eurooppalaisessa INCLUD-ED-projektissa (2006 - 2011) keratyn monikulttuurisen
tutkimusaineiston perusteella huomattiin vanhempien osallistumisen lasta koskevaan
paatoksentekoon ja oppimisprosessiin olevan niin osallistumista tukeva kuin myos sita
rajoittava tekija. Havaintojen mukaan osa vanhemmista ei juurikaan osallistu lastaan
koskevaan kasvatukseen liittyvaan paatoksentekoon, eika myoskaan oppimisprosessin
tukemiseen esimerkiksi paivakodissa. Vanhemmat eivat juuri tehneet aloitteita, tai jos
tekivat, ne koskivat yleensa pintapuolisia seikkoja. Syita passiivisuuteen saattoivat olla
esimerkiksi tunne siita, etta vanhemmat eivat hallinneet tarpeeksi hyvin enemmistokulttuurin
kielta tai etta he ajattelivat ammattikasvattajilla olevan kiire ja velvollisuutensa, jolloin he

eivat halunneet naita kuormittaa enempaa. (Ojala 2015, 155.)

INCLUD-ED-projektissa keratyssa tutkimusaineistossa havaittiin olevan runsaasti myos niita
vanhempia, jotka olivat aktiivisesti mukana niin lastensa kasvatusta ja opetusta koskevassa
paatoksenteossa kuin myos tukemassa lapsensa oppimisprosessia. Opettajien tassa
toiminnassa kayttamia inklusiivista muutosta tukevia toimintatapoja olivat muun muassa
vanhempien motivointi osallistumaan lastensa oppimisaktiviteetteihin ja vanhempien
informointi lasten kayttaytymisesta ja opettamisesta. Opettajat antoivat vanhemmille myos
yksilollista tukea ja lisaksi muun muassa paivakodeissa jarjestettiin teemailtoja, joissa
vanhemmat saivat olla lasten kanssa ja tutustua myos toisiin lapsiin ja vanhempiin. Erityisesti
monikulttuurisen taustan omaavien vanhempien tarpeiden tunnistaminen nousi tutkimuksessa

tarkeaksi tekijaksi, ja nama tarpeet tulisikin tunnistaa, ja tukea monikulttuuristen
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vanhempien tekemia aloitteita, silla heilla tulisi olla samat mahdollisuudet osallistua lapsen

kasvatusta koskevaan paatoksentekoon kuin mita valtavaestollakin on. (Ojala 2015, 155.)
5.2 Monikulttuurisuuskasvatus

Yhteiskunnassa parhaiten parjaavat ne, jotka osaavat toimia globaalissa maailmassa, joten
kansalaistaitojen harjoitteleminen jo paivakodissa on tarkeaa. Monikulttuurisuuskasvatuksen
perusteemojen taytyisikin olla nakyvilla paivakodin arjessa. Paatavoitteena tassa
kasvatuksessa on tarjota lapsille erilaisia kulttuurisia ja etnisia kokemuksia ja auttaa lasta
kehittamaan itseymmarrystaan. Myos kielellisten kokemusten tarjoaminen lapsille on tarkeaa.
Huomiota taytyy kiinnittaa muun muassa ennakkoluulojen ja stereotypioiden halventamiseen,
seka rasismin ja diskriminaation poistamiseen. Yhdenvertaisuus- ja suvaitsevaisuusteemoja
voidaan kasitella vaikkapa paivittain erilaisissa arjen tilanteissa. (Halme & Vataja 2011, 43.)
Monikulttuurisen kasvatuksen voidaan siis hahmottaa olevan "monitasoisen sosiaalisen
kokonaisuuden”, jossa eri kulttuureilla on mahdollisuus kohdata ja jossa vallitsee positiivinen

asenne kulttuuriseen moninaisuuteen. (Ojala 2015, 151.)

Banksin (2008) mukaan monikulttuurisuuskasvatus voidaan maaritella muun muassa
kasvatukseksi, jonka tarkoituksena on luoda samanvertaiset kasvatukselliset mahdollisuudet
kaikille lapsille riippumatta esimerkiksi rodusta, kansallisuudesta tai kulttuurisesta ja
sosiaalisesta taustasta. Toisaalta Banks on sitten myos todennut yhdeksi suurimmaksi
monikulttuurisuuskasvatusta koskevaksi vaarinkasitykseksi sen, etta taman kasvatuksen
ajatellaan kuuluvan vain etnisille vahemmistoille. Hanen mukaansa se kuuluu kaikille lapsille;
monet sellaiset uudistukset, jotka ovat auttaneet etnisia vahemmistoja, ovat tuottaneet
parempia oppimistuloksia akateemisissa oppiaineissa myos valtakulttuurin lapsille. Nama
uudistukset ovat osaltaan vaikuttaneet myonteisesti myos yhteishenkeen. Tasta huolimatta
varhaiskasvatuksessa monesti edelleenkin, ehka tiedostamattomasti, suunnataan toimenpiteet
maahanmuuttajataustaisiin lapsiin, etta heidat saataisiin sopeutettua valtakulttuuriin. Ajatus
on, ettei monikulttuurisuuskasvatukselle ole tarvetta, tai etta tarvetta on vain tilanteissa,
joissa eri kulttuuriryhmien valilla ilmenee ongelmia. (Halme & Vataja 2011, 44; Ojala 2015,
149.)

Helsingin kaupungin sosiaaliviraston ja Helsingin yliopiston varhaiskasvatuksen ja
alkuopetuksen tutkimuskeskuksen yhteistyona toteutettuun "Monikulttuuriset lapset ja
aikuiset paivakodeissa (MUCCA)" -tutkimus- ja kehittamishankkeeseen osallistuneissa
paivakodeissa nahtiin tutkimustulosten perusteella perinteisen suvaitsevaisuus- ja
kansainvalisyyskasvatuksen olevan tarpeetonta, kun paivakodin arki jo muutenkin oli
monikulttuurista. Henkilokunta ajatteli, etta vertaisryhma ja henkiloston monimuotoisuus
korvaisivat taman kasvatuksen, kun kulttuurienvalinen yhteistoiminta oli osa paivakodin

arkea. Toisaalta todettiin myos, etta lapset tarvitsevat valineita, joiden avulla he pystyvat
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ymmartamaan erilaisuutta ja osaavat huomioida toisia ryhmassa. Suvaitsevaisuus- ja
kansainvalisyyskasvatus on siis edelleen tarpeellista, mutta erilaisella formaatilla - sellaisella,
joka soveltuu monimuotoiseen kasvuymparistoon. Katsomus- ja kulttuurikasvatuksella on siis
tarkea roolinsa, kun lapsia autetaan ymmartamaan lapsiryhmassa vaikuttavia eroavaisuuksia.
(Kuusisto 2010, 29.)

Robinson & Diasin (2005) mukaan lapset tulevat tietoisiksi erilaisuudesta jo 2 - 3-vuotiaina. He
havaitsevat esimerkiksi erilaisen ihonvarin ja saattavat kieltaytya leikkimasta nukella, joka on
erivarinen. Kiinnostus erilaisiin kieliin heraa 3-vuotiaana ja 3 - 5-vuotiaat tunnistavat
"vihjeiden peruuttamattomuuden”, eli esimerkiksi sen, etta ihonvari on pysyva ominaisuus. 4 -
5-vuotiaat kayttavat halutessaan ihmisen rotua perusteenaan, jos kieltaytyvat leikkimasta
lapsen kanssa, joka poikkeaa hanesta itsestaan. Kouluikaan mennessa lapsen ajattelu toisia
kohtaan on jo kehittynyt niin, etta hanen ajatusmaailmansa heijastelee yhteiskunnan

valtavaeston nakemyksia ja ennakkokasityksia. (Halme & Vataja 2011, 44.)

Monikulttuurisuuskasvatus voidaan Banksin (2008) mukaan jaotella viiteen eri osa-alueeseen:
sisaltojen eheyttaminen, tiedon konstruoiminen, oikeudenmukaisuuspedagogiikka,
ennakkoluulojen vahentaminen seka koulukulttuurin ja sosiaalisten rakenteiden
vahvistaminen. Banks toteaa, etta tata jaottelua voidaan soveltaa hyvin myos
varhaiskasvatuksessa. Varhaiskasvattaja eheyttaa kulttuurisia nakokulmia huomioimalla
varhaiskasvatuksen eri sisaltoja ja auttaa lapsia hahmottamaan tiedon rakentumisen
kulttuurilahtokohdista kasin. Ennakkoluuloja voidaan vahentaa vaikuttamalla lasten
asennoitumiseen erilaisia ihmisia kohtaan esimerkiksi ryhmatoiminnalla ja

oppimateriaalivalinnoilla. (Halme & Vataja 2011, 44 - 45.)

Oikeudenmukaisuus nakyy opetuksessa siten, etta opetussisaltoja valitessa huomioidaan
lasten tausta ja erilaiset oppimistyylit. Koulukulttuurin ja sosiaalisten rakenteiden
muuttaminen tarkoittaa sita, etta ympariston rakenteiden tulee olla sellaiset, etta kaikilla on
tasavertaiset mahdollisuudet osallistumiseen ja menestymiseen. Arviointimenetelmien tulee
soveltua erilaisista etnisista ryhmista tuleville lapsille ja arvioinnin taytyy olla
oikeudenmukaista. Kun lapsiryhmassa on maahanmuuttajataustaisia lapsia, taytyy
varhaiskasvattajan osata toteuttaa toimintaa niin, etta lasten taustat tulevat huomioiduiksi.
(Halme & Vataja 2011, 44 - 45.)

Arvostava ja hyvaksyva ilmapiiri auttavat luomaan varhaiskasvatusymparistosta
monikulttuurista. Lapsella on oikeus kasvaa kahteen kulttuuriin ja kieleen, ja
varhaiskasvattajien tuleekin yhdessa lapsen huoltajien kanssa pohtia, miten tukea lasta
sailyttamaan oma kulttuurinsa ja aidinkielensa ja myos kehittamaan niita entisestaan.

Kaikkien lasten oman aidinkielen ja kulttuurin taytyisi olla osa paivakodin arkea, ja lapset
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taytyisi saada tietoiseksi omasta kulttuuriperinnostaan, etta he oppisivat arvostamaan sita.
Kotoutumista lisaa myos oman aidinkielen yllapitaminen, silla aidinkieli on lapselle niin
ajattelun, kasitteiden kuin tunteidenkin kieli. (Kivijarvi 2016, 255 - 256.)

5.3  Varhaiskasvattajan monikulttuurinen kompetenssi

Kompetenssin ymmarretaan olevan niin yksilon patevyytta kuin taman koulutuksen kautta
saamaa patevyytta kulloiseenkin tehtavaansa. Kompetenssi voi tarkoittaa myos henkilon kykya
suoriutua tyotehtavistaan ja sen oletetaan koostuvan tehtavassa tarvittavista taidoista,
tiedoista ja asenteista. Nama muodostuvat niista tiedoista, arvoista ja kokemuksista, jotka on
saatu koulutuksen kautta ja toimimisesta erilaisissa sosiaalisissa verkostoissa.
Henkilokohtaisen kompetenssin kehittyminen kestaa yleensa pitkaan ja onkin niin, etta olla
kompetentti ja tulla kompetentiksi on jatkuva prosessi, jonka aikana kasvattaja luo
ammatillista osaamistaan, kehittaa kasvatuskaytantéja ja omaksuu ammattiarvot ja niihin
liittyvan ammattietiikan. Kompetenssi voidaan nahda myos laajemmin varhaiskasvatuksen
toimintakenttaan kuuluvana, jolloin voidaan nahda laadukkaan kasvatuksen syntyvan
kompetenssin systeemin kautta yksilon, ammatillisen tiimin ja laajemmin myos

yhteiskunnankin vuorovaikutuksen kentassa. (Ojala 2015, 180 - 181.)

Karilan (2008) mukaan ammatillinen osaaminen on ilmio, johon liittyvat niin lainsaadantoon
kuin poliittiseen paatoksentekoon liittyvat kysymykset, ja naiden lisaksi myos
varhaiskasvatuksen sosiokulttuuriset ja tyoyhteisoihin seka niiden jaseniin liittyvat
kysymykset. Tallaisena yhteisoihin ja sen yksiloihin liittyvana, ammatillisuutta maarittavana
kysymyksena voidaan nahda kasvattajan tietoisuus erilaisista katsomuksista ja niiden
tunnistamisesta seka hanen kykynsa kohdata tama kysymys osana tyotehtaviaan.
Kulttuurisensitiivisessa kasvatusotteessa pidetaan lahtokohtana erilaisuuden ja moninaisuuden
arvostamista ja kunnioittamista ja kulttuurisensitiivinen kasvattaja myos tunnistaa kulttuurin,
jossa sithen kuuluvat yksilot elavat. Kasvattaja pyrkii tietoisesti liittamaan katsomukset siihen
kuuluvine perinteineen, tapoineen ja juhlineen osaksi paivakodin arkea. Tietoisuutta
lisaamalla lisaantyy myos kasvattajan kompetenssi katsomuksiin liittyvissa kysymyksissa.
(Lamminmaki-Vartia & Kuusisto 2017, 132 - 133.)

Kasvatuksessa varhaiskasvattajilta odotettaviin kompetensseihin vaikuttaa siis myos
yhteiskunta, joka yllapitaa ammattitoiminnan perusteita. On tarkeaa, etta tassa kohdin on
kaytettavissa laajasti tietoa varhaiskasvatuksen toteutuksesta niin paikallis- kuin aluetasolla
ja myos kansallisella ja kansainvalisella tasolla. Tiedon tulee kohdistua lasten ja heidan
perheidensa oikeuksiin, sosiaalisen eriarvoisuuden vahentamiseen ja myos
monikulttuurisuuteen. Kaytannon toiminta kohdistuu kasvatussuunnitelmien laadintaan ja
niiden arviointiin, monisektoriseen yhteistyohon esimerkiksi lainsaadantoon, kulttuuriin ja

sosiaalipalveluihin liittyvana, seka kasvattajien ammatillisen kasvun tukemiseen.
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Ohjaustoiminnassa, kuten myos hallinnoinnissa vaikuttavat arvot, joissa korostetaan lasten
oikeuksia suhteessa yhteiskuntaan, inkluusion hyvaksymiseen, demokratiaan kasvamiseen seka

hyvinvoinnin kehittamiseen ja yllapitamiseen. (Ojala 2015, 182 - 183.)

Maahanmuuttajataustaisen lapsen ja hanen perheensa asiakkuus paivahoidossa edellyttaa,
etta varhaiskasvatuksen henkilostolta loytyy muun muassa kielen opettamisen taitoa seka
osaamista kulttuuri- ja uskontokasvatuksen toteuttamisessa. Tallaista osaamista on
esimerkiksi kulttuuristen tapojen, arvojen ja uskomusten tunnistaminen, mutta samalla
tavalla oleellista on tunnistaa myos sellaiset tilanteet ja asiat, joita ei uskonnolla tai
etnisyydella tule selittaa. Kun lapsen ja perheen kulttuuritausta on muu kuin suomalainen,
korostuvat varhaiskasvattajan kulttuurien tuntemus seka taman ihmissuhde- ja
kohtaamistaidot. Tyontekijoiden monikulttuurisuusosaamisen vahvistaminen onkin tarkeaa,
etta paivahoidossa saadaan turvattua maahanmuuttajataustaisen lapsen kasvu ja kehitys
kokonaisvaltaisesti. (Kahiluoto, Remsu & Jauhola 2007, 28; Kuittinen & Isosavi 2013, 86.)

6  Lapsen sosiaaliset taidot

Zelazon (2012) mukaan lapsen sosiaalinen kognitio muodostuu hanen ”sosio-kognitiivisista
taidoistaan”, joiden kautta mahdollistuu tietoisuus niin omasta kuin toisten ajattelusta. lan
myota sosiaalinen kognitio kehittyy taidoksi, joita lapsi tarvitsee sosiaalisten tilanteiden ja
toisten ajattelun ymmartamiseen. Sosiaalisten taitojen kehittymisen myota lapsi pystyy
olemaan vuorovaikutuksessa niin muihin lapsiin kuin aikuisiinkin, ja nama taidot maarittavat
osaltaan myos sen, millaiseksi lapsen suhde esimerkiksi omaan itseensa, kavereihin,
saantoihin tai osallisuuteen muodostuu. Sosiaalisten taitojen kautta maarittyy muun muassa
se, miten lapsi oppii ottamaan vastaan kritiikkia tai miten han oppii hillitsemaan itseaan ja
tekemaan kompromisseja. Sosiaalisia taitoja ovat myos esimerkiksi toisten tunnetilojen
huomioiminen, avun tarjoaminen ja kaverin puolustaminen seka taito seurata ohjeita ja kyky
tyoskennella itsenaisesti. Tarkeaa on tukea lisaksi lapsen kykya tunteiden ilmaisuun,

vastavuoroiseen kommunikointiin ja toisen asemaan elaytymiseen. (Ojala 2015, 43 - 44.)

Nurmi ym. (2009) maarittavat sosiaalisten taitojen olevan siis niita valmiuksia, joiden kautta
lapsi kykenee arjessa ratkaisemaan ongelmia ja saavuttamaan tavoitteitaan siten, etta han
sosiaalisissa tilanteissa kykenee toimintansa kautta paasemaan positiiviseen lopputulokseen.
Siihen, miten lapsen vuorovaikutustaidot kehittyvat, vaikuttavat ne kokemukset, joita lapsella
on erilaisista vuorovaikutustilanteista aikuisten kanssa. Poikkeus on jakanut sosiaaliset taidot
vuorovaikutus- ja tunnetaitoihin seka taitoon pitaa puoliaan. Vuorovaikutustaitoja ovat
yhteisolliset taidot, kommunikointi ja ongelmanratkaisu ja tunnetaitoja ovat puolestaan kyky
itsesaatelyyn ja empatiaan seka tunteiden tunnistaminen ja niiden ilmaiseminen. Sosiaaliset

taidot tarkoittavat kykya olla ihmisten seurassa, ja taman onnistuminen edellyttaa taitoa
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toimia toisten kanssa ja sita, etta lapsella on kyky ymmartaa ja omaksua erilaisia sosiaalisia
koodeja. (Koivunen & Lehtinen 2015, 174 - 175.)

Silvén ja Kouvo (2006) toteavat sosiaalisen viestinnan muodostuvan muun muassa ilmeista,
katseista, liikkeista, kosketuksesta ja aantelysta. Siihen miten vuorovaikutus kehittyy,
vaikuttaa se, miten lapseen suhtaudutaan vertaisryhmassa. Mikali lapsi saa ryhmassa
hyvaksyntaa, vaikuttaa se vahvistavasti hanen vuorovaikutustaitoihinsa, mutta mikali lapsi
joutuu syrjaytetyksi ja torjutuksi, vahenevat hanen mahdollisuutensa harjoitella
vuorovaikutustaitoja. Lapsen toimintaan ja osallistumiseen vertaisryhmassa vaikuttavat
aikuiselta saatavan tuen lisaksi se, hyvaksyyko vai torjuuko ryhma lapsen. Oma osansa on
myos lapsen omilla vuorovaikutustaidoilla ja motivaatiolla. Tarkeaa on kuitenkin huomioida
myos lasten ja heidan temperamenttinsa erilaisuus. Jotkut lapset tahtovat toimia ryhmassa ja
leikkia muiden kanssa mahdollisimman usein, ja jotkut taas viihtyvat enemman omissa
leikeissaan. Tavallista on, etta joskus lapsi kaipaa ryhmaa ja kavereita ja valilla taas tahtoo

olla omissa oloissaan. (Koivunen & Lehtinen 2015, 176 - 179.)
6.1 Lapsi oppijana

Oppimista tapahtuu jatkuvasti ja se alkaa jo varhaisesta vuorovaikutuksessa olemisesta ja
kiintymyksesta. Oppimisen kautta lapsi pystyy luomaan suotuisat olosuhteen luontaiselle
toiminnalleen ja esimerkiksi leikin on havaittu edistavan sellaisia valmiuksia, joita tarvitaan
myohemmin myos kouluoppimisessa. Lapsi ei erota oppimista ja leikkia toisistaan, vaan han
tutkii asioita, vaihtaa sitten leikkiin ja tutkii taas. Esikouluikaisella oppimiseen tulee lisaksi
mukaan my0s motivaatio ja tavoitteellisuus. Kumpulaisen ym. (2010) mukaan lasten voidaan
nahda olevan oppimisessaan itse aktiivisia toimijoita eika pelkastaan havainnoinnin tai
kasvatustoimenpiteiden kohteita. Toimijuus on asioiden yhdessa tekemista, vastuullisuutta ja
aloitteellisuutta, mutta myos sita, etta pyytaa apua ja ottaa sita vastaan. (Kronqvist 2016,
13, 27 - 28.)

Platon (427 - 347 eaa.) on ajatellut oppimisen olevan jotakin “sisaista”, joka on lapsella jo
taman syntyessa ja etta tieto ja oppiminen perustuvat johonkin sellaiseen, jonka ihminen
pohjimmiltaan jo tietaa. Platonin mukaan oppiminen on yhteydessa ajatteluun, jota ihminen
pystyy harjoittamaan huolimatta ihmisen syntyessa saamastaan valmiudesta tietaa ja oppia.
Locke (1632 - 1704) on puolestaan esittanyt oppimisen perustuvan niihin kokemuksiin, joita
ymparisto lapselle tarjoaa ja etta lahtokohtaisesti vastasyntynyt ei tieda mitaan. Syntyman
jalkeen lapsi pystyy aistiensa avulla hankkimaan uusia kokemuksia oppiessaan havaitsemaan
yha monimutkaisempia asioita ja hahmottamaan yha laajempia kokonaisuuksia. Locken
mukaan lapsen mieli omaa, kehon tapaan, mahdollisuuksia, jotka ympariston tarjoamien

kokemusten ja muistin avulla kehittyvat ja kasvavat. (Ojala 2015, 8.)
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Behavioristisessa kasityksessa ajatellaan oppimisen ja kehittymisen mahdollistuvan lapsen
saadessa vaikutteita ymparistossaan ja reagoidessa niihin. Reaktion ollessa onnistunut,
vahvistuu lapsen oppiminen ja epaonnistuneet reaktiot puolestaan sammuttavan halun oppia.
Toisin kuin Platon, behavioristit eivat nae oppimisen taustalla olevan mitaan syvempaa
tietoisuutta vaan oppiminen “tulkitaan” ja sita ohjataan sen perusteella, miten lapsi
ulkoisesti kayttaytyy. Oivaltavassa oppimisessa puolestaan korostetaan oppijan omaa
pohdintaa ja ajattelua. Hahmopsykologien mukaan kaikki lapset ovat aktiivisia oppijoita niin
toiminnoiltaan kuin ajatuksiltaankin. Myos Dewey kiinnitti huomionsa
ongelmanratkaisutyyppiseen oppimiseen kohdistaen keskeisen merkityksen siihen, miten
mielekasta lapsen tekeminen ja oppiminen olivat. Deweyn mukaan oppiminen perustuu
ennalta maariteltyyn tavoiteasetteluun, joka ohjautuu ja muuntuu aktiivisen toiminnan ja

oppimiskokemusten myota. (Ojala 2015, 8 - 10.)

Se sosiaalinen toiminta johon lapsi erilaisten arkitoimintojen kautta osallistuu, vaikuttaa
osaltaan myos lapsen kehittymiseen ja oppimiseen. Lapsen asema toimijana on monesti
epavakaa, silla siihen liittyy erilaisia jannitteita, uusien toimintatapojen omaksumista,
neuvotteluja ja taistelua omasta paikasta. Tarkeita lapsen kehittymisen ja oppimisen
hahmottamista helpottavia osatekijoita ovat lapsen oma ymmarrys niin itsestaan kuin muista,
jaettu toiminta seka ne merkitykset, joita lapsi arkipaivasaan erilaisissa sosiaalisissa
yhteyksissa muodostaa. Lahestyttaessa lapsen oppimista taman kulttuuriympariston ja siina
olevan toiminnan kautta, pystytaan lasten osallisuutta ja toimintaymparistoa kehittamaan

ankkuroimalla kulttuurisuus ja sen kehittyminen nykyhetkeen. (Ojala 2015, 16.)
6.2 Lapsen osallisuus

Paivakoti voi olla paikka, jossa hoidon ja kasvatuksen lisaksi tuotetaan lapsille myos
kulttuurisia kokemuksia. Paivakodin ollessa kulttuurinen, se nahdaan tilana, jossa niin
kasvattajat kuin lapset ja huoltajatkin kohtaavat ja joissa suhteet paivakotia ymparoivaan
maailmaan luovat osaltaan lapsen paikallista ja kulttuurista identiteettia. Sen lisaksi, etta
ymparisto muokkaa lapsia, voivat myos lapset muokata ymparistojaan, jolloin lapset oppivat
osallistumaan ja vaikuttamaan asioihinsa. Lapsen osallisuus muotoutuu hanen kasvaessaan
ihmisena niin, etta kasvu koskettaa hanen koko persoonaansa ja olemustaan.
Varhaiskasvatuksessa lapsen kasvua pystytaan tukemaan ja suuntaamaan sita erilaisin

rakentavin tavoin. (Ruokonen, Rusanen & Valimaki 2009, 5.)

Lapsen oikeus osallisuuteen on turvattu YK:n lasten oikeuksien sopimuksessa (1989).
Osallisuutta on esimerkiksi lapsen oikeus osallistua hanta koskevaan toimintaan ja paatoksen
tekoon seka oikeus ilmaista mielipiteensa. Osallisuus on sita, etta lapsella on kasitys itsestaan
toimijana oikeuksineen ja velvollisuuksineen, ja osallisuus tapahtuu vuorovaikutuksessa, jossa

muut osaavat arvostaa lapsen tietoja, taitoja, tunteita ja ajatuksia. Lapsen ian lisaksi lapsen
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osallisuuteen vaikuttaa se, toimiiko lapsi meneillaan olevan asian parissa pitkaan vai onko
kyse toiminnasta, joka on vain kertaluonteista. Merkitysta on lisaksi silla, onko lasten
osallisuudessa yhteiseen paatoksentekoon tarkoitus vaikuttaa lapseen itseensa vai koko
ryhmaan tai yhteisoon. (Ojala 2015, 129 - 130.)

Vaikka lasten kuunteleminen yksi osa osallisuuden tukemista onkin, on se kuitenkin
suhteellisen passiivinen keino, ja sen tueksi tarvitaankin myos muita keinoja. Tallaisia ovat
esimerkiksi toimintatapojen muuttaminen sellaisiksi, etta ne lisaavat lasten osallistumista ja
lisata heidan osallisuuttaan, kunhan lapset kokevat taman mielekkaana ja huomaavat etta
silla on vaikutusta. Tarkeaa on myos parantaa lasten ja aikuisten valista vuorovaikutusta,
muokata kasvatuskaytantoja seka uskaltaa luottaa lasten kykyihin. Pystyakseen tukemaan
lasten osallisuutta aikuisen taytyisi oppia sellaisia uusia tyoskentelytapoja, joiden myota
lapsia pystytaan rohkaisemaan esimerkiksi ryhmassa toimimisessa, omien nakemystensa esille

tuomisessa ja paatosten tekemisessa yhdessa. (Ojala 2015, 130.)

Lapsen osallisuutta voidaan tukea seka lapsilahtoisia etta aikuisjohtoisia toimintatapoja
kayttaen. Lapsilahtoisimmassa toimintatavassa aikuinen antaa lapsen toimia yksin ollen
kuitenkin tarvittaessa lapsen saatavilla. Aikuisjohtoisin toimintatapa on jattaa lasten
nakemykset lahtokohtaisesti huomioon ottamatta. Naiden kahden aaripaan valiin sijoittuvat
sitten lapsilahtoisesta toimintatavasta kasin tarkasteltuna muun muassa neuvonta,
mahdollisuuden antaminen ja havainnointi. Joidenkin nakemysten mukaan aikuinen herkistyy
lasten osallisuuteen paremmin lapsikeskeisen kuin aikuisjohtoisen lahestymistavan kautta.
Yhteisollinen osallisuus, sen lisaksi etta se kohdistuu esimerkiksi lasten taitojen kehittamiseen
ja heidan itsetuntonsa tukemiseen, kohdistuu myos lasten oikeuksien yllapitamiseen,

kasvatuskaytantojen kehittamiseen ja etiikan toteuttamiseen. (Ojala 2015, 130 - 131.)
6.2.1 Leikki

Leikkivan ihmisen tarina on yhta vanha kuin on ihmiskunnankin. Leikki on ollut osa ihmisen
elamaa aina, ja se on ihmiselle keino ilmaista itseaan ja toimia. Leikin avulla voimme
rentoutua ja iloita ja sen kautta opimme myos ymmartamaan syita ja niiden seurauksia.
Leikkiminen tarjoaa meille tilaisuuden saada uusia ideoita ja oivalluksia, ja oivallusten avulla
pystymme sitten ratkaisemaan erilaisia tehtavia. Lapsen kehityksen kannalta onkin erittain
tarkeaa, etta han saa ensimmaisin elinvuosinaan mahdollisuuden leikkimiseen, eika
leikkimista ja itsensa toteuttamista pitaisi lopettaa myoskaan aikuisena. (Vakkuri 1999, 6, 11,
21, 34,94 - 95.)

Varhaisimmissa teorioissa leikin miellettiin olevan keino, jolla lapsi pystyi purkamaan

ylimaaraista energiaansa. Myos ajateltiin, etta leikki voisi toimia rentoutumiskeinona
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toiminnassa, joka on lapselle melko uutta, ja esilla on ollut jopa nakemys, jonka mukaan lapsi
harjoittelisi leikkiessaan taitoja, joita myohemmin tarvitsisi elossa selvitakseen. Uudemmat
teoriat perustuvat puolestaan usein kehityspsykologisiin nakemyksiin, joissa korostuu lapsen
oma aktiivisuus oppimisessa ja kehittymisessa. Varsinkin Vygotskyn (1896 - 1934) nakemykset
ovat auttaneet ymmartamaan sen, etta leikkiminen tapahtuu lapsen kulttuurisessa ja
sosiaalisessa ymparistossa vuorovaikutuksen ja arkitoimintojen kautta. Vygotski on todennut
leikin aktivoivan lapsen kehittymisprosesseja tavalla, joka mahdollistaa lapsen oppimisen ja
kehittymisen uudelle, vaativalle lahikehitysalueelle. Vygotskyn kognitiivisen kehittymisen
teoria perustuu oletukselle siita, etta ymparoivasta maailmasta tuleva tieto sisaistyy lapselle
kielen avulla. Kielen lisaksi Vygotsky kiinnitti huomiota myos lapsen sosiaaliseen
vuorovaikutukseen, ajatellen kehittymisen olevan perusluonteeltaan sosiaalista. (Ojala 2015,
141 - 144.)

Piaget (1896 - 1980), toinen keskeinen Vygotskyn aikakauden kehityspsykologi, hahmotti
puolestaan leikin lahes painvastoin kuin Vygotsky. Piaget’n teoriassa on nelja leikin lajia,
jotka liittyvat lapsen kehitykseen. Ensimmainen on sensomotorisessa kehitysvaiheessa
tapahtuva leikki, jolle tunnusomaista on fyysinen aktiviteetti. Toiminnot ovat luonteeltaan
toistavia, esimerkiksi jalan heiluttaminen, pallon heittaminen tai pintojen koputteleminen.
Esioperationaalisella kaudella, lapsen ollessa noin kaksivuotias, han alkaa leikkia symbolisia
leikkeja, jotka ovat osin tietoisia, mutta joihin liittyy runsaasti myos mielikuvia ja fantasiaa.
Tallaisissa leikeissa lapsi pystyy kasittelemaan ahdistavia tapahtumia ja muokkaamaan niita
toisenlaisiksi vaikkapa siten, etta vihaisesta elaimesta tuleekin kiltti. Roolileikkien kautta
lapsi pystyy tutustumaan esimerkiksi vihamielisiin tunteisiinsa, kiinnostukseen sukupuolesta,
haluihinsa ja toiveisiinsa. Lapsi voi olla leikissa vaikkapa vauva, aiti, poliisi tai opettaja. Noin
seitseman vuoden ikaisena lapsi siirtyy konkreettisten operaatioiden vaiheeseen, jossa
ajattelu ja loogisuus lisaantyvat. Leikkeihin tulee mukaan saantoleikkeja ja lapsi harjoittelee,

mika on sallittua ja saantojen mukaista. (Ojala 2015, 142 - 143.)

Nykykasityksen mukaan muun muassa lapsen ajattelu, sosiaalinen paattely, vuorovaikutus ja
luovuus kehittyvat lapsen leikkiessa ja hanen ollessaan sosiaalisessa kanssakaymisessa muiden
kanssa. Leikki on luovaa, vuorovaikutuksellista monisensorista ja alati muuntuvaa toimintaa,
ja kun lapsi leikkii, ovat niin hanen aivonsa kuin psyykkinenkin energiansa toiminnassa
mukana. Leikkiessa lapsen kognitiiviset perustaidot, esimerkiksi ongelmienratkaisutaito,
yhteistyotaidot, looginen paattely ja toisten suosioon paaseminen, kehittyvat. Leikki edistaa
myos lapsen matemaattisia ja kielellisia taitoja ja tukee luovaa ajattelua. Leikilla on
myonteisia vaikutuksia myos lapsen emotionaaliselle alueelle. Leikki vapauttaa ilon tunteita,
lisaa itsearvostusta ja se saattaa myos vahentaa ahdistusta, stressia ja artymysta.

Onnistuessaan leikkikokemus saattaakin lisata joustavuutta, anteeksiantoa ja kykya kohdata
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muutoksia. Sosiaalisella alueella leikki edistaa puolestaan non-verbaalisia taitoja,

tarkkaavaisuutta, empatiaa ja kiintymista muihin. (Ojala 2015, 141, 144 - 145.)

Tutkimuksissa on todettu lapsen oppivan parhaiten silloin, kun han leikin kautta kokee jotakin
todella kiehtovaa ja kun lapsi keskittyy johonkin, josta haluaisi tietaa enemman. Leikin avulla
lapsen onkin mahdollista oppia erilaisista katsomuksellisista nakokannoista siten, etta
kykenee niita kunnioittamaan yhdenvertaisina. Kasvattajan tehtavana on auttaa lasta
tunnistamaan katsomuksista ja leikeista erilaisia katsantokantoja, jolloin lapsi omaksuu
asioita, joita tulevaisuudessaan tarvitsee. Leikillisessa vuorovaikutuksessa ollessa onnistuu
taustoista ja myos kokemuksista riippumaton “kanssaleikkijyys”, jolloin oppiminen naissa
tilanteissa on vastavuoroista ja tukee osaltaan myos lapsen identiteetin kehittymista.
(Tahvanainen & Turunen 2017, 166 - 167.)

6.2.2 Luovuus

Yhteisossa, jossa osataan arvostaa luovuutta, syntyy “henkinen voima”, jossa kokemus ja
perinteiden viisaus saavat mahdollisuuden yhdistya uuden, yhteisollisyytta korostavan
kulttuurin luomisessa. Mahdollistamalla taiteen lasnaolo yksiloille jo varhaislapsuudesta
lahtien, avaa se uudenlaisia mahdollisuuksia myos tulevaisuuden yhteiskunnalle. Luovuus
antaa mahdollisuuden kehittaa ja uudistua, ja sen avulla voidaan vapautua rajoitteista ja
sidonnaisuuksista, jotka ovat kuluttavia. Luovuus kannustaa ja innostaa ja se antaa
mahdollisuuden kokea uutta ja luoda tuttuihinkin asioihin erilaista jarjestysta. Toisaalta
luovuus myos murtaa kaytantoja, jotka ovat luoneet turvallisuutta ja pakottaa luopumaan
asioista, jotka ovat hyvaksi havaittuja. Luovuutta esiintyy olosuhteissa, joissa pyritaan
huomaamaan mahdollisuudet ongelmien sijaan ja joissa toista tuetaan vastakkainasettelun
sijaan. Luovuudelle on toisaalta tilaa myos olosuhteissa, jotka ovat kuluttavia tai ankaria.
(Harisalo 2011, 9 - 10; Ruokonen ym. 2009, 5 - 6.)

Luovia ollessamme meidan taytyy uskaltaa olla luovuudessa sellaisten voimien alaisina,
jollaisia emme valttamatta tienneet itsellamme edes olevan ja jotka vain "kumpuavat
jostakin". lkaheimosen ja Vakkurin (1997) mukaan luovassa ajattelussa kaytettavia tekniikoita
ovat muun muassa yhdistely, liioittelu, mielivaltainen kokeilu, sattuman hyvaksikaytto ja
intuition kayttaminen. Myo6s arkipaivaisten asioiden hyvaksikaytto on keino, jota luovassa
ajattelussa voi hyodyntaa. Kun lapset leikkivat, kayttavat he ajatellessaan ja toimiessaan
naita ylla lueteltuja tekniikoita. Lapset liioittelevat kayttaessaan mielikuvitustaan ja
yhdistelevat asioita, jotka eivat toisiinsa nahden ole yhtaan samanlaisia. Luovuuden kannalta
on tarkeaa, etta lapsille osoitetaan asioita, joilla on yhteys toisiinsa, ja etta he oppivat
ymmartamaan ongelmiin liittyvien ratkaisujen vaihtelevaisuuden ja moninaisuuden. (Vakkuri
1999, 10, 13, 78.)
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Luovuutta edistavat muun muassa kielen ja musiikin kaytto aivan arkipaivaisissakin toimissa.
Uudet sanat "laajentavat ajattelun reviiria”, joten esimerkiksi sadut ja tarinat laajentavat niin
lapsen kuin aikuisenkin mielikuvitusta, ja ne vaikuttavat omalta osaltaan myos lapsen
maailman- ja minakuvaan. Kirjojen kautta lapsi saa tyokaluja ymmartaa itseaan ja hanta
ymparoivaa yhteiskuntaa. Leikin ja musiikin valilla on selkea elimellinen yhteys ja musiikki
toimiikin monesti niin leikkiin innostajana, sen viitekehyksena kuin osana leikkia. Musiikki
avautuu kuuntelemisen, tuntemisen, havaitsemisen ja luomisen kautta mutta myos
esimerkiksi intuitiota ja kuvittelua apuna kayttaen. Parhaimmillaan musiikin kokeminen ja
leikkiin liittyva ilmaisu antavatkin lapselle hyvaa mielta tuottavan flow-kokemuksen. (Pesonen
2013, 62; Ruokonen 2016, 125; Vakkuri 1999, 28 - 29, 32.)

Kadentaidot ovat niin luovaa ongelmanratkaisua kuin tekemisen ja onnistumisen iloakin.
Kadentaitoja harjaannutettaessa kehittyvat keskittymiskyky ja luovuus ja ne kehittavat myos
tulevaa kehittymista. On tarkeaa tiedostaa, millaisen pohjan lapselle annamme, etta hanella
olisi myos vanhempana jotakin, mista kokemuksen ja luovuuden aineksia ammentaa. Mita
aikaisemmin lapselle mahdollistetaan paasy luovuuden, kokemisen ja kasilla tekemisen
maailmaan, sita suuremmat mahdollisuudet hanella on hyodyntaa tata lapsuuden
mielikuvituksen ja intuition maailmaa myohemminkin. Tallaiset esteettiset kokemukset
lisaavat myos lapsen rohkeutta kohdata uusia haasteita ja kokemuksia. (Karppinen 2009, 58,
62.)

7  Toteutus

Seuraavissa kappaleissa esittelen produktini toteutusta. Kerron ideointivaiheesta ja
toteutussuunnitelman tekemisesta, jonka jalkeen esittelen ideapankin sisallon ja kerron
testaustilanteesta paivakodissa. Lopuksi kerron viela tarkemmin ja yksityiskohtaisemmin

jokaisesta ideapankin toiminnallisesta teemasta ja teemojen sisallosta.
7.1 ldeointi

Aiheanalyysin laatiminen on opinnaytetyon ensimmainen vaihe, jossa ideoidaan opinnaytetyon
aihetta. Aihepiirin tulisi olla tekijaa motivoiva. Tarkeaa on myos, etta tekija kokee
pystyvansa syventamaan asiantuntemustaan aiheesta ja etta aihe on ajankohtainen siina
mielessa, etta se kiinnostaisi myos mahdollista yhteistyokumppania. Aiheanalyysia tehtaessa
onkin tarkeaa pohtia tarkkaan opinnaytetyon kohderyhma, silla toiminnallisessa
opinnaytetyossa tuote tehdaan aina jollekin kaytettavaksi. Tarkeaa on pohtia myos sita, mika
on se ongelma, jota lahdetaan ratkaisemaan ja etta mita kohderyhmaa ongelma koskee.
(Vilkka & Airaksinen 2003, 23, 38 - 39.)
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Opinnaytetyoni idea alkoi kehkeytya jo kesalla 2017 kun pohdin, milla tavoin saisin molemmat
kiinnostuksen kohteeni, monikulttuurisuuden ja varhaiskasvatuksen, yhdistettya
opinnaytetyossani. Mietin aluksi aiheiden yhdistamista kvalitatiivisen tutkimuksen keinoin
toteutettavaksi, mutta paadyin kuitenkin tekemaan toiminnallisen opinnaytetyon, silla koin,
etta konkreettisen, varhaiskasvattajia suoraan hyodyttavan tuotteen tekeminen palvelisi niin

tulevaa yhteistyokumppaniani kuin myos itseani oppijana parhaiten.

Varhaiskasvatusopintoihini liittyneen monikulttuurisuusosion innoittamana aloin pyorittaa
mielessani ajatusta jonkinlaisesta idea- tai materiaalipankista ja mietin myos jonkinlaisen
pelillisen aspektin liittamista pankkiin. Keskityin pohdinnoissani ja ideoinnissani aluksi liikaa
lapsen nakokulmaan miettien kehittamistoimintani vaikutuksia suoraan lapsiin, mutta
opinnaytetyon ohjaajani avustuksella sain lopulta pohdintojeni “punaisesta langasta” kiinni,
eli etta ideapankin kohderyhmana ovat ensisijaisesti varhaiskasvattajat ja heidan kauttaan
myos lapset, mutta etta ideapankin sisalto taytyy olla varhaiskasvattajille suunnattua.
Mielessani oli aluksi jonkinlainen materiaalia sisaltava “kulttuurinen aarrelaatikko”, mutta
kun aloin toteutusta miettia varhaiskasvattajan nakokulmasta kasin, ei tama enaa tuntunut

kovin toimivalta ratkaisulta.

7.2  Toteutussuunnitelma

Opinnaytetyon tavoitteiden ja ideoiden taytyy olla tiedostettuja, perusteltuja ja hyvin
harkittuja. Toteutussuunnitelman avulla ideoitaan pystyy jasentamaan itselleen ja se
helpottaa myos johdonmukaisen paattelyn tekemista ideoita ja tavoitteita pohdittaessa.
Toteutussuunnitelmassa tekija vastaa kysymyksiin “mita tehdaan, miten tehdaan ja miksi
tehdaan”. (Vilkka & Airaksinen 2003, 26.) Kun toiminnallisen opinnaytetyoni aihe oli paatetty,
aloin tehda toteutuksesta tarkempaa suunnitelmaa, ja olin yhteydessa myos Koskimyllyn
paivakotiin tiedustellen heidan kiinnostustaan lahtea yhteistyokumppanikseni. Paivakodilla
ideaani pidettiin hyvana ja varhaiskasvattajia hyodyttavana, ja sielta vastattiinkin

tiedusteluuni myontavasti.

Suunnitelmassani kartoitin aluksi lahtotilannetta ja selvittelin, onko vastaavanlaisia ideoita
toteutettu jo aikaisemmin. Selvitin myos, minkalaisia tutkimuksia aiheesta on tehty ja
minkalaista lahdekirjallisuutta on saatavilla. Kartoitin lisaksi aihealueisiin liittyvia
internetsivustoja, etta sain kasityksen siita, onko ideapankin toteuttamiseen tarvittavaa
materiaalia tarpeeksi saatavilla. Paatokseni etsia materiaalia paaasiassa internetsivustoilta
perustuu siihen, etta se on moderni ja nopea tapa etsia tietoa. Kirjasin suunnitelmaan
opinnaytetyoni tavoitteen ja tarkoituksen, ja toimintaani ohjaamaan asetin myos
tutkimuskysymyksen. Paatin aiheen rajauksesta ja kartoitin kehittamistyotani tukevaa

tietopohjaa.
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Laadin aikataulusuunnitelman ja suunnittelin viela tarkemmin, milla tavoin ideapankkia
lahden toteuttamaan. Pidin tarkeana, etta pankissa olisi kulttuuriosiot, jotka sisaltaisivat
toiminnallisia osioita, joiden kautta kulttuureihin voitaisiin noin 4 - 6-vuotiaiden lasten kanssa
tutustua. Tahan ikahaarukkaan paadyin sen materiaalin perusteella mita internetista olin
esimerkiksi peleista ja leikeista loytanyt, mutta myos sen takia, etta koin saavani ideapankin

sisallosta monipuolisemman, kuin jos se olisi laadittu taaperoikaisia lapsia silmalla pitaen.

Leikki-ikainen lapsi on touhukas ”vipeltaja”, jonka paiva tayttyy leikeista. Leikki-ikainen lapsi
alkaa jo huomioida myos toisia ihmisia. Roolileikit ovat leikki-ikaisten suosiossa, ja
saantoleikkien myota myos erilaiset pelit alkavat herattaa kiinnostusta. Peleissa lapsi oppii
ottamaan toiset huomioon, odottamaan vuoroaan ja harjoittelemaan niin keskittymista kuin
tappion sietamistakin. Leikki-ikaiset ovat kiinnostuneita myos musiikista niin laulun, soiton
kuin musiikin tahdissa tanssimisenkin merkeissa, ja myos kaikenlainen luova tekeminen
kiinnostaa. Lapsi piirtaa, maalaa, rakentaa ja nikkaroi, ja naiden lisaksi myos erilaiset

askartelut, ompeleminen ja ruuanlaitto kiinnostavat lasta. (Leikki ja arjen touhut 2018.)

Pohdin lisaksi niin opinnaytetyon arviointiin kuin eettisyyteen ja luotettavuuteenkin liittyvia
asioita, ja suunnittelin palautteen keraamista varten palautelomakkeen, havainnointi- ja
arviointilomakkeen seka haastattelukaavakkeen. Naihin pyrin kysymykset laatimaan
sellaisiksi, etta saisin vastauksien perusteella muodostettu selkean kuvan ideapankin
toimivuudesta ja kehitystarpeista. Koska olin suunnitellut testaavani ideapankin toimivuutta
lapsiryhmassa myos itse, laadin toimintatuokion ohjaamista silmalla pitaen viela lasten
huoltajille suunnatun osallistumislupakyselyn, jossa on teksti seka suomeksi etta englanniksi.
Opinnaytetyosuunnitelman hyvaksymisen jalkeen hain viela Vantaan kaupungilta

tutkimuslupaa (liite 1) jonka sainkin.
7.3 ldeapankin toteutus

Vilkan ja Airaksisen (2003, 51) mukaan toiminnallisessa opinnaytetyossa on lopullisena
tuotoksena aina jonkinlainen konkreettinen tuote, jolle pyritaan visuaalisia keinoja kayttaen
luomaan sellainen kokonaisilme, josta tavoitellut paamaarat on mahdollista tunnistaa. Paatin
koota ideapankin mapin muotoon, silla siella materiaalit ovat helposti saatavissa ja
kayttoonotettavissa. Materiaalin ollessa mapissa sita on myos helppo muokata ja taydentaa,
ja muovitaskuissa sailytettyna paperit pysyvat siisteina ja ehjina, vaikka ne olisivat lastenkin
kaytossa. Selvyyden vuoksi erottelin eri kulttuuriosiot mappiin omiksi kokonaisuuksikseen
valilehtien avulla, ja varustin mapin maailmankartalla, jossa on painettuna myos eri maiden
liput. Kartasta lapset voivat tarkemmin hahmottaa ideapankissa kasiteltyjen maiden sijainnin

ja he voivat kiinnostuksensa mukaan tutkia karttaa myos muilta osin.
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Ideapankissa on viisi eri kulttuurikokonaisuutta koskien Kiinan, Romanian, Saamenmaan,
Somalian ja Venajan kulttuureja. Maat valikoituivat osin niiden huomioiden perusteella, mita
eri paivakodeissa tyoskennellessani olen tehnyt hoidossa olevien lasten kulttuuritaustoista ja
osin oman kiinnostukseni mukaan. Oma vaikutuksensa oli myos silla, mista maista ja
kulttuureista loytyi kaikki tarvitsemani tieto. Suunnitteluvaiheessa, tutkiessani
maahanmuuttajatilastoista suurimpia maahanmuuttajaryhmia, suunnittelin ottavani yhdeksi
kulttuuriosioksi Irakin ja sen kulttuurin, mutta jouduin luopumaan suunnitelmasta, kun en
loytanyt maasta ja sen kulttuurista tarpeeksi tietoa. Mielenkiintoista olisi ollut tehda
kulttuuriosiot myos viela ainakin Suomen romanien ja Viron kulttuureista, mutta siihen ei aika

valitettavasti enaa riittanyt.

Alkaessani toteuttaa ensimmaista kulttuuriosiota, paatin, etta pyrin tekemaan osioista
struktuuriltaan mahdollisimman yhtenevat, silla loogisuuden lisaksi koin, etta se olisi toimiva
ratkaisu myos ideapankkia kaytettaessa. Yhtenevat osiot tuovat pankin kayttoon
ennakoivuutta ja eri osiot ovat myos vertailtavissa toisiinsa. Lasten kanssa voidaan tutkia
esimerkiksi eri maiden tervehdysten tai lukusanojen eroavaisuuksia tai vaikka sita, miten
erilaisia tai samanlaisia elaimia esitellyista maista loytyy. Tama ratkaisu tuo ideapankin
kayttoon myos joustavuutta, kun paivakodissa voidaan tietyn kulttuuriosion sijaan ottaakin

teemaksi vaikkapa pelkastaan eri kulttuurien leikit, sadut tai musiikki.

Kun olin ensimmaisen kulttuuriosion saanut valmiiksi, oli seuraavien tekeminen jo helpompaa,
kun aloin hahmottaa mista kaikkialta tietoa ja tarvittavaa materiaalia oli loydettavissa.
Hyodynsin paljon muun muassa Helmet-kirjastojen internetsivujen aineistohakua etsiessani
eri kulttuuriosioihin kyseisessa maassa kirjoitettuja, suomennettuja satuja ja tarinoita, ja
myos erilaisilta englanninkielisilta internetsivustoilta oytyi paljon esimerkiksi eri kulttuurien
leikkeja, satuja, musiikkia ja ruokaresepteja. Tietoja loytyi myos kulttuuriosiosta riippuen eri
tavalla: Venajasta ja sen kulttuurista oli paljonkin tietoa saatavilla, kun taas esimerkiksi

Romaniasta ja sen kulttuurista loytyi tietoa huomattavasti vahemman.

Ideapankki koostuu otsikkolehdesta, johdannosta aiheeseen, muutamasta sanasta liittyen
yhteistyohon lasten huoltajien kanssa seka linkkeja ja vinkkeja -osiosta, jossa on jaettuna
linkkeja monikulttuurisuus- ja suvaitsevaisuuskasvatukseen liittyviin sivustoihin. Naiden lisaksi
mapista loytyy linkki sahkoiseen versioon ideapankista ja sanat monelle tuttuun lasten
matkalauluun, johon lisasin sakeistoja niin, etta laulua on mahdollista laulaa kayttaen myos
niiden maiden tervehdyksia, joita ideapankissa olen kasitellyt. Mapissa kasitellaan eri maita
ja kulttuureja omina osioinaan ja siten, etta ensimmaiseksi kerrotaan maasta joitakin faktoja
ja muun muassa sen kansalliselain seka paikallisia tyttojen ja poikien nimia. Seuraavaksi

kaydaan lapi muutamia yleisia sanontoja kyseisen maan kielella ja esitellaan lukusanat
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yhdesta kymmeneen seka maan kartta, jossa on kuvia muutamasta maassa luonnonvaraisesti

elavasta elaimesta.

Naiden jalkeen ideapankissa on kuvattuna joitakin kyseisessa maassa leikittavia leikkeja ja
peleja, ja listattuna on myos kirjastosta suomenkielisena loytyvaa kyseisen maan
lastenkirjallisuutta. Joihinkin kulttuuriosioihin olen lisaksi kirjannut myos satuja suoraan
mapista luettavaksi. Musiikin taikaa -osiossa on linkkeja YouTube-videoihin, joissa esitellaan
kyseisen maan kansanmusiikkia ja lopuksi osiossa on resepti helppoon paikalliseen
leivonnaiseen tai jalkiruokaan. Viimeisena on viela lahdeluettelo kaytetyista lahteista niin,
etta lahteen lopussa on mainittu sivunumero, josta se viittaa. Tama helpottaa lahteen sisallon
tunnistamista, kun varsinkin ulkomaisilta sivustoilta otetut lahteen saattavat olla nimettyna
niin, ettei nimi kerro sisallosta paljonkaan. Mapin lopusta loytyy viela maailmankartta

pakattuna kulmalukkokansioon, jossa se sailyy siistina ja ehjana.
7.4 Ideapankin toiminnalliset teemat

Monikulttuurisessa varhaiskasvatusymparistossa vallitsee arvostava ja hyvaksyva ilmapiiri.
Lapsia kannustetaan kayttamaan omaa aidinkieltaan ja esiin nostetaan lasten ja perheiden
omia kulttuurisia tapoja. Naiden kielien ja kulttuurien tulisi nakya myos paivakodin arjessa ja
lisaksi ne tulisi huomioida myos fyysista ymparistoa luotaessa. Varhaiskasvatuksessa voidaan
muun muassa kuunnella eri maiden musiikkia, laulaa eri kielilla vaikkapa syntymapaivalauluja
tai paivakodissa voidaan jarjestaa eri kulttuurien juhlia. Paivakodissa voi myos olla esilla
esimerkiksi eri kulttuureihin ja kieliin liittyvaa materiaalia, kuten yleisia fraaseja eri kielilla.
Myos huoltajat ja monikulttuuriset tyontekijat voivat omalta osaltaan olla mukana

kehittamassa monikulttuurista varhaiskasvatusymparistoa. (Kivijarvi 2016, 256.)

Alla tarkemmin esittelemiini, ideapankkiin valitsemiini toiminnallisiin teemoihin paadyin niin
varhaiskasvatusopinnoissani saamani tiedon kuin myos sen kokemuksen kautta, jota olen
tyoharjoitteluissa ja paivakodissa tyoskennellessani saanut. Myos oma kiinnostukseni
esimerkiksi musiikkiin ja lukemiseen on vaikuttanut valintaani ja nama tarkeina pitamani
teemat ovat nakyneet myos omassa paivakotityoskentelyssani. Monikulttuurisuus- ja
suvaitsevaisuuskasvatusta voi lasten kanssa toteuttaa monin eri keinoin, ja mielestani
valitsemani toiminnalliset teemat sopivat aiheen kasittelyyn mainiosti, silla talloin kasvatus
tapahtuu lapsille luontaisilla tavoilla toimia. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2005)
on lueteltu varhaiskasvatusikaiselle lapselle ominaisia toimintatapoja, joita ovat leikki,
lilkunta, tutkiminen, kielellinen toiminta seka taiteellinen kokeminen ja itsensa
ilmaiseminen. Lapsen arjessa nama toiminnot tapahtuvat “leikillisyyden ilmapiirissa”

kietoutuen toisiinsa ja ollen alati lasna. (Turja 2016, 181.)
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7.4.1 Tietoa maasta ja kulttuurista

Tahan osioon kerasin tietoa esimerkiksi maan ilmastosta, pinta-alasta, kielesta, kirjaimista,
kansalliselaimista seka yleisista tyttojen ja poikien nimista. Lisaksi kirjasin ylos kyseisen maan
kielella lukusanat yhdesta kymmeneen seka yleisia fraaseja, ja joidenkin kulttuuriosioiden
kohdalla myos kielen aakkoset. Osiosta loytyvat myos maan lippu ja kartta, ja karttaan olen
liittanyt mukaan maassa luonnonvaraisena esiintyvien eldainten kuvia. Olen pyrkinyt
nostamaan esiin myos jonkin kyseiseen kulttuuriin liittyvan ominaispiirteen tai muun
kiinnostavan asian. ldeapankkimapin lopussa erillisena osana olevan maailmankartan avulla on

mahdollista hahmottaa kulttuuriosioiden maiden sijainnit muihin maihin nahden.

Kiinan kulttuuriosiossa mainitsen muun muassa Kiinan muurin ja kerron kiinalaisista
keksinnoista. Luettelen myos yleisia ja helposti kirjoitettavia kiinankielisia kirjoitusmerkkeja
ja ohjeistan, etta lapsia voidaan kehottaa kopioimaan merkkeja paperille tai kirjoittamaan
merkkien perusteella lyhyita lauseita. Romaniasta nostan puolestaan esiin Tonavan suiston,
Saamenmaasta kansallisasun ja -musiikin ja Somalia-osiossa avaan maan ilmasto-oloja seka
sita, mista ihmiset saavat elantonsa. Venaja-osiossa (kuvio 1) esittelen muun muassa maan
kansalliselaimen ja -puun seka kyrilliset kirjaimet. Kehotan pankin kayttajia lisaksi

selvittamaan milta esimerkiksi lasten nimet nayttaisivat kyrillisilla kirjaimilla kirjoitettuna.

Vendja _

Vendjd on pinta-alaltaan, eli kooltaan maailman suurin maa

jos ei oteta lukuun eteldizsid tasankoja ja arktizsia rannikkoalucita, ovat
Vendjdn kesdt lyhyitd ja ldmpimid ja talvet pitkid ja kylmid

- Vendjén virallinen kicli on vendjd

Vendjdlld on kdytdssd kyrilliset aakkoset

Vendjin kansalliseldin on karhu

- Vendjdn kansallispuu on keivu

- wvendldisid tytn nimid ovat esim. Anna, Sofiya, Anastesiya ja Dariya

- wvendldisid pojan nimid ovat esim. Alexander, Daniil, Maxim ja Ivan

Kuinka sanotaan vendjdksi:

Hei npueey, [privet] {
Huomenta actpes yrpe [dobroje utreo] :
Négemiin Ao counanua [do zvidanijal
(nékemisiin, n&hdaan) :
Kaveri cefpar. [zobrat]
Kiitos snaswée [spasibel

Ole hyvd nexmanyiicra [paZaluistal

Askarteluvinkki: kirjossa "Kaiken moailman juhlat: juhlia, leikkejd jo askortelua lopsille”
[Pieni karhy 2007) kerrotaan sivulla 38 - 39 miten askarrellaan kartongista Maatuska-nukke ja

2465205/, hitp://www.globalis fi/ Maat/Venoe joe.

https//www worldatias com/webi /countrys/asia/russia/rusymbole htm, hitps //lopsennimi.com/veraloiset-
rimet/, https //vencja wordpress com/kohtel imauksia/, https //pxnere com/en/phote/TTS98L
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Kuvio 1: Tietoa maasta ja kulttuurista, Venaja

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2005) todetaan lasten olevan tiedonhaluisia ja
uteliaita ja pyrkivan ymmartamaan heita ymparoivaa maailmaa oppiakseen toimimaan siina
itselleen merkityksellisella tavalla seka tarkoituksenmukaisesti myos toisten nakokulmasta
katsottuna. Lapsia kiinnostavat niin he itse ja muut ihmiset kuin heidan sosiaalinen
ymparistonsakin. Lasten tutkimusten kohteena on lisaksi myos seka luonnon etta ihmisen
rakentama ymparisto. Lapsi kiinnostuu sellaisista asioista, joita nakee arvostettavan, joten
aikuisten ja myos muiden lasten osoittama kiinnostus tiettya ilmiota kohtaan onkin keskeista
oppimismotivaation herattamiseksi. Tarkeaa on herattaa lasten tietoisuus ja kannustaa heita

kyselemaan, havainnoimaan ja keskustelemaan asioista. (Turja 2016, 181, 189.)

Niemi (2000) on todennut lapsen oppivan kokonaisvaltaisesti. Oppimista tapahtuu jatkuvasti
lapsen ollessa mukana toiminnassa ja hanen saadessaan kokemuksia ja elamyksia
ymparistonsa kanssa vuorovaikutuksessa ollessaan. Kronqgvist (2012) esittaakin, etta
oppiminen voidaan nahda lapsen toimintajarjestelman laajentumisena, eli lapsen oppiessa
lisaantyvat myos taman toimintajarjestelman ulottuvuudet. Krongvistin mukaan kehitys
voidaan nahda “oppimisen yksilollisena polkuna”, ja han toteaakin oppimisen ja kehityksen
olevan lahella toisiaan. Rongas puolestaan on luetellut tarkeimpina oppimiseen liittyvina
tiedonkasittelytapahtumina tarkkaavaisuuden, muistin toiminnan, ajattelun, havaitsemisen,
vireyden ja aistitoiminnat seka tiedonkasittelytoimintojen saatelyn ja suuntaamisen.
(Koivunen & Lehtinen 2015, 147.)

7.4.2 Pelit ja leikit

Ideapankin pelit ja leikit -osioon kokosin tietyssa kulttuuriymparistossa pelattavia peleja ja
siina leikittavia leikkeja noin neljan pelin tai leikin verran jokaiseen kulttuuriosioon. Joihinkin
kulttuureihin liittyvia peleja ja leikkeja loytyi suomenkielisilta internetsivuilta, mutta paljon
hyodynsin myos englanninkielisia sivustoja. Monissa loytamissani peleissa ja leikeissa on
huomattavissa juonellisia samankaltaisuuksia suomalaisten vastaavantyyppisten pelien kanssa,
mutta pelien hahmot ovat sitten kulttuurista kumpuavia. Tama samankaltaisuus oli
mielenkiintoinen huomio ja vahvistaa mielestani osaltaan ajatusta siita, etta vaikka olisimme
eri kulttuureista, olemme silti ihmisina tapoinemme ja toiminemme pohjimmiltamme melko

samanlaisia.

Somalian kulttuuriosion leikkeja ja peleja -toimintaosiossa (kuvio 2) mainitussa Herra Leijona
-leikissa on samanlaisia elementteja kuin Suomessa leikittavassa Kuka pelkaa mustekalaa -
leikissa. Saamelainen Vasanmerkinta-peli muistuttaa puolestaan paljon tuttua
polttopallopelia, vaikkakin siina heti pelin alkaessa on ulkoringissa jo useampi pelaaja, eli

“poromies” yrittamassa saada pallon avulla itselleen “poroja”, jotka sitten “merkataan”
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poromiehen merkkiin tietynvarisella pyykkipojalla. Venalainen karhuleikki muistuttaa monissa
paivakodeissakin leikittavaa Karhu nukkuu -laululeikkia, mutta siina ei kierreta piirissa karhun

ymparilla, vaan poimitaan karhun ymparilta “sienia ja marjoja” lorua lausuen.

Afrikkalaisia leikkejd ja pelejd

Herra Leijona

“Yksi lapsista on Herra Leijona. Muut seisovat huoneen / kentén toisella laidalla, Herra
Leijona vastakkaisella laidalla. Osallistujat kyselevit yhteen dineen leijonalta: “Paljonko kello
on, Herra Leijona?" Lei jona vasteo: "Vield ei ole aika™

Muutaman kyselykerran jalkeen leijona vastoa: “NYTI" Silloin muut ldhtevdt juoksemaan
leijonan suuntaan. Leijona yrittdd ottaa muite kiinni ja kiinni jd&net jadvat vangeiksi. Sekd
leijona ettd osallistujat jucksevat cina eteenpdin. Leijona ei soa kddntyd tulosuuntoansa

Leikki jotkuu, kunnes kaikki ovat jdineet vangeiksi. Jos leijona ei soa ketddn kiinni kelmella
kerralla, on leijona sairas ja tilalle valitaan uusi leijona. Jos toas leijona on liian etevi. tulee

hanen saada jokaisella kerralla vihintagn kolme osallistujoa kiinni®. (Lahde:
hiip://global finland fi/public/defoult aspx?nodeid=35393&content lanz1&cubture=fi-FT

Milld sormella piirsin?

"Yksi lapsista on piirtdjd. Hén piirtdd vuorctellen kunkin lapsen selkddn jollokin sormellaan jo
sanco samalle: "Piirrdn kddrmeen selkadsi, milla sormella piirsin?” Se, jonka selkadn on
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Jos leikkija arvaa oikein, hin menee huoneen vasemmalle reunalle. Jos hén arvaa vidrin,
menee hdn huoneen oikealle reunalle.

Kun kaikki esallistujat ovat huoneen jommallokummalla laidalla, musdostuu heistd kaksi
Joukkuetta. Joukkueet menevdt vostakkain joncihin jo ottavat toisiaan kiinni vyotarsita.
Jonejen ensimmdiset ottavat toisioan kdsistd kiinni jo alkavat vetad omiin suuntiinsa kuten
kéydenvetokilpailussa.

Jos joukkueet ovat epiitasaiset, piirtdjé voi aruuttas suuremman joukkueen jisenid
uudestoan ennen vetokilpailua®. (Lahde:

KUUN KUUN (Semalia)

Leikigsd on mukena 5 - 10 lasta. Muut istuvat machen piiriin ja yksi pelagjista laskee piirin
keskelld kymmeneen istujien jalkojo loskien. Kymmenes jolka otetoan aina pelistd pois, eli

leitetoan koukkuun. Lapsesta, jonka mel t jolat ovat er end pelistd pois, tulee
seuraova laskijo. Edellinen laskijea menee piiriin ja peli alkoa alusta. (I5hde:
http://info.edu turku fi/koulutliikkeelle/kuunkuun finpdf)

Kuvio 2: Pelit ja leikit, Somalia

Leikkimista esiintyy kaikissa yhteiskunnissa. Lapset leikkivat riippumatta asuinpaikasta tai
siita mita kielta he puhuvat. Leikkiminen on niin tavanomaista ja niin luonnollisesti lapsille
kuuluvaksi ajateltua, etta joissakin kulttuureissa leikkimisen nahdaan olevan lasten tyota.
Leikeissa on tutkimusten mukaan nahtavissa kulttuurisia eroavaisuuksia ja eri kulttuureissa
leikkiminen ymmarretaan ja siihen reagoidaan eri tavalla. Leikkimisen voidaan nahda olevan
kulttuurista kumpuavaa, silla se kulttuuri, jossa lapset elavat, vaikuttaa myos heidan
leikkeihinsa. Kun lapset matkivat leikeissaan aikuisten toimia, tuovat he leikkiinsa osan
kulttuuriaan. Lapset voivat leikkiessaan kulttuuristaan riippuen esimerkiksi paimentaa karjaa,
korjata riisia, matkia televisiosarjan hahmoja tai leikkia syntymapaivakutsuja. (Gosso 2010,
80.)

Leikkia voi yksin, kaksin tai porukalla. Leikki tunne ikarajaa tai kielta, eli leikkia voivat

kaikenikaiset ja leikkia voidaan ilman yhteista kielta. Leikkiminen on valttamatonta lapsen
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kognitiiviselle, emotionaaliselle ja sosiaaliselle kehitykselle ja se vahvistaa lasta tuoden talle
iloa. Leikkiessaan lapsi voi ilman epaonnistumisen pelkoa harjoitella erilaisia taitoja, ja
lapsen innostusta omaksua asioita leikinomaisesti voidaankin hyodyntaa esimerkiksi
opetettaessa hanelle arjen toimia seka tietoja ja hyvia tapoja. Leikkiessaan lapsi oppii niin
sosiaalisia taitoja kuin vuorovaikutus- ja kuuntelemisenkin taitoja. Myos kognitiiviset
toiminnot saavat pelien ja leikkien tiimellyksessa harjoitusta, silla monissa peleissa ja
leikeissa vaaditaan ymmartamista, ajattelua, kokeilemista ja ongelmanratkaisutaitoa. (Leikki

tekee hyvaa. Kaikille. Paivaamaton.)
7.4.3 Kadentaidot

Kolmessa kulttuuriosiossa olen esitellyt jonkin kulttuurille ominaisen kadentaitoihin kuuluvan
toiminnan. Kadentaitoihin liittyvaa erillista osiota en ollut suunnitellut ideapankkiin
sisallyttavani, mutta kun hauskoja askarteluideoita materiaaleja etsiessani loysin, halusin
myo0s ne osaksi ideapankkia sisallyttaa. Kokemukseni mukaan lapset nauttivat ikatasolleen
sopivasta askartelusta, ja luonnollisesti askarrellessa kehittyvat myos muun muassa heidan

hienomotoriset taitonsa, keskittymis- ja koordinaatiokykynsa seka havainnointitaitonsa.

Kiinan kulttuuriosiossa ohjeistan, miten lapset voivat tehda itselleen Tangram-palapelin ja
esittelen myos esimerkkeja sen kokoamiseksi (kuvio 3). Tangram on kiinalainen palapeli, jossa
seitsemasta palasta muodostetaan erilaisia kuvioita niin, etta kaikki palat ovat kaytossa.
Kuviot voivat esittaa esimerkiksi elaimia, ihmishahmoja tai vaikkapa taloja tai kulkuneuvoja.
Saamenmaasta kertovassa osiossa esittelen risuporon askarteluohjeen. Tassa askartelussa
haaroittuneesta risusta muodostuu sita tietylla tavalla taittelemalla poron paata ja sarvia
muistuttava figuuri. Venaja-osiossa olen kertonut vinkin kirjasta, josta loytyy ohje kartongista
valmistettaviin Maatuskanukkeihin. Tarkoitukseni oli ensin kopioida ohje kirjasta ideapankkiin
lisattavaksi, mutta se jai tekematta, silla kopioiminen olisi rikkonut kirjassa mainittuja

tekijanoikeuksia.
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Kiinalaisia leikkejé ja peleja 4 Tangram-palapelin pohja 5
Tangram:
Vanha kiinalainen palapeli, jossa sei palasta muod erilaisia kuvioita
(esimerkiksi eliimid, lintuja ja ihmishahmoje). Pelin ginoa siidntd on se, ettd kaikkien
in palan Haytyy olla mukana kuviossa. Peloista on mahdllista muodostaa cinakin 1600
eriloista kuviota. (lahde:
http://global finland fi/public/defaul ?nodeid=3538 1 =fi-FI)
Y-
/_1 ‘R = A N
|/ } —] AN
' - A
(1ahde:
fridge—craft-4838)
Ny
(Ihtest- hitps 7 - 28908/,
blocks-purzi 28002/, https://gixaboy block
Lapset voivat tehdd oman Tangram-pelin: varitetddn Tangram-palapelipohjan

palat. liimataan kartonkiin ja leikataan viiveja pitkin. Erilaisia Tangram-malleja
Jja ratkaisuja loytyy lisad Internetistd. Lithde: https: i wiki/File: Tongram TP6

Kuvio 3: Kadentaidot - Tangram, Kiina

Tavoitteina kadentaitoja harjoitettaessa voidaan nahda olevan esimerkiksi ajattelun
herattamisen, oivaltamisen, kasien taitojen kehittamisen seka ilon tuottamisen.
Kadentaitojen kautta lapsi saa “mina-osaansa” sellaisia kokemuksia, joilla on merkittava
vaikutus onnistumiseen ja oppimiseen. Kasilla tekemisen ilo syntyy siita, etta lapsi saa tehda,
tutkia ja kokeilla ja kokea onnistumisen tunteita. Vaikka valmiin tuotoksen aikaansaamaa
mielihyvaa ei vaheksya pidakaan, ei toiminnan tulos ole aina valttamatta tarkeinta, vaan ilo
saattaa loytya jo pelkastaan siita, etta omilla kasilla saa tehda jotakin. (Karppinen, 2009, 56 -
57.)

Ominaista kasitoille on se, etta tuotokset ovat kosketeltavissa olevia ja kayttokelpoisia.
Lasten kaden jalki voi nakya paivakodissa muutenkin kuin perinteisen askartelun kautta.
Kadentaitoihin innostava ymparisto on sellainen, jossa lapset voivat tehda ja naperrella myos
omatoimisesti. Lapset voivat lisaksi vaikuttaa omalta osaltaan yhteisten tilojen viihtyvyyteen
vaikkapa kuvioimalla yhdessa ikkunoita tai kankaita. Kun lasta osataan arvostaan tekijana,
pystyy han itsekin arvostamaan niin omia kuin toistenkin toita, ja kun kasvattaja itse nayttaa
esimerkkina kadentoista ilahduttavina ja nautittavina toimina, innostaa han samalla myos

lapsia tekemaan ja kokeilemaan. (Karppinen, 2009, 65.)
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7.4.4 Lastenkirjallisuus

Sadut, kuten myos muu lastenkirjallisuus, ovat olennainen osa paivakodin arkea, joten koin
tarkeana kasitella monikulttuurisuutta ja suvaitsevaisuutta myos niiden kautta nahtyna.
Olenkin luetellut ideapankkiin eri kulttuuriosioihin joitakin sellaisia kirjoja, joita on kyseisen
kulttuurin edustajan kirjoittamista saduista ja tarinoista suomennettu, tai jotka muuten
liittyvat kyseiseen kulttuuriin. Joihinkin kulttuuriosioihin olen myos ottanut mukaan
muutaman sadun, joita voi lukea lapsille suoraan ideapankista, ja esimerkiksi Romania-osiossa
on annettu linkki Yle Areenan sivustoon, josta on mahdollista kuunnella satu aaneen luettuna.
Ohjeistan osiossa, etta kirjallisuutta voi kayttaa satuhetkissa tai vaikka nukketeatterin tai
naytelman perustana. Ehdotan viela, etta lapset voivat piirtaa heille kerrotusta sadusta tai
pohtia sen opetusta tai sita, olisiko satu voinut paattya toisin. Tarkeana pidin lisaksi sita, etta
lahes kaikki osioissa luettelemani kirjallisuus on lainattavissa kirjastoista. Ainakin

paakaupunkiseudun Helmet-kirjastoista kaikki mainitsemani kirjat loytyvat.

Venaja-osioon lastenkirjallisuutta etsiessani vaihtoehdoista oli lahes runsaudenpulaa, eli
venalaista lastenkirjallisuutta nayttaa suomennetun paljon. Myos Saamen kulttuuriin liittyvaa
lastenkirjallisuutta (kuvio 4) loytyi yllattavan runsaasti muun muassa kirjaston valikoimista,
kun taas romanialaisia satuja ja tarinoita en onnistunut loytamaan muuta kuin joistakin
sellaisista kirjoista, joihin on koottu satuja eri kulttuureista, seka joiltakin englanninkielisilta
internetsivustoilta. Somalian ja Kiinan kulttuurien osioihin lOysin listattavaksi muutamia
kirjaehdotuksia, ja olinkin hieman yllattynyt siita, etten kiinalaisia satuja nayta suomennetun
niin suurissa maarin kuin etukateen olin kuvitellut. Naihin kahteen osioon otinkin sitten
mukaan eri internetsivustoilta loytamiani satuja, joista Somalia-osion sadun kaansin

englannista suomeksi.
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Saamelaista lastenkirjallisuutta

satuhetkiin tai vaikkapa nukketeatterin tai ndytelmén perustaksi. Lapset
voisivat myds itse piirtdd heille kerrotusta sadusta tai pohtia sadun opetusta tai
sitd, olisiko satu voinut padttyd toisin.

Aur ja 'l

Hakkarainen (Tammi 2000)

korppi / Leena Laulajainen: kuvitus: Anna-Liisa

Halstame jéingdn noita / Rauna Paadar-Leivo, Aletta Ranttila (Rayyi Girji 1990)

Kufitarten ja staglojen mailla: tarinoita Pohjolasta / tekstit: Eeva-Liisa
Kinnunen: kuvat: Markku Tanttu (Suomalaisen kirjallisuuden seura 1991)

Lentonoidan poika: laisia satuja / Annukka ja Samuli Aikio: kuv. Riitta-
Kaarina Tikkamaki (WSOY 1978)

Sammeli / Leena Laulajainen; kuvat: Mika Launis (Weilin + G56s 1985)

Unni-Jumi, Lapin mahtava noita / Taru Tolsa-Repo: kuv. Hannu Lukkarinen
(WSOY 1985)

Luetellut kirjot ovat laincttavissa ainckin padkaupunkiseudun kirjosteista (www.helmet.fi)

Shamaari ja taikerumpu (Mouri Kunnaksen tarinasta “Joulupukld je noitarumpu”)
Kuvan Ighde: hitps://areenayle i/1-008316

Kuvio 4: Lastenkirjallisuus, Saame

Lastenkirjallisuus kuvastaa aina omaa aikaansa, vaikkei se kuitenkaan pelkka todellisuuden
heijastuma olekaan. Lastenkirjallisuus avaa myos ovia maailmaan, silla lukemalla voimme
muun muassa saada tietoa meille vieraista kulttuureista ja kokea kuvien ja tekstin kautta
erilaisia kulttuureja. Horning ja Kruse (1991) ovatkin todenneet, etteivat lapset ole
varustettuja nykyhetkeen tai tulevaan, elleivat he pysty nakemaan kirjoissa monikulttuurisen
yhteiskunnan heijastumaa. Laukka (2001) puolestaan on todennut kuvakirjojen, sen lisaksi
etta ne siirtavat tietoa ja asenteita, olevan merkityksellisia my0s tietoa ja asenteita
tuottavina kohteina. Laukan mukaan lapsi oppii kuvista ottamalla niista vastaa viesteja, jotka
kertovat esimerkiksi tekijan eettisesta nakemyksesta tai ihmiskuvasta. Nama viestit saattavat

sitten suodattua osaksi lapsen maailmankuvaa. (Pesonen 2013, 66.)

Kirjat kutsuvat lapsia lukemaan ja oppimaan, lisaavat mielikuvitusta tarjoten lapsille
“eettista mielihyvaa” ja tukevat lasten kehitysta ja kasvua esimerkiksi kielta oppiessa.
Kirjallisuuden kautta lapset sosiaalistuvat niin kansalaisiksi, yhteiskunnan jaseniksi kuin

maailmankansalaisiksikin, mika osaltaan saattaa tarjota lapsille keinoja ymmartaa
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ymparistossamme tapahtuneita muutoksia. Lastenkirjallisuuden avulla pystytaan tukemaan
muualta Suomeen tulleiden kotoutumista vahvistamalla lukemisen kautta niin tulijoiden
suomen kielen kuin omankin aidinkielen oppimista. Tarinat, joihin lapset voivat samaistua ja
josta he saavat lohdutusta, saattavat lisaksi auttaa erilaisten traumojen kanssa painivia
lapsia, silla lasten on vaikea puhua esimerkiksi sodasta, pakolaisuudesta, adoptiosta tai
rakkaista ihmisista eroamisista. (Rastas 2013, 7, 10 - 11.)

7.4.5 Musiikki

Satujen lisaksi myos musiikki kuuluu olennaisena osana varhaiskasvatukseen. Musiikin taikaa -
osiossa olen jakanut YouTube-linkkeja kyseisen kulttuurin perinnemusiikkivideoihin, ja
ohjannut muun muassa kysymyksia esittamalla, miten osiota voisi lasten kanssa kasitella.
Lapsia voisi musiikkia kuunnellessaan pyytaa pohtimaan milta musiikki tuntuu tai etta miten
se saa kehon lilkkumaan. Totean osiossa lisaksi, etta musiikkia on mahdollista myos maalata
tai piirtaa.

Ehdotan, etta lasten kanssa voi paivakodin soittimia hyodyntaen soittaa linkkien musiikin
mukana ja totean, etta soittimia voi tehda myos itse joko mielikuvitusta tai internetista
loytyvia vinkkeja kayttaen. Kerron viela, etta opetella voi myos eri maiden ja kulttuurien
lastenlauluja, joita loytyy suomennettuina monista laulukirjoista. Kysyn lisaksi, voisiko joku
lapsista opettaa toisille jonkin muun kielisen laulun. Osiossa olen esitellyt kuvien muodossa
myos joitakin kyseisen kulttuurin perinnesoittimia. Esimerkiksi Saame-osiossa olen jakanut

linkkeja joikulauluesityksiin ja Romania-osuudessa (kuvio 5) kolmeen paimenlauluesitykseen.
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Musiikin taikaa

Miltd musiikki funtuu? Miten se saa kehon liikkumaan? Musiikkia vei myds maalata tai piirtéd.
Lasten kanssa voi pdivikedin soittimia hygdyntden soittaa linkkien musiikin mukana, ja
soittimia voi tehdd mybs itse. joko omaa mielikuvitusta tai vaikkapa internetistd laytyvid
vinkkeji kéyttaen.

Opetella voi myés eri maiden ja kulttuurien lastenlauluja. joita lsytyy suomennettuna monista
laulukirjoista. Tai voisike joku lapsista opettoa toisille jonkin muun kulttuurisen laulun?

Romanialaista musiikkia ldytyy paljon internetisti (esimerkiksi You Tubesta). Alla on pari
esimerkkid linkkeineen:

Up on the mountain top - Romanian old shepherd song
Nineta Popa Ionescu = Sus in varful muntelui

https://www.youtube.com/watch?v=bh49LoQCy6U

Sdrbd ciob@neased / Pastoral dance

https://www.youtube.com/watch?v=broZ dakO4Dw

Remanian Traditional Music (Suite erchestrala din Ardeal)

https://www.youtube.com/watch?v=4grFMnU_dpU

Kuvio 5: Musiikki, Romania

Internet-linkkien kautta musiikin kuunteleminen onnistuu parhaiten siten, etta ennen
toimintatuokion aloittamista avataan mapin alkusivuilla mainitsemani linkin kautta ideapankin
sahkoinen versio, jolloin musiikkivideolinkkien avaaminen kay helposti ja nopeasti.
Mielenkiintoista olisi ollut esitella tassa osiossa lisaksi jokin kulttuuriosioiden kulttuuriin
kuuluva lastenlaulu nuotteineen, mutta tama osoittautui kaytannossa melko haastavaksi
toteuttaa, silla en esimerkiksi kirjaston kokoelmista loytanyt kulttuuriosioiden maiden kielisia
lastenlaulukirjoja. Myos tekijanoikeudelliset syyt olisivat osaltaan hankaloittaneet idean

toteutusta, joten jouduin ajatuksesta luopumaan.

Marjasen (2009) mukaan musiikki on seka yhteisollinen etta yksilollinen osa yhteisoja ja
kulttuuria, ja sen vaikutukset niin yhteisoihin kuin meihin yksiloinakin, ovat syvempia kuin
voisimme arvatakaan. Musiikki yhdistaa meita toisiimme ja muovaa kokemusten kautta
maailmaamme. Se myos vahvistaa lasnaolon, itseilmaisun ja kuuntelemisen taitoja. Marjanen
toteaa yhteismusisoinnin olevan kaikkien saavutettavissa ja etta musisoinnin avulla voidaan
kehittaa muun muassa kognitiivisia taitoja. Myos musiikin ja kielen tuottamiseen tarvitaan

samanlaisia elementteja, ja nama musiikin ja kielen yhteiset rakenteet voidaankin nahda
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osana vuorovaikutuksellisen toiminnan perustaa. Patelin (2008) ja Gruhnin & Rauscherin
(2008) mukaan neurologisista tutkimuksista onkin saatu viitteita siita, etta musiikin ja kielen

valilla on vahva yhteys. (Marjanen. Paivaamaton. 7, 9, 17 - 18, 47 - 48.)

Marjanen (2002, 2005) on todennut, etta lasten kanssa tyoskennellessa tulee musiikkia
lahestya siten, etta liikkeelle lahdetaan rytmi seka lapsen oma keho ja aani huomioiden.
Marjanen on lisaksi todennut, etta kun musiikkitoimintaa suunnitellaan, tulee huomioida myos
se seikka, etta musiikki on keino tarjota lapselle syvatasoinen kokemus, jonka avulla han
pystyy avautumaan opittavalle aiheelle. Tallaisen flow-kokemuksen myota lapsen on musiikin
kautta mahdollista tyostaa niin sisasyntyista musiikillista tarvettaan kuin muitakin tarpeitaan.
Sirkka Valkola-Laine on puolestaan MLKO ry:n toimintakertomuksessa (2002) korostanut lasten
kanssa musisoitaessa niin ilon, hauskuuden ja leikillisyyden kuin kuuntelemisen taidonkin
merkitysta musiikkia opittaessa. Hanen mukaansa tarkeaa on myos jo varhaisessa vaiheessa
pyrkia herattelemaan lasten musiikillista lahjakkuutta. (Marjanen 2009, 389 - 390, 393.)

Fredrikson (1994, 2009) nakee lapsen toimivan paljolti leikin kautta, jolloin se on myos
musiikillisesti ajatellen hanelle luonnollinen ymparisto oppia. Musiikillinen kehitys kuuluu
osana lapsen sosiaaliseen kehitykseen, jonka aikana lapsi oppii oman kulttuurinsa
ominaispiirteita. Lapsi oppii oman kasvuymparistonsa kulttuuriperiman myos musiikillisen
merkityksen nakokulmasta katsoen ja kun han leikkiessaan tekee oivalluksia omien
musiikkikokemustensa kautta, on silla suuri merkitys myos oppimiselle. Osana eettista
suuntautumista musiikki liittyy luontevana osana muihin vastaaviin alueisiin, kuten draamaan,
kuvalliseen ilmaisuun, kadentaitojen kehittamiseen ja lastenkirjallisuuteen. (Ruokonen, I.
2016, 125, 128.)

7.4.6  Ruokakulttuurit

Kulttuureihin ja niiden tapoihin on mahdollista tutustua myos niiden ruokakulttuurin kautta,
joten myos tahan liittyvan osion tahdoin ideapankkiin sisallyttaa toteutettavaksi niissa
paivakodeissa, joissa ruuanlaitto lasten kanssa on mahdollista. Niissa paivakodeissa, joissa
keittiotila tai vastaava ei ole lasten kaytossa, voidaan reseptit kiinnostuksen mukaan jakaa
vaikkapa lasten huoltajille kotona lasten kanssa toteutettavaksi. Reseptit ovat helppoja
toteuttaa ja lapset voivat olla mukana esimerkiksi mittaamassa aineksia, sekoittamassa
taikinaa ja myos mahdollisessa koristeluvaiheessa. Reseptien yhteyteen olen lisannyt myos
kuvan valmiista tuotteesta ja joidenkin kulttuuriosioiden osalta avannut lisaksi hieman

reseptin taustaa.

Kiina-osiossa kerron kiinalaisessa keittiossa tarkeasta viiden perusmaun harmoniasta
ruuanlaitossa ja esittelen karamellisoitujen banaanien reseptin (kuvio 6). Romania-osiossa on

annettu ohje Romaniassa suositun jalkiruoan tekemiseen ja Venaja-osiosta loytyy ohje
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Sharlotka-omenapiirakan tekemiseen. Somalia-osiossa esittelen puolestaan somalialaisten
Anjeero-lettujen teko-ohjeen ja kerron myos siita, mista eri aineksista paivan ruokailut
Somaliassa saattavat koostua. Saame-osiossa olen esitellyt sellaiset kolme valipalaohjetta,

joiden tekemiseen ei tarvita lietta tai uunia.

10

Kiinalaisille ruoka, syéminen ja ruuasta nauttiminen ovat tdrkeitd asioita.
Tirkedd on esimerkiksi, minkd vdristd, tuoksuista. makuista ja muotoista ruoka
on. Kiinalaisessa keittigssd ruuan maut on luokiteltu viiteen perusmakuun:

Kiinassa syédddn mm. karamellisoituja hedelmid. Alla on helppo ohje

karamellibanaanien tekoon:

Ainekset

4 annosta

1 4 pientd banaania

2 50 g voita

3 2 rkl sokeria

4 2 rkl siirappia i
5 (ripaus kanelia) |

Lisdksi vaniljajddtelod

Kuori ja halkaise banaanit pitkittdin. Sulata voi pannulla, lisdd siirappi ja sokeri,
molemmin puolin. Tarjoa banaanit limpimind jadtelon kanssa. (Idhde:
https://www.yhteishyva fi/reseptit/karamelli nit/044563

Kuvio 6: Ruokakulttuurit - karamellisoidut banaanit, Kiina

Emmi Tuominen (2017) on todennut kulttuurin ja ruoan olevan yhteensopiva pari, eli
monikulttuurisuuteen ja eri kulttuureihin on mahdollista tutustua myos ruoan kautta. Ruoka
on toimiva pedagoginen valine osana monikulttuurisuuskasvatusta, silla se on kulttuurisessa
mielessa arkisuutensa ohella kuitenkin tarkea aihe. Niin ruokakasvatuksessa yleensa, kuin eri
kulttuurienkin kohtaamisessa, korostuu yhdessa syomisen merkitys, ja yhteiset ruokailut
ovatkin ihmisille tarkeita kulttuurista rilppumatta. Yhteisen poydan aarella on mahdollisuus
oppia uutta ja monikulttuurisuuteen liittyvien tietojen ja taitojen omaksuminen onkin tarkeaa
jokaiselle. (Skippari 2017.)
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Varhaiskasvatuksen ruokakasvatuksella pystytaan osaltaan tukemaan eri kulttuuritaustaisia
lapsia. Maahanmuuttajalapsen on tarkeaa saada tietoa myos omasta kulttuuriperinnostaan ja
ruokakasvatus mahdollistaakin hanelle paljon luonnollisia oppimistilanteita. Lasten perheilta
voidaan tiedustella heidan ruoanvalmistustavoistaan ja perheet voivat oman ruokakulttuurinsa
kautta hyodyttaa varhaiskasvatuksen ruokakasvatusta kertomalla omasta ruokakulttuuristaan,
ruoistaan, niiden valmistuksesta ja vaikka ruoan kasvattamisestakin. Talloin myos perhe saa
kokemuksen siita, etta heista, heidan tavoistaan ja heidan kulttuuristaan ollaan
kiinnostuneita. Paivakotien perheilloissa voitaisiinkin tutustua hoidossa olevien lasten omien
kulttuurien ruokiin ja samalla yhdessa syodessa ja ruokia maistellessa tutustuttaisiin myos

toisiinsa. (Naalisvaara 2014, 87.)
8  Tutkielman materiaalit varhaiskasvattajien arvioimana

Toiminnallinen opinnaytetyo tehdaan tutkivalla asenteella, jolla tarkoitetaan valintojen
tarkastelua ja niiden perustelua nojautumalla aiheita koskevaan tietoperustaan, joka kootaan
oman alan kirjallisuudesta. Tutkivalla asenteella ja kriittisyytta kayttaen voidaan toteuttaa
my0s opinnaytetyon kokonaisuuden arviointi, joka voi kohdistua esimerkiksi tyon ideaan ja
sen toteutustapaan seka arvioon opinnaytetyon kieliasusta ja prosessin raportoinnista. (Vilkka
& Airaksinen 2003, 154, 157, 159 - 160.)

Aineiston keruuta maarittavat muun muassa arvioinnin kohde, tarkoitus ja
arviointikysymykset. Arviointityokalut ovat sellaisia toiminnan ja arvioinnin tyomenetelmia,
joiden avulla saatuja tuotoksia on mahdollista dokumentoituna hyodyntaa arvioinnin
aineistona. Vaikka aineistonkeruumenetelman ovatkin suunniteltu paaasiassa
aineistonkeruuseen, voi niita arviointityokalujen ohella hyodyntaa myos arvioinnissa.
Aineistonkeruumenetelmaa valitessa tulee pohtia, pystytaanko silla keraamaan sellaista
tietoa, joka vastaa arvioinnin tarpeeseen ja etta onko menetelmalla keratty tieto kohteen
kannalta oleellista. Laadullisia aineistonkeruumenetelmia ovat muun muassa kyselyt,

havainnointi, haastattelut ja tarinat. (Lyytikainen 2013.)

Arviointiprosessin kulkua selkeyttamaan laadin kuvion (kuvio 7). Esittelen seuraavaksi
produktini aineistonkeruuprosessia ja keratyn aineiston analysointia, jonka jalkeen esittelen
tulokset. Vein kehittelemani ideapankin toukokuussa Koskimyllyn paivakotiin
varhaiskasvattajien arvioitavaksi. Kavin paivakodilla muutamaan otteeseen lukemassa
kertyneet palautteet, joiden perusteella kehitin produktiani edelleen. Paivakoti sulki ovensa
kesaksi, joten juhannusviikolla kavin hakemassa mapin paivakodilta ja sovin etta palautan sen

heidan kayttoonsa opinnaytetyoni valmistuttua.
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Materiaalin kehittdminen

Materiaalit varhaiskasvattajilla
arvioitavana

Aineistonkeruumenetelmat

- lomakekyselyt

- suullinen palaute
Aineiston analysointi

- kirjallisten palautteiden
analysointi

- kirjatun suullisen palautteen
analysointi

i

Tulokset

Kuvio 7: Arviointiprosessi, arvioijina varhaiskasvattajat
8.1  Tutkimuskysymys aineiston arvioimiseksi

Kanasen (2014, 50 - 51) mukaan toiminta- tai kehittamistutkimuksessa ongelma on
mahdollista muuttaa kehityskohteeksi, eli ongelma joko pienennetaan tai se poistetaan. Tassa
onkin nahtavissa perinteisen, eli laadullisen tai maarallisen tutkimuksen, ja
kehittamistutkimuksen valinen ero. Esimerkiksi laadullinen tutkimus tuottaa ainoastaan
kuvauksen ilmiosta ja ymmarryksen siita. Tehtaessa kehittamis- tai toimintatutkimusta ei
riita, etta ongelma todetaan, vaan sen poistaminen vaatii muutokseen johtavaa toimintaa.
Ratkaisun loydyttya sen toimivuus testataan myos kaytannossa. Tama Kanasen esittama
kuvaus kehittamistutkimuksen mahdollisuuksista kuvastaa mielestani hyvin myos

toiminnallisen opinnaytetyoni prosessia.

Toiminnallisen opinnaytetyoni tavoitteena on ollut suunnitella varhaiskasvatukseen
monikulttuurisuuskasvatuksen tueksi ideapankki, josta on helppo loytaa tietoa ja ideoita
paivakodin monikulttuurisuuskasvatusta suunniteltaessa ja toteutettaessa. Tarkoituksenani
onkin, kehittamalla ideapankki, ollut helpottaa varhaiskasvattajien
monikulttuurisuuskasvatuksen suunnittelutyota ja toteutettujen toimintahetkien kautta lisata

myos suvaitsevaisuutta ja ymmarrysta kulttuureista.
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Kehittamistoimintaani on koko prosessin ajan ohjannut asettamani tutkimuskysymys
“millainen ideapankin tulisi olla, etta se hyodyttaisi monikulttuurisuuskasvatusta
varhaiskasvatuksessa”. Kanasen (2014, 41 - 42) mukaan tutkimuskysymys ratkaistaan tiedon,
eli keratyn aineiston avulla. Valittavat tiedonkeruumenetelmat riippuvat tutkimusotteesta,
jolloin esimerkiksi laadullisen tutkimuksen kyseessa ollessa aineistona ovat muun muassa

erilaiset dokumentit, havainnointi ja haastattelut.

Pohdin tarkkaan, mitka olisivat ne aineistonkeruumenetelmat, joiden avulla parhaiten saisin
nakyviin varhaiskasvattajien mielipiteet siita, onko ideapankki monikulttuurisuuskasvatusta
hyodyttava. Harkinnan jalkeen, huomioiden seka paivakodin kiireisen kevatajan, etta omat
rajalliset resurssini, paadyin siihen, etta tutkimuskysymykseni ratkaisemiseen sopivia
tiedonkeruumenetelmia ovat kyselyt niin lomakkeita hyodyntaen kuin suullisestikin

toteutettuna.
8.2  Aineiston keruu

Arviointi ja palaute ovat osa tuotteistamisprosessia. Eras keino palautteen saamiseksi on
testata tuotetta jo valmisteluvaiheessa, jolloin koekayttajina voivat olla esimerkiksi tuotteen
tilaajat. Tallainen esitestaustilanne olisi hyva pystya toteuttamaan mahdollisimman
todenmukaisessa arjen tilanteessa ja siten, etta myos testaajalla itsellaan on mahdollisuus
esittaa ratkaisu- ja muutosehdotuksia. Tuotteen viimeistely alkaa testauksesta saatujen
kokemusten ja palautteen pohjalta. (Jamsa & Manninen 2000, 80 - 81.) Koskimyllyn
paivakodin varhaiskasvattajat testasivat ideapankin toimivuutta osana omaa tyoskentelyaan

ja palautetta annettiin myos produktin sisallosta ja rakenteesta.

Produktini toimivuutta arvioin muun muassa varhaiskasvattajilta lomakekyselyiden ja suullisen
kyselyn kautta saadun palautteen avulla. Nama keinot koin toimiviksi ja riittaviksi
arvioinninkeruumenetelmiksi, silla niiden kautta sain kysymykset tarkasti asettamalla
monipuolisesti ja laajasti tietoa produktin toimivuudesta. Suullisen palautteen pyytamisen ja
lomakekyselyn hyvana puolena pidin myos sita, etta vastaajilla oli avointen kysymysten kautta
mahdollisuus kertoa todellinen mielipiteensa ja vastata niin laajasti kuin halusi. Suullisen
palautteen luotettavuutta saattaa tosin heikentaa se seikka, etta vastaajien voi olla vaikea

antaa mahdollista negatiivista palautetta suoraan produktin kehittajalle.

Toiminnallisessa opinnaytetyossa saadun tiedon laatuun pyritaan vaikuttamaan kayttamalla
valmiita perustasoisia tutkimuskaytantoja. Tama tarkoittaa esimerkiksi laadullisen
tutkimusmenetelman kyseessa ollessa sita, etta aineistoa kerataan kayttaen joko ryhmille tai
yksiloille suunnattua lomake- tai teemahaastattelua. Kysymykset ovat tallaisissa

haastatteluissa avoimia liittyen teemaan tai asiaan. (Vilkka & Airaksinen 2003, 57, 64.)
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Kyselyssa kysymysten muoto on vakioitu, eli kaikilta kyselyyn vastaavilta kysytaan samat asiat
ja siten, etta ne kysytaan aina samassa jarjestyksessa ja samalla tavalla. Vastaaja lukee itse
kysymyksen ja vastaa siihen. Kyselylomaketta voidaan kayttaa esimerkiksi mielipiteen tai
asenteen selvittamiseen ja niiden avulla voidaan kerata tietoja muun muassa toiminnasta tai
arvoista. Kyselylomakkeissa voidaan lisaksi pyytaa arviointeja tai perusteluja toiminnalle ja
mielipiteille. Kysymyksia tehtaessa kaytetaan yleensa kolmea muotoa: avoimia kysymyksia,
joissa esitetaan kysymys ja jatetaan tyhjaa tilaa vastaamista varten, monivalintakysymyksia,
joissa vastaaja merkitsee rastin valitsemansa valmiin vastausvaihtoehdon kohdalle ja
asteikkoihin perustuvia kysymyksia, joissa vastaajalle esitetaan vaittamia. (Hirsjarvi, Remes &
Sajavaara 2008,192 - 195; Vilkka 2007, 28.)

Palautelomakkeessa (liite 3) pyydetaan varhaiskasvattajia kertomaan anonyymeina, mihin
osaan produktia palaute liittyy. Asettamissani kysymyksissa kysytaan, sisaltaako ideapankki
tarpeeksi ja sopivan tyyppista tietoa kulttuureista ja etta onko pankki tarpeeksi selkea,
monipuolinen, mielenkiintoinen tai innostava. Lisaksi tiedustellaan, onko ideapankin rakenne
sellainen, etta se toimii lasten kanssa toimittaessa ja etta puuttuuko pankista jotakin, tai
mita voisi muuttaa tai ehka jopa poistaa. Lopuksi mahdollistetaan viela muun palautteen

antamisen kysymyksella “Mita muuta?”

Havainnointi- ja arviointilomakkeen (liite 4), laadin varhaiskasvattajien kayttoon, etta he
pystyisivat arvioimaan ideapankin toimivuutta paivakodin arjessa itsenaisesti toteuttamissaan
toimintahetkissa. Palautelomakkeen tavoin varhaiskasvattajat kirjaavat arvionsa
lomakkeeseen anonyymeina. Lomakkeessa pyydetaan ensin kertomaan toiminnan aihe, eli
etta mihin ideapankin osioon arviointi liittyy. Asettamissani kysymyksissa kysytaan, saavuttiko
ideapankin avulla toteutettu toimintahetki monikulttuurisuuskasvatukselle asetetut
tavoitteet, ja etta milla tavalla tama nakyi toiminnassa. Seuraavaksi kysytaan, sisalsiko
ideapankin avulla toteutettu toimintahetki tarpeeksi tietoa kulttuurista ja etta mika pankin
avulla toteutetussa toimintahetkessa onnistui hyvin tai mita olisi voinut tehda toisin. Viela
tiedustellaan, oliko toimintahetken sisalto lapsia innostava tai pohdituttava ja etta miten

lapset reagoivat toimintahetkeen. Lopuksi annetaan viela mahdollisuus lisskommentointiin.

8.3  Aineiston analyysi

Tutkittavan aineiston analyysia voidaan nimittaa myos “arvoituksen ratkaisemiseksi”.
Havainnot eivat viela ole tuloksia, vaan ne tulee nahda johtolankoina, joilla arvoitus
ratkaistaan. Analyysissa aineistoa jarjestetaan ja tiivistetaan ja aineistosta tehdaan
tulkintoja. Aineiston analyysivaiheessa siis selviaa, millaisia vastauksia asetettuihin

tutkimuskysymyksiin saadaan. (Laadullisen aineiston analyysi ja tulkinta. Paivaamaton.)

Johtuen myohassa olevasta aikataulustani sain toimitettua ideapankin testattavaksi

paivakodille vasta toukokuussa, jolloin siella oli menossa kevatjuhlakiireet ja
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varhaiskasvattajat totesivat myos energiatasojensa olevan tapahtumarikkaan talven jaljilta
hieman matalalla. Muun muassa naista syista johtuen sain toimintahetkia varten tehtyyn
lomakekyselyyn vain yhden vastauksen. Palautelomakkeita palautui viisi kappaletta ja lisaksi
sain yhdeksan suullisia palautteita, jotka kirjasin ylos paperille analysointia varten. Olin alun
perin suunnitellut keraavani palautetta lomakekyselyn lisaksi myos haastattelemalla
muutamaa varhaiskasvattajaa, mutta tasta suunnitelmasta luovuin, koska koin saamani melko
runsaan suullisen palautteen riittavan, silla palaute koski suurelta osin niita teemoja, joista

olin haastattelussa suunnitellut kysyvanikin.

Toimintahetkea koskevassa palautteessa oli arvioitu ideapankin Venaja-osuuteen kuuluvia
osioita. Palautteen mukaan ideapankin avulla toteutettu toimintahetki saavutti
monikulttuurisuuskasvatukselle asetetut tavoitteet. Toimintahetken aihe oli herattanyt
keskustelua ja ryhman venajankielinen lapsi oli paassyt hetken aikana “loistamaan”.
Varhaiskasvattajilla oli ollut toimintahetkessa mukana aito Maatuska-nukke, jota oli lapsille
esitelty. Toimintahetkeen oli vastaajan mukaan saatu ideapankin avulla sisallytettya tarpeeksi
tietoa kulttuurista ja palautteessa todettiin lisaksi, etta materiaalista oli ollut kaytossa vain
osa ja hyvaksi koettiinkin se, etta materiaalista on helppo valita vain osa siita kayttoon.
Palautteessa mainittiin myos, etta materiaalissa riittaisi aineistoa pidempaankin projektiin.
Palautteen mukaan lapset innostuivat toimintahetkessa kyrillisista kirjaimista ja he olivatkin
kirjoittaneet oman nimensa niita kayttaen. Lisakommenttina oli viela toive saada
maailmankartta suomenkielisena, mutta asiaa selviteltyani totesin sellaisen hankkimisen
ylittavan produktin tekemiselle asettamani budjetin niin suuresti, ettei suomenkielisen kartan

hankkiminen ollut mahdollista.

Yksi viidesta palautelomakkeesta liittyi ideapankin Kiina-osioon ja lopuissa neljassa arvioitiin
ideapankkia kokonaisuutena. Kiina-osioon liittyvassa palautteessa oli lasten kanssa tehty
jokaiselle toimintahetkeen osallistuvalle lapselle oma Tangram-palapeli. Lapset olivat saaneet
tilaisuuden varittaa, leikata ja liimata, ja lapset olivat innokkaasti koonneet kuvioita
palasista, mutta johtuen tekemastani liian suuresta palapelipohjasta, paloista oli tullut liian
suuria. Palautteen saatuani toimitin paivakodille pienemman palapelipohjan, ja tein mappiin

lisattavaksi myos kaksi valmista palapelipohjaa kokoamismalleineen.

Ensimmaisessa ideapankkia kokonaisuutena arvioivassa palautteessa todettiin ideapankin
olevan helposti toteutettava paketti, ja positiiviseksi koettiin se, etta pankissa on joka osiossa
sama “juoni”. Palautteessa kerrottiin lasten innostuneen muun muassa kopioimaan kirjain- ja
numeromerkkeja, ja maailmankartasta oli katsottu maita, joista lapset olivat lahtgisin.
Lapset olivat myos varittaneet eri maiden lippuja kartasta mallia katsoen. Positiiviseksi
koettiin ideapankista loytyvat nettilinkit, ja lopuksi todettiin, etta ideapankin lapikayminen

kokonaisuudessaan vaatisi projektin, joka kestaisi useamman kuukauden ajan.
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Toisessa kokonaisuutta kuvastavassa palautteessa todettiin puolestaan, etta oli kiva, kun oli
useampi tapa lahestya maata, eli oli mahdollisuus keskittya esimerkiksi pelkastaan kieleen tai
musiikkiin, ja myos tassa palautteessa pidettiin hyvana sita, etta ideapankki on looginen
kokonaisuus, kun joka osiosta lOytyvat samat aihealueet. Palautteen mukaan pankin ideoita
on helppo toteuttaa lapsien kanssa ja viela todettiin, etta ideapankille on kayttoa

jatkossakin.

Kolmannessa kokonaisuutta arvioivassa palautteessa oli huomioitu ideapankin kokonaisuuden
olevan selkean. Positiivisina seikkoina vastaaja naki tietoa maasta ja kulttuurista -osioon
liittyen hyvan, lyhyen infon maasta seka hyvat, paivakodin arkeen sopivat sanat, joiden
vastaaja koki olevan myos tarkeita sanoja. Hyvana koettiin myos kiinalaiset kirjoitusmerkit ja
Venaja-osuuden kyrilliset kirjaimet, ja palautteessa todettiin, etta niita on ollut hauska
lasten kanssa tutkia ja kirjoittaa. Resepteista vastaaja totesi, etta ne ovat kivoja, mutta etta
niita voi vain tutkia, silla reseptien kokeileminen ei paivakodissa ole mahdollista. Myos

materiaalista loytyvat pelit ja askarteluohjeet vastaaja koki hyviksi.

Viimeisessa kirjallisessa kokonaisuutta koskevassa palautteessa kerrottiin ideapankin olevan
ihana tapa tutustua kulttuureihin, varsinkin jos paivakodissa sattuu olemaan lapsia, jotka
olisivat lahtoisin ideapankissa kasitellyista kulttuureista. Palautteen mukaan materiaalista
loytyvia peleja olisi kiva leikkia ja vastaajan mielesta ideapankki on tarpeellinen ja vastaaja

kommentoi viela, etta ideapankin tapaista materiaalia on paivakotiin kaivattukin.

My0s suullisessa palautteessa nousi esiin jo kirjallisenakin saatu palaute koskien ideapankin
toimivuutta kokonaisuutena, mutta todettu oli myos, etta materiaali ei sovi kaytettavaksi
pienten lasten kanssa, vaan etta se on suunnattu vanhemmille lapsille. Huomio oli oikea, eli
ideapankin toiminnot on suunniteltu leikki-ikaisten lasten kanssa toteutettavaksi, ja lisasin
taman tiedon viela selvennokseksi ideapankkiin. Lisasin pankkiin myos ehdotuksen, etta
halutessaan ideapankin sisaltoa voi ainakin lastenkirjallisuus-, musiikki- ja osittain myos

ruokakulttuuriosioiden osalta soveltaa myos taaperoikaisten kanssa kaytettavaksi.

Ruokakulttuurit-osiosta mainittiin suullisessa palautteessa, etta vaikka reseptit eivat toimi
siina mielessa, etta lasten kanssa voisi resepteja kayttaen leipoa, voi lasten kanssa kuitenkin
keskustella vaikkapa eri kulttuurien ruuista. Pankista todettiin lisaksi, etta sielta tieto on
helposti haettavissa ja etta on hyva, kun struktuuri on sama kaikissa osioissa. Positiivisena
koettiin myos se, etta ideapankista voi eri kulttuuriosioista poimia myos yksittaisia toimintoja
toimintahetkissa kaytettaviksi, ja hyvaksi nahtiin sekin, etta materiaalista saa kulttuuritiedon

lisaksi myos hyvia toimintavinkkeja.
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8.4  Tutkielman tulokset

Muutokset opiskelusuunnitelmissani aiheuttivat muutoksia myos opinnaytetyoni aikatauluihin
ja sainkin ideapankin valmiiksi noin kaksi kuukautta arvioimaani ajankohtaa myohemmin.
Tama vaikutti osaltaan siihen, miten paljon ideapankkia ehdittiin arviointimielessa testata
paivakodissa, silla toukokuu, jolloin sain ideapankin varhaiskasvattajille testattavaksi ja
arvioitavaksi, oli paivakodissa kiireista aikaa. Sain kuitenkin mielestani palautetta sen verran,

etta koen sen perusteella voivani vetaa johtopaatoksia toiminnallisen tutkielmani tuloksista.

Varhaiskasvattajilta saamastani 15 palautteesta 11 oli positiivista ja nelja sellaista, jotka
voitiin nahda jollakin tavalla kriittisina. Varhaiskasvattajilta saadun palautteiden perusteella
nakisin, etta ideapankki on paivakodissa paaosin toimivaksi todettu ja etta sille nahdaan
olevan tarvetta. Niilta osin kuin olen parannusehdotuksia saanut, olen mahdollisuuksien
mukaan pyrkinyt ideapankkia toivottuun suuntaan kehittamaan, vaikka se maailmankarttaan
liittyvassa toiveessa ei mahdollista ollutkaan. Jo ideapankkia suunnitellessani tiesin, ettei
ruuanlaitto lasten kanssa ole Koskimyllyn paivakodissa nykyaan mahdollista, mutta en
halunnut osiota taman takia pudottaa materiaalista pois, silla tiedan etta sellaisia
paivakoteja, jossa lasten kanssa kokkailu mahdollista on, on olemassa. Kun opinnaytetyon
valmistuttua jaan ideapankin eteenpain sahkoisessa muodossa, toivon, etta se tavoittaa myos
sellaisten paivakotien varhaiskasvattajia, jotka lasten kanssa pystyvat reseptien mukaisia

leivonnaisia ja jalkiruokia tekemaan.

Palautteen perusteella voidaan todeta, etta olen opinnaytetyoni produktille asetetut
tavoitteet melko hyvin saavuttanut, silla paivakodilta saamani positiivinen palaute on
koskenut juurikin tavoitteenani olleita tietojen ja ideoiden helppoa loytamista ideapankista.
Positiivinen palaute on koskenut lisaksi myos ideapankin mahdollistamaa suunnittelutyon
helpottamista, ja taman myota myos varsinaisen toiminnan toteuttamisen helpottamista.
Laine, Ruishalme, Salervo, Sivén ja Valimaki (2014, 150) ovat todenneet kasvatustietoisuuden
kuvaavan kasvattajan kasitysta tehtavistaan ja niiden tuomista velvollisuuksista. Kasvattajan
toiminnan tulee olla tietoista ja hanen taytyykin pystya tiedostamaan toimintansa
vaihtoehdot ja seuraukset toimintatapaansa valitessaan. Kasvatustietoisuus sisaltaa kasityksen
kasvatuksen tavoitteista, niista keinoista, joilla tavoitteeseen pyritaan seka kasityksen

tuloksista.

9  Tutkielman materiaalien itsearviointi

Uusitalon (1995) mukaan havainnointi on tietoista tarkkailua eika vain sita, etta ilmiot ja asiat
nahdaan. Uusitalo toteaa myos, etta etuna havainnoinnille siina luonnollisessa ymparistossa,
jossa tutkimuksen kohteet toimivat, on se, etta havainnot pystytaan tekemaan siina

kontekstissa, jossa ne myos ilmenevat. Osallistuvassa havainnoinnissa havainnoija osallistuu



50

kohteensa toimintaan yhdessa sen jasenten kanssa ennakkoon sovittuna ajanjaksona.
Havainnoija on talloin siis sisalla tutkimuskohteessaan ja vaikuttaa taten lasnaolollaan niin
tutkittavaan ilmioon kuin tutkimuskohteeseenkin. Mahdollista on myos, etta tutkittavat
antavat havainnoitsijalle myos sellaisia rooleja, joita tama ei tilanteessa osaa odottaakaan, ja
havainnoitsijan onkin toimiessaan koko ajan tasapainoiltava ihmisen ja tutkijan roolien valilla.
(Vilkka 2006, 37, 44, 67 - 68.)

Arviointiprosessin kulkua selkeyttamaan laadin kuvion (kuvio 7). Esittelen seuraavaksi
produktini aineistonkeruuprosessia ja keratyn aineiston analysointia, jonka jalkeen esittelen

tulokset.

Produktini toimivuutta arvioin varhaiskasvattajilta saadun palautteen lisaksi myos osallistuvan
havainnoinnin ja itsearvioinnin keinoin. Arviointiprosessin kulkua selkeyttamaan laadin kuvion
(kuvio 8). Pidin tarkeana testata produktiani myos itse, hahmottaakseni mika materiaalissa on
toimivaa ja mika kaipaa kehittamista. Kavin testaamassa ideapankin Venaja-osiota
lapsiryhmassa, jossa oli viisi lasta, ialtaan kuusi- ja seitsemanvuotiaita. Jo hyvissa ajoin ennen
toimintahetkea oli lasten huoltajilta pyydetty lasten osallistumiselle kirjallinen lupa

laatimaani osallistumislupalomaketta (liite 2) kayttaen.

Materiaalin kehittdminen |

Materiaalin itse-testaus

lapsiryhman kanssa

Aineistonkeruumenetelmat

- osallistuva havainnointi
- itsearviointi

Aineiston analysointi
- havaintojen analysointi
- itsearvioinnin tuottaminen

|Tu|cukﬁet

Kuvio 8: Arviointiprosessi, itsearviointi

Toimintahetken aluksi esittelimme itsemme, jonka jalkeen kerroin lapsille, etta tutustumme
Venajaan ja sen kulttuuriin ja kysyin tietavatko he mika on Venaja. Kaikki tiesivat, ja yksi
pojista tiesi, etta se on maailman suurin maa. Katsoimme maailmankartasta missa Venaja on,
ja lapset innostuivat tutkimaan myos eri maiden lippuja. Seuraavaksi katsoimme

ideapankkimateriaalin kartasta, millaisia eri elaimia Venajalla on ja juttelimme siita, etta
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maa on niin iso ja ilmastotyypit niin erilaisia, etta siella on pohjoisessa jaakarhuja ja etelassa

kameleja.

Taman jalkeen kerroin lapsille, miten venajaksi sanotaan hei, kiitos ja nakemiin, ja lapset
toistivat sanat perassani. Kysyin lapsilta tuntevatko he ketaan venalaista tai venalaisia
sukujuuria omaavia henkiloita, ja juttelimme aiheesta hetkisen. Luettelin sitten lapsille
materiaaliin kerattyja venalaisia tyttojen ja poikien nimia, mika kiinnosti lapsia kovasti ja he
innostuivat, jos tunnistivat jonkun nimen. Seuraavaksi kirjoitin paperille lapsen nimen ensin
suomeksi ja sitten alle samat kirjaimet kyrillisin aakkosin. Tama oli lapsista mielenkiintoista,
ja he naureskelivat hassun nakoisille nimille. Lapset leikkasivatkin sitten paperista nimensa
itselleen muistoksi. Jos aikaa olisi ollut enemman, olisivat lapset voineet tehda taman
kirjoitustyon itse, mika varmasti olisi myos ollut heista mielekasta. Esittelin lapsille myos
venalaisia numeroita ja katsoimme numerojen 6 ja 7 eli heidan ikanumeroidensa
lausumisasut. Numeroihin tutustuminen ei kuitenkaan aiheuttanut lapsissa aivan samanlaista

innostumista kuin mita kirjaimiin tutustuminen aiheutti.

Leikimme lopuksi viela aineistossa ollutta Sormus-leikkia siten, etta kerroin ensin leikin kulun
lapsille. Kokeilimme leikkia, mutta totesin pian, etta ohjeistusta tarvitaan lisaa, joten otin
leikin johtajan roolin ja naytin ja kerroin lapsille ohjeet uudelleen. Leikki sujuikin sitten aika
hyvin, mutta tila, jossa olimme, oli leikin kannalta hieman haastava, silla kun sormuksen
saanut lahti juoksemaan "kuistille” turvaan, saatiin hanet pienessa tilassa liian helposti
kiinni. Lapset tuntuivat kuitenkin pitavan leikista ja sen ideasta. Lopuksi kiitin ja hyvastelin
lapset suomeksi ja venajaksi ja he lahtivatkin tilasta hokien iloisina ”dasvidanjaa”. Olin
ottanut kotoa mukaani Maatuskanukkeja, joita olisi ollut kiva lapsille esitella, mutta se jai
tekematta, kun toimintahetkessa oli jo niin paljon kaikkea muuta aktiviteettia ja myos aikaa

olisi tarvittu enemman, eli arvioimani puoli tuntia kuluikin nopeammin kuin olin olettanut.

Testasin ideapankin toimivuutta aihetta nimenomaan varhaiskasvattajan nakokulmasta
katsoen. Havainnoin siis lahtokohtaisesti sita, miten helppoa tai haastavaa materiaalia oli
ryhmatoimintaa vetaessa kayttaa, mutta toki huomioin myos sita, miten lapset pankin
aihesisaltoihin reagoivat. Puoli tuntia oli hieman liian lyhyt aika perehtya asiaan kunnolla, ja
toisaalta ideapankin toiminnalliset osiot ovat kokonaisuudessaan niin laajoja, ettei olisi ollut
jarkevaa edes yrittaa kaikkea kerralla lapikayda. Toimivin ratkaisu varmasti olisikin, etta
pankista otettaisiin osio kerrallaan ja paneuduttaisiin siihen rauhassa. Kun testaustilanteessa
pyrki tekemaan montaa aktiviteettia perakkain, ei mihinkaan pystynyt perehtymaan

tarpeeksi, eivatka lapset pystyneet kaikkea informaatiota ja toimintaa sisaistamaan.

Pyrin koko toimintatuokion ajan havainnoimaan kokonaisvaltaisesti niin omaa toimintaani kuin

lastenkin reagointia, samalla kun toimintaa ohjasin. Mielestani onnistuin havainnoinnissa
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paremmin kuin mita etukateen olin ajatellut, silla viela suunnitteluvaiheessa mietin,
helpottaisiko havainnointia, jos testaamishetkeen osallistuisi lisakseni paivakodin
varhaiskasvattaja. Paadyin kuitenkin ohjaamaan toimintahetken yksin, silla en halunnut vieda
resursseja paivakodin omien toimintojen pyorittamisesta, ja ehka pystyin myos toimimaan
tilanteessa hieman vapautuneemmin kuin mita olisin toisen aikuisen havainnoinnin alla

pystynyt toimimaan.

Tilanteessa kiinnitin huomiota siihen, etta mappi tarvitsee melko ison tilan, jolle sen voi
laskea, etta sivuja on helppo lukea, kaannella ja irrottaa mapista lasten nahtavaksi. Myos
materiaaliin kuuluva maailmankartta vei ison tilan, kun sen lattialle levitin, ja lattialla kartta
oli myos melko alttiina repeamiselle, kun lapset sita innoissaan tutkivat. Mappi toimi
ideapankin toteutusalustana hyvin, silla sielta oli helppo irrottaa esimerkiksi kyrillisia
aakkosia esitteleva sivu ja antaa se lapsille tutkittavaksi. Muovitasku, jonka sisalla sivu on,
suojasi sita hyvin esimerkiksi rypistymiselta. Sellainen riski oli olemassa, etta mapista
irrotetut sivut unohtuvat laittaa sinne takaisin, tai ne laitetaan epahuomiossa vaaran
kulttuuriosion kohtaan. Lapset reagoivat luonteidensa ja omien kiinnostustensa mukaan eri
toimintoihin eri tavalla. Joitakin kiinnosti kartan tutkiminen ja joillekin mieluisampaa oli
juoksua sisaltava leikkiosuus. Lahtokohtaisesti lapset kuitenkin olivat kiinnostuneita kaikesta
toimintatuokiossa tekemastamme ja olivat alun pienen jannityksen jalkeen toiminnoissa

innokkaasti mukana.

Produktin ideointivaiheessa pohdin toimintahetken video- tai valokuvaamista, mutta luovuin
ajatuksesta siina vaiheessa, kun onnistuin muuttamaan nakokulmaani ideapankin
kohderyhmasta. Olin aluksi suunnittelemassa ideapankkia kohderyhmanani lapset, mutta
opinnaytetyon ohjaajani sai minut ymmartamaan, etta ideapankin kohderyhmana ovat
varhaiskasvattajat, jotka pankkia tyossaan kayttavat. Koin, ettei toimintahetken kuvaaminen
olisi juurikaan antanut havainnointiini lisaarvoa, silla havainnoin ensisijaisesti ideapankin
toimintojen toimivuutta asettaen itseni varhaiskasvattajan asemaan. Toki tarkeaa oli
havainnoida myos lasten reaktioita, silla pankin sisalto olisi melko kayttokelvotonta, jos

lapset eivat sen sisaltamista toiminnoista olisi lainkaan innostuneet.

Testituokio oli pienesta kiireen tunnusta huolimatta kaikin puolin positiivinen kokemus ja sain
varmuutta jatkaa ideapankin kehittamista suunnitelmani mukaan. Testitilanteessa tekemieni
havaintojen perusteella koin ideapankin ideoiden, niiden toimintojen osalta joita testasin,
olevan toimivia. Pohdin, olisiko toinen testituokio, jossa olisi luettu esimerkiksi satuja ja
testattu musiikkiosiota, ollut tarpeen, mutta en halunnut kuormittaa kasvattajia ja lapsia
enempaa jo muutenkin kiireisen kevaan aikana. Uskoin myos satujen ja musiikin, jotka
muutenkin ovat lasna paivakodin arjessa, toimivan luontevasti myos
monikulttuurisuuskasvatuksessa kaytettyina, joten naiden teemojen toimivuuden testaaminen

ei siten ollut valttamatonta.
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Itsearviointi on hankkeen toiminnan arviointia. Arviointi koskee hankkeen toteutumista ja sen
tuloksia suhteessa tavoitteisiin. Itsearvioinnissa omaa toimintaa tarkastellaan kriittisella
otteella ja tietoa kaytetaan sitten hankkeet tai organisaation toiminnan korjaamiseen ja
kehittamiseen. Itsearviointi ei ole arviointia sen itsensa vuoksi, vaan kaikella arvioinnilla tulee
olla tarkoitus, tavoite ja suunnitelma, ja arvioinnin tuloksia taytyy pystya hyodyntamaan.
Arvioissa tulisi aina pystya vastaamaan kolmeen kysymykseen, eli tehtiinko niin kuin oli
luvattu, saatiinko aikaan muutosta ja tehtiinko oikeita asioita. Itsearvioinnin tavoitteena ei
kuitenkaan ole arvostella tai etsia syyllisia, eika se ole myoskaan pelkkaa kritiikkia tai
kehumista, vaan arviointiin liittyy seka negatiivista etta positiivista palautetta. (Itsearviointi
2018.)

Ideapankin toteuttaminen oli haastavampaa kuin mita alun perin olin ajatellut, silla tietojen
etsiminen, vaikkakin se toisaalta on internetin kautta helppoa, osoittautui valilla haastavaksi,
kun etsi jotakin spesifia tietoa. Aikaa kului paljon siihen, kun hakemaansa etsi pelkan
hakusanan avulla sivustolta toiselle siirtyen ja tietoa sitten sivuston sisallosta viela etsien.
Haastavaa oli valilla myos kuvien loytaminen ideapankkiin, silla melko vahissa olivat sellaiset
kuvat, joita sai luvallisesti kayttaa ja jotka sopivat myos tarkoituksiini. Laajemmin
tarvitsemiani tietoja loytyi sitten kuitenkin englanninkielisilta sivustoilta, kun niille huomasin
hakeutua. Tallainen tiedon sirpaleisuus sita hakiessa vaikutti osaltaan myos siihen, etta
ideapankin linkkeja ja vinkkeja -osiosta tuli suppeampi kuin alun perin olin suunnitellut, silla
ei ollut tarkoituksenmukaista kirjata pankkiin sellaisia linkkeja, joista lOytyy sitten vain

yksittaista tietoa.

Vaikka ideapankki on toteutettu pienella budjetilla, on se mielestani niin visuaalisesti kuin
sisallollisestikin toimiva. Materiaalia on helppo selata ja lukea, ja kuvat elavoittavat sivuja
ollen myos informatiivisia. Osioiden sisallollinen samankaltaisuus on mielestani toimiva
ennakoitavuudessaan ja vertailtavuudessaan, ja pidan osioiden sisaltoa myos
mielenkiintoisena ja innostavana. Suurimpaan osaan kulttuuriosioista loysin tarpeeksi tietoa,
vaikkakin Romania-osuus jai mielestani hieman vajavaiseksi, silla esimerkiksi tietoa
suomennetuista romanialaisista satukirjoista en onnistunut mistaan loytamaan.
Aikataulullisista syista en kuitenkaan uutta kulttuuriosiota Romanian tilalle alkanut enaa
tehda. Se, etta materiaali on koottu mappiin, on osoittautunut hyvaksi valinnaksi. Mappi
pysyy helposti auki, materiaalin saa tarvittaessa sielta helposti pois ja mapissa olevaa

materiaalia on myos helppo muokata ja taydentaa.

Mielestani monikulttuurisuuskasvatusta on helppo lahestya ideapankin toiminnallisten
teemojen kautta, silla muun muassa niin pelit ja leikit kuin sadut ja musiikkikin kuuluvat
lasten paivakotiarkeen muutenkin, ja koska lapset ovat luonnostaan kiinnostuneita tietamaan

ja oppimaan myos uusia asioita, heita varmasti kiinnostavat myos ideapankissa esiteltyjen
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tieto-osioiden tiedot. Lisaksi myos ruuanlaitto, niissa paivakodeissa, joissa se on mahdollista,
on mielestani toimiva keino lisata tietoutta kulttuureista ja niiden tavoista, silla monissa
kulttuureissa juuri jokin tietty ruoka erottuu omanlaisenaan kulttuurin erityispiirteena. Olisin
halunnut laajentaa toiminnallisia teemoja koskemaan myos yhteistyota lasten huoltajien
kanssa, eli etta olisin kehitellyt tapoja, joilla my0os huoltajat olisivat voineet olla osana
varhaiskasvatuksen monikulttuurisuuskasvatusta, mutta tahan laajennukseen aika ei enaa
riittanyt, joten tein aiheesta ideapankkiin vain suppeahkon koosteen, jossa annan vinkkeja

yhteistyon tekemiseen.

Paperisessa muodossa olevan ideapankin huono puoli on se, etta annettuihin internet-
linkkeihin paasy on mahdotonta ilman tietokonetta tai alypuhelinta. Kokemukseni mukaan
monissa paivakodeissa on kuitenkin tietokone kuitenkin henkilokunnan kaytettavissa, joten
jos koneella ennen toimintahetken alkua kirjaudutaan mapissa antamani linkin kautta
ideapankin sahkoiseen versioon, pystyy linkit sielta avaamaan. Taman sahkoisen linkin pystyn
helposti sitten jakamaan myos Facebookiin Varhaiskasvattajan materiaalipankki -sivustolle
opinnaytetyoprosessin lopuksi. Kirjaamiini internet-linkkeihin liittyy myos se huono puoli, etta
kyseiset sivustot saatetaan syysta tai toisesta jossakin vaiheessa poistaa, jonka jalkeen niihin
ei enaa ole paasya. Taman riskin tiedostin jo ideapankin suunnitteluvaiheessa, mutta olen
pyrkinyt toiminnalliset osiot toteuttamaan niin, etta toimimattoman linkin tilalle on

mahdollista loytaa uusi vastaava sivusto, kun toiminnan idea on kuitenkin kayttajalla tiedossa.
10 Eettisyys ja luotettavuus

Opinnaytetyoaiheeni on jo itsessaan tietylla tavalla eettinen valinta, koska sen tarkoituksena
on ollut lisata suvaitsevaisuutta ja myos ymmarrysta kulttuureista. Tyoskentelyn taustalla on
innoittajanani ollut ajatus kaikkien ihmisten oikeudenmukaisesta, tasa-arvoisesta ja
kunnioittavasta kohtelusta ja nama arvot mielessani olen produktia kehittanyt. Laineen,
Ruishalmeen, Salervon, Sivénin ja Valimaen (2014, 188 - 190) mukaan etiikka tieteenalana
tutkii sita, mika on oikein tai vaarin tai mika on hyvaa tai pahaa. Tekojen moraalinen arvo
maarittyy teon seurauksen tai motiivin perusteella. Ihmiselle kuuluvia perusoikeuksia ei
kukaan tai mikaan saa hanelta riistaa ja ihmisarvoinen kohtelu perustuu ajatukselle, etta
ihminen on itsessaan arvokas ja etta hanen yksilollisyytensa ja erilaisuutensa tulee hyvaksya,

vaikka hanen kaikkia tekojaan ei hyvaksya voitaisikaan.

Yleistaen sanottuna ihmisiin kohdistuvan tutkimuksen eettinen perusta muodostuu siis
ihmisoikeuksista. Tutkijan taytyy selvittaa tutkimukseen osallistuville tutkimuksen
tavoitteiden ja menetelmien lisaksi myos mahdolliset riskit ja uhkaavat haitat. Tutkimukseen
osallistuvalla on oikeus kieltaytya tutkimukseen osallistumiseen tai han voi keskeyttaa
mukana olonsa, milloin tahansa. Yksilolla on myo6s jalkikateenkin oikeus kieltaa itseaan

koskevan aineiston kaytto tutkimusaineistona. Olennaisena osana tutkittavien suojaan kuuluu
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luottamuksellisuus, eli tutkimuksen yhteydessa saatuja tietoja ei saa luovuttaa
asiaankuulumattomille, eika tietoja saa kayttaa muuhun kuin siihen tarkoitukseen mihin
tutkittava on luvan antanut. Osallistujien on lisaksi jaatava nimettomiksi, ellei nimenomaan
muusta sovita ja tutkimukseen osallistujat voivat lisaksi odottaa tutkijalta vastuuntuntoa seka
sita, etta han noudattaa sopimuksia eika vaaranna tutkimuksen rehellisyytta. (Tuomi &
Sarajarvi 2009, 131.)

Eettisyys nousee toiminnan kannalta entistakin tarkeampaan asemaan silloin, kun kyseessa on
lasten parissa tapahtuva toiminta. Paivakodin henkilostolle kerrottiin avoimesti opinnaytetyon
tavoitteista, tarkoituksesta ja produktin sisallosta ja palautteen antaminen on ollut
vapaaehtoista. Ideapankin testaamista varten pyydettiin huoltajilta lupa lasten
toimintahetkeen osallistumiseen, ja kerrottiin anonymiteetista huolehdittavan. Raporttia
kirjoittaessani olenkin ollut tarkkana, ettei ketaan yksittaista henkiloa pysty tunnistamaan
toimintahetkien kuvailuista eika raporttiin puretusta palautteesta. Olen myos sailyttanyt
kaiken toimintahetkeen ja palautteisiin liittyvan materiaalin huolellisesti muiden

ulottumattomissa ja havitan sen asianmukaisesti opinnaytetyon valmistuttua.

Hyvia tieteellisia kaytantoja pohdittaessa nousevat keskeisiksi lahtokohdiksi muun muassa
rehellisyys, huolellisuus ja tarkkuus niin tutkimustyossa kuin tulosten tallentamisessa ja
esittamisessakin. Samoja hyveita tutkijalta edellytetaan myos tutkimuksia ja niiden tuloksia
arvioitaessa. Tiedonhankinta- tutkimus- ja arviointimenetelmien tulee olla eettisesti kestavia
ja tieteellisen tutkimuksen kriteerit tayttavia, ja muiden tutkijoiden tyot on asianmukaisesti
ja kunnioittavasti huomioitava, kun heidan julkaisuihinsa viitataan. Myos tutkimuksen
suunnittelu, toteutus ja raportointi tulee tallentaa tieteelliselle tiedolle soveltuvalla tavalla.

(Varantola, Launis, Helin, Spoof & Jappinen 2013, 6.)

Vilkka ja Airaksinen (2003, 72) ovat todenneet tutkimuskohteena olevaa ilmiota voitavan
tarkastella monesta nakokulmasta ja etta saatavilla saattaa olla monenlaista lahdeaineistoa.
Myos aineistojen tutkimustulokset voivat olla erilaisin menetelmin saatuja ja tuloksiltaan
ehka hyvinkin erilaisia. Tarkeaa onkin osata kayttaa lahteita harkiten ja suhtautua niihin
kriittisesti. Tuottamassani opinnaytetyoraportissa olen noudattanut hyvalle kirjoitetulle
asiatekstille maaritettyja normeja ja raportti on laadittu oppilaitokseni maarittamien
saantojen mukaisesti ja lahdekritiikkia kayttaen. Olen myos varmistanut, etta produktiin
valitut kuvat ovat julkaisuluvallisia. Produktin tekemiselle olen saanut luvan Koskimyllyn
paivakodin johtajalta ja myos paivakodin lastentarhanopettajat lupautuivat ideapankkia
testaamaan, kun ideaani heille esittelin. Vantaan kaupungilta olen lisaksi saanut
tutkimusluvan ja myos kirjalliset suostumukset lasten toimintahetkeen osallistumiseen on

saatu lasten huoltajilta.
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11 Johtopaatokset

Singerin ja de Haanin (2011, 88, 99) mukaan kulttuurista moninaisuutta tavataan lansimaisissa
paivakodeissa nykyaan enenevassa maarin niin lasten, vanhempien kuin varhaiskasvattajienkin
keskuudessa. Paivakodin monikulttuurisessa yhteisossa tormataan eri kulttuureista kumpuaviin
erilaisiin lastenkasvatustapoihin ja myos varhaiskasvattajat tuovat omat, niin koulutuksensa
kuin oman kulttuuritaustansakin kautta opitut kasvatustapansa mukanaan yhteisoon.
Tutkimusten mukaan nayttaisikin silta, etta tallaiset monikulttuurisessa
varhaiskasvatusymparistossa jaetut pedagogiset haasteet ja yhteiset kokemukset voivat
myotavaikuttaa vanhempien ja varhaiskasvattajien keskinaiseen ymmarrykseen eri
kulttuuritaustojen eroista, joten paivakodeilla voikin olla tarkea rooli yhteisollisyyden

rakentamisessa monikulttuuristen yhteisojen valille.

Perusta erilaisuuden kohtaamiselle luodaan jo varhaislapsuudessa. Silloin omaksutaan
kunnioitus ja asenteet toisia kohtaan ja sisaistetaan myos yhdenvertaisuuden ja tasa-
arvoisuuden periaatteet. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa nivotaan katsomuskasvatus
kiinteaksi osaksi varhaiskasvatusta. Tavoitteena on tukea lapsen kasvua kaikilta osin kohti
hanen yksilollista identiteettiaan, ja luoda talle lisaksi myonteinen suhde moniarvoiseen ja
moninaiseen kasvuymparistoon. Varhaiskasvattaja toimii tyossaan lasten oikeuksien ja
osallisuuden mahdollistajana, joten han onkin suuressa roolissa tulevaisuuden ja kestavan
kehityksen rakentajana alati monikulttuuristuvan ymparistomme asettamissa haasteissa. Kun
moninaisuutta hyvaksyva ilmapiiri luodaan yhdessa, muodostuu oppimisymparistosta innostava
ja kaikille yhdenvertainen - ymparisto, jossa ei luoda eroja, vaan jossa loytyy kaikille hyva
tila olla. Talla tavoin saavutetaan vasuperusteiden velvoite, jonka mukaan varhaiskasvattajan
tulee toimia lapselle mallina kaikenlaisten ihmisten ja niin kulttuuristen, kielellisten kuin

katsomuksellistenkin moninaisuuksien positiivisessa kohtaamisessa. (Haapsalo 2017, 6 - 7.)

Mielestani olen onnistunut kehittamaan produktista toimivan paketin
monikulttuurisuuskasvatuksen tueksi, ja koen sen vahvistavan niin varhaiskasvattajien
monikulttuurista kompetenssia kuin lasten kulttuuri-identiteettiakin, silla tutustuttaessa
muihin kulttuureihin, aletaan samalla tiedostaa myos omaa kulttuuria. Talla tavoin
kulttuurisia eroavaisuuksia ja samanlaisuuksia tarkasteltaessa lisaantyy samalla myos lasten
interkulttuurinen osaaminen. Naenkin ideapankin sisallon olevan sellaisen, etta sen myota
lisaantyy ymmarrys niin kulttuureista, kuin myos siita, etta me kaikki, niin omine kuin
kulttuurisidonnaisinekin tapoinemme, olemme kuitenkin pohjimmiltamme samanlaisia ja

saman arvoisia.

Olen tyytyvainen kehittamaani produktiin ja sen saamaan vastaanottoon
yhteistyopaivakodissani. Mielestani valitsemani teoriaperusta ja teoreettinen viitekehys ovat

tukeneet hyvin produktin kehittamistyota luoden vankkaa pohjaa, jolle ideapankki rakentaa,
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ja koen etta myos oma tietamykseni ja ymmarrykseni asioista on lisaantynyt
opinnaytetyoprosessin myota. Koen etta kehittamistyostani on ollut hyotya. Tavoitteeni
mukaisesti ideapankki helpottaa monikulttuurisuuskasvatuksen suunnittelua. Kun ideapankin
ideoita lasten kanssa toimiessa kaytetaan, toteutuu sita kautta, ainakin valillisesti, myos
tavoitteeni kulttuurien ymmartamisen, suvaitsevaisuuden ja toisten arvostamisen
lisaantymisesta, silla uskon, etta lapset nama teemat, kulttuuritaustastaan riippumatta,

helposti sisaistavat ja hyvaksyvat.

Varhaiskasvatusta ja paivakotityoskentelya olen ennen opintojen aloittamista saanut
mahdollisuuden katsoa vain huoltajan nakokulmasta huomioiden, eika myoskaan
monikulttuurisuus ole ilmiona jokapaivaiseen elamaani kuulunut, joten niin opinnaytetyon
produktin kuin raportinkin tekeminen ovat entisestaan laajentaneet tietoani ja ymmarrystani
niin varhaiskasvatuksesta kuin monikulttuurisuudestakin. Myos yhteistyolla paivakodin kanssa
on ollut oma positiivinen vaikutuksensa oppimiseeni, kun olen produktia ammattilaisilta
saamani palautteen myota voinut kehittaa. Koenkin saavuttaneeni opinnaytetyolle asettamani
tavoitteet myos oman kehittymiseni osalta, eli olen prosessin myota pystynyt syventamaan
niin osaamistani varhaiskasvatuksen saralla kuin lisaamaan tietamystani
monikulttuurisuudesta. Lisaksi syventynyt on tietoni myos kulttuureista ja

monikulttuurisuuskasvatuksesta.

12 Pohdinta

Kulttuuri siirtyy sukupolvelta toiselle ja uudet sukupolvet uudistavat sita kukin osaltaan.
Kulttuuria on kaikki mita puhumme tai emme puhu. Kulttuuria ovat vaatteemme,
rakennuksemme asenteemme ja uskomuksemme. Kulttuuria on myos kieli, eika kielta ole
ilman kulttuuria. Se kulttuuri, jonka vaikutuksessa elamme, maarittelee meille sen, mika on
vaarin ja mika oikein tai mika on sopivaa ja mika sopimatonta. (Pollari & Koppinen 2011, 18 -
19.) Kanervon ja Saarisen (2006) mukaan tarkeinta eri kulttuurien valisessa viestinnassa on
toisen aito arvostaminen ja kunnioittaminen. Kiinnostus ja halu olla vuorovaikutuksessa,
johtaa onnistumisiin. Useissa kulttuureissa vuorovaikutusta saatelevat tarkat saannot,
riippuen kommunikoijan iasta, sukupuolesta tai asemasta. Toisissa kulttuureissa vuorovaikutus
on puolestaan vapaampaa. Lansimaiseen kulttuuriin kuuluvat kommunikoivat suoraan, kun

taas aasialaisessa kulttuurissa suositaan epasuoraa viestintaa. (Halme & Vataja 2011, 54.)

Baldock (2010, 1) on todennut, etta jonkin asian ollessa osa rutiinia, on hyva pysahtya
kysymaan itseltaan miksi nain on ja etta toimiiko tama asia edelleen tarkoituksenmukaisesti.
Vaikka sitten paatyisikin jatkamaan entiseen tapaa, auttaa asian kriittinen tarkastelu
kuitenkin ajattelemaan selvemmin sita aihetta, jonka kehittaminen juuri ”torpattiin”.
Samalla tavoin tarkeaa on tarkastella toimintaansa ja sitoutumistansa myos kulttuurisen

moninaisuuden kannalta. Tama ei ole tarkeaa vain siksi, etta rutiinejaan on hyva kayda valilla
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lapi, vaan myos siksi, etta moninaisuuden hyvaksyminen ja siihen sitoutuminen ovat viime
aikoina olleet median hyokkayksen kohteena sen vaittaessa, etta monikulttuurisuus

positiivisena ilmiona olisi epaonnistunut.

On surullista huomata, etta Baldockin toteamus kahdeksan vuoden takaa on jollakin tasolla
edelleen ajankohtainen, kun kansallismieliset ajatukset ovat taas saaneet jalansijaa monessa
maailman maassa, ja niin maahanmuuttajien kuin pakolaistenkin liikkumista ja turvaan
paasya on rajoitettu ja hankaloitettu monelta osin. Suvaitsevaisuuden ja erilaisuuden
ymmartamisen vuoksi onkin tarkeaa, etta monikulttuurisuus- ja suvaitsevaisuuskasvatus
saavat vahvan jalansijan myos varhaiskasvatuksessa. Globalisaatio luo omalta osaltaan
haasteita myos varhaiskasvatukseen ja vaatii varhaiskasvattajia kehittamaan interkulttuurisia
taitojaan, mutta se tuo mukanaan myos kulttuurista rikkautta, joka kannattaa kasvatuksessa
hyodyntaa. Varhaiskasvatusymparisto luo lisaksi otolliset puitteet niin suomalaiseen

kulttuuriin tutustumiseen kuin monikulttuuristen perheiden kotoutumisen tukemiseen.

Opinnaytetyoni toteutus on ollut pitka, ja ajankaytollisesti valilla myos haastava prosessi. Se
on kuitenkin ollut myos erittain antoisa ja opettavainen prosessi, ja mita pidemmalle olen
tyossani edennyt, sita hyodyllisemmaksi olen aihevalintani kokenut. Myos innostukseni niin
aihetta itseaan kuin myos kehittamistyotani kohtaan on vain kasvanut matkan varrella, kun
olen tyohon syvemmin pystynyt paneutumaan ja paassyt monipuolisesti tutustumaan aiheisiin
liittyviin materiaaleihin, niin tietopohjaan perehtyessani kuin eri kulttuureihin liittyvia
tapoja, leikkeja tai satujakin kootessani. Jos aloittaisin opinnaytetyon tekemisen nyt,
priorisoisin sen tekemiseen enemman aikaa, silla nyt, varsinkin raportin tekeminen, on jaanyt

hieman muiden opintojen ja tyonteon “jalkoihin”, mika on hidastanut sen valmistumista.

Tuntuu etta olisin ideapankin tyostamista voinut jatkaa lahes loputtomiin, kun
mielenkiintoisia kulttuureja ja erilaisia toiminnallisia ideoita oli mielessa viela useita, mutta
raja oli kuitenkin johonkin vedettava ja toki myos ajankaytolliset ongelmat rajoittivat
osaltaan produktin laajenemista nykyisestaan. Myos olisin tahtonut huoltajien kanssa tehtavaa
yhteistyota kasitella laajemmin kuin mita oli mahdollista, koska esimerkiksi
maahanmuuttajaperheille tallaisella yhteistyolla ja yhteisollisyyden rakentamisella voisi olla
jopa kotoutumista helpottavia seurauksia, kun he paivakodin kautta saisivat mahdollisuuden
tutustua muihin vanhempiin ja lahiyhteisoonsa yleensakin. Toivonkin, etta varhaiskasvattajat

toteuttavat ideapankissa ehdottamiani yhteistyokeinoja ja jalostavat niita edelleen.

Kun varhaiskasvattaja kohtaa eri kulttuureista saapuvia perheita, taytyy hanen etsia uusia
keinoja joilla saada tasavertaisuus ja huoltajien osallisuus toteutumaan. Tavoitteena on
toimia perhelahtoisesti ja siten, etta perheen omille toiveille annetaan tilaa. Perheiden

osallisuutta voidaan lisata esimerkiksi tilaamalla heille tulkki paivakodin tilaisuuksiin, tai
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tarvittaessa voidaan jarjestaa omakielisia keskustelutilaisuuksia. Tarkeaa olisi myos ohjata
maahanmuuttajaperheita esimerkiksi harrastusten pariin, jolloin he saisivat mahdollisuuden
solmia uusia kontakteja ja ystavyyssuhteita. Lapsen kotoutumiselle on puolestaan suuri
merkitys leikilla ja hanen vertaisryhmallaan. Kun lapsi leikkii aidinkielellaan, toimii han
lahikehityksensa vyohykkeella. Jos paivakodissa on muitakin saman kielisia lapsia, hyotyvat he
yhdessa leikkimisesta ja aidinkielensa puhumisesta, silla nain he saavat mahdollisuuden kayda
lapi kokemuksiaan ja tunteitaan. Keskeista on kuitenkin rohkaista ystavyyssuhteita myos
suomalaisten lasten kanssa, silla talla tavalla kommunikointi paasee kehittymaan
luonnollisesti. (Halme & Vataja 2011, 71 - 73, 89 - 90.)

Opinnaytetyon tekeminen antoi minulle mahdollisuuden haastaa itseni tekemaan jotakin
sellaista, mita en koskaan aikaisemmin ole tehnyt. Oma oppimiseni on opinnaytetyoprosessin
myota lisaantynyt ja opinnaytetyon tekeminen on vaikuttanut myos ammatillisen
identiteettini muodostumiseen sita vahvistaen. Toki niin pitka elamankokemus kuin myos
pitka kokemus tyoelamassa ovat osaltaan helpottaneet taman prosessin lapivientia, mutta
alanvaihtajalle sosiaaliala ja varhaiskasvatus ovat aloina olleet kuitenkin uusia ja vieraita,
joten paljon olen alasta ja varhaiskasvattajana toimimisesta oppinut myos taman prosessin

myota.

Kehitin ideapankkia silla ajatuksella, etta sita on helppo halutessaan laajentaa viela muilla
kulttuureilla, mutta pankkia olisi mahdollista laajentaa myos lisaamalla vaikka jo valmiisiin
osioihin esimerkiksi katsomuksellista tai kielellista nakokulmaa. Lapset voisivat myos tutustua
eri kulttuurien katsomuksiin tai juhliin, ja toimiva idea voisi olla myos mielessani jo
aiemminkin pyorinyt ajatus jonkin pelillisen aspektin kehittamisesta ideapankin oheen.
Lapsille voisi tehda esimerkiksi jonkinlaiset kulttuuripassit, joihin he saisivat leimoja, tai
ideapankin toimintoihin voisi lisata vaikkapa jonkin aarteen etsintaan liittyvan nakokulman.
Uskon ideapankin motivoivan varhaiskasvattajia toteuttamaan monikulttuurisuuskasvatusta,
kun ideapankin (liite 5) luovutan yhteistyopaivakodilleni ja jaan sahkoisena Facebookin

varhaiskasvattajaryhmaan, silla koen pankin tayttavan sille asetetut tavoitteet hyvin.

Sahkoinen linkki ideapankkiin: | https://bit.ly/kulttuurikimara
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Liite 1: Tutkimuslupahakemus
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Liite 2: Osallistumislupalomake

Hywviit huoltajat,

Olen Arja Korkiamiiki, sosionomiopiskeli ja Lourea-ammattikorkeakoulusta. Kehitén
opinndytetydndni ideapankkia varhaiskasvatukseen monikulHuwurisuuskasvatuksen tueksi ja
Koskimyllyn paivikoti toimii tissd kehitystydssi yhteistyskumppaninani. Saadakseni
ideapankista mahdollisimman toimivan, testoan sitd kewdin 2018 aikana lapsiryhmin kanssa
pdivikodissa. Toimintchetkien aikana tutustumme esimerkiksi eri kulttuurien leikkeihin,
lauluihin, peleihin tai satuihin, ja keskustelemme mm. kulttuurien tavoista ja ominaispiirteisti
Ohessa on osallistumislupapyyntd. jonka pyydtin teitd tayttamdin ja palauttamann
péirvikadille.

Pyyddn toimintahetkiin osallistuvitta lapsitta suullista palartetta ideapankin sisdlldn
toimivuudesta Kaiken kerdimdni paloutteen sdilytdn huolellisesti ja hiivitdn asionmukaisesti.
Myis losten anomymiteetistd huolehdin opinndytetydtii tehdessini.

Mikili tahdotte tietid opinndytetybstini lisdd tai teilld herdd kysymyksid sen, tai
toteutettavien toimintahetkien suhteen, olkaa hyviit ja laittakaa viestid
sihkipostiosoitteeseen: arja korkiomaki@student. laurea fi.

Deor Suardians,

I'm Arja Korkiamdld, Bachelor of Social Services student from Laurea University of Applied
Sciences. As my thesis I'm developing the idea bank to the multiculturalism education in the
day-care centers and Koskimylly day-care center works as my partner in cooperation. To get
the idea bank as functional as possible I test it in the Koskimylly with the child group during
the spring 2018. During the activity we will become acquainted with e.g. the plays, songs.
games or fairy tales of different cultures and we discuss, among others, the ways and
characteristics of cultures. Attached is a permission inquiry where I ask whether your child

may or may not participate to the activity.
I will ask the children for feedback about the functionality of the material. I retain

carefully all feedback collected by me and destroy it accordingly after use. T take care also
of the anonymity of the children when doing the thesis.

If you want more information about my thesis or if you have ary other questions, please
contact me to the e-mail address: arjo korkiomaki®student.lourea fi.

Terveisin / Best Regafds

Arja Korkiamiki
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Arja Korkiomiki, Laurea-ammattikorkeakoulu - Opinnitytetyd: Tdeapankki
monikultuurisuuskasvatuksen tueksi

Arja Korkiomaki, Laurea University of Applied Sciences - Thesis: Idea bank to the
multicubturalism education

CSALLSTUMISLUPA TOIMINTAHETEIIN / PERMISSION TO PARTICIPATE TC THE
ACTIVITY

(lapsen nimi / name of the child)

SAA osallistua toimintahetkiin
Gets permission to participate to the activity

EL SAA osallistua toimintahetkiin
Is not allowed to participate to the activity

Palautattehan lomakkeen taytettyni paivikodille ____ 2018 mennessd, kiitos.

Please return the form filled in to the day-care center by — .2018. Thank You.

Terveisin / Best Regards

Arja Korkiomaki



Liite 3: Palautelomake

Arja Korkiamaki — Laures-ammattikorkeakoulu
Opinnaytetyo: ideapaniki monikulthuurisesn varhaiskasvatuksesn

PALAUTELOMAKE

FAILC

FALALTE LIMTYY {esim. ideapankin
johonkin osioon tai ideapankkiin kokonaisuutena tms.)

Sisaltaako ideapankki tarpeaksi ja sopivan tyyppista tietoa ko, kulttuurista / kulttuureista?
Onko 52 tarpeeksi s=lked / monipuclinen / mielenkiintoinen / innostava?

Onko rakenne sellsinen, ettE se toimii lasten kanssa toimittaessar

Puuttuuks idezpankista jotakin? Mitd voisi muuttaa? Pitaiski jotakin poistaa?

MitS muuta?

{jatka tanAttaessa kBdntcpuolella)
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Liite 4: Havainnointi- ja arviointilomake

brja Korkismaki — Laures-ammattikorkeakoulu
Opinnaytetyd: idespaniki monikulttwuriseen varhaiskasvatuksesn

HAVAINNOINTI- 14 ARVIOINTILOMAKE [TOIMINTAHETKET)

TOIMINNAN AIHE: — B

Saavuttiko idezapankin svulla toteutettu toimintahetkd monikulttuurisuuskasvetubkselle asettamanne tavoittest? pilla
tavoin se nakyi?

Sisalsikd ideapankin avulla toteutettu toimintahetki terpeelsi tietoa ko. kulttuursta?

Mik3 ideapankin avulla toteutetussa toimintahethess3 onnistui hyvin tai mit3 olisi voinut tehds toisin?

Oliko toimintahetken sis3t0 lapsia innostava tai pohdituttava? Miten lapset reagoivat toimintahetkeen?

LisSkommenrtit:

(13tka tanittasssa kidntopuolella)
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Liite 5: ldeapankki

IDEAPANKKI
MONIKULTTUURISEEN
VARHAISKASVATUKSEEN

Arja Korkiamdki Laurea-
ammattikorkeakoulu
Sosiaalialan koulutusohjelma - sosionomi (AMK)
2018
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Laurea-ammattikorkeakoulu Arja
Korkiamaki Sosiaalialan koulutusohjelma
Sosionomi (AMK) Vuosi 2018

Toiminnallinen opinnaytetyo: Ideapankki monikulttuuriseen varhaiskasvatukseen

Monikulttuurisuus on nykyaan Suomessakin jo arkipdivaa, ja mielestani tarkeaa on, etta siihen kasvetaan, eli etta
se nahdaan luonnollisena osana arkea ja elamaa, jo varhaiskasvatusiasta lahtien. Monikulttuurisuus on rikkaus, jota
varhaiskasvatuksessakin muun muassa monikulttuurisuuskasvatuksen kautta voidaan lapsille jakaa, ja taman
kasvatuksen tueksi olen kehitellyt ideapankin, josta varhaiskasvattajat loytavat materiaalia
monikulttuurisuuskasvatuksen toteuttamiseen. Uskon, etta ideapankille on tarvetta, silla se helpottaa kasvattajien

suunnittelutyota ja ideapankista tieto ja ideat ovat nopeasti saatavilla.

Ideapankissa on ideoita, joiden avulla voidaan lasten kanssa tutustua viiteen eri kulttuuriin (Kiina, Romania,
Saamenmaa, Somalia ja Venaja) esimerkiksi toimintatuokioiden kautta tai vaikka projektityyppisesti pidemmalla
aikavalilla kulttuuriin tutustuen. Osioista voi myos ottaa vaikka vain jonkin leikin tai satuvinkin vaikkapa
aamupiiriin ja jonkin toisen osion sitten taas toisella kertaa kasiteltavaksi. Kiinnostuksen mukaan kulttuureita
voidaan pankkiin myos lisata vaikkapa lasten kanssa yhdessa tietoa etsien, tai jo valmiita kulttuuriosioita voidaan
taydentaa, mikali niihin liittyen jotakin mielenkiintoista tietoa l0ytyy. Ideapankin sisdltd on suunnattu noin 4 - 6-
vuotiaiden lasten kanssa kaytettavaksi, mutta toiminnallisia osioita on mahdollista soveltaa taaperoikaistenkin

kanssa kaytettavaksi ainakin lastenkirjallisuus-, musiikki- ja osittain myos ruokakulttuuriosioiden osalta.

Kulttuurinen moninaisuus on nykypaivana myos osa lasten maailmaa. Lapset kohtaavat omissa
lahiymparistoissaan eri kulttuuritaustoista tulevia ihmisia, ja heidan elamansa on muutenkin globaalimpaa kuin
aikaisemmin.

Varhaiskasvatusta ohjaavissa asiakirjoissa on nostettu vahvasti esiin lasten eri kulttuuritaustojen arvostaminen
seka lasten kulttuuriosaamisen edistaminen. Tarkeaa on edistaa myos lasten myonteista kanssakaymista erilaisten
ihmisten kanssa. (Eerola-Pennanen 2017, 236.) Banks (2008) on todennut yhdeksi suurimmaksi
monikulttuurisuuskasvatusta koskevaksi vaarinkasitykseksi sen, etta monikulttuurisuuskasvatuksen ajatellaan
kuuluvan vain etnisille vahemmistdille. Hinen mukaansa se kuuluu kaikille lapsille ja etta monet sellaiset
uudistukset, jotka ovat auttaneet etnisia vahemmistoja, ovat tuottaneet parempia oppimistuloksia akateemisissa
oppiaineissa myos valtakulttuurin lapsille. Nama uudistukset ovat osaltaan vaikuttaneet myonteisesti myos
yhteishenkeen. (Halme & Vataja 2011, 44.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaan varhaiskasvatus on osa "kulttuurisesti muuntuvaa ja
monimuotoista yhteiskuntaa”, jossa kulttuurinen moninaisuus on voimavara. Varhaiskasvatuksen tehtavana on
lasten kulttuurisen osaamisen seka heidan ilmaisu- ja vuorovaikutustaitojensa edistaminen. Lapsia tulee
rohkaista tutustumaan toisiin kulttuureihin, kieliin ja ihmisiin, ja henkilosto toimiikin lapsille mallina siita,
miten positiivisesti kohdataan niin erilaiset ihmiset kuin kulttuurinen, kielellinen ja katsomuksellinen
moninaisuuskin.

Esimerkiksi leikit, juhlat ja ruokailuhetket ovat sellaisia tilanteita, joissa on mahdollista jakaa kokemuksia
erilaisista tavoista ja perinteista. Lapsia siis autetaan luomaan myonteinen suhde moninaiseen

ymparistoomme. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 23, 30.)

Lahteet: Eerola-Pennanen, P. 2017. Kulttuurinen moninaisuus varhaiskasvatuksessa. Teoksessa Hujala, E. & Turja,
L. (toim.) Varhaiskasvatuksen kasikirja. 4. uudistettu painos. Jyvaskyla: PS-kustannus, 236. Halme, K. & Vataja,
A. 2011. Monikulttuurinen varhaiskasvatus ja esiopetus. Helsinki: Tammi. Vantaan varhaiskasvatussuunnitelma
2017. Vantaan kaupunki. Opetuslautakunta. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016. Helsinki:
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LINKKEJA JA VINKKEJA

KULTTUURITIETOUTTA:

Moped.fi: Moped on monikulttuurisen pedagogiikan sivusto, joka on suunnattu kouluikdisten

koulun arkipdivdsta.

http://www.moped.fi/kulttuurit/index.html

Rauhankasvatusinstituutti: Maailmankoulu (materiaalipankki: varhaiskasvatus)

http://materiaalit.maailmankoulu.fi/fi/materiaalit?tid 3=All&tid 2=184&tid 4=All&tid 1=A

Il &tid=All&keys=

http://www.edukouvola fi/hankkeet/moku/ajankohtaista/rasisminvastainenviikko/alakouluille
[#6,

LEIKKEJA ERI MAISTA:
Children's Folk Games (englanninkielinen
sivusto)

http://www.estcomp.ro/~cfa/games.html

Global.finland. fi (ulkoministerion kehitysviestinndn verkko julkaisu)

Magilman pelit ja leikit

Leikit - Partio. Leikkejd eri maista

https://partio-ohjelma.fi/ohjelmamateriaalia/leikit/

> Plan Suomi: Kaiken maailman leikit - Globaalikoulu
http://www.globaalikoulu.net/wp- content/uploads/2016/11/Globaalien pihaleikkien ideapakka.pdf
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KIRJA: Kaiken maailman juhlat: juhlia, leikkejd ja askartelua lapsille / Riika Kotka (Pieni
karhu 2007)

SATUJA JA TARINOITA ERI MAISTA:

12 pdivdd maailmalla / Tittamari Marttinen; kuvitus: Emmi Jormalainen (Lasten
keskus 2014)

Kaunotar ja Hirvié: satuja maailmalta / kertonut Neil Philip; kuvittanut Nilesh Mistry ;
suomentanut Ritva-Liisa Pihljerta ; runosuomennokset: Aila Meriluoto, Helmi Krohn, Irja
Rane (WSQY 1998)

Kun kuu nauroi: ja muita maassamme kerrottuja satuja / Milena Parland, Alexander

Reichstein; kasikirjoituksesta suomentanut Susanna Hirvikorpi (Schildts & Soderstroms
2015)

Matka tarinoiden taikaan = Sagornas fértrollande vdrld (Folkhdlsans
internationella barnhem 2004)

Satu ystavdltd / toimittanut Anna Liisa Salmela; kuvitus: Riikka Juvonen
(Opetushallitus 1996)

Satuja ystdvyydelld: satuja eri maista / koonnut Ulkomaanyhdist. YTJ (1984)

Satujen silta / toimittaneet Johanna Kartio, Marja Simola, Merja Tuomi; [kuvitus:
Pekkalan kuvataidekoulu, Joensuu] (Sirius 1997)

Tarinatie: tarinoita silmdlle ja korvalle / tarinat: Hugh Lupton; kuvat: Sophie Fatus ;
suomennos: Riitta Oittinen (Suomen YK-liitto 2001)

3gpasf:v1! ) @ Konnichiwa!
- bulgariaksi Tjsnare! - japaniksi
- ruotsiksi
Sveikil MNpusert! Serais]
- latviaksi, - venéjaksi - itavallassa
liettuaksi

A

¥ < 1N
= - Tere!

Hello!
- englanniksi - viroksi
2
&
1
Salut! )0 Salut! o
. 4) - romaniaksi
- ranskaksi =
> iHo6la!
Ahoj! Sziasztok! Selam! _ espanjaksi
- slovakiksi - unkariksi - turkiksi
; Hallo! -
el - sais;)ksi Ciao! Czelscl.( i
- esperantoksi Z - italiaksi PHOEKS

hollanniksi,

Ldhde: Juhlia. Vendjda = vautsil Viitattu 22.5.2Q18ki tps://venajaavautsiwordpress.com/opetusmateriaali/ juhlia/

L T T T O R N T T T N N S S N T T N N



75

monikulttuurisuuskasvatukseen. Oli kyseessd sitten suomalaisesta tai muusta

kulttuurista ldhtgisin oleva huoltaja, on hdnelld varmasti monenlaisia tietoja ja taitoja,

kanssa edistdmdan lasten terveellistd ja turvallista kasvua sekad edistdmddn kehitystd ja
oppimista. Yhteistyslld pystytddn myos tukemaan huoltajien keskindistd vuorovaikutusta
esimerkiksi verkostoitumisen ja yhteisen foiminnan muodossa. Tdmd lisdd yhteisollisyytta
ja tukee myés henkilgston tyoskentelyd. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016,

32-33)

Huoltajaa voi pyytdd esittelemddn kulttuuriaan, esimerkiksi siihen kuuluvia tapoja ja juhlia,

lapsille jonkin tanssin, laulun, sadun tai nukketeatteriesityksen? Tai voisivatko lapset
askarrella tai taiteilla huoltajan avustuksella jonkin tdmdn kulttuuriin liittyvdn askartelun
tai tyon?

kulttuuriaan? Huoltajilla olisi mahdollisuus tutustua toisiinsa ja tilaisuus loisi

yhteiséllisyyttd, lisdsi me-henked ja voisi osaltaan tukea myés kotoutumista.

=
>e
22

Ldhteet: Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016. Helsinki: Opetushallitus.

Yhteis. Pixabay. Viitattu 8.5.2018. https://pixabay.com/fi/ympyr%C3%A4-yhteis%C3%B6n-k%C3%A4det-
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MATKALAULV

Matkustan ympdri maailmaa, laukussa leipdd ja piimdd vaan. Jos mua hiukkasen onnistaa

niin uuden ystdvan saan.

Saavunpa keskelle Ranskan maan, laukussa leipdd ja piimdd vaan. Yksin ei tarvitse ollakaan nyt

uuden ystdvdn saan.

“Kun sanon PAIVAA, hdn sanoo BON JOUR"

Matkustan ympdri maailmaa,
..Saavunpa keskelle Japanin maan, ...

“Kun sanon PAIVAA, hdn sanoo KONNICHI WA"

Matkustan ympdri maailmaa,
..Saavunpa keskelle Vendjdan maan, ...

“Kun sanon PAIVAA, hdn sanoo TRASTUT"

Matkustan ympdri maailmaa,

..Saavunpa keskelle Englannin maan, ...

Matkustan ympdri maailmaa,

..Saavunpa keskelle Suomen maan, ...

76

(léhde: http://lastenlaulut.com/matkalaulu/)
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AEAKAKKAAKXAAKAAXAKAKXAXKRARARKRARKAAR AR R AKX kKXK

Matkustan ympdri maailmaa,

..Saavunpa keskelle Kiinan maan, ... "Kun sanon

Matkustan ympdri maailmaa,

..Saavunpa keskelle Romanian maan, ... “Kun sanon

Matkustan ympdri maailmaa,

..Saavunpa keskelle Saamenmaan, ...

Matkustan ympdri maailmaa,

..Saavunpa keskelle Somalian maan, ...
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IDEAPANKKI MONIKULTTUURISEEN
VARHAISKASVATUKSEEN

KULTTUURIT

Kiina Romania

Saamenmaa

Somalia Vendjd

Arja Korkiamdki Laurea-
ammattikorkeakoulu
Sosiaalialan koulutusohjelma - sosionomi (AMK) 2018



Kiina
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- Kiina on pinta-alaltaan erds maailman suurimmista valtioista ja se on
myos maailman vakirikkain maa

- Kiinan virallinen kieli on mandariinikiina

- Kiinan kielessd ei ole kirjaimia, vaan erilaisia kirjoitusmerkkeja (kiinaa
osaa lukea ja kirjoittaa vdlttdvasti, jos osaa n. 2000 merkkid)

- Pohjois-Kiinaan rakennettu Kiinan muuri on noin 21.196 kilometridg pitka
muuri, joka rakennettiin suojaamaan Kiinaa vihollisen hyokkayksiltd.
Muurin vanhimmat osat ovat seitsemdnneltd vuosisadalta ennen
ajanlaskun alkua. (vrt. Suomen pituus on 1157 km = Suomen pituus yli 18
kertaa)

- mm. paperi, kompassi, leija ja raha on keksitty Kiinassa

- Kiinan kansalliseldin on jattildispanda

- kiinalaisia tyton nimid ovat esim. Fen, Hua, Jia-li, Lei, Mei ja Mi

- kiinalaisia pojan nimid ovat esim. Dong, Fu, Ji, Kaili, Shing jaYu

Kuinka sanotaan kiinaksi:

Hei/pdivad/hyvda huomenta - fR4F  Ni hio

Kiitos Xiexie [ciecie]
Ole hyva Qing [zing]
Ndkemiin - B Zai jidn [zai zien]
Mitd sinulle kuuluu? Ni hio

ma? Minulle kuuluu erittdin hyvda ~ W6 hén

hao

Kiinan muuri

Sivun lghteet:

https://pixabay.com/fi/photos/?q=kiinan+kansantasavallan+lippudhp=&image_type=all&order=populardcat=&min

width=&min_height=, http://qglobalis.fi/Maat/Kiina
https://peda.net/p/jaana/Biologia_maantieto_5_6/aasia/kiina, https://yle.fi/uutiset/3-6394854,
https://www.tilastokeskus.fi/tup/suoluk/suoluk_alue.html, https://tiedebasaari.com/tag/kiina-elaimisto/,
https://lapsennimi.com/kiinalaiset-nimet/, https://yle.fi/aihe/artikkeli/2012/06/14/sanastoa-ja-fraaseja-37,
https://pixabay.com/fi/kiinan-muuri-kiina-kuuluisa-perint %C3%B6-1113703/
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nayd 119

Joneedijeueull
neesil . 1ddoojueunaqi

I1pwey
uauIBANAYISEY

Sivun lghteet: https://www.lonelyplanet.com/maps/asia/china/,
https://www.china-family- adventure.com/wildlife-in-china.html
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Kiinalaisia kirjoitusmerkkejd

Lapset voivat kirjoittaa paperille yksittdisic merkkejd tai vaikkapa
pienid lauseita. Miten kirjoitettaisiin esimerkiksi lause “yksi iso puu”?

Kirjoitusmerkkejd Lukusanat 1-10
ihminen A 1 yi
lapsi  F 2 — &r
iso X 3 = san
pieni 1\ 4 ‘L si
aurinko H 5 h wii
kuu A 6 AN lidi
puu 7N 7 g qi
silma B 8 AN ba
suu H 9 h jiti
lammas ¥ 10 + shi

Jattildispanda Leija

Sivun ldhteet: https://kiinanluokka.net/kirjoitusmerkit/,
https://www.flickr.com/photos/autanex/329004293
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Chinese_Kite.jpg
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Kiinalaisia leikkejd ja pelejd 4

Tangram:

Vanha kiinalainen palapeli, jossa seitsemdstd palasta muodostetaan erilaisia kuvioita
(esimerkiksi eldimid, lintuja ja ihmishahmoja). Pelin ainoa sddnto on se, ettd kaikkien
seitseman palan tdytyy olla mukana kuviossa. Paloista on mahdollista muodostaa ainakin
1600 erilaista kuviota. (Idhde:
http://global.finland.fi/public/default.aspx?nodeid=35387 &contentlan=1&culture=fi-FT)

(ldhde: https://crafts.tutsplus.com/tutorials/quick-tip-create-a-set-of-awesome-tangram-magnets-for-
your- fridge--craft-4838)

\ ¢

W

(léhteet: https://pixabay.com/pt/quebra-cabe%C3%A7a-chin%C3%AAs-tangram-jogo-28908/

https://pixabay.com/en/shapes-blocks-puzzles-pieces-28902/, https://pixabay.com/en/shapes-blocks-
pieces- puzzles-28917/, https://pixabay.com/en/chinese-game-shapes-puzzle-tangram-28911/)

Lapset voivat tehdd oman Tangram-pelin: vdritetddn Tangram-palapelipohjan
palat, liimataan kartonkiin ja leikataan viivoja pitkin. Erilaisia Tangram-malleja

83
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Tangram-palapelin pohja 5

Ldhde: https://commons.wikimedia.org/wiki/File: Tangram.JPG
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Kiinalaisia leikkejd ja pelejd 6

Tiesitkd, ettd monelle tuttu “kivi, paperi ja sakset”on alun perin kiinalainen leikki? Muita
kiinalaisia leikkejd ovat esimerkiksi

Kiinalainen hippa

Jjota leikitddn samoin kuin tavallista hippaa, mutta sen leikkijdn, joka jdd hipaksi, on
pidettdvd kdattddn siind kohdassa, mihin edellinen hippa hdntd kosketti. Kattd on pidettava
kyseisessd kohdassa, kunnes hippa saa jonkun toisen kiinni. Hipan kannattaa tietenkin
yrittdd koskettaa kiinniotettavia mahdollisimman hankalaan paikkaan, kuten esimerkiksi
nilkkaan. (ldhde:

https://issuu.com/lehtorimikahemmila/docs/leikkej  eri_kulttuureista)

Kiinalainen veto

“Ottelijat seisovat peffat vastakkain ja nojaavat toisella kddelld lattiaan. Toisella kddelld
he tarttuvat jalkojen vdlistd toisiaan. Ottelijan tavoitteena on vetdd toinen ottelija

maaliviivan yli. Sovellus: vedetddn molemmilla kdsilld.” (Iahde:
http://vesikot.partio.net/content/kiinalainen-veto)

Lohikddrmeen hdntd

Leikkiin tarvitaan mielellddn vahintddn kymmenen osallistujaa. Lapset muodostavat jonon
siten, ettd he laittavat kdtensd edelld olevan olkapdille. Jonon ensimmdinen toimii

saada hadnndn kiinni yrittdmdlld ohjata jonoa siten ettd se onnistuisi. Jonossa olevat pelaajat
puolestaan yrittdvdt liikkua niin, ettei pdd saisi hdntdd kiinni. Varottava on kuitenkin, ettei
jono pddse katkeamaan. Kun pdd saa hdnndn kiinni, menee hdntdnd toiminut pelaaja jonon

https://www.activityvillage.co.uk/catch-the-dragons-tail)

Haukka ja kana

Lapsista valitaan yksi haukaksi ja yksi kanaksi. Muut lapset ovat tipuja, jotka sijoittuvat
kanan taakse pitden toisistaan kiinni. Haukka ja kana kohtaavat toisensa ja haukka yrittad
napata tipuja kiinni. Kana suojelee tipujaan levittdmdlla kdatensd ja liikkumalla
sivusuunnassa puolelta toiselle (tipujen seuratessa mukana), ettei haukka saisi napattua
tipuja. Kun haukka saa tipun kiinni, mene se haukan se seisomaan taakse ja peli jatkuu.

(Idhde: https://www.activityvillage.co.uk/hawk-catching-the-young-chicks)
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HANTAA LAINAAMASSA - kiinalainen satu 7

Huomenna vietettdisiin metsdssd eldinten juhlaa ja pieni valkoinen kani halusi kaunistautua ja
pukeutua hienoksi. Mutta pikku kanin mielestd sen hdntd oli liian lyhyt.

Niinpd pieni valkoinen kani padatti mennd vanhan lehmdn luo kysymddn hantdd lainaksi.

Mutta kun vanha lehmd kuuli kanin toivomuksen, se nauroi ja sanoi: “Voi pieni valkoinen
kani. Mind tarvitsen hdntddni itse. En voi lainata sitd sinulle.”

valkoisen kanin oli ldhdettdvd muualle etsimddn hdntdd.

Kaveltyddn vdhdn matkaa pieni valkoinen kani ndki pienen apinan.

Apina keinui puussa hdntdnsd varassa ja sanoi: “Voi pieni valkoinen kani. Kuinka mind
voisin keinua ndin puussa, ellei minulla olisi pitkad hantaani?"”

Pienen valkoisen kanin ei auttanut muu kuin jatkaa matkaansa. Matkallaan pieni valkoinen
kani ndki kengurudidin.

lainata hdntddsi yhdeksi pdivdksi?”

Kenguruditi sanoi: "Voi pieni valkoinen kani. Minun hdntani on hyvin vahva. Kun olen

Pieni valkoinen kani oli hyvin surullinen.

Silloin kettu tuli kanin luo. Kun kettu kuuli, ettd kani halusi lainata hdntdd, se
vihastui hirvittavdsti ja huusi:

"Kuinka sind voit edes kuvitella, ettd mind lainaisin hdntdni sinulle! Nukkuessani hdntdni
on minun tyynyni ja peittoni. Mene matkoihisi siitdal"

Pieni valkoinen kani juoksi itkien kotiinsa ja valitti didilleen: “Kukaan ei halua lainata
hantdd minulle. Mitd mind nyt teen?”

“Voi sinua pikku raukkaa. Etké sind tiedd, ettd pienen hdntdmme takia voimme juosta
niin nopeasti kuin juoksemme.”, diti lohdutti.

Kun pieni valkoinen kani ymmdrsi lyhyen hdnndn hyvdn puolen, se tuli iloiseksi ja
hymyili. Seuraavana pdivdnd pieni valkoinen kani meni eldinten juhlaan ditinsd kanssa.

(Satu kirjasta: Satu ystavdltd / Opetushallitus; toimittanut Anna Liisa Salmela, kuvitus
Riikka Juvonen) (sivun ldhde:

https://peda.net/raahe/ok/okt/monikulttuurisuus/kiina/hlks)
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Wiisas mandariini.
Kiinalainen jatu.

Kiinan  feijart juuttut fervan fo-
mwasti erddjeen mandariineidtddn ja
Beitdtti hanet jywddn wanfilaan.

SKetjarin howimiehet, jotfa pitimwat
paljon mandariinidtd hanen mwiijau-
tenja tdhden, menimit pyytamddn bha-
nelle armoa. Keijari [upajifin wa-
pauttaa Hanet, mutta yhoelld ehdolla.
Hianen pitdifi hantfia fetjarille hewo-
nen, jofa et ole musta eifd walfea,
Harmaa eifd raudiffo, rusfea eifd fel-
tanen. Sanalla janoen, feijari luet-
teli faiffi ne wdrit, jotfa hewofilla
tawallije3tt on, eifd@ pbhtddn nistda
jaiji Hewsjella olla.

Ritfin mietidfelyn jalfeen meniwdt
howimiehet wankilaan, ja efittimat
binelle feijarin totwomufjen.

— Hywi, wastaft mandariini, —
bywitjyn hanen ehtonja.

Silloin madraft feijari, ettd Hanet
pddstetidn wapaatii, nahdatjeen, milla
tawalla mandariini tdyttdifr feifarilli-
jen Berranja totwomufjen.

Mutta fun mwiijad mandariini tuo-
tiin fetjarin eteen, janot bdn:

— Gellainen Hewonen, jonta fei-
jari tabtoo, jeijoo tallidgjani. MWutta
feijart et jaa labettdad jitd bafemaan
maanantaina, eifd tiiztaina, fedfimiif-
fona eifd tor2taina, perjantaina eifa
lauantaina, eifd junnuntaina. Weutta
mind muuna wiifonpaimwana Gywdinja
on feijart termetullut ftd nouta-
maan.

SKeijart nauroi ja antoi tuolle wii-
jaalle miebelle anteefji.

Viisas mandariini — kiinalainen satu

Kiinan keisari suuttui kerran kovasti erddaseen mandariineistdan
ja heitatti hanet syvaan vankililaan. Keisarin hovimiehet, jotka
pitivat paljon mandariinistd hanen viisautensa tdhden, menivat
pyytamaan hanelle armoa. Keisari lupasikin vapauttaa hanet,
mutta yhdelld ehdolla. Hanen pitaisi hankkia keisarille hevonen,
joka ei ole musta eika valkea, harmaa eika raudikko, ruskea eika
keltainen. Sanalla sanoen, keisari luetteli kaikki ne varit, jotka
hevosilla tavallisesti on, eikd yhtdan niista saisi hevosella olla.

Pitkdn mietiskelyn jalkeen menivat hovimiehen vankilaan, ja
esittivat hanelle keisarin toivomuksen.

- Hyvd, vastasi mandariini — hyvaksyn hanen ehtonsa.

Silloin maarasi keisari, ettd hanet paastetdan vapaaksi,
nahdékseen, milld tavalla mandariini tayttaisi keisarillisen
herransa toivomuksen. Mutta kun viisas mandariini tuotiin

keisarin eteen, sanoi han:

- Sellainen hevonen, jonka keisari tahtoo, seisoo tallissani.
Mutta keisari ei saa ldhettaa sitd hakemaan maanantaina, eika
tiistaina, keskiviikkona eika torstaina, perjantaina eika
lauantaina, eikd sunnuntaina. Mutta mind muuna viikonpdivana
hyvansa on keisari tervetullut sitd noutamaan.

Keisari nauroi ja antoi tuolle viisaalle miehelle anteeksi.

(Satu on julkaistu Suomalainen Tyovéenliitto -lehdessa
21.9.1908)

Mandariinilla tarkoitetaan tdssa sadussa kiinalaista virkamiesta.
Heita tyoskenteli kiinassa 600-luvulta Idhtien aina 1900-luvun
alkuun saakka. Mandariini-hedelma on saanut nimensa nailta

virkamiehilta.

Lisda kiinalaisia satuja I6ytyy mm. kirjoista

- Kiinalaissatuja / kiinalaisten lghteiden mukaan kertonut Dana ja Milada
Stovickovd; kuvitus Eva Bedndrovd; ... suom. Eila Kivikkaho ja Aarno Peromies (Weilin +

6665 1972)

- Sata satua Kiinasta = Zhonggué ténghuad yibai shou / koonnut Zhang
Guizhen; kuvittanut Hua Qianhdng; suomentanut Voitto T. Kettunen (Litmus 2004)

- Sateenkukka ja kultainen avain: kiinalainen kansansatu / kuvat: Tord Nygren;

suom. Maija Pellikka (Weilin + Goos 1985)

(Luetellut kirjat ovat lainattavissa ainakin pddkaupunkiseudun kirjastoista - www.helmet.fi)

Sivun ldhteet: https://digi.kansalliskirjasto.fi/sanomalehti/binding/710209/articles/79155

https://yle.fi/aihe/artikkeli/2015/03/02/aristoteleen-kantapaa-kiinalaisten-kir joitusmerkkien-rakenne- ja-

toiminta
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Musiikin taikaa 9

Miltd musiikki funtuu? Miten se saa kehon liikkumaan? Musiikkia voi myss maalata tai

Jja soittimia voi tehdd myds itse, joko omaa mielikuvitusta tai vaikkapa internetista loytyvid
vinkkejd kayttden.

Opetella voi myés eri maiden ja kulttuurien lastenlauluja, joita l16ytyy suomennettuna
monista laulukirjoista. Tai voisiko joku lapsista opettaa toisille jonkin muun kulttuurisen
laulun?

Kiinalaista musiikkia 16ytyy paljon internetistd (esimerkiksi You Tubesta). Alla on
pari esimerkkid linkkeineen:

Traditional Chinese Music

https://www.youtube com/watch?v=N6dWQLhTkQ
M

SERER - Song of Newsboy, sdveltdnyt Nie Er v. 1933. Kappale on suosittu lastenlaulu

Kiinassa vield nykyddnkin.

https://www.youtube com/watch?v=DQbnInCEPfQ

Kiinalaisia,p innesoittimia:

ban gdo Litgin Halds

Sivun ldhteet: https://www.echinesesong.com/the-top-4-chinese-children-songs-in-china-music/,
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Dangao.jpg,
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Liugin.jpg,
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Hu_Lu_Si.jpg
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10

Kiinalaisille ruoka, syominen ja ruuasta nauttiminen ovat tdrkeitd asioita. :
Tdrkedd on esimerkiksi, minkd vdristd, tuoksuista, makuista ja muotoista ruoka
on. Kiinalaisessa keittigssd ruuan maut on luokiteltu viiteen perusmakuun: :
suolainen, makea, hapan, tulinen ja karvas. (ldhde:
http://kiinaseura.lasipalatsi.fi/tietoa/kiinasjk10.html)

karamellibanaanien tekoon:

Ainekset

4 annosta

1 4 pientd banaania
2 50¢g voita

3 2 rkl sokeria

4 2 rkl siirappia

5 (ripaus kanelia)

Lisdksi vanil jajddtelod

molemmin puolin. Tarjoa banaanit ldmpimind jddtelén kanssa. (Iahde:
https: hteishyva fi/reseptit/karamellibanaanit/044563)

B e T
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Ldhteet 11

(Idhteen lopussa mainittu sivunumero, josta se viittaa)

Aristoteleen kantapdd: Kiinalaisten kirjoitusmerkkien rakenne ja toiminta. Yle. Viitattu
13.5.2018. hitps://yle fi/aihe/artikkeli/2015/03/02/aristoteleen-kantapaa-kiinalaisten-

kirjoitusmerkkien-rakenne-ja-toiminta, 8

Catch The Dragon's Tail. Activity Village. Viitattu 13.5.2018.
https://www.activityvillage.co.uk/catch-the-dragons-tail, 6

Chinese Kite. Wikimedia Commons. Viitattu 9.5.2018.
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Chinese Kite.jpg, 3

Dangao. Wikimedia Commons. Viitattu 14.5.2018.
https://commons wikimedia.org/wiki/File:Dangao.ipg, 9

Hawk Catching The Young Chicks. Activity Village. Viitattu 13.5.2018.
https://www.activityvillage.co.uk/hawk-catching-the-young-chicks, 6

Hu Lu Si. Wikimedia Commons. Viitattu 14.5.2018.
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Hu Lu Si.jpg, 9

Hdntdd lainaamassa - kiinalainen satu. Peda.net. Viitattu 13.5.2018.
https://peda.net/raahe/ok/okt/monikulttuurisuus/kiina/hlks, 7

Thmishahmo. Pixabay. Viitattu 12.5.2018. https://pixabay.com/en/shapes-blocks-pieces-
puzzles-28917/, 4

Karamellibanaanit. Yhteishyvd. Viitattu 14.5.2018.
https://www.yhteishyva.fi/reseptit/karamellibanaanit/044563, 10

Kiina. Globalis. Viitattu 3.5.2018. http://globalis.fi/Maat/Kiina, 1

Kiina. Peda.net. Viitattu 6.5.2018.
https://peda.net/p/jaana/Biologia maantieto 5 6/aasia/kiina, 1

Kiinalainen hippa. Issuu. Viitattu 13.5.2018.
https://issuu.com/lehtorimikahemmila/docs/leikkej___eri_kulttuureista, 6

Kiinalainen veto. Viikin Vesikot. Viitattu 13.5.2018.
http://vesikot.partio.net/content/kiinalainen-veto, 6

Kiinalaisen ruoan estetiikasta ja ominaisuuksista. Kiinaseura. Viitattu 14.5.2018.

http://kiinaseura.lasipalatsi.fi/tietoa/kiinasjk10.html, 10

Kiinalaiset nimet. Lapsennimi.com. Viitattu 6.5.2018.
https://lapsennimi.com/kiinalaiset-nimet/, 1
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Kiinan muuri. Pixabay. Viitattu 6.5.2018.
https://pixabay.com/fi/kiinan-muuri-kiina-kuuluisa-perint %C3%B6-1113703/, 1

Kiinan muuri mitattiin ensi kertaa metrilleen. Yle Uutiset. Viitattu

6.5.2018. hitps://yle fi/uutiset/3-6394854, 1

Kirjoitusmerkit. Kiinan luokka. Viitattu 9.5.2018. https://kiinanluokka.net/kirjoitusmerkit/, 3

Kolmio. Pixabay. Viitattu 12.5.2018. https://pixabay.com/en/chinese-game-shapes-
puzzle- tangram-28911/, 4

Linquin. Wikimedia Commons. Viitattu 14.5.2018.

https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Liugin.jpg,
9

Map of China. Lonely Planet. Viitattu 11.5.2018.
https://www.lonelyplanet.co aps/asia/china/,
2

Quick Tip: Create a Set of Awesome Tangram Magnets for Your Fridge. Envato.

Viitattu 12.5.2018. https://crafts.tutsplus.com/tutorials/quick-tip-create-a-set-of-
awesome-
tangram-magnets-for-your-fridge--craf1-4838, 4

Sanastoa ja fraaseja. Yle. Viitattu 6.5.2018.

https://yle fi/aihe/artikkeli/2012/06/14/sanastoa-ja-fraaseja-37,
1

Tangram. Wikimedia Commons. Viitattu 12.5.2018.
https://commons wikimedia.org/wiki/File: Tangram.JPG,
5

Tangram (Kuna) Global leand Viitattu 12.5. 2018

Talo. Pixabay. Viitattu 12.5.2018. https://pixabay.com/pt/quebra-
cabe%C3%A7a- chin%C3%AAs-tangram-jogo-28908/, 4

Tintti on kiinalaiseldintarhan uusin jdattildispanda. Tiedebasaari. Viitattu
6.5.2018. https://tiedebasaari.com/tag/kiina-elaimisto/, 1

The Top 4 Chinese Children Songs in China Mus:c Chmse Song. Vu‘raﬁu 14 5. 2018
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Young Giant Panda. Flickr. Viitattu 9.5.2018.

https://www.flickr.com/photos/autanex/329004293,
3

Ympdrist6 ja luonnonvarat. Tilastokeskus. Viitattu 6.5.2018.
https://www.tilastokeskus fi/tup/suoluk/suoluk alue html, 1

Vene. Pixabay. Viitattu 12.5.2018. https://pixabay.com/en/shapes-blocks-puzzles-pieces-
28902/, 4

Wiisas mandariini. Kansalliskirjasto. Viitattu 13.5.2018.
https://digi.kansalliskirjasto.fi/sanomalehti/binding/710209/articles/79155, 8

Wildlife in China. A China Family Adventure. Viitattu 11.5.2018. https://www.china-family-
adventure com/wildlife-in-china.html, 2
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Romania

- Romanian virallinen kieli ania

- Romania sijaitsee Itd-Euroopassa ja keskelld maata on Karpaattien
vuoristo. Vuoriston 14 korkeinta huippua nousevat yli kahden
kilometrin korkeuteen

- Romanian ylpeys on Tonavan suisto, jossa eldd 800 kasvilajia,
160 kalalajia ja yli 300 lintulajia, esim. pelikaaneja ja
punakaulahanhia

- Romanian kansalliseldin on ilves ja kansallislintu pelikaani

- romanialaisia tyton nimid ovat esim. Adela, Ina, Luminita ja Violeta

- romanialaisia pojan nimid ovat esim. Andrei, Bogdan, Stefan ja Vasile

Miten sanotaan romaniaksi:

Hei Buna
Ziua
Moi Salut

Hyvdd huomenta Bunad

dimineata Ndkemiin La

revedere

Kiitos Multumesc

Ole hyvd Cu pldcere

Kylla Da

Ei Nu

(@ lausutaan kuten a) Kuvia Tonavan suistolta

Sivun ldhteet: https://pixabay.com/en/romania-flag-national-flag-nation-162399/,
http://www.globalis.fi/Maat/Romania, https://www.worldatlas.com/articles/what-language-do-they-speak-in-
romania.html, https://wol.jw.org/fi/wol/d/r16/lp-fi/102005769, https://lapsennimi.com/romanialaiset-
nimet/
http://www.ts.fi/teemat/matkailu/1074313624/Tonavan+suisto+on+Romanian+ylpeys+ja+omantunnon+asia,
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Romanialaisia leikkejd ja pelejd

Romanialainen piirileikki

“Leikkijat muodostavat piirin ja ottavat vierustoveria kddestd kiinni. Piirissd pyoritddn
mydtdpdivadn ja liikutaan sivulaukka-askelin. Leikinvetdjd huutaa jonkun ruumiinosan
nimen esim p'cid olkapdd Tai polvi. Silloin Ieikkijd‘r oftavat vier‘uskaveria oikealla kddelld
Ndin jatketaan Iaukkaamlsm hassussa asennossa, kunnes leikinvetdjd huutaa uuden
ruumiinosan nimen, ja suunta vaihdetaan jdlleen mygtdpdivdan.

Piirin suunta vaihtuu aina uudesta kehotuksesta. Jos suunnan vaihtaminen tuntuu
haastavalta, leikkijat voivat pyorid koko ajan samaan suuntaan. Leikki voi jatkua, kunnes
kaikki mahdolliset ruumiinosat on keksitty." (lahde:

http://www.hp partio fi/sites/default/files/attachment/tehtavavihko print.pdf)

Kili-kilipukki-leikki

“Tarvitaan noin 10 leikkijdd. Lapset seisovat piirissd, ja yksi valitaan kilipukiksi. Lapset
sanovat: “Kili-kilipukki, vanha vuohipukki! Kuinka monta sarvea pukilla on tallella?” Kilipukki
kiertdd piirin ulkopuolella. Lorun loputtua kilipukki pysdhtyy kohdalla olevan lapsen taakse
ja ndyttda lapsen pddn yldpuolella sormia yhdesTd viiTeen Lapsen on ar'vaﬂava sormien

Lampaat ja susi (Oile si lupul)

Leikkijéisfti yksi vali‘raan paimeneksi ja ‘roinen sudeksi Loput ovat lampaita. Lampaa‘r

Susi jdd alueen keskikohtaan sivuun odottamaan.

Paimen kutsuu lampaita: “Lampaat, lampaat, tulkaa

kotiinl" Lampaat vastaavat epdtoivoissaan: “Ei, ei,

pelkddmme" "Ketd te pelkddtte?”, kysyy paimen.

"Isoa pahaa sutta”, vastaavat lampaat

"Ei sielld ole sutta. Lampaat, lampaat, tulkaa kotiin”, huhuilee paimen jdlleen

Kun lampaat sitten ldhtevdt juoksemaan leikkialueen ldpi kotiin, ryntdd susi esiin ja
yr‘i‘r‘rdd saada jonkun lampaista kiinni Kiinnijddneesfd tulee uusi 5usi Paimen siir"ryy nyt
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englanninkielisiltd sivustoilta:

https://fairytalez.com/region/romanian/ ja
https://www.worldoftales.com/European folktales/Romanian folktale 3.html

Ndiltd sivuilta 16ytyy myds muiden maiden satuja englanniksi kerrottuna.

=11

Romanialaisen sadun “Lapset tynnyrissd” voi kuunnella suomeksi kerrottuna linkista:

https://areena.yle fi/1-4216502

Kuvien ldhteet: https://chaosmatriarch.wordpress.com/tag/romanian-mythology/,
https://homesthetics.net/legendary-fairy-tale-landscape-photography-in-transylvania-romania-by-alex-
robciuc/, http://mihaela-ilustrations.blogspot.fi/2013/01/blog-post.html
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Musiikin taikaa

Miltd musiikki funtuu? Miten se saa kehon liikkumaan? Musiikkia voi myss maalata tai
piirtdd. Lasten kanssa voi pdivakodin soittimia hyodyntden soittaa linkkien musiikin mukana,
ja soittimia voi tehdd myds itse, joko omaa mielikuvitusta tai vaikkapa internetistd l6ytyvid
vinkkejd kdyttden.

Opetella voi myés eri maiden ja kulttuurien lastenlauluja, joita l16ytyy suomennettuna
monista laulukirjoista. Tai voisiko joku lapsista opettaa toisille jonkin muun kulttuurisen
laulun?

Romanialaista musiikkia 16ytyy paljon internetistd (esimerkiksi You Tubesta). Alla on
pari esimerkkid linkkeineen:

Up on the mountain top - Romanian old shepherd
song Nineta Popa Ionescu - Sus in varful muntelui

https://www.youtube com/watch?v=bh49LoQCy6U

Sarbad ciobdneasca / Pastoral dance

https://www.youtube com/watch?v=broZdakO4Dw

Romanian Traditional Music (Suita orchestrala din Ardeal)

https://www.youtube com/watch?v=4qrFMnU dpU
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Mannasuurimovanukas on Romaniassa hyvin suosittu perinteinen jlkiruoka
Ohje

1 litra maitoa

100 grammaa sokeria

100 grammaa mannasuurimoita
Ripaus vaniljasokeria (tai
vaniljatanko) Hyppysellinen suolaa

Lisdksi: marjahilloa, hedelmid tai kanelia

1. Sekoita tarttumattomassa paistinpannussa yhteen maito, sokeri, suola ja
vaniljatanko tai vaniljasokeri ja anna kiehahtaa.

2. Lisdd mannasuurimot vdhitellen liemeen sitd koko ajan sekoittaen.

3. Anna kiehua noin 5-7 minuuttia koko ajan sekoittaen, niin ettd seos sakeutuu

4. Jos tahdot tarjoilla vanukkaan kuvan mukaisesti, kastele kaksi pientd maljaa ja tdytd
ne lampimdllad mannasuurimovanukkaalla. Anna viilentyd ja siirrd jadkaappiin 2-3 tunniksi.

Kddnnd sen jdlkeen maljat nurinpdin kahdelle eri lautaselle ja koristele esimerkiksi hillolla
tai hedelmilld

5. Voit syddd mannavanukkaan myés suoraan maljasta lisddmdlld koristeet sen pddlle
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Ldhteet 8

(Idhteen lopussa mainittu sivunumero, josta se viittaa)

Bat. Pngimg.com. Viitattu 22.5.2018. http://pngimg.com/download/23761, 2

Danube Delta. Flickr. Viitattu 22.5.2018.

https://www flickr.com/photos/cost31/15125610960,
1

Romanian Fairy Talens. Illustrations. Viitattu 23.5.2018.
http://mihaela- ilustrations.blogspot.fi/2013/01/blog-post.himl, 5

Klll kili pukkl |€Ikkl (Romama) Lelkl’r PGI"TIO Vu‘raTTu 23.5. 2018 h‘r‘rps //partio-

Legendary Fairy Tale Landscape Photography in Transylvania Romania by Alex Robciuc.

Homesthetics. Viitattu 23.5.2018. https://homesthetics.net/legendary-fairy-tale-
landscape- photography-in-transylvania-romania-by-alex-robciuc/, 5

Lynx Lynx. Pixabay. Viitattu 22.5.2018. https://pixabay.com/no/gaupe-dyr-
cat- unders%C3%B8kelsesbr%C3%B8nn-414730/, 2

Mammals of Romania. Wild Carpathia Adventures. Viitattu 22.5.2018.
http://wildcarpathiaadventure ro/en/wildlife-in-romania/mammals-of-romania/,

Number in Romanian. Marijn.org. Viitattu 22.5.2018. http://www.marijn.org/everything-
is- 4/counting-0-t0-100/romanian/, 3

Romania. Globalis. Viitattu 22.5.2018. http://www.globalis.fi/Maat/Romania, 1

Romania Flag. Pixabay. Viitattu 22.5.2018. https://pixabay.com/en/romania-flag-
national- flag-nation-162399/, 1

Romania - Tonava. Pixabay. Viitattu. 22.5.2018. https://pixabay.com/fi/romania-
tonava- tonavan-risteily-2507337/, 1

Romaniaksi sanontoja. Bab.la. Viitattu 22.5.2018.
https://fi.bab.la/sanontoja/matkustus- lauseita/yleinen/suomi-romania, 1

Romanialainen piirileikki. Himeen partiopiiri. Viitattu 23.5.2018.
http://www.hp.partio.fi/sites/default/files/attachment/tehtavavihko print.pdf,

L S T S N T T T T O O S T T S O O O N N T S Y



102

Romanialaiset nimet. Lapsennimi.com. Viitattu

22.5.2018. https://lapsennimi.com/romanialaiset-
nimet/. 1

Romanian games. Sheep and wolf. Children's Folk Games. Viitattu 23.5.2018.
http://www.estcomp.ro/~cfg/romania33.html, 4

Romanian symbols. World Atlas. Viitattu 22.5.2018.

https://www.worldatlas.com/webimage/countrys/europe/romania/rosymbols.htm,
1

Semolina pudding with berries jam. Delicious Romania. Viitattu 23.5.2018.

http://www.deliciousromania.com/recipes/desserts/semolina-pudding-with-berries-jam/,
7

Tag archives: Romanian mythology. Chaosmatriarch. Viitattu

23.5.2018. https://chaosmatriarch wordpress.com/tag/romanian-
mythology/, B

Tonavan suisto hdmmdstyttdd vastakohtaisuuksillaan. JW. Viitattu

22.5.2018. https://wol.jw.org/fi/wol/d/r16/Ip-fi/102005769, 1

Tonavan suisto on Romanian ylpeys ja omantunnon asia. Turun Sanomat. Viitattu 22.5.2018.

http://www.ts fi/teemat/matkailu/1074313624/Tonavan+suisto+on+Romanian+ylpeys+ja+om

an tunnon+asia, 1

Valkoinen pelikaani. Pixabay. Viitattu 22.5.2018. https://pixabay.com/fi/valkoinen-
pelikaani- lintu-736314/, 2

What Language Do They Speak in Romania? World Atlas. Viitattu 22.5.2018.

https://www.worldatlas.com/articles/what-language-do-they-speak-in-romania.html,
1

The World Factbook. Central Intelligence Agency. Viitattu 22.5.2018.

https://www.cia.gov/library/Publications/the-world-factbook/geos/ro.html,
2
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Saamenmaa

(Suomen saamelaiset)

- saamelaiset ovat alkuperdiskansa, jonka asukkaat asuvat neljdn
valtion alueella: Suomessa, Norjassa, Ruotsissa ja Vendjdlld

- saamelaisia on noin 60 000 ja suurin osa heistd asuu
Norjassa. Suomessa asuu noin 10 000 saamelaista

- Suomessa puhutaan kolmea saamen kieltd: pohjoissaamea,
inarinsaamea ja koltansaamea. Ndistd eniten puhutaan pohjoissaamen
kieltd

- saamelaisten kansallisasu on saamenpuku ja heiddn
kansanmusiikkinsa on nimeltddn joiku

- saamelaisia tytén nimid ovat esim. Anet, Mdggd, Hilld ja Juljé

- saamelaisia pojan nimid ovat esim. Abel, Gunvor, Jago jaJunne

Kuinka sanotaan
pohjoissaameksi: Heil  Heil

Hyvdd huomenta! Buorre idit!

Kiitos Giitu

[kiihtu]

Ole hyvd Leage buorre [lde buerre]

Ndhddan! Oaidnaleapmail [oinoleph]

Ystdva Ustit Inarin-saamelaisia pukuja

Sivun ldhteet: https://pixabay.com/en/flag-lapland-arctic-circle-lapp-1261949/, http://www.ssn.fi/info/tietoa-
saamelaisista/, http://sanosesaameksi.yle.fi/pikaopas-saamelaiskulttuuriin/,
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Saamenmaa ulottuu Keski-Norjan, Keski-Ruotsin ja pohjoisimman Suomen kautta aina Vendjalle, Kuolan

niemimaalle saakka

samernas land

|

Sivun lahteet: http://samer.se/1002, http://www.ssn.fi/info/tietoa-saamelaisista/,
https://www.flickr.com/photos/manu- boesch/17034446099,
https://www.flickr.com/photos/kgleditsch/2484633208, https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Terianniag-
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> Sivun ldhde: https://www.dinordbok.no/norsk-samisk/?q=fire
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Saamelaisia leikkejd ja pelejd 4
Vasanmerkintd
Tarvitaan yksi tai kaksi palloa ja eri vdrisid pyykkipoikia

“Valitaan joukosta kaksi tai useampi pallonheittdjd, jotka ovat "poromiehid”. Jokaisella
heistd on erivdrinen pyykkipoika. Maahan piirretdan ympyra. Muut leikkijdt ovat ympyran
sisdpuolella "poroina". Pallonheittdjdt yrittdvat osua pallolla niihin, jotka ovat ympyrdn
Se poromies, jolla on eniten poroja omassa merkissd, on voittanut pelin. Se, joka jdd
viimeiseksi ympyrdan, pdadsee seuraavaksi poromieheksi (heittdjdksi).” (Iahde:

http://www.samimuseum.fi/maahisweb/suomi/leikkeja.html)

Staalo tulistelee

“Lapset istuutuvat ja valitsevat yhden staaloksi. Muut ovat polttopuita, joita staalo tulee
noutamaan. Muut seisovat hajallaan niin kuin puutkin kasvavat metsdssd. Staalo tulee aina
yhden leikkijdn luokse ja koettelee tyontdistd puun nurin. Jos puu ei kaadu, hakee staalo
kirveen. Siksipd kaikki puut juoksentelevatkin pakoon ja kun staalo huomaa tdmdn, yrittda
se saada niitd kiinni. Se joka jda kiinni, joutuu staaloksi.

Leikissd voidaan myds sopia, ettd jossakin on kota. Jos leikkijdt ehtivdt juosta sinne, he
pelastuvat staalolta. Staalo saa jatkaa vain niiden pyydystdmistd, jotka eivdt ole

kodassa.” (Idhde: http://www.samimuseum.fi/maahisweb/suomi/leikkeja.html)

Staalo on ihmistd muistuttava taruolento. Se on iso, ahne, ilked ja hieman tyhmanpuoleinen
haltija, joka saattaa asustaa tdhdissd, tai myos maan pddlla harmaassa hirsituvassa.
Toisaalta Staalo on myos lasten suojelija, joka huolehtii, ettei lapsille vaikkapa pimedssd
ulkona ollessa kdy huonosti. (ldhde:

http://www.samimuseum.fi/maahisweb/suomi/staalo html)

Nuoraleikki

Pitkdn narun pddt solmitaan yhteen renkaaksi. Leikkijat pitavdt nuorasta kiinni ja seisovat
ympyrdn muodossa. Yksi menee renkaan sisddn ja yrittdad ottaa kiinni ymparilld seisovia
pysyen renkaan sisdlld. Se, jota hdn tavoittelee, saa pddstdd nuorasta irti. Sen, jonka
renkaan sisdlld oleva saa kiinni, menee hdnen tilalleen renkaan sisadn uudeksi kiinniottajaksi.
(Ighde: http://www.saaminuetifizks lai kulttuuri/pelit-ja-leikit.html)
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Askartele risuporo 5
1.

(Sivun ldhde: http://www.kuati.fi/fi/askartelu-ja-pelit/askarteluohjeet.php?material_id=623)
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Saamelaista lastenkirjallisuutta

satuhetkiin tai vaikkapa nukketeatterin tai ndytelman perustaksi. Lapset
voisivat myas itse piirtad heille kerrotusta sadusta tai pohtia sadun opetusta
tai sitd, olisiko satu voinut pddttyd toisin.

Aurinkolintu ja kaamoksen korppi / Leena Laulajainen; kuvitus: Anna-
Liisa Hakkarainen (Tammi 2000)

Halstamojdngdn noita / Rauna Paadar-Leivo, Aletta Ranttila (Davvi Girji 1990)

Kufitarten ja staalojen mailla: tarinoita Pohjolasta / tekstit: Eeva-Liisa
Kinnunen; kuvat: Markku Tanttu (Suomalaisen kirjallisuuden seura 1991)

Lentonoidan poika: saamelaisia satuja/ Annukka ja Samuli Aikio; kuv. Riitta-
Kaarina Tikkamdki (WSQY 1978)

Sammeli / Leena Laulajainen; kuvat: Mika Launis (Weilin + Goos 1985)

Unni-Jumi, Lapin mahtava noita/ Taru Tolsa-Repo; kuv. Hannu Lukkarinen
(WSOY 1985)

Luetellut kirjat ovat lainattavissa ainakin pddkaupunkiseudun kirjastoista (www.helmet.fi)

Shamaani ja taikarumpu (Mauri Kunnaksen tarinasta “Joulupukki ja

noitarumpu”) Kuvan ldhde: https://areena.yle.fi/1-908316
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Musiikin taikaa

Miltd musiikki funtuu? Miten se saa kehon liikkumaan? Musiikkia voi myss maalata tai

ja soittimia voi tehdd myds itse, joko omaa mielikuvitusta tai vaikkapa internetista Iy tyvid
vinkkejd kdyttden.

Opetella voi myés eri maiden ja kulttuurien lastenlauluja, joita l16ytyy suomennettuna
monista laulukirjoista. Tai voisiko joku lapsista opettaa toisille jonkin muun kulttuurisen
laulun?

Saamelaista musiikkia l6ytyy paljon internetistd (esimerkiksi You Tubesta). Alla on
pari esimerkkid linkkeineen:

Ulla Pirttijdrvi- Njuvccat bohtet
https://www.youtube.com/watch?v=vVUd82rl XU
Y

Angelin Tytot "Giddat

https://www.youtube.com/watch?v=Fn6I0Byg83
M

Ailu Valle - Sdhtdn ja Mdhtdn (laulun sanat

suomeksi)

https://www.youtube.com/watch?v=8ZgNz-ChmuY

JOIKUV

Tarinoiden mukaan joiku on auringon tyttdren saamelaisille opettamaa proosalaulua.
Joikaaminen tapahtuu yleensd ilman sdestystd tai hoitarummun sdestykselld, mutta
parantavia loitsuja, kiitoslauluja, tai ihan mitd tahansa, mitd joikaaja haluaa laulullaan
ilmaista.
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Saamelaisia vdlipaloja

Luontoherkut

Mustikkamaito

“Kaada maitoa syvdlle lautaselle ja sekoita maitoon muutama kourallinen
tuoreita mustikoita. Talvella voit kayttdd myos pakastettuja marjoja. Ripottele
Jjoukkoon vdhdn sokeria, jos haluat maidosta makeampaa. Tuoreet mustikat
eivdt kaipaa sokeria.”

Marjaleipd-evds

"Syyskesdn herkullisin metsdevds ennevanhaan oli

marjaleipd. Kokoa voileivdn pddlle mielesi mukaan ;}gﬁ
marjoja. Laita silmdt kiinni syédessdsi ja koeta arvata Ty
mausta, mitd marjoja kulloinkin maistat.” (Piirros

Aile Risten Holmberg)

Sini-serkun juoma
“2 litraa vettd

5 dI mustikoita

5 dl sokeria

Mittaa ainekset lasiastiaan ja sulje kansi ja laita astia ikkunalle. Anna sen olla
sekoittamatta ikkunalla muutamasta pdivdstd pariin, kolmeen viikkoon. Siivilgi

Rikkonen Sivun ldhde:
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Ldhteet

(Idhteen lopussa mainittu sivunumero, josta se viittaa)

Flag Sami. Pixabay. Viitattu 20.5.2018. https://pixabay.com/en/flag-lapland-arctic-
circle- lapp-1261949/, 1

Joulupukki ja noitarumpu. Yle Areena. Viitattu 21.5.2018. https://areena.yle.fi/1-908316, 6

Leikkejd. Siida Sami museum. Viitattu 21.5.2018.

http://www.samimuseum.fi/maahisweb/suomi/leikke ja.html,
4

Maahisen herkut. Siida Sami museum. Viitattu 21.5.2018.

http://www.samimuseum.fi/maahisweb/suomi/herkut html,
8

Numerot. Din ordbok. Viitattu 20.5.2018. https://www.dinordbok.no/, 3

Pelit JC( leikit. Saa'mi Nue tt. Viitattu 21. 5 2018.

Pikaopas saamelaiskulttuuriin. Sano se saameksi. Yle. Viitattu

20.5.2018. http://sanosesaameksi.yle fi/pikaopas-

saamelaiskulttuuriin/, 1

Poro. Flickr. Viitattu 20.5.2018. https://www.flickr.co hotos/manu-
boesch/17034446099, 2

Risuporo. Kudti. Viitattu 21.5.2018. http://www kuati.fi/fi/askartelu-
ja- pelit/askarteluohjeet.php?material id=623,5

Saamelaiset nimet. Lapsennimi.com. Viitattu 20.5.2018.
https://lapsennimi.com/saamelaiset- nimet/, 1

Saamenpuku. Sdmi musea Siida. Viitattu 20.5.2018.
http://www.samimuseum.fi/anaras/kulttuuri/puku.html,
1

Sapmi, samernas land. Samer. Viitattu 20.5.2018. http://samer.se/1002, 2

Stdllu - Staalo. Siida Sami museum. Viitattu 21.5.2018.
http://www.samimuseum.fi/maahisweb/suomi/staalo html
4

Suomi-Pohjois-Saame fraasisanakirja. Sano se saameksi. Yle. Viitattu

20.5.2018. http://sanosesaameksi.yle fi/, 1
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Tietoa saamelaisista. Suoma Sdmi Nuorat. Viitattu 20.5.2018.
http://www.ssn.fi/info/tietoa- saamelaisista/, 1, 2

Totta ja tarua Lapista. Tunturi-Lappi. Viitattu 21.5.2018. https://www.tunturi-
lappi.fi/tunturi-lappi/totta-ia-tarua-lapista/, 7

Tunturisopuli, Flickr. Viitattu 20.5.2018.
https://www flickr.com/photos/kgleditsch/2484633208, 2
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Somalia

- Somalian rantaviiva on Afrikan maiden pisin ja suuri osa
maastosta on kuivaa tasankoa.
- ilmasto on ldmmin ja niin sade- kuin kuivuuskaudetkin
ovat epdsddnndéllisid
- suurin osa ihmisistd saa elantonsa karjanhoidosta
- Somalian viralliset kielet ovat somali ja arabia
- somalin kielessd on kdytdssd latinalaiset kirjaimet (kuten Suomessakin)
- Somalian kansalliseldin on leopardi
- somalialaisia tytén nimid ovat esim. Aamiina, Bilan, Nala ja Yasmiin
- somalialaisia pojan nimid ovat esim. Abdullahi, Cilmi, Erasto, Yuusuf

Kuinka sanotaan somaliksi:

Hei
Naba
d
Hyvdd huomenta Subax
wanaagsan Kiitos Mahadsanid
Ole hyva Soo dhawoow
Mikd on nimesi? Magacaa? Késintehtyjd kulhoja
Kylla Haa
Ei Maya

Sivun ldhteet: https://pixnio.com/flags-of-the-world/flag-of-somalia, http://www.globalis.fi/Maat/Somalia,
http://somaliliitto.fi/somalikulttuuri/kieli/ https://www.worldatlas.com/webimage/countrys/africa/somalia/sos
ymbols.htm, http://www.momjunction.com/articles/somali-baby-names-for-girls-and-boys _00405206/#gref,
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'SOMALIA
CENEEN

LOW / HILLS /PLATEAU / MTS.

Sivun ldhde: https://www.worldatlas.com/webimage/countrys/africa/lgcolor/socolor.htm, https://a-z-
animals.com/animals/location/africa/somalia/
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Lukusanat 1 - 10

yksi kow
kaksi laba
kolme saddex
neljd afar
viisi shan
kuusi lix
seitsemdn toddoba

kahdeksan siddeed

yhdeksdn sagaal

LS N S S S N AR RN
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kymmenen toban

Koululaisia

E Sivun lahde: http://somaliliitto.fi/somalikulttuuri/kieli/, https://www.unicef.org/somalia/education.html
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Afrikkalaisia leikkejd ja pelejd
Herra Leijona

"Yksi lapsista on Herra Leijona. Muut seisovat huoneen / kentdn toisella laidalla, Herra
Leijona vastakkaisella laidalla. Osallistujat kyselevdt yhteen ddneen leijonalta: "Paljonko
kello on, Herra Leijona?" Leijona vastaa: "Vield ei ole aika."

Muutaman kyselykerran jdlkeen leijona vastaa: "NYT!" Silloin muut ldhtevdt juoksemaan
leijonan suuntaan. Leijona yrittad ottaa muita kiinni ja kiinni jddnet jadvdt vangeiksi. Sekd
leijona ettd osallistujat juoksevat aina eteenpdin. Leijona ei saa kddntyd tulosuuntaansa.

kerralla, on Ie«Jona sairas ja tilalle valitaan uusi ICIJOHG Jos taas leijona on liian etevd,
tulee hdnen saada Jokausella kerralla vahintddn kolme osallistujaa kiinni“. (Ldhde:

Millé sormella piirsin?

"Yksi lapsista on piirtdjd. Han piirtdd vuorotellen kunkin lapsen selkddn jollakin sormellaan
ja sanoo samalla: "Piirrdn kdadrmeen selkddsi, milld sormella piirsin?" Se, jonka selkddn on
piirretty, yrittdd arvata oikean sormen.

Jos leikkijd arvaa oikein, hdn menee huoneen vasemmalle reunalle. Jos han arvaa vdarin,
menee hdn huoneen oikealle reunalle.

Kun kaikki osallistujat ovat huoneen jommallakummalla laidalla, muodostuu heistd kaksi
Jjoukkuetta. Joukkueet menevdt vastakkain jonoihin ja ottavat toisiaan kiinni vyétarsltd.
Jonojen ensimmdiset ottavat toisiaan kasista kiinni ja alkavat vetda omiin suuntiinsa kuten
koydenvetokilpailussa.

Jos joukkueet ovat epdtasaiset, piirtdjd voi arvuuttaa suuremman joukkueen jdsenid
uudestaan ennen vetokilpailua”. (Ldhde:
http://global.finland.fi/public/default.aspx?nodeid=35395&contentlan=1&culture=fi-

ED)

KUUN KUUN (Somalia)

Leikissd on mukana 5 - 10 lasta. Muut istuvat maahan piiriin ja yksi pelaajista laskee
piirin keskelld kymmeneen istujien jalkoja laskien. Kymmenes jalka otetaan aina pelistd
pois, eli laitetaan koukkuun. Lapsesta, jonka molemmat jalat ovat ensimmdisend pelistd
pois, tulee seuraava laskija. Edellinen laskija menee piiriin ja peli alkaa alusta. (Idhde:

http://info.edu turku fi/koulutliikkeelle/kuunkuun fin pdf)
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Somalialaista lastenkirjallisuutta 5

Satuhetkiin tai vaikkapa nukketeatterin tai ndytelmdn perustaksi. Lapset voisivat myés itse
piirtdd heille kerrotusta sadusta tai pohtia sadun opetusta tai sitd, olisiko satu voinut pddttyd
toisin.

- Iltatarinoita lapsille Somaliasta / koonnut ja tallentanut Ahmed M. Mahdi;
[piirrokset Ahmed M. Mahdi]; [suomentaneet: Pirjo Rinne, Sinikka Ingo] (Kaah Books
1999)

- Hattukauppias ja muita tarinoita Somaliasta= Koofiyad iibiye iyo sheekooyin kale oo
Somaaliyeed / Eeva-Liisa Bahnaan, Yusuf Mubarak, Abdi Musse; kuvitus: Alex Kwizera
(Suomi-Somalia Seura 2014)

- Qarad iyo Qori is Maris = Qarad ja muodonmuuttaja= Qarad and the shapeshifter
/ author: Mohammed Sh. Hassan; kddnnos / turjumayaasha-Finnish translation by: Marja
Tiilikainen & Ibrahim M. Hassan; illustrations by: Mukhtar Bashir Mudey (Scansom 2010)

- Salaan! = Terve!/ kdsikirjoitus Abdulkadir Isak Mohamed:; kuvitus Maisa
Rajamdki (Yhteiset lapsemme - All our children ry 2003, 2. painos 2005)

Luetellut kirjat ovat lainattavissa ainakin pddkaupunkiseudun kirjastoista (www.helmet.fi)
Khkkkkkkkx

Somalialainen kansansatu: Lammas ja vuohi

Olipa kerran vuohi ja lammas, jotka elivdt yhdessd upeassa talossaan. Erdnd pdivand he
Kddrme pysdhtyi talon ovelle. Se odotti, ja aikoi syddd jokaisen, joka yrittdisi mennd
taloon. Vuohi juoksi lampaan luo ja sanoi: "Mind ndin kadrmeen fulevan ulos talostamme.
Mitd me feemme?”

Lammas sanoi: “Naytd minulle kddrme!" He ndkivdt kddrmeen talonsa edessd odottamassa,
ettd voisi syddd heiddt. He juoksivat pois niin nopeasti kuin pystyivat. He tulivat
banaaniviljelmdlle, jossa sijaitsi apinan talo. He pyysivdt apinalta vettd, maitoa ja
majapaikan. Apina kysyi: “Mitd teille on tapahtunut?” He vastasivat: “Talossamme on
vaarallinen kddrme.” Apina oli pahoillaan heiddn puolestaan, ja antoi heille ruokaa ja vettd.
Sitten se pyysi heiddt banaaninlehdistd tehtyyn taloonsa. He kiittivdt apinaa ja nukahtivat.

Kun he herdsivdt, apina sanoi: “"Saatte eldd tdssd talossa kanssani. Meiddn tdytyy pysytelld
yhdessd ja auttaa toisiamme”. Vuohi ja lammas olivat onnellisia. He ystdvystyivdt apinan
kanssa ja siitd ldhtien he olivat parhaita ystdvid. Yhdessd ollessaan he olivat turvassa
miltd tahansa viholliselta.

Opetus: Joukossa on turvallista silloinkin, vaikka siind olisi hyvinkin erilaisia ihmisid,
Jjoiden kanssa on osattava tulla toimeen.

Ldhde: http://www.powerstownet.com/somali-folk-tales/ (linkistd loytyy
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Musiikin taikaa

Miltd musiikki funtuu? Miten se saa kehon liikkumaan? Musiikkia voi myds maalata tai

ja soittimia voi tehdd myds itse, joko omaa mielikuvitusta tai vaikkapa internetista loytyvid
vinkkejd kdyttden.

Opetella voi myds eri maiden ja kulttuurien lastenlauluja, joita I16ytyy suomennettuna
monista laulukirjoista. Tai voisiko joku lapsista opettaa toisille jonkin muun kulttuurisen
laulun?

Somalialaista musiikkia 16ytyy paljon internetistd (esimerkiksi You Tubesta). Alla on
pari esimerkkid linkkeineen:

Somalian Traditional Music (Betelhem T-Mariam):

https://www.youtube.com/watch?v=wOaJyJdéyq
I

Somali traditional music:

https://www.youtube.com/watch?v=BChsBf-
D30

Hees caruureed-hooyo aabo by maa weelo caruur (nuori tyttd laulaa
videolla isdstddn):

https://www.youtube.com/ waTch?v=2r'genL j-CFc

o KN it A
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"
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Batd-rummut Oud
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Somalialainen keittio

Anjeeroja, ohuita ja rapeita lattyjd syodddn Somaliassa usein aamiaiseksi seesamiljyn tai

pavut, jotka on keitetty riisin kanssa. Aterian kanssa sysdddn kypsentdmdttomid banaaneja,
Jjoita somalit syévat niin kuin suomalaiset leipdd. Pddruuan jdlkeen sysddan erilaisia hedelmid,
kuten vaikkapa papaijaa tai mangoa. (ldhde:

http: ' i/publi

lobal finland.fi/public/default.aspx?contentid=229091&nodeid=34352&contentlan=1
& culture=fi-FI)

Anjeerot

Ainekset (12 kpl)
1 dl maissijauhoja
5 dl vettd

3 rkl sokeria

25 g hiivaa

1 1l suolaa

3dl vehndjauhoja Anjeera

Sekoita hiiva haaleaan veteen. Lisdd jauhot, sokeri ja suola ja sekoita hyvin.

Pane kulho peitettynd sivuun noin puoleksi tunniksi ja paista taikinasta
pinnoitetulla pannulla kookkaita lettuja. Somaliassa paistamiseen
kdytetddn erityistd valurautaista anjeeropannua.

Peitd pannu kannella, kunnes pinta ruskistuu. Nauti hunajan, hillon,
pinaatti- tomaattimuhennoksen tai lihakastikkeen ja salaatin kanssa.
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Léhteet

(Idhteen lopussa mainittu sivunumero, josta se viittaa)

100 Latest Somali Names for Girls and Boys with Meanings. Mom Junction.

Viitattu 15.5.2018. http://www.momjunction.com/articles/somali-baby-names-for-
girls-and-
boys 00405206/#gref, 1

Animals in Somalia. a-z animals. Viitattu 17.5.2018. https://a-
Z- animals.com/animals/location/africa/somalia/, 2

Anjeerot eli somalialaiset letut. Makumatka. Viitattu 18.5.2018.
https://www.meillakotona.fi/reseptit/anjeerot-eli-somalialaiset-letut,

7

Education in Somalia. Unicef - Somalia. Viitattu
15.5.2018.

https://www.unicef org/somalia/education.html, 3

Flag Somalia. Pixnio. Viitattu 15.5.2018. hitps://pixnio.com/flags-of-the-world
of- somalig, 1

Herra Leinoja. Global Finland. Viitattu 17.5.2018.
http://alobal.finland.fi/public/default.aspx?nodeid=35393&contentlan=1&culture=fi-FI,

4

Kieli. Suomen somalialaisten liitto. Viitattu
15.5.2018.

http://somadliliitto.fi/somalikulttuuri/kieli/, 1, 3

KUUN KUUN. Koulut liikkeelle. Viitattu 17.5.2018.

http://info.edu.turku fi/koulutliikkeelle/kuunkuun fin.pdf,
4

Makuma‘rkalla Somallaan Global Finland. Viitattu 18.5.2018.

& cul‘rur‘e-fl—E 7

Milld sormella piirsin? Global Finland. Viitattu 17.5.2018.
http://global. finland.fi/public/default.aspx?nodeid=35395&contentlan=1&culture=fi-FI,

L N S T T S e N T T T T T O N N N A N NN




123

Somali Folk Tales. Powerstown Educate Together National School. Viitattu 17.5.2018.
http://www.powerstownet.com/somali-folk-tales/, 5

Somali Symbols. Worldatlas. Viitattu 15.5.2018.
https://www.worldatlas.com/webimage/countrys/africa/somalia/sosymbols.htm , 1

Somalia. Globalis. Viitattu 15.5.2018. http://www.globalis.fi/Maat/Somalia, 1

Somalia - Large Map. Worldatlas. Viitattu 17.5.2018.
https://www.worldatlas.com/webimage/countrys/africa/lgcolor/socolor.htm, 2

Somalikulttuuri. Suomen somalialaisten liitto. Viitattu 15.5.2018.

http://somaliliitto.fi/somalikulttuuri/, 1
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Hei npueet [privet]
Huomenta nobpoe ytpo [dobroje utro]
Ndkemiin Ao ceuaaHua [do

svidanija] (ndkemisiin, ndhdddn)

Vendjd on pinta-alaltaan, eli kooltaan maailman suurin maa

Jos ei oteta lukuun eteldisid tasankoja ja arktisia rannikkoalueita,
ovat Vendjdn kesat lyhyitd ja ldmpimid ja talvet pitkid ja kylmid
Vendjdn virallinen kieli on vendjd

Vendjdlld on kdytossd kyrilliset aakkoset

Vendjdn kansalliseldin on karhu

Vendjdn kansallispuu on koivu

vendldisid tyton nimid ovat esim. Anna, Sofiya, Anastasiya ja Dariya

vendldisid pojan nimid ovat esim. Alexander, Daniil, Maxim ja Ivan

Kuinka sanotaan vendjdksi:

Kaveri cobpar [sobrat]
Kiitos cnacubo [spasiba]
Ole hyvd noxanyiicta [paZaluista]

Askarteluvinkki: kirjassa “Kaiken maailman juhlat: juhlia, leikkejd ja askartelua lapsille”
(Pieni karhu 2007) kerrotaan sivulla 38 - 39 miten askarrellaan kartongista Maatuska-
nukkeja

Sivun ldhteet: https://pixabay.com/fi/lippu-ven%C3%A4i%C3%A4-ven%C3%A4i%C3%A4n-lippu-tricolor-
2465295/, http://www.globalis.fi/Maat/Venaejae,

https://www.worldatlas.com/webimage/countrys/asia/russia/rusymbols.htm, https://lapsennimi.com/venalaiset-

nimet/, https://venaja.wordpress.com/kohteliaisuusilmauksia/, https://pxhere.com/en/photo/775981
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Siperiantiikeri

Jaékarhu
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Karttasivun ldhteet: https://fi.maps-russia.com/ven%C3%A4{%C3%A4n-maa-kartta,
http://programmes.putin.kremlin.ru/en/bear/multimedia/photos/56995
https://pxhere.com/fi/photo/1375444, https://www.rbth.com/business/2017/08/03/what-strange-
things-are-russians-doing-with-camels 816138
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3
Kyrilliset aakkoset

Kyrilliset aakkoset:

Kyrillinen kirjain Suomeksi Kyrillinen kirjain Suomeksi Kyrillinen kirjain Suomeksi
Aa o a Kn i K xx T H
BB 5{ B Nn A L Ly Z;:‘. 5
Be B4 v Mu A W Yy o  THtalTSH
rr 1 G Hu He N Ww . % tal SH
Aa @? o e e © W w“} ETS tai SHTS
Es e Ja tai E Mn S P . i  (1ska I
Eé 62 Ja Pp .52:,4 R B t peRImEnnys
Ww M 7 tai ZH Cc Lo 5 " & Kouennus
33 J;. z Tr T T A :g: .

D Ju

Y | vy v Y S
Ma Wi Jtall b -gpﬁu F

Millaiselta suomalaiset nimet ndyttdisivdt kyrillisilld kirjaimilla kirjoitettuna? Kokeilla voi

vaikkapa internetistd 16ytyvien kddnnésohjelmien avulla tai lapset voivat kirjoittaa oman
nimensd kirjaimia vaikka paperille

Bumasuis Buanci

XBO(TL!

Sivun ldhteet: http://www.primatours.fi/travel/fi/HYVA-TIETAA-1-57/Venajan-kieli-3-201.html,
https://www.flickr.com/photos/29278394@N00/2587663664
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Lukusanat 1 — 10
Llogiw [adin] <o
2 nBa [dva:] **

3 Tpu [tri:] ***

4 yeTbl pe[tshityri] * %*%

5nate  [piat] Yoot

6 wects [shest] o <'r o r o o
7cemb  [siem] SeseS e Y e
8 a6cems oS ey Y e Ve Vet

9 péBath [dievit' ]Sy Y Yo Y Y ST LT LT
%mm [diesit] ¥ Trie v Teve e sy

Sivun ldhde: http://www02.0ph.fi/etalukio/venaja/venajal/lukusanatl _10.html
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Vendldisid leikkejd ja pelejd

Liikennevalot:

Magahan vedetdan viiva. Kaikki pelaajat seisovat sen takana. Toinen viiva vedetddn noin
siirtyy seisomaan viivojen keskivaiheille selin muihin pelaajiin. Johtaja nimedd jonkin varin.
Jos jollakulla pelaajalla on tdmd vdri vaatteissaan, saa hdn siirtyd toiselle viivalle ilman
toiselle viivalle niin, ettei johtaja saa heitd kiinni. Siitd, joka ensimmdisend jdd kiinni, fulee

uusi johtaja. (Idhde: http://www.estcomp.ro/~cfa/russia3 html)

Sormus:

Tahan peliin tarvitaan véhintddn kolme pelaajaa. Peliin tarvitset sormuksen, napin, tai jonkin
istuvat rivissd, ja johtaja seisoo heiddn edessddn sormus kddessddn. Johtaja menee jokaisen
pelaajan luo ja esittdd laittavansa sormuksen pelaajan kdteen, jolloin pelaaja sulkee
kdmmenensd, aivan kuin olisi saanut sormuksen (johtaja antaa oikeasti esineen jonkun
pelaajan kdteen). Kun johtaja on kdynyt lapi koko rivin, hdn sanoo: “Sormus, sormus, mene
ulos kuistille!”. Se pelaaja, joka sai sormuksen, nousee rivistd ja ldhtee juoksemaan kohti
“kuistia” (ennen pelid sovitaan kuistin paikka), ja muut pelaajat yrittdvat saada hdnet kiinni.
Jos sormuksen saanut pelaaja pddsee kuistille asti, hdnestd tulee johtaja, ja aikaisempi

johtaja menee riviin. (Idhde: http://www.estcomp.ro/~cfg/russial html)
Karhu-leikki:

Yksi osanottajista on karhu, joka menee pesddnsd (lattialle). Muut osanottajat kulkevat
karhun ympdrilld poimien “sienid” ja “marjoja”. He lausuvat yhdessad: "Kar-hun met-sds-td,
me poimitaan marjat ja sienet sen. Ja karhu murisee - se on vihainen!”. Tdllgin karhu nousee
pesdstddn ja yrittdd saada jonkun pelaajista kiinni. Siitd, joka jad ensimmdisend kiinni,

tulee karhu. (Idhde: http://www.estcomp.ro/~cfg/russia4.html)

Kuuma peruna:

Pelaajat seisovat piirissd ja heittdvét palloa toisilleen. Ald pidd palloa itselldsi liian kauan,
silld se on kuuma perunal Jos piddt palloa liian kauan tai tiputat sen, mene istumaan piirin
Jos piirin sisdlld istuva pelaaja onnistuu saamaan pallon (istualtaan) kiinni, saa hdn mennd
takaisin piiriin, ja se pelaaja, jolta pallo onnistuttiin saamaan, menee piirin keskelle muuttuen
perunaksi. (ldhde: https://www.rbth.com/arts/lifestyle/2017/08/04/7-russian-outdoor-
games-to- entertain-your-child-in-summer 817042)
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Vendldistd lastenkirjallisuutta

satuhetkiin tai vaikkapa nukketeatterin tai ndytelman perustaksi. Lapset
voisivat myds itse piirtdd heille kerrotusta sadusta tai pohtia sadun opetusta
tai sitd, olisiko satu voinut pdattyd toisin.

Fedja-setd kirjat: Eduard Uspenski (Otava ja Tammi)

sovitukset Marjatta Meritdhti; suomalaiset sanat Jaakko Rugojev (Helsinki: Siboney,
p1992)

Kukon aamulaulu: vendldisid loruja ja satuja / koonnut L. N. Jelisejeva; kuv. A.
Jelisejev; [suom. Anita Mitrosin ja Vilho Jokela] (Kansankulttuuri 1981)

Pullapoika / Konstantin Ushinsky: [kuvittanut] Sasha Kulakova; [suomentanut Maiju
Lehto] (Alppitdhti OM 2010)

Metsdhanhet / [kirjoittanut:] Aleksei Tolstoi; [kuvittanut] Vasilya Israfilova;
[suomentanut Sanni Koski] (Alppitdhti OM 2010)

Muurahainen ja kyyhkynen / Leo Tolstoi; [suom. Eija Laakso]; [kuv. Mihail Romadin] (SN-
kirjat 1987)

Nauris / Konstantin Ushinsky: [kuvittanut] Sasha Kulakova; [suomentanut Sanni
Koski] (Alppitdhti OM 2010)

Sammakkoprinsessa: vendldisid kansansatuja / Ivan Bilibin; suom. ja jdlkipuheen kirj. Raija
Rymin (Weilin + Goos 1977)

Sateenkaari: vendldisid satuja, lasten loruja ja hokemia / [kuv. Jurij Vasnetsov];
suom. Kaarina Helakisa ja Merja Somiska (Weilin + 666s 1988)

Taikasormus: vendldisid kansansatuja Aleksandr Afanasjevin kokoelmista /
kuvittanut Aleksandr Kurkin; suomentanut Marja-Leena Jaakkola (Gummerus 1990)

Tilkkutiina ja Pilvi / Sofia Prokof jeva; suomentanut Satu Harksnen; kuvittanut
Gennadi Kalinovski (Orient Express 1991)

Vendldisid kansansatuja / koonnut ja kuvittanut Aleksander Lindeberg;
[suomenkielinen teksti: Irina Lindeberg] (WSOY 2008)

Luetellut kirjat ovat lainattavissa ainakin pddkaupunkiseudun kirjastoista (www.helmet.fi)
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Musiikin taikaa 7

Miltd musiikki funtuu? Miten se saa kehon liikkumaan? Musiikkia voi myds maalata tai

ja soittimia voi tehdd myds itse, joko omaa mielikuvitusta tai vaikkapa internetistd l6ytyvid
vinkkejd kdyttden.

Opetella voi myds eri maiden ja kulttuurien lastenlauluja, joita I6ytyy suomennettuna
monista laulukirjoista. Tai voisiko joku lapsista opettaa toisille jonkin muun kulttuurisen
laulun?

pari esimerkkid linkkeineen: Ivan Larionovin savelmd “Kalinka" ja teema Pjotr
T3aikovskin Joutsenlampi-baletista.

Kalinka
https://www.youtube com/watch?v=gn06W-iBfkQ

Joutsenlampi (teema)

https://www.youtube com/watch?v=9cNQFBOTDfY

KhKKkkkkkkhkkkkkx

Vendjdlld lauletaan usein syntymdpdivdsankarille onnittelulauluna "Krokotiili Genan
syntymdpdivdlaulua”, jonka Mauri Antero Numminen on kddntdnyt suomeksi nimelle
“Mind soitan harmonikkaa".

Krokotiili Genan syntymdpdivdlaulu

https://www.youtube com/watch?v=v-OxugvRnU

Mind soitan harmonikkaa

1. Jalankulkijat juoskoot, astukoot
latdkaihin kiiltdkéon asfaltti vetinen
Eihdn tietdd voi kansa joka mdrkdnd
kulkee miksi oon tdnddn niin iloinen

Mind soitan harmonikkaa, ihmiset on
kummissaan voisin viettdd juhlapdivdd jdlleen
huomennal

2. Helikopteri lentdd, siind taikuri saapuu ndyttdd ilmaiseksi filmeja.
- Hyvdd syntymdpdivdd mulle toivottaa hdn ja lahjoittaa viisisataa jatskid
> Mind soitan harmonikkaa, ihmiset on kummissaan voisin viettdd juhlapdivdd jdlleen
2 huomennal
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Leivotaan vendldinen omenapiirakka

Vendjdlld juodaan perinteisesti paljon makeaa teetd, jota voidaan keittdd vaikkapa
samovaarilla. Teen kanssa tarjoillaan esimerkiksi hilloa, hunajaa konvehteja ja leivonnaisia.

Sharlotka-omenapiirakassa kdtketddn omenoita joka paikkaan, niin piirakan alle, sisdlle kuin
pddlle.

5-6 vihredd omenaa
3 kananmunaa

100 g voita

125 g jauhoja

200g sokeria

11l leivinjauhetta

1 1l vanil jasokeria

0.5 tl kanelia Samovaari

tomusokeria

1. Kuori omenat ja poista niiden siemenkodat.

2. Kuutio omenat ja laita ne voideltuun kakkuvuokaan.

3. Vatkaa munat ja sokeri vaahdoksi ja lisdd sulatettu voi.

5. Kaada taikina omenien pddlle ja sekoita kevyesti, jotta taikina valuu joka paikkaan.
6. Paista noin 50 minuuttia 180 asteisessa uunissa.

7. Lisdd jddhtyneen kakun pddlle fomusokeria siivildn ldpi.

- Sivun ldhteet: https://suomivenajaseura fi/kulttuuritoiminta/venalainen-keittio/,
7 http://www.venajaseura.com/blogi/sharlotka https://www.flickr.com/photos/moonlightbulb/3139013916/
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Ldhteet 9

(Idhteen lopussa mainittu sivunumero, josta se viittaa)
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Vendjdn lippu. Pixabay. Viitattu 1.4.2018. https://pixabay.com/fi/lippu-
ven%C3%A4%C3%A4-ven%C3%A4%C3%A4n-lippu-tricolor-2465295/, 1

Vendjdn maa kartta. Maps Russia. Viitattu 4.4.2018. https://fi.maps-
russia.com/ven%C3%A4j%C3%A4n-maa-kartta, 2

Vendldiset nimet. Lapsennimi.com. Viitattu 1.4.2018. https://lapsennimi.com/venalaiset-
nimet/, 1

What strange things are Russians doing with camels? Russia Beyond. Viitattu 4.4.2018.

https://www.rbth.com/business/2017/08/03/what-strange-things-are-russians-doing-with-
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