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Taman opinnaytetydn tarkoituksena on tarkastella varhaiskasvatuksen opettajien koke-
muksia pedagogisesta dokumentoinnista: Millaisia pedagogisen dokumentoinnin tapoja he
kertovat kayttdvansa suunnitelluissa tapaamisissa tai muussa sovitussa toiminnassa ta-
pahtuvassa yhteistydssa huoltajien kanssa, sekd mika naitad valintoja heidan kertomansa
mukaan ohjaa. Opinnaytety0ssa tarkastellaan myds, millaiset pedagogisen dokumentoin-
nin tavat toimivat varhaiskasvatuksen opettajien kertoman mukaan parhaiten, kun tavoit-
teena on huoltajien osallisuuden lisddminen. Tavoitteena talld opinndytetydlla on tuottaa
ajankohtaista tietoa pedagogisesta dokumentoinnista paakaupunkiseudulla. Opinnaytety6
on toteutettu osana Metropolia Ammattikorkeakoulun hanketta Pedagoginen dokumentointi
osana oman tyon arviointia ja osallisuuden tukemista.

Opinnaytetydn tutkimuksellinen osio toteutettiin laadullisena tutkimuksena, jonka aineisto
kerattiin haastattelemalla varhaiskasvatuksen opettajia kuudessa varhaiskasvatusyksikds-
sé& paakaupunkiseudulla. Haastateltujen varhaiskasvatuksen opettajien kasitys pedagogi-
sesta dokumentoinnista ja sen tarjoamista mahdollisuuksista huoltajien kanssa oli moni-
puolinen. Monet vastaajista kokivat valokuvien ja videoiden tuottamisen yhtend mielek-
kdimpana dokumentointitapana, jota kaytettiin useimmin myés huoltajien osallisuutta li-
saamaan pyrkivassa toiminnassa osana viestintda ja muuta vuorovaikutusta. Myds var-
haiskasvatussuunnitelmakeskustelut sekd vanhempainillat nahtiin luontevina tilaisuuksina
pedagogiselle dokumentoinnille, ja huoltajia kannustettiin osallistumaan. Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteiden maaritelméan pedagogisesta dokumentoinnista oli perehdytty
tarkasti, ja varhaiskasvatuksen opettajat olivat osallistuneet myds pedagogista dokumen-
tointia koskevaan kehittdmistydhdn esimerkiksi Pedagoginen dokumentointi -hankkeen
seminaariin osallistuen tai aiheeseen omassa varhaiskasvatusyksikdssa paneutuen.

Haasteena koettiin henkiléstén maaraan ja kiireeseen liittyva resurssien vahyys seka toisi-
naan myo6s asianmukaisten tai toimivien dokumentointivalineiden puuttuminen. Myds pe-
dagogisen dokumentoinnin k&site heratti yhd osalle vastaajista kysymyksia tai erimieli-
syyksia. Haastatteluaineistomme perusteella varhaiskasvatuksen opettajien valmiuksia
pedagogisen dokumentoinnin prosessiin yhteistydssa huoltajien kanssa tulisi viela vahvis-
taa lisdamalla esimerkiksi tietoa huoltajien osallistumisen mahdollisuuksista ja taté tukevis-
ta erilaisista pedagogisen dokumentoinnin tavoista.

Avainsanat Pedagoginen dokumentointi, huoltajat, osallisuus
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This Bachelor’s thesis studies, how the early childhood education teachers in the capital
region are experiencing the pedagogical documentation. The thesis concentrates on the
planned meetings or other agreed cooperation between the early childhood education
teachers and the guardians. The thesis studies what kind of pedagogical documentation
methods the early childhood education teachers are using according to them, what in their
opinion motivates the selection of the methods, and which methods they see as the best
methods when the aim is to increase the level of the participation of the guardians. The
aim of this Bachelor’s thesis was to produce current information on pedagogical documen-
tation in the capital region and it was done in cooperation with the Pedagogical Documen-
tation project run by Metropolia University of Applied Sciences.

The thesis was conducted a qualitative research. The data was collected by interviewing
early childhood education teachers in six early childhood education centers in the capital
region. The data indicated that early childhood education teachers had a diverse under-
standing of the pedagogical documentation and of the possibilities it offers for the coopera-
tion with the guardians. Many of the early childhood education teachers felt that photos
and videos were among the most pleasant ways to make documentation. Photos and vid-
eos were also one the most used documentation methods in communication and other
interaction when the aim was to increase the participation of the guardians. The early
childhood education discussions and the parents' evenings were seen as a natural situa-
tion for pedagogical documentation, and the guardians were encouraged to participate
widely. The early childhood education teachers were familiar with the description of the
pedagogical documentation presented in the National Core Curriculum for Early Childhood
Education and Care, and they had also participated in development work as part of the
Pedagogical Documentation project or in their own workplace.

Limited resources and rush were seen as a challenge, and also the technical equipment
were in some cases lacking or poor. The concept of pedagogical documentation still raised
some questions or disagreements among the staff. On the basis of the interviews, the data
indicate that early childhood education teachers would benefit from streghtening their skills
in performing pedagogical documentation in cooperation with the guardians by providing
them information of the possibilities and the different methods available for increasing the
level of participation of the guardians.
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1 Johdanto

Opinnaytetydmme aiheena on varhaiskasvatuksessa kaytettava tydmenetelma peda-
goginen dokumentointi. Tarkastelemme aihetta varhaiskasvatuksen opettajien kaytta-
mien pedagogisen dokumentoinnin menetelmien sekd huoltajien osallisuuden nako-
kulmasta. Kdymme lapi pedagogisen dokumentoinnin taustaa, periaatteita ja kaytan-
ndn menetelmia keskittyen erityisesti suunnitelluissa tapaamissa tai muussa sovitussa
toiminnassa tapahtuvaan huoltajien kanssa toteutettavaan pedagogiseen dokumentoin-
tiin. Suunnitelluilla tapaamisilla tarkoitamme esimerkiksi varhaiskasvatuskeskusteluja
sekd huoltajille jarjestettavia yhteisia vanhempainiltoja. Muu sovittu toiminta voi olla
esimerkiksi eri tavoin tapahtuvaa viestintda ja kohtaamisia. Opinnaytetydssdmme kay-
tdmme lasten vanhemmista ja muista huoltajista Varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teiden mukaista yhteisnimitystd huoltajat, varhaiskasvatuksen tydntekijoista yhteisnimi-
tystd henkiléstd, ja aiemmin kaytdssa olleen kasitteen kasvatuskumppanuus sijaan

viittaamme huoltajien kanssa tehtavaan yhteistyéhén. (OPH 2018: 8-9, 34.)

Opinnaytetydmme on osa lokakuussa 2018 kaynnistynyttd Metropolia Ammattikorkea-
koulun hanketta Pedagoginen dokumentointi osana oman tyén arviointia ja osallisuu-
den tukemista. Hankkeen yhteistydkumppaneina toimivat kahdeksan Espoon kaupun-
gin suomenkielistd varhaiskasvatusyksikk6d seka viisi Pilke paivékodit Oy:n varhais-
kasvatusyksikkda. Hankkeen tarkoituksena on kehittdd pedagogisen dokumentoinnin
kayttod varhaiskasvatuksen arviointiprosessissa eri varhaiskasvatusyksikbissd seka
lisata varhaiskasvatuksen henkildstdn valmiuksia tukea huoltajien ja lasten osallisuutta

pedagogisen dokumentoinnin prosessissa. (Metropolia 2018.)

Arviomme mukaan pedagogisen dokumentoinnin menetelmien tavoitteellista kayttamis-
ta huoltajien kanssa ei ole viela tutkittu Suomessa laajalti. Aihetta lahelta sivuavia tut-
kielmia tai opinnayteto6ita I0ytyy viime vuosilta useita, mutta ne keskittyvat varhaiskas-
vatuksen opettajien ja lasten nakdkulmaan, tai tietyn dokumentointitavan kayttamiseen
pedagogisen dokumentoinnin valineena. Tutkimuskysymyksen tasolla huoltajien osalli-
suutta varhaiskasvatuksen pedagogisessa dokumentoinnissa ovat tarkastelleet vain

harvat.

Pedagoginen dokumentointi on aiheena ajankohtainen ja tarke3, silla se on ollut Suo-
messa velvoittavaa vasta 1.8.2017 alkaen (OPH 2016: maarays). Aihetta pitkdaikaises-

ti tutkineen Kati Rintakorven (2018) mukaan monille varhaiskasvatuksen opettajille on




tuottanut haasteita perehtya tarkemmin pedagogiseen dokumentointiin ymmartaakseen
sille Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden maaritteleméat vaatimukset. Perehtymis-
té ovat vaikeuttaneet esimerkiksi ajankaytéllisten resurssien puute tai dokumentoinnin
oppimisen ongelmat. Varhaiskasvatuksen opettajilta vaaditaan laajempaa ajattelutavan
muutosta, jotta he voivat omaksua dokumentoinnin pedagogisen ulottuvuuden pelkan

toiminnan nakyvaksi tekemisen sijaan. (Rintakorpi 2018: 46, 52, 54-58.)

Opinnaytetydbmme tavoitteena on tuottaa ajankohtaista tietoa varhaiskasvatuksessa
yhteistydssa huoltajien kanssa toteutettavasta pedagogisesta dokumentoinnista paa-
kaupunkiseudulla sekd varhaiskasvatuksen opettajien pedagogiseen dokumentointiin
littyvien menetelmien erilaisista kayttétavoista ja niiden tavoitteista. Tutkimuskysymyk-
semme ovat: minkalaisia pedagogisen dokumentoinnin tapoja varhaiskasvatuksen
opettajat kertovat kayttavansa tyéssaan suunnitelluissa tapaamisissa tai muussa sovi-
tussa toiminnassa yhteistydssa huoltajien kanssa, ja mika naitd valintoja ohjaa; seka
millaiset pedagogisen dokumentoinnin tavat toimivat varhaiskasvatuksen opettajien

kertoman mukaan parhaiten, kun tavoitteena on huoltajien osallisuuden lisdaminen.

2 Pedagoginen dokumentointi varhaiskasvatuksen keskeisena tyomene-
telméana

2.1 Pedagogisen dokumentoinnin maaritelma

Pedagogisella dokumentoinnilla tarkoitetaan varhaiskasvatuksessa kaytettdvaa kes-
keistd tydmenetelmaa, jonka avulla varhaiskasvatusta on mahdollista suunnitella, to-
teuttaa, arvioida ja kehittda (OPH 2018: 37). Dokumentoinnin sijaan, joka keskittyy var-
haiskasvatuksen leikekirjamaiseen tallentamiseen sekd nakyvaksi tekemiseen, peda-
gogisessa dokumentoinnissa havainnointi, dokumentointi ja niiden tavoitteellinen ref-
lektointi yhdistyvat prosessina pedagogisen dokumentoinnin kokonaisuudeksi (Rinta-
korpi 2018: 11, 57; Alasuutari & Markstrom & Vallberg-Roth 2014: 30-31). Pedagogista
dokumentointia ohjaa Opetushallituksen julkaisema Varhaiskasvatussuunnitelman pe-
rusteet 2018 -asiakirja (OPH 2018), joka on valtakunnallinen maarays varhaiskasva-
tuksen suunnittelemisesta ja toteuttamisesta, ja jota varhaiskasvatuksessa tulee nou-
dattaa jatkuvasti ja suunnitelmallisesti. Se velvoittaa kaikkia varhaiskasvatusta jarjesta-
vid tahoja huomioimaan ohjeet paikallisissa toimintasuunnitelmissaan. (OPH 2018:

maarays; Rintakorpi 2018: 27.)




2.2 Tybmenetelman kehitysvaiheet

Pedagogisen dokumentoinnin juuret ovat Italiassa, jossa ryhdyttiin jo toisen maailman-
sodan jalkeen rakentamaan uudenlaista lapsipedagogiikkaa. Lahtékohdaksi tuli aiem-
man aikuislahtdisen ja usein katolisen kirkon jarjestaman kasvatuksen sijaan lasta
kunnioittava ja lapsesta itsestdan lahteva toimintatapa, jossa lasta kuunnellaan ja ha-
nen aloitteisiinsa tartutaan. Lasten huoltajien aktiivisuuden myéta Reggio Emilian kau-
punkiin perustettiin paivakoteja, jotka toimivat kunnallisina 1960-luvulta lahtien. Keskei-
sena pedagogina toimi Loris Malaguzzia, jonka pedagogisen johtajuuden aikana Reg-
gio Emiliassa muodostui uudenlainen kasitys lasten ja aikuisten rooleista lasten oppi-
misessa. Sen mukaan lapsi on oman oppimisensa, kasvamisensa ja kehittymisensa
paaroolissa. Lapselle tarjotaan erilaisia haasteita ja ihmettelyn kohteita, ja hanen oma
rytminsa maarittelee etenemisen tahdin. Lapsi ndhdaan uteliaana, tutkivana hahmona,
joka ottaa haltuun maailmaa ymparillddn seka itsenaisesti ettd vuorovaikutuksessa
muiden kanssa. Lapsi paasee oppimaan uutta ilman rajoja eri oppiaineiden, tieteenlaji-
en ja taiteenlajien valilla tutkien eri asioita teemojen ja projektien avulla iimidpohjaisesti.
(Heinimaa 2011: 277-279.)

Tutkiakseen oppimista ja kehittddkseen omaa ty6taan reggiolaiset pedagogit kehittivat
tydmenetelman, joka vastaa Heinimaan (2011) mukaan nykyistd pedagogisen doku-
mentoinnin prosessia. Erilaisia dokumentteja lasten tydskentelysta ja toiminnasta talti-
oimalla he saivat kerattya sellaista aineistoa, jonka avulla oli mahdollista esimerkiksi
suunnitella pedagogisia projekteja, tehda tutkimusta ja edistdd yhteistyéta huoltajien
kanssa. Tarkeana tavoitteena oli tehda oppimista nakyvaksi siten, etta lasten oppimis-
strategioita ja opettajien kayttamia Iahestymistapoja eri teemoihin liittyen oli mahdollista
tutkia. Prosessiin kuului dokumenttien tarkasteleminen yhdessa lasten kanssa, kuten
myds niiden reflektointi ja arvioiminen. Tuotetun tiedon avulla opettajan oli mahdollista
ottaa opettamisensa lahtékohdaksi lasten omat oppimistavoitteet omien opettamisen

tavoitteidensa sijaan. (Heinimaa 2011: 280.)

Reggiolainen pedagogiikka nousi laajempaan tietoisuuteen 1980-luvulla siitd tehdyn
nayttelyn myo6ta. Ajattelutavan muutos lasten oppimiskasitykseen ja opetuksen toteut-
tamistapaan liittyen oli niin suuri, etta siita kiinnostuttiin laajasti. Reggio Emilia -lahto6ista
dokumentointia alkoivat tutkia ja kehittda niin yhdysvaltalaiset kuin ruotsalaisetkin tutki-
jat. Ruotsalaisten reggiolaista dokumentointia analysoineen tutkimuksen tuloksena

otettiin kayttéon kasite pedagoginen dokumentointi, joka maariteltiin prosessiksi, joka




koostuu havainnoinnista, dokumentoinnista eli prosessin sisallésta, seka reflektoinnis-
ta. Mydhemmin myds reggiolaiset ja yhdysvaltalaiset tutkijat ovat omaksuneet pedago-
gisen dokumentoinnin k&sitteen aiemman dokumentointi-kasitteen rinnalle. Edelld mai-
nittujen pohjoisamerikkalaisen ja skandinaavisen tradition liséksi aiheeseen liittyvaa
tutkimus- ja kehittdmisty6ta on tehty myds Australiassa, Uudessa-Seelannissa, Iso-

Britanniassa, Saksassa ja Italiassa. (Rintakorpi 2018: 19-20.)

Suomessa varhaiskasvatuksen dokumentointiin liittyy poliittisia tavoitteita seka periaat-
teita. Rintakorpi (2018) esittelee Kirsti Karilan vuonna 2012 tekemaa kuvausta suoma-
laiseen varhaiskasvatukseen vaikuttavasta pohjoismaisesta varhaiskasvatuspolitiikas-
ta, jonka perinteeseen kuuluu demokraattisen osallistumisen mahdollisuus. Suomessa
varhaiskasvatuksen tasa-arvoista saatavuutta on pystytty tukemaan ja varmistamaan
hallinnollisten dokumenttien avulla. Niiden kautta on voitu my6s osoittaa tuotetun toi-
minnan olleen tasa-arvoista kaytannon tasolla. Varhaiskasvatuksen dokumentoimisen
perinne pohjautuu Suomessa siis vahvasti tasapuolisuutta korostavaan lahtékohtaan,
joka on johtanut aiemmin my®6s siihen, ettd kaikille lapsille on tuotettu samanlaisia do-
kumentteja, kuten esimerkiksi kaikille samanlaiset askartelutehtavat, jotka on asetettu
seinalle vieretysten. Reflektiosta, arvioinnista ja toimintakulttuurin muokkaamisen mah-
dollisuudesta irrallisena tuotetut dokumentit ovat kuitenkin pedagogisen dokumentoin-
nin sijaan vain varhaiskasvatuksen tallentamista. (Rintakorpi 2018: 28.) Pedagogisessa
dokumentoinnissa olennaista on dokumenttien reflektointi yhteisena prosessina, jonka
tuloksena syntynytta tietoa hyddynnetddn toiminnan suunnittelussa ja kehittdmisessa
(Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2018: 10.) Pedagogisessa dokumentoinnissa koros-

tuvat osallisuus, toimijuus ja demokratia (Rintakorpi 2018: 30).

2.3 Tybmenetelma talla hetkelld Suomessa

2.3.1 Tarkoitus ja tavoitteet

Pedagoginen dokumentointi on maaritelty Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa
(2018) varhaiskasvatuksen keskeiseksi tydmenetelmaksi. Sen tarkoituksena on tuottaa
tietoa muun muassa lasten elamasta, kiinnostuksen kohteista, ajattelusta ja tarpeista,
kuten myo6s heidan kehityksestdan ja oppimisestaan. Naita tietoja voidaan kayttaa toi-
minnan suunnittelun perustana. (OPH 2018: 37.) Pedagogisen dokumentoinnin yhtena
tarkoituksena onkin auttaa tarkastelemaan, milla tavalla ryhman pedagogiset kaytannot

vastaavat lapsiryhman mielenkiinnon kohteita. (Ahonen 2017: 140-141.) Konkreettis-




ten dokumenttiensa osalta pedagoginen dokumentointi voi koostua muun muassa va-
lokuvista ja lomakkeista. Dokumentteja voivat tuottaa lasten ja varhaiskasvatuksen
henkildston lisdksi my6s huoltajat, ja havaintoja ja dokumentteja tulkitaan vuorovaiku-
tuksellisesti (Rintakorpi 2018: 11, 45; Dahlberg & Moss & Pence 2013: 156.). Pedago-
ginen dokumentointi mahdollistaa lasten ja myds huoltajien osallistumisen toiminnan

arvioimiseen, suunnitteluun ja kehittdmiseen (OPH 2018: 37).

Pedagoginen dokumentointi laajentaa aikuisten ymmarrysta lapsista ja heidan yksilolli-
sistd ominaisuuksistaan. Lasten toiminta tulee pedagogisen dokumentoinnin kautta
nakyvaksi ja merkitykselliseksi niin aikuisille kuin lapsille itselleen. Lasten osallisuutta
tukee se, ettd heidan mielipiteilldan ja tulkinnoillaan on vaikutusta toimintaan. Lapset ja
aikuiset voivat kdyda yhteistd dialogia dokumenttien avulla, jolloin keskustelulla voi-
daan vahvistaa myds lasten kasityksia heidan omista vahvuuksistaan. Samoin heidan
tulkintansa ja ajatuksensa voivat vield keskustelun ja dokumenttien tarkastelun seura-
uksena kehittyd, vaikka itse toiminta olisi jo paattynyt. Pedagoginen dokumentointi te-
kee varhaiskasvatuksen toimintaa nakyvaksi eri osapuolille, jolloin sen tietoinen kasitte-
ly mahdollistuu. (Ahonen 2017: 140-141; Dahlberg & Moss & Pence 2013: 156.) Pe-
dagogisen dokumentoinnin tavoitteisiin kuuluvat muun muassa demokratian lisddminen
varhaiskasvatuksessa; Lasten ja huoltajien osallisuuden ja toimijuuden tukeminen;
Toiminnan suunnittelu, arviointi ja kehittdminen dokumenttien pedagogisen proses-
soinnin avulla; seka yhteisten merkitysten muodostaminen ja sopiminen siitd mika var-
haiskasvatuksessa on olennaista ja tarkeda. Pedagoginen dokumentointi lisda toimin-
tana myds varhaiskasvatuksen henkiléston omia ammatillisia valmiuksia. (Rintakorpi &
Vihmari-Henttonen 2017: 10.)

2.3.2 Dokumentointitavat kaytanndssa

Pedagogisessa dokumentoinnissa yleisimmin kaytettyjd dokumentoinnin menetelmia
ovat valokuvat, videot, lasten teokset, haastattelut, ajatuskartat, lomakkeet ja lasten
yksildlliset varhaiskasvatussuunnitelmat (Rintakorpi 2018: 11). My6s lapsiryhman tai
yksittdisen lapsen havainnoiminen on pedagogisen dokumentoinnin menetelmana kes-
keinen. Havainnoinnin avulla lapsista saadaan tietoa, jonka avulla heidan tarpeitaan on
mahdollista ymmartdd paremmin. Havainnoinnissa kiinnitetddn huomiota muun muas-
sa lapsen mielenkiinnon kohteisiin, vahvuuksiin ja tuen tarpeisiin, kuten myds sosiaali-
siin taitoihin, tunne-eldaman taitoihin, kielelliseen kehitykseen seka hieno- ja karkeamo-
toriseen kehitykseen (Heikka & Hujala & Turja & Fonsén 2017: 57, Hyve hallussa 2018:




12). Myds lapsen leikkitaitoja ja leikkitilanteita havainnoimalla voidaan saada tietoa
esimerkiksi lapsen vertaissuhteiden kehittymisesta sekd oman toiminnan hallinnasta ja
suunnittelusta (Helenius & Lummelahti 2013: 89-90).

Varhaiskasvatuskeskustelu on lomakemuotoiseen pedagogiseen dokumentointiin liitty-
va vuorovaikutustilanne, jossa varhaiskasvatuksen opettaja on valmistellut varhaiskas-
vatussuunnitelmalomakkeen ryhméassa tehtyjen havaintojen perusteella. Havainnointiin
osallistuvat kaikki tiimin jasenet. Keskustelussa kdydaan lapi lapsen osaaminen, vah-
vuudet, kiinnostuksen kohteet ja yksildlliset tarpeet, ja olennaisena osana myds lapsen
huoltaja tuo esiin omia havaintojaan lapsesta. Keskustelun avuksi mukaan voidaan
tuoda dokumentteina esimerkiksi valokuvia tai lapsen piirroksia. Lomakkeeseen kirja-
taan keskustelun perusteella lapsen kehitykseen ja oppimiseen liittyvia asioita ja maari-
tellddan hanen hyvinvointiaan tukevat tavoitteet ja toimenpiteet, joina huomioidaan
muun muassa mahdollinen ladkehoitosuunnitelma, mahdolliset tukitoimet seka niiden
toteuttaminen seka arviointi. (OPH 2018: 10, Parrila & Fonsén 2016b: 79-80.) Varhais-
kasvatuskeskustelu kdydaan vuosittain, ja joskus myods tatd useammin yksikdn toimin-
tatavoista tai lapsen yksildllisista tarpeista johtuen. Lapsen saavuttaessa neljan vuoden
ian varhaiskasvatuskeskustelu toteutetaan paakaupunkiseudulla Hyve4-mallin mukai-
sena Hyve-varhaiskasvatuskeskusteluna (Helsingin kaupunki 2011). Hyve4-mallin
avulla voidaan arvioida lapsen hyvinvointia ja kehitysta yhteisty6ssa varhaiskasvatuk-
sen, neuvolan, terveydenhuollon ja huoltajien kanssa. Malliin kuuluu varhaiskasvatus-
keskustelun lisaksi laaja terveystarkastus neuvolassa terveydenhoitajalla ja ladkarilla,
sekad huoltajan tekema lapsen haastattelu. Haastattelun avulla myds lapsen oma aani

paasee esille. (Hyve haltuun 2013.)

Lapsia voidaan haastatella varhaiskasvatuksessa myds osana paivittaistd toimintaa.
Haastattelut voi tallentaa kirjallisesti tai esimerkiksi taltioida videolle. Haastattelu voi
olla myds pienimuotoista ja heti toimintatuokiossa tapahtuvaa haastattelua, kuten lap-
sen piirustuksen sisallosta keskustelemista: Lasta voidaan pyytda kertomaan, mita
kuvassa tapahtuu, keitd siind esiintyy ja mitd kuvassa voisi tapahtua seuraavaksi.
Haastattelutilanteet voivat auttaa aikuista huomioimaan lapsen ndkemyksia pedagogi-
sessa toiminnassaan. Lisdksi dokumentoinnin avulla lapsen vahvuudet ja oivallukset
voidaan tuoda konkreettisesti lapsen tietoisuuteen. Yksi keino haastattelun toteuttami-
seen voi olla esimerkiksi leikki, jossa aikuinen on mukana radio- tai televisiotoimittajan
roolissa. (Ahonen 2017: 143-148.)




Leikkien dokumentoimista voi tehda usealla tavalla. Lasten vapaata leikkia voi doku-
mentoida valo- tai videokuvaamalla, mikali lapset niin itse haluavat. Lapset voivat myo6s
kuvailla sanallisesti leikin juonta, rakennetta ja leikissa esiintyvia rooleja. Lasten ajatus-
ten, tunteiden ja oivallusten keskelle pysahtyminen ja niistd mydhemmin yhdessa kes-
kusteleminen lisdavat lapsen osallisuutta ja kehittavat ajattelua. Lasten leikkipaikkojen
dokumentoiminen videotallenteella tai valokuvalla on hyoédyllista silloin, kun lasten ra-
kennelmat joudutaan purkamaan. Sama voidaan tehda lapselle merkityksellisten lego-
tai hiekkarakennelmien kanssa. Tama mahdollistaa sen, etta dokumenttien aarelle on
helppo palata, ja lasten oivallukset ja tulkinnat sailyvat ja niitd voidaan prosessoida
mySéhemminkin. (Ahonen 2017: 152.) Toiminnan kulun tallentaminen auttaa muista-
maan, miten tyéskentely eteni, jolloin tallennetut jaljet kertovat niin lapsen yksildllisen
oppimisen kuin ryhman vuorovaikutuksen vaiheista (Rusanen & Kuusela & Rintakorpi
& Torkki 2014: 67).

Lapsen oman kasvunkansion kaytté on melko vakiintunutta varhaiskasvatuksessa,
joskin sisaltd vaihtelee suuresti. Joissakin ryhmissd kansio on voinut supistua sisalta-
maan vuoden piirustukset, kun taas toisessa ryhmassa kansiota on voitu tayttda seka-
vasti kaikenlaisilla dokumenteilla. Kasvunkansion tehtavana ei ole pelkastaan toimia
lapsen toiden sailytyspaikkana, vaan sen voi valjastaa pedagogisen dokumentoinnin
tydvalineeksi. Kasvunkansio voi kertoa lapsen kasvusta, kehityksestad ja oppimisesta
erilaisten dokumenttien avulla. Silloin se ohjaa pedagogisen toiminnan suunnittelemis-
ta, toteuttamista, arvioimista ja kehittamista. Kasvunkansio voi kertoa aikuisille lapsen
mielenkiinnon kohteet ja mielekkaat oppimistehtavat sekd mahdolliset kasvun ja oppi-
misen haasteet. Lisdksi se voi kertoa lapsen sosiaalisista suhteista. (Ahonen 2017:
150.)

Kasvunkansio voi olla myds digitaalinen. Yksi esimerkki digitaalisesta portfoliosta on
Kirkkonummen kaupungin koordinoima ja Opetushallituksen rahoittama hanke Diggaa
mun digimatkaa — Digga min digiresa. Hankkeen tarkoituksena on vahvistaa lasten ja
huoltajien osallisuutta varhaiskasvatuksen suunnittelussa, toteuttamisessa seka arvi-
oinnissa digitaalisen portfolion pedagogisen mallin kehittdmisen avulla. Oppimisalusta-
na toimii Peda.net-sivusto, johon lapselle luodaan huoltajan suostumuksella sa-
lasanasuojattu digitaalinen portfolio. Huoltajat voivat ndhda ja kommentoida portfolion
sisaltdd omien kayttadjatunnustensa kautta. Pedagogisen tydskentelymallin mukaisesti
lapsen vahvuudet, mielenkiinnon kohteet seka tarpeet huomioidaan, ja samoin huomi-

oidaan myds toiminnan ja tuen toteuttamisen pedagogiset tavoitteet. Digitaalisessa




portfoliossa lapsi dokumentoi muun muassa arkeaan, toimintaansa, seka projektien eri
vaiheita samalla pohtien tekemaansa. Materiaalia sailytetdan dokumentointiportfolios-
sa, kunnes se paatyy digitaaliseen portfolioon. Lapsi arvioi yhdessa varhaiskasvatuk-
sen henkiléstdn tai huoltajan kanssa, miksi jokin tyd valitaan lapsen omaan digitaali-
seen portfolioon, mikd tydén arvo on, sekd mita voisi tapahtua seuraavaksi. Lapsi oppii
pohtimaan oppimistavoitteiden toteutumista, uusien tavoitteiden asettamista seka eri-
laisten oppimiskokemusten suunnittelua. Varhaiskasvatuksen henkildéston ja huoltajan
roolina kaikissa vaiheissa on tukea, mahdollistaa ja samalla dokumentoida lapsen toi-
mintaa ja prosessia. Lapsen jaettua ja esiteltyd tuotoksiaan digitaalisessa portfolios-
saan esimerkiksi huoltajilleen, kavereilleen ja varhaiskasvatuksen henkildstdlle, han
saa niistd kommentteja ja palautetta. Digitaalisen portfolion avulla, jota myds lapsi arvi-
oi, voidaan arvioida varhaiskasvatuksen toimintaa. Sen avulla voidaan tarvittaessa
myo6s paivittda lapsen yksildllistd varhaiskasvatussuunnitelmaa. Digitaalinen portfolio
sadilyy kaytdssa myods perusopetukseen siirtymisen jalkeen ja voi olla kaytdssa useita
vuosia. My6s varhaiskasvatuksen henkil6stdllda seka huoltajilla on mahdollisuus tuottaa
portfolioon sisdltéa yhdessa lasten kanssa. (Smeds 2017; Alanko & Kankaanranta &
Smeds & Purola 2018; Kirkkonummi n.d.)

Uusia digitaalisia mahdollisuuksia voidaan hyddyntda myods paivittaisten valokuvien ja
kirjoitusten jakamisessa. Instagram on kuviin painottuva sosiaalisen median sovellus,
jossa visuaalisen sisallon yhteyteen voi lisatd myds tekstia. Instagramissa kayttajatilin
kuvat on helppo asettaa nahtavaksi vain rajatulle joukolle katsojia, kuten esimerkiksi
vain oman ryhman lasten huoltajille. Sovellusta on myds helppoa kayttda suoraan aly-
puhelimesta, jolloin kuvien lisddminen kay varhaiskasvatustydn nakdkulmasta katsoen
sopivan nopeasti. Myds nettipohjaiseen blogiin voidaan Ahosen (2017) mukaan tuottaa
sisdltéa yhdessa lasten kanssa kirjallisesti, kuvallisesti tai video- ja danitallenteita kayt-
téen. Erilaisilla julkaisuilla voidaan tehda nakyvaksi paivan tai viikon toimintaa moni-
puolisesti. Blogi voi toimia esimerkiksi ryhman toimintaa tallentavana paivakirjana mut-
ta myds huoltajien osallisuutta tukevana dokumentoinnin valineena. Pienten lasten
huoltajat voivat kokea, ettei lapsi osaa kertoa paivakotipaivastaan tai ei muista sen
sisaltdéa. Blogin aarelle pysahtyminen antaa huoltajille mahdollisuuden keskustella yh-
dessa lapsen kanssa paivakodin arjesta. Blogia voi myds hyddyntaa erilaisten projekti-
en vaiheiden tallentamiseen ja nain tukea lapsen kokonaisvaltaista oppimista. (Ahonen
2017: 148-149.)




2.3.3 Varhaiskasvatuksen suunnittelu, toteutus ja lapsilahtdisyys

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2018) mukaisesti pedagoginen dokumen-
tointi on varhaiskasvatuksen tarkead tydmenetelma. Se tuottaa monipuolista tietoa ja
ymmarrysta, jota voidaan hyédyntdd muun muassa varhaiskasvatuksen ty6tapojen,
oppimisymparistdjen, toiminnan tavoitteiden, menetelmien ja sisaltéjen muokkaami-
seen lasten kiinnostuksen kohteita ja tarpeita vastaavalla tavalla. Pedagogisen doku-
mentoinnin avulla keratty tieto toimii varhaiskasvatuksen toiminnan suunnittelun perus-
tana. (OPH 2018: 37.) Varhaiskasvatuksen suunnittelua ja toteuttamista ohjaavat useat
eri maaraykset ja asiakirjat. Osa opinndytetydmme I&hdeaineistosta kayttda naista do-
kumenteista arkisempia nimityksia, kuten ryhmévasu eli ryhmakohtainen toimintasuun-
nitelma, tai /apsivasu eli lapsikohtainen varhaiskasvatussuunnitelma. Kaytamme opin-
naytetydssamme asiakirjoista ja dokumenteista niiden Varhaiskasvatussuunnitelman

perusteissa maariteltyja virallisia nimiad. (OPH 2018: 8, 9, 12.)

Ylimpana varhaiskasvatusta ohjaavana asiakirjana toimii Opetushallituksen julkaisema
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, joka ohjaa kaikkea Suomessa jarjestet-
tavaa varhaiskasvatusta. Tama varhaiskasvatuslakiin perustuva maarays velvoittaa
suomalaisia varhaiskasvatusyksiko6itd suunnittelemaan ja toteuttamaan varhaiskasva-
tusta siten, ettéd asiakirjassa maaritellyt yhteiset valtakunnalliset tavoitteet ja arvot to-
teutuvat. Tarkeimmaksi varhaiskasvatuksen yleistavoitteeksi asiakirja maarittelee las-
ten kokonaisvaltaisen kasvun, kehityksen ja oppimisen edistdmisen yhteistydssa huol-
tajien kanssa. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaan varhaiskasvatus on
palvelu, jonka tehtavana on edistaa lasten tasa-arvoa ja yhdenvertaisuutta ja samalla
ehkaista lasten syrjaytymistd. Se on kasvatuksesta, opetuksesta ja hoidosta muodos-
tuva pedagogisesti painottunut kokonaisuus. Varhaiskasvatus vahvistaa lasten osalli-
suutta seka aktiivista yhteiskunnallista toimijuutta varhaiskasvatuksessa opittujen tieto-
jen ja taitojen myoéta. Varhaiskasvatuksen tarkeana tehtavana on myods tukea van-
hemmuutta ja mahdollistaa lapsen huoltajien tyéskentely tai opiskelu. (OPH 2018: 14,
22.))

Valtakunnallisen Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden lisdksi varhaiskasvatusta
ja sen tavoitteita ohjaavat paikalliset suunnitelmat. Paikallisten suunnitelmien tarkoituk-
sena on maaritelld toimintaa niissa erityispuitteissa, joissa paikallisesti toimitaan, tai
huomioida lasten erilaiset tarpeet eri alueilla. (OPH 2018: 8-9.) Esimerkiksi Espoon

suomenkielisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa (2017) paikallisena arvoperustana
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mainitaan Espoon arvot, joita ovat asukas- ja asiakaslahtbisyys, vastuullinen edellaka-
vijyys sekd oikeudenmukaisuus. Varhaiskasvatuksen toimintakulttuurin kehittdmiseen
littyen toimintasuunnitelmassa nousevat esiin muun muassa ekologisuus, sosiaalinen
ja taloudellinen kestava kehitys, lapsuuden arvostaminen seka lasten hyvinvointi ja
perheiden muuttuviin tarpeisiin vastaaminen. Toimintakulttuuria kehitetdan huomioimal-
la erilaiset kulttuurit ja niiden monimuotoisuus. Varhaiskasvatuksen toiminnan ja ilma-
piirin tavoitteena on olla yhteisdllisyytta arvostava, jolloin lapset, huoltajat seka henki-
I6std kokevat osallisuutta, turvallisuutta ja jatkuvuutta. Lisaksi Espoon suomenkielinen
varhaiskasvatussuunnitelma maarittelee oppimis- ja toimintaymparistdikseen rikkaan ja
laajan luonnonymparistdon seka paakaupunkiseudun kulttuuri- ja liikkuntapalvelut. (Es-
poon kaupunki 2017: 14, 20-21.)

Valtakunnallisten ja paikallisten varhaiskasvatussuunnitelmien ohella myds varhaiskas-
vatusyksikot voivat tehdd oman toimintasuunnitelmansa. Yksikon toimintasuunnitelma
maarittelee esimerkiksi yksikdn erityispiirteet ja painopistealueet (Parrila & Fonsén
2016b: 74—75.) Toimintasuunnitelma toimii tydvalineena varhaiskasvatuksen pedago-
gisessa toteuttamisessa kaytannon tasolla. Se tarkentaa myés yksikdn yhdessa paatet-
tyja kaytantdja. Osassa varhaiskasvatusyksikoita on paatetty jattdd oma toimintasuun-
nitelmansa tekematta, jolloin heidan toimintaansa ohjaavat Varhaiskasvatussuunnitel-

man perusteet sekd kuntatason toimintasuunnitelma (Parrila & Fonsén 2016b: 74-75).

Neljdntend tasona lapsiryhman toiminnan suunnittelemista ohjaavat lisdksi ryhmien
omat toimintasuunnitelmat seka niiden tavoitteet. Ryhman toimintasuunnitelmassa paa-
tetdan, miten Varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin, kaupungin tai kunnan toimin-
tasuunnitelmaan seka yksikdn toimintasuunnitelmaan asetetut tavoitteet, arvot ja peri-
aatteet toteutetaan kyseisen lapsiryhman ja sen lasten yksilllisiin tarpeisiin sopivasti.
Suunnitelmassa huomioidaan lasten varhaiskasvatussuunnitelmista nousseet tavoit-
teet. Ryhman toimintasuunnitelmaa tarkastellaan ja paivitetdan jatkuvasti toimintakau-
den aikana. (Parrila & Fonsén 2016b: 76-79; Ahonen 2017: 19-21)

Varhaiskasvatusta ohjaavat siis useat eri hierarkiatasolla toimivat maaraykset ja suun-
nitelmat. Paikalliset toimintasuunnitelmat kunnan, yksikdn ja yksittdisen lapsiryhman
tasolla voivat ainoastaan tarkentaa ja painottaa paikallisesti tehtavia ratkaisuja, mutta
ne eivat voi jattda pois mitdan lain, asetuksen tai varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teiden edellyttamia tavoitteita tai sisaltéja (OPH 2018: 8-9). Sisaltdéina ja tavoitteina

tulee huomioida Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaiset jaottelut laaja-
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alainen osaaminen ja oppimisen alueet seka lisdksi oppimisymparistoille asetetut ta-
voitteet (OPH 2018: 23, Ahonen 2017: 44—47).

Laaja-alaisen osaamisen kasite on osa varhaiskasvatuksen yleisia tavoitteita ja toimin-
taymparistda. Laaja-alainen osaaminen on tietoa, taitoja, arvoja ja asenteita. Se on
myos tahtoa ja tapa omaksua uusia asioita soveltaen niita kaytantéon, jolloin lapsi oppii
toimimaan tilanteiden edellyttdmalld tavalla. Laaja-alaisen osaamisen osa-alueet ovat:
Ajattelu ja oppiminen; Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu; Itsesta huoleh-
timinen ja arjen taidot; Monilukutaito ja tieto- ja viestintateknologinen osaaminen; seka
Osallistuminen ja vaikuttaminen. (OPH 2018: 23—24; Ahonen 2017: 44—47.) Oppimisen
alueilla puolestaan tarkoitetaan toiminnan suunnittelussa kaytettavaa jaottelua, joka
kuvaa pedagogisen toiminnan keskeisia tavoitteita ja sisaltdja. Eri alueet eivat ole erik-
seen toteutettavia kokonaisuuksia, vaan aihepiireja voidaan yhdistaa ja soveltaa jous-
tavasti monipuolisten oppimiskokemusten tuottamiseksi. Oppimisen alueet ovat: Kiel-
ten rikas maailma; llmaisun monet muodot; Mina ja meidan yhteisdmme; Tutkin ja toi-
min ymparistdéssani; seka Kasvan, liikun ja kehityn. (OPH 2018: 40; Ahonen 2017:
162-163.) Varhaiskasvatuksen oppimisympariston kasite sisaltaa fyysisen, psyykkisen
sekd myo6s sosiaalisen ulottuvuuden. Tavoitteena on luoda kehittava, oppimista edista-
va, terveellinen, turvallinen ja esteetén oppimisymparistd, jossa tilat, paikat, yhteisét,
kaytannot, valineet ja tarvikkeet tukevat lasten kehitysta, oppimista ja vuorovaikutusta.
(OPH 2018: 32; Ahonen 2017: 109; Varhaiskasvatuslaki 540/2018: 10 §.)

Paivakodissa tapahtuvassa varhaiskasvatuksessa lapsiryhman pedagoginen johtajuus
toteutuu opettajajohtajuuden periaatteella. Varhaiskasvatuksen opettajalla on vastuu
ryhmansa toiminnan pedagogiikasta, toiminnan pedagogiikan arvioinnista, suunnitte-
lusta ja kehittdmisesta. Varhaiskasvatuksen opettajan tulee myds varmistua siita, etta
pedagogiikka noudattaa sille asetettuja eri tavoin maariteltyja tavoitteita. Opettaja ohjaa
ryhmansa paivittaistd pedagogiikkaa seka lisdksi vastaa kasvattajatiiminsa yhteistyosta
ja tyotehtavien organisoinnista. Paivakodin tasolla opettajajohtajuus toteutuu muun
muassa yhteiseen varhaiskasvatussuunnitelma- ja kehittdamistydhén osallistumisena
yhdessa paivakodin johtajan ja muiden varhaiskasvatuksen opettajien kanssa. (Heikka
2016: 56.) Myos varhaiskasvatussuunnitelmien laatiminen ja toteutumisen seuraami-
nen ovat varhaiskasvatuksen opettajan vastuulla. Varhaiskasvatuksen opettaja kay
lasten huoltajien kanssa toimintakauden alussa tai muuna sovittuna ajankohtana lasten
varhaiskasvatussuunnitelImakeskustelut, joissa dokumentoidaan lasten yksildllisten

varhaiskasvatussuunnitelmien muodossa lasten hyvinvointia tukevat tavoitteet ja toi-
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menpiteet (OPH 2018: 9—-11.) Ryhman opettaja tekee tdman jalkeen lasten yksildllisis-
téd varhaiskasvatussuunnitelmista koonnin, jonka perusteella han valmistelee ryhmalle
oman toimintasuunnitelman, jossa kaikkien lasten yksil6lliset tarpeet tulevat huomioi-
duksi. (Parrila & Fonsén 2016b: 76—79.) Toiminta sisaltda toisin sanoen kaikkien lasten
tarpeisiin vastaavaa suunnitelmallista ja tavoitteellista toimintaa. Varhaiskasvatuksen
opettaja seuraa pedagogista dokumentointia hyédyntaen, ettd suunniteltu toiminta to-
teutuu tarkoituksenmukaisella ja suunnitelmaa pedagogisesti toteuttavalla tavalla. Mu-
kana toiminnan toteutuksessa on koko lapsiryhman henkildstd, eli varhaiskasvatuksen
opettajan lisaksi myds varhaiskasvatuksen lastenhoitajat sekd muut mahdolliset lapsi-
ryhman pedagogiseen toimintaan osallistuvat henkiléstén edustajat. Uuden varhais-
kasvatuslain (540/2018) mukaiset nimikkeet paivakodin lapsiryhmassa tapahtuvassa
varhaiskasvatuksessa ovat varhaiskasvatuksen opettaja, varhaiskasvatuksen sosio-
nomi, varhaiskasvatuksen lastenhoitaja sekd varhaiskasvatuksen erityisopettaja. Siir-
tymakauden paattyessad 31.7.2023 varhaiskasvatuksen opettajan kelpoisuuden saa-
neet sosionomit sailyttavat varhaiskasvatuksen opettajan kelpoisuutensa sekd saavat
uuden kelpoisuuden varhaiskasvatuksen sosionomina. Taman jalkeen varhaiskasva-
tukseen erikoistuneiden sosionomien kelpoisuutena toimii varhaiskasvatuksen sosio-
nomin kelpoisuus. (Varhaiskasvatuslaki 540/2018: 26-28 §, 30 §, 75 §.)

Varhaiskasvatuksen keskeisena arvona on lapsildhtbisyys (OPH 2018: 37). Jarmo Ki-
noksen (2001) mukaan toiminnan lapsilahtéinen suunnittelu eroaa monin tavoin aikuis-
lahtdisestd suunnittelusta, johon varhaiskasvatuksen toiminnassa on perinteisesti no-
jattu. Aikuislahtdisessad mallissa pedagogisen toiminnan etukateissuunnittelu, paatok-
senteko ja valitut menetelmat tulevat aikuiselta. Lapset eivat paase vaikuttamaan sisal-
téjen valintaan, vaan aikuinen on paattanyt ne jo valmiiksi. Aikuislahtdisyyden taustalla
saattavat olla esim. etukateen laaditut tavoitteet tai opetussuunnitelma, jonka vuoksi
sisaltdjen tulee vastata tiettyja kaavoja. Aikuislahtdisessad mallissa lapsen tulee toimia
aikuisen odottamalla tavalla, ja hdnen roolinaan on suunnitelman kuuliainen toteutta-
minen oma-aloitteisuuden ja itseohjautuvuuden sijaan. Myds arviointi tehdaan aikuisen
asettamien kriteereiden mukaan. (Kinos 2001: 15, 18-23, 27.) Pedagogisessa doku-
mentoinnissa aikuislahtdisyys nékyy esimerkiksi aikuisen paatésten mukaan tapahtu-
vana dokumentointina ja dokumenttien julkaisuna lasten mielipiteitad tai ajatuksia huo-
mioimatta. Lapset eivat mydskaan paase itse dokumentoimaan toimintaansa. (Rinta-
korpi & Vihmari-Henttonen 2017: 52.)
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Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden oppimiskasityksen mukaisessa lapsilahtoi-
sessa mallissa lapsi nahdaan aktiivisena toimijana. Hanen oppimisensa tapahtuu ko-
kemalla, kysymyksia asettamalla ja kysymyksiin vastauksia etsimalla. Lapsen aloittei-
siin vastataan ottamalla hanen kiinnostuksen kohteensa mukaan toimintaan. Lapsilah-
toisesti toimintaa suunniteltaessa varhaiskasvatuksen opettaja pyrkii huomioimaan
mahdollisimman hyvin lasten tarpeet ja kehitystason ottamalla samalla huomioon kult-
tuurin, yhteiskunnan ja alan ammattilaisten maarittelemat tarpeet ja intressit. Tukemalla
lapsen valintoja hanen kehitystasoonsa nahden, lapselle sopiva toiminta I6ytyy ja on
mielekasta. (Kinos 2001: 30-32; Ahonen 2017: 33—-36.) Sen lisaksi, etta lapsi saa do-
kumentoida itse omaa toimintaansa ja ajatuksiaan, lapsi saa osallistua niin toiminnan
suunnitteluun, toteutukseen kuin arviointiin ja myds arvioinnin suunnitteluun. Tama
tarkoittaa sita, ettd lapset voivat myds itse olla mukana asettamassa kriteereja sille,
milloin toiminta on onnistunutta ja sen tavoitteet tayttyneet. Huomionarvoista on myés
lapsilahtbisyyteen liittyvd ajatus lasten ja aikuisten maailmojen tasa-arvoisuudesta.
(Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2017: 52; Kinos 2001: 30, 32-33.) Tavoitteena on
jokaisen lapsen yksildllinen kohtaaminen ja hanen tarpeisiinsa vastaaminen (Kinos
2001: 34, Kokljuchkin 1999: 21). Konkreettisesti tdma kaikki tarkoittaa sitd, ettd ohjauk-
seen jatetdan suunnitteluvaiheessa riittavasti tyhjaa tai joustavasti suunniteltua sisal-
t64a, jossa lapset voivat valita esim. muutamista vaihtoehdoista itsedan eniten kiinnos-
tavan. Myds lasten yksildllisistéd varhaiskasvatussuunnitelmista nouseva seikat otetaan
huomioon, jolloin toimintaa osataan jo valmiiksi suunnata lasten tarpeiden mukaan
(Parrila & Fonsén 2016b: 79-80). Kun aikuislahtdisessa mallissa lapsi ndhdaan usein
subjektin sijaan objektina, lapsilahtdisessa mallissa lapsi tulee kuulluksi omana itse-
naan (Kinos 2001: 18, 34). Myo6s elamyshakuiset tai muuten lapsiryhman valtavirrasta
poikkeavat lapset huomioidaan yksil6llisine tarpeineen, ja kaikille varmistetaan mahdol-
lisuus onnistumisen kokemuksiin (Kokljuchkin 1999: 21, 23, 29).

2.3.4 Toiminnan arviointi ja kehittdminen

Varhaiskasvatuksen arviointia ja kehittamista tulee toteuttaa suunnitelmallisesti ja
sdannollisesti, jolloin kaikkia varhaiskasvatussuunnitelman eri tasoja peilataan arvioin-
nissa toisiinsa suunnitelman mukaisesti. Eri tasoilla tarkoitetaan Varhaiskasvatussuun-
nitelman perusteita, paikallisia varhaiskasvatussuunnitelmia ja toimintasuunnitelmia
sekad lapsikohtaisia varhaiskasvatussuunnitelmia. (Ahonen 2017: 289-290.) Varhais-
kasvatuksen toiminnan arvioinnissa tarkastellaan kansallista tasoa, jarjestaja- ja yksik-

kotasoa seka yksilétasoa (OPH 2018: 61-62). Jarjestajalla tarkoitetaan kuntaa, kun-
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tayhtymaa tai yksityista palveluntuottajaa (Varhaiskasvatuslaki 540/2018: 1 §) ja yksil6-
tasolla yksittadista lapsikohtaista varhaiskasvatussuunnitelmaa. Varhaiskasvatuslain
(540/2018) mukaan varhaiskasvatusyksikdiden tulee arvioida antamaansa varhaiskas-
vatusta seka osallistua ulkopuoliseen oman toimintansa arviointiin, ja arviointien kes-
keiset tulokset tulee myos julkistaa (Varhaiskasvatuslaki 540/2018: 24 §). Ulkopuolisel-
la arvioinnilla tarkoitetaan esimerkiksi kansallisen koulutuksen arviointikeskus Karvin tai
muun tahon suorittamaa arviointia (Parrila & Fonsén 2016a: 92). Arvioinnissa tulee
kasitella kaikki varhaiskasvatuksen toiminta ja sen laatu systemaattisena arviointina,
johon tulee olla kaytettavissa toimiva arviointijarjestelma. Arvioinnin tarkoituksena on
edistda varhaiskasvatuksen laatua sen vahvuuksia ja kehittdmistarpeita tunnistamalla
ja toimintaa kehittamalla. (OPH 2018: 61.) Arvioinnin suunnittelussa ja toteuttamisessa
voidaan Mikko Ojalan (2009) mukaan kayttaa valmista asiantuntijoiden luomaa mallia,
kuten esimerkiksi kehittdvan tyontutkimuksen mallia tai varhaiskasvatuksessakin kay-
tettya toimintatutkimuksen etenemismallia, tai arviointi ja kehittdminen voidaan toteut-
taa myds henkildstdn yhteisen prosessin kautta syntyneen mallin mukaisesti (Ojala
2009: 27).

Varhaiskasvatusyksikdn henkiléston tasolla toiminnan pedagogiikan arvioiminen edel-
Iyttaa reflektoivaa tydotetta (Ahonen 2017: 289-290). Reflektointi voi olla Ojalan (2009)
mukaan toiminnan jalkikateen tapahtuvaa tarkastelua eli reflektiota toiminnasta, mutta
myo6s toiminnan muuttamistarpeen ymmartamista eli toiminnan reflektiota. Toiminnan
ajatteleminen ja pohtiminen mahdollistavat oman tyén vertaamisen sitd ohjaaviin arvoi-
hin ja ohjeistuksiin. Reflektoimalla yhdessa toisten kanssa varhaiskasvatuksen henki-
I6std voi syventdaa omaa ymmarrystaan toiminnasta seka sen tarkoituksen ja toteutuk-
sen valisistd ongelmakohdista tai ristiriidoista. Yhteinen keskustelu voi tuoda mukaan
uusia nakdkulmia ja antaa mahdollisuuden uusien ajatusten testaamiselle. (Ojala 2009:
29, 35.) Arvioinnin avulla varhaiskasvatussuunnitelmien sanalliset tavoitteet konkreti-

soituvat arjen teoiksi ja toiminnaksi (Parrila & Fonsén 2016a: 91).

Pedagogisen toiminnan arvioinnissa voidaan hyddyntdd havaintoja ja dokumentteja.
Elsa Vihmari-Henttonen ja Kati Rintakorpi (2017) maarittelevat pedagogisen dokumen-
toinnin prosessia kuvaavat viisi vaihetta, jotka toimivat my6s toiminnan arvioinnin ja
kehittdmisen pohjana. Viisi vaihetta ovat kysyminen, dokumentointi, tulkitseminen, joh-
topaatdsten tekeminen sekd toiminnan muuttaminen. Kysymysten avulla maaritelldan
arvioitava asia. Havaintojen ja dokumenttien avulla puolestaan kerataan vaikutelmia ja

nakdkulmia yksildiden tilanteesta valittuun arvioinnin aiheeseen liittyen. Kerattyjen do-
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kumenttien avulla pohditaan aihetta tulkitsemalla aineistoa prosessin alussa esitettyjen
tai uusien kysymysten kautta. Tulkinnan avulla voidaan tehda johtopaatoksia. Lopuksi
voidaan johtopaatdsten perusteella muuttaa toimintaa. Edelld kuvattu prosessi toimii
esimerkkina suoraviivaisesti etenevasta prosessista, mutta myds toisin eteneva pro-
sessi tai useat rinnakkaiset prosessit mahdollistavat pedagogisen dokumentoinnin pro-

sessin toteutumisen. (Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2017: 78.)

Ahonen (2017) esittelee tilanneanalyysin laatimisen yhtend tapana arvioida ja kehittda
varhaiskasvatuksen toimintaa henkildstdon ammattitaitoa kehittdmalla ja sen myéta pe-
dagogiikan laatua kirkastamalla. Prosessin alussa valitaan aihe tai tilanne, jota Iahde-
tdan arvioimaan. Myés lasten aloitteet huomioidaan valintaa tehdessa. Aihetta arvioi-
daan ennalta sovitussa tilanteessa kuten ulkoilussa siten, ettd havainnoinnista vastaa
ennalta sovittu henkiléston jdsen. Toimintaa voidaan myds videoida. Havainnointia
varten luodaan etukateen tukikysymyslista, jonka avulla havainnoitsija kiinnittda huo-
miota arvioinnin keskeisiin aiheisiin. Havainnoinnin tekija kirjoittaa havaintonsa muistiin,
jonka jalkeen havainnoinnin tulokset voidaan kdyda yhdessa lapi sopivana hetkena
keskittyen toiminnan kokonaiskuvaan. Keskustelusta nousevat ajatukset ja pohdinnat
kirjataan ylos. Keskustelussa paatetdan tarpeen mukaan myds kehittdmistoimista, jol-
loin yhteiset tavoitteet sisaltava ja riittdvan konkreettinen kehittdmissuunnitelma laadi-
taan kirjallisena. Kehitysta seurataan toistamalla tilanneanalyysi kahden viikon kulues-
sa, jolloin havainnoinnin aiheena ovat mydnteiset muutokset seka vielda kehittamista
vaativat osa-alueet. Yhteisessa keskustelussa jatketaan aiheen kasittelyd pohtimalla
myonteisten muutosten yhteyksid esimerkiksi toiminnan pedagogiseen laatuun. My6s
yhteistad kehittdmissuunnitelmaa paivitetdan ja tilanneanalyysin toteuttamiselle sovitaan
seuraava ajankohta. Ahosen (2017) mukaan tilanneanalyysin avulla henkiléston on
mahdollista pohtia ja syventyd yhdessa eri aiheiden tarkasteluun. Prosessin avulla
henkiléstd voi esimerkiksi huomata, ettei jokin osa-alue sittenkaan toteudu varhaiskas-
vatukselle asetettujen tavoitteiden mukaisella tavalla, tai ettad tavoitteet toteutuvat pa-
remminkin kuin on osattu ajatella. (Ahonen 2017: 293-296.)

2.3.5 Tybmenetelman haasteita

Pedagogiseen dokumentointiin liittyy myos erilaisia haasteita. Pedagogisen dokumen-
toin toteuttaminen on aina subjektiivinen prosessi, jolloin dokumentointi on aina sita
toteuttavasta henkildsta ja hanen yksildllisistd valinnoistaan Iahtdisin. Samasta lapses-

ta tuotetut dokumentit ovat todennakoisesti siis erilaisia riippuen siita, kuka lapsen toi-
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mintaa milloinkin dokumentoi. (Rintakorpi & Lipponen & Reunamo 2014: 196-197; Oja-
la 2009: 33.) On myds mahdollista, ettd pedagogista dokumentointia toteuttavalla hen-
kilolla on eri syista johtuvia vaikeuksia yllapitdd dokumentoinnille asetettuja pedagogi-
sia tavoitteita. Pedagogiseksi dokumentoinniksi tarkoitettu materiaali saattaa jaada
pelkdn dokumentoinnin tasolle, jolloin keradttyd aineistoa ei hyddynnetd lainkaan toi-
minnan suunnittelussa ja kehittdmisessa. (Rintakorpi 2018: 55.) Pedagoginen doku-
mentointi onkin melko herkka subijektiivisille laatutekijoille. Pedagogiselle dokumen-
toinnille haasteita tuovat lisdksi esimerkiksi toisistaan poikkeavat tavoitteet, joita sille
voidaan asettaa: Sen avulla voidaan kerata tietoa toiminnasta paamaarana toiminnan
kehittdminen, ja toisaalta sen avulla voidaan myds mitata lasten erilaisia osaamistasoja
monenlaisilla mittaamiseen kehitetyilla tyévalineilld. Tama siitd huolimatta, ettei Var-
haiskasvatussuunnitelman perusteissa saadeta tavoitteita sen osalta, mita lapsen tulisi
tietyssa kehitysvaiheessa oppia ja osata, eikd lapsia mydskaan kehoteta testaamaan
yksityiskohtaisesti. (Rintakorpi 2018: 34.)

Edellda mainittujen kayttdtarkoitusten lisdksi dokumentointia kaytetdan myo6s varhais-
kasvatustoiminnan nakyvaksi tekemiseen. Erityisesti yksityisissa varhaiskasvatuspalve-
luissa dokumenttien olisi erilaisista motiiveista johtuen hyva nayttdd mahdollisimman
edustavilta. Yksityisen varhaiskasvatuspalvelun tarjoajan on kilpailtava muiden palve-
luntarjoajien kanssa ja pyrittdva tekemaan asiakkaansa tyytyvaisiksi. Talla voi Rinta-
korven (2018) mukaan olla vaikutuksia paivékodissa tehtdvdan dokumentoimiseen.
Dokumentteja saatetaan tuottaa markkinoimisen edistamiseksi, ja esimerkiksi kuvausti-
lanteita voidaan manipuloida siten, ettd ne edistavat myyntia. Nain saatetaan luoda ja
nayttaa paivakodin arjesta sellaista kuvaa, joka ei aivan vastaa todellisuutta, mutta joka
houkuttelee uusia asiakkaita ja miellyttdd jo asiakkaana olevia. Manipulointi voi olla
laajamittaista, ja tapahtua esimerkiksi valitsemalla kuvausymparistd, lasten vaatteet ja
kuvattavat asiat aina sen mukaan, mikd nayttda hyvalta, ja julkaisemalla ainoastaan

parhaimmalta ndyttavat tilanteet ja kuvat. (Rintakorpi 2018: 12.)

Alasuutari (2010) tuo esille huoltajien aseman, joka voidaan tulkita ostavan asiakkaan
positioksi. Tutkimuksessa huoltajat kuvaavat esimerkiksi varhaiskasvatussuunnitelma-
keskusteluja periaatteiden ja kaytantdjen neuvotteluksi, jossa heidan nakemyksensa
otetaan huomioon. Oletuksena on, etta paivakoti pyrkii toimimaan huoltajien periaattei-
den ja kaytantdjen mukaisesti. Taman tulkintatavan mukaan asiakkuuteen liittyy mah-
dollisuus seka oikeus esittdaa vaatimuksia, myos palvelun sisallésta. (Alasuutari 2010:

74.) Kaupallisuus voi siis lisatad pedagogiseen dokumentointiin liittyvia eettisia riskeja,
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mikali dokumenttien halutaan vain toistavan markkinointistrategiassa maariteltya tari-
naa (Rintakorpi 2018: 29).

Pedagogisen dokumentointiin ja dokumenttien tuottamiseen liittyy edelld mainittujen
tekijéiden lisdksi haasteena myds valta-asetelma. Sen lisdksi, ettd dokumentoija kayt-
tda valtaa paattdessaan, mitd dokumentoidaan ja mita ei, sekd saattaa toiminnallaan
esineellistda lasta heikentden samalla héanen oikeuttaan yksityisyyteen (Ojala 2009: 33,
Rintakorpi 2018: 15, 22; Dahlberg & Moss & Pence 2013: 155), asiaan liittyy myds sy-
vempia yhteiskunnallisia merkityksia. Alasuutarin (2010) mukaan lapsen varhaiskasva-
tussuunnitelma voidaan ymmartaa lasten ja perheiden erdanlaisena hallinnoimisena
siind mielessa, ettd kaytanndssa sen avulla tehdaan jarjestelmallistad ja toistuvaa lap-
sen toiminnan ja kehityksen seurantaa. Se tuo huoltajuuden ja perhe-eldaman pakotetul-
la tavalla nakyvaksi. Varhaiskasvatussuunnitelma muodostaa kaytannon, joka saa ai-
kaan ihanteen siitd, miten perheiden ja lasten tulee elda ja mihin tekemisissdan pyrkia.
Varhaiskasvatussuunnitelma voidaankin rinnastaa erilaisiin hoito-, hoiva- ja neuvonta-
palveluihin, joiden tarkoituksena on turvata ja tukea yksittaisen yhteiskunnan jasenen
terveyttd ja hyvinvointia. Sellaisenaan se sekd tukee mutta myds kontrolloi ja ohjaa

lasten ja perheiden eldam&a. (Alasuutari 2010: 26-27.)

3 Huoltajien osallisuus

3.1 Osallisuuden kasite

Osallisuus on sosiaalipedagoginen kasite, jonka perustana on Elina Nivalan ja Sanna
Ryyndsen (2013) mukaan kasitys osallisuudesta suhteena. Osallisuus toteutuu suh-
teessa johonkin, kuten yhteis66n tai yhteiskuntaan. Osallisuus on yksil6llinen kokemus,
ja ihmisen omat tavoitteet esimerkiksi eri elamanvaiheissa voivat vaikuttaa osallisuu-
den kokemuksen toteutumiseen. Osallisuuden toteutumista voidaankin tarkastella kol-
men ulottuvuuden avulla seuraavasti: Ihminen on osallinen yhteiséssa, kun han on osa
yhteisda, eli kuuluu johonkin; kun han toimii osana yhteis63a, eli osallistuu; seka kun
han kokee olevansa osa yhteis63, eli tuntee kuuluvansa. Oleellisena osana osallisuu-
den syntymisessd on kokemus kuulumisesta ja mahdollisuus osallistua. (Nivala & Ryy-
nanen 2013: 9-10, 20, 25-27, 31; Hamalainen 2001: Liite 1.) Osallisuuden kasite on
kuitenkin vaikea, silla sille ei ole Nivalan ja Ryyndsen (2013) mukaan syntynyt yhta
yleisesti hyvaksyttyd maaritelmaa. Osallisuudella voidaan siis viitata moniin toisistaan

poikkeaviin merkityksiin, ja silld on myds eri nimityksid. Esimerkiksi englanninkielinen
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sana participation voidaan kdantaa tarkoittamaan seka osallisuutta ettd osallistumista.
Osalllisuuden tarkoittaessa ihmisen sosiaalisessa perusluonteessa olevaa tarvetta kuu-
lua johonkin, olla, eld3 ja toimia yhteydessd muiden ihmisten kanssa, osallistumisella
tarkoitetaan toimintaa, joka on omiaan edistdm&an osallisuutta. (Nivala & Ryynanen
2013: 9-10, 26-27.)

Maaret Vuorenmaan (2016) mukaan osallisuus on monitieteinen ja moniulotteinen kasi-
te, jolla on myds monia lahikasitteita, joiden valiset suhteet eivat nekdan ole yksiselit-
teisid. Vuorenmaa nostaa esiin kolme englanninkielista kasitetta, joilla voidaan tarkoit-
taa samaa asiaa kuin osallisuus: participation eli osallistuminen, empowerment eli voi-
maantuminen sekd self-efficacy eli mind-pystyvyys. Muita Vuorenmaan mainitsemia
kasitteitd edellisten lisaksi ovat invovelment, inclusion, citizen engagement, citizen par-
ticipation seka social engagement. Osallistumisen Vuorenmaa linjaa voimaantumisen
ohella osallisuuden osatekijaksi. (Vuorenmaa 2016: 19-20, 23.) Yksi tapa tarkastella
osallisuuden kasitettd on maaritelld sen vastakasitteitd. Vuorenmaan mukaan osalli-
suuden vastakasitteind yleisimmin mainittuja ovat osattomuus, passiivisuus, syrjayty-

minen ja vieraantuminen (Vuorenmaa 2016: 21).

Varhaiskasvatuksessa osallisuutta voidaan tutkia lasten, huoltajien sekad varhaiskasva-
tuksen henkiléstdon tarkastelukulmista (Venninen ym. 2011: 5). Seuraavassa kdymme
lapi huoltajien osallisuutta ja sen toteutumista varhaiskasvatuksessa seka pedagogi-

sessa dokumentoinnissa.

3.2 Huoltajien osallisuus varhaiskasvatuksessa

Varhaiskasvatuksessa huoltajien osallisuus perustuu heidén ensisijaiseen kasvatusoi-
keuteensa ja -vastuuseensa suhteessa omaan lapseensa. Huoltajien nakemykset ja
tietdmys lapsestaan antavat heille mahdollisuuden osallistua ja olla vaikuttamassa var-
haiskasvatukseen, joka omalta osaltaan tukee ja tdydentda kotona toteutettavaa kas-
vatustehtavaa ja vastuuta lapsen hyvinvoinnista. (Venninen & Leinonen & Rautavaara-
Hamalainen & Purola 2011: 10; OPH 2018: 7.) Virallisena asiakirjana huoltajien osalli-
suutta maarittelee Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2018), joka velvoittaa var-
haiskasvatuksen opettajat sekd muun henkiléston toimimaan yhteistydssa huoltajien
kanssa. Huoltajien osallisuus varhaiskasvatuksessa toteutetaan inklusiivisessa toimin-
takulttuurissa, eli kaikessa toiminnassa edistetdan osallisuutta, yhdenvertaisuutta ja

tasa-arvoa. Huoltajien aloitteita, ndkemyksia ja mielipiteita tulee arvostaa. Osallisuutta
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edistavia toimintatapoja ja rakenteita tulee myds tietoisesti kehittaa. (OPH 2018: 30.)
Varhaiskasvatuksessa rakenteilla tarkoitetaan esimerkiksi paivakodin aukioloaikoja,
arvoja, toimintarakenteita, paivajarjestysta, henkiléston koostumusta, ryhmakokoja ja
kaytdssa olevia rutiineja (Venninen ym. 2011: 39). Huoltajien tulee saada tietoa var-
haiskasvatuksen tavoitteista ja toiminnasta sen eri toimintamuodoissa seka ennen var-
haiskasvatuksen aloittamista ettd sen aikana. Huoltajien tulee myds voida osallistua
esimerkiksi paikallisen varhaiskasvatussuunnitelman laatimiseen ja kehittdmiseen;
oman lapsensa varhaiskasvatussuunnitelman laatimiseen, arviointiin ja kehittdmiseen;
varhaiskasvatuksen suunnitteluun, toteuttamiseen ja arviointiin; sekd paikallisen ja yk-
sikkdkohtaisen varhaiskasvatuksen suunnitteluun ja arviointiin. Huoltajat ovat mukana
toimintakulttuurin kehittdmisessa ja arvioinnissa. Lasten mahdollisia hairinta-, kiusaa-
mis- tai vakivaltatilanteita ratkaistaan yhdessa huoltajien kanssa. (OPH 2018: 9-12, 16,
18, 20, 29-30, 32-34.) Huoltajien osallisuus varhaiskasvatuksessa tulee esiin my0s
perheen kielellisten ja kulttuuristen tapojen, katsomuksen ja arvojen seka kulttuuripe-
rinnén huomioimisessa ja kunnioittamisessa, seka lapsen tuen tarpeen havaitsemises-
sa, suunnittelussa, toteuttamisessa ja arvioinnissa (OPH 2018: 41, 45, 49-52, 54-58).
Huoltajille tulee tarjota ajantasaista tietoa varhaiskasvatuksen toteutumiseen, laatuun
ja keskeisiin arviointituloksiin liittyen, ja huoltajien sdanndllinen osallistuminen varhais-
kasvatuksen arviointiin tulee mahdollistaa (OPH 2018: 61-62).

Osallisuuden toteutumista voidaan tarkastella esimerkiksi osallisuutta mittaavilla as-
teikoilla ja porrasmalleilla, kuten Sherry R. Arnsteinin 1960-luvun asteikolla sekd suo-
malaisten Liisa Horellin ja Anu Gretschelin 1990- ja 2000-lukujen portaikkomalleilla.
Asteikoissa ja portaikoissa alatasolta ylemmaksi siirryttdessd myos osallisuuden maara
kasvaa erilaisten osallistumis- ja vaikuttamismahdollisuuksien lisdéntyessa. Arnsteinin
asteikko liittyy kansalaisen ja julkisen organisaation valiseen suhteeseen, Horellin por-
taikko lasten osallistumiseen ja osallisuuteen, ja Gretschelin portaikko erilaisiin osalli-
suuden tyyppeihin, kuten tieto-osallisuuteen, konsultaatio-osallisuuteen, paatdsosalli-
suuteen seka toimeenpano-osallisuuteen. (Nivala & Ryyndnen 2013: 21-22; Vuoren-
maa 2016: 22.)

Seija Jarvi (2006) on avannut osallisuuden tyypit huoltajien osallisuuden ndkdkulmasta
seuraavasti: Tieto-osallisuus — tiedottaminen, kuuleminen, Kkyselyihin vastaaminen,
palvelusitoumukset; Suunnittelu/konsultaatio-osallisuus — valmisteluun liittyvaa vuoro-
vaikutusta, yhteissuunnittelut ja -foorumit; Paatdsvaltaisuus — osallisuutta esim. var-

haiskasvatuksen palvelujarjestelmaa, varhaiskasvatuksen toteuttamista ja/tai sisaltoja
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koskeviin paatoksiin; sekd Toimintaosallisuus — osallistuminen toimintaan, talkoot,
avustukset omien projektien toteuttamisen. (Jarvi 2006: 5.) Jarvi on myds lahestynyt
huoltajien osallisuuden toteutumista paatdsvaltaa kuvaavien tikapuiden avulla. Han on
soveltanut Monica C. Madsenin lasten ja nuorten osallisuuden toteutumisen tarkaste-
lemiseen 1990-luvulla kehittamia paatdsvaltatikapuita vaihtamalla nakékulmaksi huolta-

jien osallisuuden varhaiskasvatuksessa:

Manipuloitu osanotto: Ammattilaiset ja paattajat kayttavat vanhempia hyvakseen
edistddkseen omia kasityksidaan lasten ja perheiden eduista ja tarpeista; esim.
puhutaan vanhempien ja lasten/perheiden edun nimissa ilman etta perheilta itsel-
taan kysytaan.

Koristeellinen osanotto: Vanhempia kaytetdan koristeina ja passiivisina osallistu-
jina viranomaispuheen taydentamiseksi.

Symbolinen mukanaolo: Vanhemmat saavat ndenndisesti suunvuoron, mutta pe-
rimmaisend tarkoituksena on perheystavallisen kuvan antaminen organisaatiosta
— ei perheiden omien intressien ajaminen.

Maaratty tai ilmoitettu osanotto: Vanhempia kutsutaan mukaan, mutta tietysta
syysta ja tietyin ehdoin. Kun vanhemmat ovat ymmartaneet osallistumisensa
syyn, he paattavat itse haluavatko olla mukana vai eivat.

Konsultoiva ja ilmoitettu osanotto: Varhaiskasvatuksen tydntekijat vastaavat pro-
jektista/vasusta tms., mutta vanhempien tarpeita, kokemuksia ja kehittdmisehdo-
tuksia kysytdan ja heilld on mahdollisuus esittdd kommenttejaan projektin kulu-
essa.

Paatosvaltainen osanotto: Vanhemmilla on vaikutusvaltaa varhaiskasvatuksen
toteuttamiseen lapsi-, yksikkd- ja kuntatasolla.

Aloitteen tekeva osanotto: Vanhemmat suunnittelevat ja organisoivat omaa osal-
listumistaan — esim. vertaisryhmat — varhaiskasvatuspalveluissa.

Kasvatuskumppanuuden mukainen osallisuus toiminnan suunnittelussa ja arvi-
oinnissa sekd vanhempien vertaistoiminnan vahvistaminen — linjaavassa strate-
giassa, avoimessa dialogissa ja todentuvassa vasussa. (Seija Jarvi 2006: 4-5.)

Kahdeksanosaisen mallin alimmalla tasolla huoltajien osallistuminen on siis manipuloi-
tua osanottoa, jossa ammattilaiset ja paattajat kayttavat heitd hyvakseen omien nake-
myksiensa edistamisessa kuulematta itse perheita. Ylimman tason osallisuudessa,
huoltajat ovat osallisia toiminnan suunnittelussa ja arvioinnissa seka vanhempien ver-

taistoiminnassa. (Jarvi 2006: 4-5.)

Asteikkojen ongelmana voidaan Nivalan ja Ryynasen (2013) mukaan pitda osallisuu-

den ja osallistumisen kasitteiden eron hdmartymista, sekd myds ajatusta, jonka mu-
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kaan tavoitteena olisi aina paasta ylimmalle portaalle asti. Eri tilanteissa ja ymparistois-
sé erilaisille osallistujille voi kuitenkin olla mielekkdampaa pysytella jollakin alemmalla
portaikon tasolla ylimman portaan sijaan (Nivala & Ryyndnen 2013: 23). Esimerkiksi
Virve Kallio (2017) paattelee huoltajien osallisuutta varhaiskasvatussuunnitelmapro-
sessissa tarkastelleen tutkielmansa perusteella, ettd huoltajat eivat ole aina kiinnostu-
neita osallisuutensa toteutumisesta tai eivat halua olla nykyistd enempaa osallisia las-
tensa varhaiskasvatuksessa (Kallio 2017: 51-56). Asteikkojen ongelmana Vuorenmaan
(2016) nostaa esiin myos sen, ettd osallisuus ndhdaan niissa usein ulkopuolelta tarjot-
tuna yksiulotteisena toimintamallina (Vuorenmaa 2016: 22). Sosiaalipedagogisessa
osallisuusymmarryksessa osallisuus on kuitenkin aina suhdeluonteista, eikd tapahdu
yksildlle itselleen yksin, automaattisesti, tai valmiiksi tarjoiltuna. Osallisuuden toteutu-
minen vaatii myds yksilon omaa aktiivisuutta ja vuorovaikutukseen seka yhteistoimin-

taan osallistumista. (Nivala & Ryynédnen 2013: 27, 30.)

Vuonna 2011 paakaupunkiseudulla toteutetun tutkimuksen mukaan tarkeitd huoltajien
osallisuuden mahdollistavia tilaisuuksia, joissa huoltajat tekivat myos eniten varhais-
kasvatukseen liittyvia aloitteita, olivat lasten paivittaiset tuonti- ja hakutilanteet seka
varhaiskasvatussuunnitelImakeskustelut. Muina mahdollisia tilaisuuksia olivat vanhem-
painillat tai muut tilanteet, kuten kotikaynnit varhaiskasvatusta aloitettaessa, reissuvih-
kon kayttaminen, seka puhelimen tai sdhkdpostin valitykselld tehdyt aloitteet. Huoltajat
pyrkivat edella mainituissa tilanteissa saamaan tietoa lapsestaan, ja heidan aloitteensa
koskivat perushoitoa seka pedagogista toimintaa. Huoltajat tekivat aloitteita myds op-
pimisymparistdon, lapsiryhmien muodostamiseen, aukioloaikoihin ja henkildstdon liitty-
en. Tutkimuksen mukaan monilla huoltajilla oli tuonti- ja hakutilanteissa hyvin aikaa
jaada keskustelemaan henkildstén kanssa, mutta osalla huoltajista oli toistuvasti liian
kiire tai he eivat muista syistd olleet kiinnostuneita keskustelemaan tai tekemaan aloit-
teita. (Venninen ym. 2011: 10-12, 54.) Myds aikatauluongelmat saattoivat johtaa sii-
hen, ettd henkiléstd ei tavannut huoltajia usein tai joissain tapauksissa juuri koskaan,
jolloin myéskaan paivittdinen mahdollisuus tehda aloitteita ei toteutunut. Esteina osalli-
suuden toteutumiselle todettiinkin olevan huoltajien kiire, asenne, tietdmattomyys var-
haiskasvatuksen sisalldista, uskalluksen puute omien ajatusten ilmaisemiseen ja huol-
tajien rajallinen jaksaminen, sekd myds henkildston kielteiset asenteet, resurssien puu-
te tai huoltajien ja henkiléstdn kohtaamisten aikatauluista johtuva vahyys. (Venninen
ym. 2011: 37-42.)
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3.3 Huoltajien osallisuus pedagogisen dokumentoinnin prosessissa

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2018) velvoittaa varhaiskasvatuksen opettajat
sekd muun henkiléstdn toimimaan yhteistydssa huoltajien kanssa yleisesti varhaiskas-
vatukseen liittyen, mutta myds osana pedagogisen dokumentoinnin prosessia (OPH
2018: 34, 37). Dokumenttien tasolla huoltajien osallisuutta varhaiskasvatuksessa pyri-
tdan vahvistamaan paivittaisessa vuorovaikutuksessa useimmiten valokuvien, videoi-
den, piirrosten sekd viestien ja keskustelun avulla. Huoltajille 1ahetetdan esimerkiksi
viikko- tai kuukausikirjeitd sahkopostitse ja huoltajien kanssa keskustellaan lapsen
tuonti- ja hakutilanteissa. Toimintaa tehddan huoltajille ndkyvaksi kertomalla sen sisal-
I6n lisdksi myds toiminnan taustalla olevista pedagogisista tavoitteista ja menetelmista.
Lisaksi huoltajille valitetdan tietoa siitd, miten lasten yksildlliset kiinnostuksen kohteet
nivotaan osaksi ryhman pedagogista toimintaa, sekd millaisia periaatteita varhaiskas-
vatuksessa tana paivana noudatetaan. Pedagogisen kommunikoinnin avulla huoltajat
voivat ymmartaa paremmin esimerkiksi askarteluun nykyisin kuuluvaa lapsen itseoh-
jautuvuutta, jolloin lasten tuotosten on luonnollista nayttda persoonallisilta ja erilaisilta
keskenaan. Kaiken vuorovaikutuksen ja dokumentoinnin jakamisen merkitys jaa kui-
tenkin ohueksi, jos se on yksipuolista, eli vain huoltajien suuntaan tapahtuvaa. Jotta
dokumentoinnista tulisi pedagogista, tulee lasten ja huoltajien paastd mukaan myds
toiminnan suunnitteluun ja kehittdmiseen. (Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2017: 20—
21.)

Huoltajien osallisuuden toteutuminen pedagogisessa dokumentoinnissa tarkoittaa kay-
tanndn tasolla esimerkiksi sitd, ettd myds huoltajat pystyvat tuottamaan, valitsemaan ja
reflektoimaan dokumentteja yhdessa varhaiskasvatuksen henkiléstdon kanssa ja myo6s
heidan lisdkseen (Rintakorpi 2018: 15). Huoltajat voivat esimerkiksi yhdessa lapsen
kanssa valita kotoaan valokuvia, joita lapsi voi tuoda mukanaan paivakotiin yhdessa
lyhyen kirjallisen selityksen kera. Nain lapsi voi tuoda nakyville my6s paivakodin ulko-
puolista elamaansa ja kokonaisvaltaista oman elamansa toimijuuttaan. Valokuvia kat-
sotaan ja tulkitaan selitysten avustamana yhdessa lapsiryhman kanssa paivakodissa,
jolloin huoltajan kotona toteuttama dokumentointi tulee osaksi varhaiskasvatuksen toi-
mintaa. (Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2017: 21, 113.)

Varhaiskasvatussuunnitelmakeskustelu jarjestetdan vahintddn kerran vuodessa tai
tarvittaessa tatd useammin. Keskustelussa kaydaan lapi lapsen osaaminen, vahvuu-

det, kiinnostuksen kohteet ja yksildlliset tarpeet. Samalla kirjataan ylés hanen kehityk-
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seensa ja oppimiseensa liittyvia asioita ja maaritellddn hanen hyvinvointiaan tukevat
tavoitteet ja toimenpiteet. (OPH 2018: 10: ks. my®ds luku 2.3.2) Tassa keskustelussa
olennaisena osana ovat huoltajien tekemat havainnot omasta lapsestaan sekd yhtei-
nen keskustelu varhaiskasvatuksen opettajan kanssa varhaiskasvatuksessa lapsesta
tehdyistd havainnoista. Myds opettajan ja huoltajan valisen vuorovaikutuksen laatu on
merkityksellisessd osassa keskustelua, kuten myds lapsen vahvuuksia painottavan
arvioinnin kayttdminen. Huoltaja kannalta on epatyydyttavaa ja yhteistydon motivaatiota
horjuttavaa, jos keskustelussa lapsesta on tarjolla vain negatiivisia tai huoltajan mieles-
ta paikkaansa pitamattémia arvioita. Keskusteluun osallistuvan varhaiskasvatuksen
opettajan epaaktiivisuus voi myds tuntua hammentavalta. (Tahkokorpi-Kamppuri 2018:
98.) Huoltajat odottavat, ettd henkildstd on syventynyt ja sitoutunut yhteistydhén van-
hempien kanssa ja huomioi sekd arvostaa heidan nakemyksiaan. Tarkeda on myoés

osoittaa, etta tuntee lapsen. (Alasuutari 2010: 74.)

Varhaiskasvatussuunnitelmakeskustelun ohella huoltajien osallistumiselle luonteva
mahdollisuus syntyy vanhempainilloissa, joissa suuri osa lasten huoltajista on paikalla
samanaikaisesti. Vanhempainillassa on mahdollista kayttda osa ajasta yhteiseen tyds-
kentelyyn, mikd mahdollistaa huoltajien osallistumisen pedagogiseen dokumentointiin
ottamalla osaa toiminnan arviointiin ja suunnittelemiseen. Vanhempainillat, kuten muu-
kin yhteisty6 huoltajien kanssa voi edistdd myds huoltajien keskinaistd vuorovaikutusta,
joka verkostoitumisen ja esimerkiksi vanhempaintoimikunnan muodossa vahvistaa yh-
teisollisyytta ja huoltajien osallisuuden toteutumista seka tukee myds henkiléston ty6ta
(OPH 2018: 34; Venninen ym. 2011: 38). Muita mahdollisia yhteistydn tilaisuuksia voi-
vat olla esimerkiksi huoltajien vierailut paivakodissa, joissa huoltajat paasevat seuraa-
maan lapsiryhman toimintaa paivan ajaksi (Heikka ym. 2017: 61), yhteiset juhlatilai-
suudet tai yhteiset retket. Huoltajat voivat myds jarjestdd omaehtoista, konkreettista
toimintaa lapsiryhmalle, kuten omasta ammatista tai muusta erityisosaamisesta lapsille

kertomaan saapuminen. (Venninen ym. 2011: 52.)

Erdand hyvana esimerkkind kodin ja paivakodin yhteistydstd toimii Vantaalla vuonna
2012 toteutettu Viuhka-projekti. Projektin kohderyhmana olivat kotoa ensimmaista ker-
taa varhaiskasvatukseen siitymassa olevat taaperot. Viuhkan tavoitteena oli tukea
siirtymavaihetta toimimalla varhaiskasvatuksen ja kodin valisend dokumentointivali-
neenad, johon seka huoltajat ettd varhaiskasvatuksen henkildstd tuottivat sisaltda lasten
oppimiseen ja kokemuksiin liittyen. Huoltajat aloittivat jo ennen varhaiskasvatuksen

aloitusta lisddmalla Viuhkaan sisaltda lastensa eldamanpiiristad ja kiinnostuksen kohteis-
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ta. Mydhemmin varhaiskasvatuksen jo alettua myds henkildsto lisasi Viuhkaan sisaltéa
paivakodin nakdkulmasta. Kuvien mukana olevilla selityksilla oli suuri merkitys, silla
niiden avulla niin varhaiskasvatuksen henkildsté kuin myds huoltajat kotona pystyivat
sanallistamaan yhdessa lapsen kanssa, mité kuvissa tapahtui, mita lapsi oli oppinut, tai
mista lehdykassa oli muuten kysymys. Viuhka toimi alle 2-vuotiaille lapsille vaylana
kertoa itsestdan ja tehda aloitteita itselleen tarkeisiin asioihin liittyen. Lisdksi Viuhka
toimi apuna eroahdistukseen, ja lisdsi myds huoltajien osallisuutta heidan Viuhkaan
lisddmiensa sisaltdjen toimintaan mukaan ottamisen mydta. Viuhka auttoi myos var-
haiskasvatuksen henkildstda ymmartamaan lapsia paremmin ja vastaamaan siten pa-
remmin myo6s heidan tarpeisiinsa. Viuhka toimi hyvin muutaman kuukauden ajan var-
haiskasvatuksen ja kodin valisena yhteytena, kunnes osapuolten motivaatio vaheni, ja
Viuhkaan ei enaa tullut lisda sisaltéa. (Rintakorpi & Lipponen & Reunamo 2014: 188—
197, Rintakorpi 2014: 140-153.) Huoltajien kanssa tehtavassa yhteistydssa pedagogi-
sen dokumentoinnin haasteiksi voivat siis muodostua edelld kuvatun kaltainen motivaa-
tion hiipuminen, jolloin dokumentoinnin pedagoginen ulottuvuus jaa vahitellen pois.
Myoés henkildstén kokema resurssien vahyys ja ajan puute voivat rajoittaa tydmenetel-

maan paneutumista, jolloin dokumentit jaavat hyddyntamatta (Rintakorpi 2018: 54-56).

Pedagogisen dokumentoinnin tarkednd osana on arviointi, johon huoltajat paasevat
osallistumaan muun muassa paivittdisen suullisen palautteen seka erilaisten kirjallisten
kyselyjen ja palautteiden antamisen muodossa. Kyselyt voidaan toteuttaa seka kunta-
ettd yksikkotasoisesti, ja esimerkiksi padkaupunkiseudulla toteutetaan muutaman vuo-
den vélein alueen yhteinen kysely varhaiskasvatuksen asiakkaille. Systemaattinen ar-
viointi, joka usein toteutetaan juuri kyselyn muodossa, on jaettavissa asiantuntijalahtoi-
seen ja asiakaslahtdiseen arviointiin. Asiakaslahtdisessa arvioinnissa olennaisena
osana asiantuntijalahtdisyyteen verrattuna on se, ettd asiakkaat, eli tadssa tapauksessa
huoltajat, voivat osallistua myds arvioinnin suunnitteluun. Huoltajat voivat esimerkiksi
suunnitella yhdessa, mitd he haluaisivat arvioida ja milla tavoin. Yhteinen suunnittelu
mahdollistaa samalla myés yhteisen keskustelun ja nakemysten muodostamisen hyvan
varhaiskasvatuksen kriteereista ja arvoista. Osallisuuden toteutumisen kannalta tarke-
aa on kokemus siita, ettéd keskustelu on avointa ja kaikki tulevat kuulluiksi, ja myds paa-
toksenteko on demokraattista. Erilaisia huoltajien osallisuutta lisdavia arviointitapoja
voivat edelld mainittujen lisdksi olla esimerkiksi tulo- ja 1ahtékahvi, joissa huoltajat an-
tavat kirjallisen arviointipalautteen suljettuun palautelaatikkoon, tai huoltajille suunnatun

asiakaskyselyn tulosten yhteinen lapikdyminen vanhempainillassa, jolloin toteutetaan
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myds kyselyn tuloksiin pohjaava yhteinen kehittdmissuunnitelma. (Parrila & Fonsén
2016a: 108-111; Helsingin kaupunki 2018.)

4 Opinnaytetyon tutkimuskysymykset

Opinnaytetydmme tavoitteena oli tuottaa ajankohtaista tietoa varhaiskasvatuksen pe-
dagogisesta dokumentoinnista paakaupunkiseudulla, seka varhaiskasvatuksen opetta-

jien siihen liittyvien menetelmien erilaisista kdyttdtavoista ja niiden tavoitteista.

Tutkimuskysymyksemme olivat:

1) Minkalaisia pedagogisen dokumentoinnin tapoja varhaiskasvatuksen opettajat kerto-

vat kayttdvansa tydssaan huoltajien kanssa?

* Minkalaisia pedagogisen dokumentoinnin tapoja kaytetaan sovituissa tapaami-
sissa huoltajien kanssa?

* Minkalaisia pedagogisen dokumentoinnin tapoja kaytetddan muussa sovitussa
toiminnassa huoltajien kanssa?

* Mika naita valintoja ohjaa?

2) Millaiset pedagogisen dokumentoinnin tavat toimivat varhaiskasvatuksen opettajien

mukaan parhaiten, kun tavoitteena on huoltajien osallisuuden lisddminen?

5 Opinnaytetyon tutkimuksellisen osion menetelmalliset valinnat ja to-
teutustapa

5.1 Puolistrukturoitu teemahaastattelu

Opinnaytetydmme tutkimuksellisen osion menetelmaksi valitsimme kvalitatiivisen tut-
kimusmenetelman. Toisin kuin kvantitatiivinen eli erilaisten vastausten maarda nume-
raalisesti mittaava tutkimusmenetelma, kvalitativinen menetelma tarjoaa mahdollisuu-
den tarkastella tutkittavaa aihetta laadullisesti ja syvallisesti (Hirsjarvi & Hurme 2011:
11, 26-27). Haastattelujen muodossa toteutettava kvalitatiivinen tutkimus koetaan
Sirkka Hirsjarven ja Helena Hurmeen (2011) mukaan yleensa miellyttdvaksi tavaksi
osallistua tutkimukseen, silld se on tavallista keskustelua mukaileva kielellinen vuoro-

vaikutustilanne, jonka molemmat osapuolet tietdvat mitd odottaa. Haastattelu mahdol-




26

listaa muun muassa vastausten tdsmentamisen, lisdkysymysten esittamisen seka ku-
vaavien esimerkkien saamisen, ja sitd voidaan kayttda aiheen kartoittamiseen. Haas-
tattelu on myos joustava ja yksil6llinen tapa kerata tietoa, silla vastaaja toimii haastatte-
lussa aktiivisena ja merkityksia luovana osapuolena. Haastattelu mahdollistaa kysy-
mysten jarjestyksen vaihtamisen tarpeen mukaan seka vastaajan motivoimisen koko
haastattelun ajan. (Hirsjarvi & Hurme 2011: 11, 34-36.) Haastattelun huonona puolena
voidaan pitaa sen tydlaytta ja kalleutta, silld haastattelujen jarjestamiseen ja aineiston
purkuun voi kulua paljon aikaa ja myds varoja esimerkiksi matka- tai majoituskulujen
muodossa. Haastattelu on menetelmand myds herkka laadullisille vaihteluille muun
muassa luotettavuuden osalta. Haastateltavat voivat antaa epéaluotettavia vastauksia
pyrkiessdan sosiaalisen normin mukaisiin vastauksiin. Lisaksi myds haastatteluaineis-
ton kasittely, jolle ei ole olemassa yhta valmista mallia, voi johtaa tutkimuksen tekijoi-
den aineiston analysointiin, tulkintaan ja raportointiin liittyvien valintojen my6ta virhe-
analyyseihin. Haastatteluihin liittyvia haasteita voidaan Hirsjarven ja Hurmeen mukaan
vahentdd muun muassa lisdamalla tietoisuutta menetelmaan liittyvista riskeista. (Hirs-
jarvi & Hurme 2011: 34-37.) Katsoimme haastattelun sopivaksi tiedonkeruun menetel-
maksi opinndytetydémme tutkimukselliseen osioon, silld tarkoituksenamme oli tuottaa
tietoa varhaiskasvatuksen opettajien ndkemyksistd pedagogisen dokumentoinnin eri

tapojen kayttamisesta seka niiden merkityksista erilaisissa tilanteissa.

Puolistrukturoidussa teemahaastattelussa tutkimuksen tekija on valinnut teemat, joista
esittdd kaikille haastateltaville samat etukateen valmistellut kysymykset. Kysymysten
jarjestysta voi vaihdella ja haastattelija voi myos vaihdella niiden sanamuotoja. Myds
haastateltava voi vastata omin sanoin. Puolistrukturoidussa mallissa osa nakdkohdista
on siis lyéty lukkoon ja osa jatetty avoimiksi. (Hirsjarvi & Hurme 2011: 47.) Valitsimme
haastattelujen toteutustavaksi puolistrukturoidun teemahaastattelun mallin, joka mah-
dollisti toteuttamissamme haastatteluissa vastaajien vapauden kertoa ajatuksistaan ja
kokemuksistaan haluamallaan tavalla kysymyksiimme vastaten. Haastattelukysymyk-
set laadimme opinnaytetydmme teoriaosuuden seka tutkimuskysymysten pohjalta kah-
den teeman mukaan, joita olivat varhaiskasvatuksen opettajien nakemykset pedagogi-
sen dokumentoinnin kaytetyista tavoista ja valintojen vaikuttimista seka huoltajien osal-
lisuutta parhaiten lisdavat pedagogisen dokumentoinnin tavat. Ensimmainen teema,
joka oli jaettu kolmeen osaan, sisalsi kymmenen kirjaintunnisteista tarkentavaa kysy-

mysta. Toinen teema ei sisdltanyt jaottelua tai tarkentavia kysymyksia. (Liite 1.)
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5.2 Kohdejoukko ja kdytanndn toteutus

Kvalitatiivisessa tutkimuksessa on Hirsjarven ja Hurmeen mukaan (2011) tapana pu-
hua otoksen sijaan harkinnanvaraisesta naytteesta. Kvantitatiiviseen tutkimukseen ver-
rattuna, jossa otoksen laajuus mahdollistaa tilastollisen yleistettavyyden, kvalitatiivises-
sa tutkimuksessa pyritddn harkinnanvaraisen naytteen avulla muun muassa ymmarta-
maan aihetta syvallisemmin seka |6ytdmaan siihen liittyvid uusia ndkdkulmia. Talldin jo
muutaman haastateltavan avulla voidaan saada merkittdvaa tietoa. Tutkimukselle valit-
tu kohdejoukko méaarittelee haastatteluun valikoituvat henkilét. Valinta voi tapahtua eri
tavoin, kuten esimerkiksi niin sanottua lumipallo-otantaa kayttaen, jossa hyvaksi havait-
tu haastateltava antaa suosituksen seuraavasta haastateltavasta ja tdma taas seuraa-
vasta haastateltavasta. Haastateltavat voivat valikoitua mukaan myds muilla tavoin,
kuten ammattinsa perusteella tai tietyn ryhman jasenina. (Hirsjarvi & Hurme 2011: 58—
60.) Opinnaytetydmme tutkimuksellisen osion kohdejoukoksi valikoituivat varhaiskasva-
tuksen opettajat, joiden nakdkulmasta kasittelimme molempia tutkimuskysymyksiam-
me. Emme haastatelleet huoltajia, silld aiheen rajaaminen kyllin tarkasti oli tarpeen
voidaksemme keskittya riittdvasti juuri varhaiskasvatuksen opettajien nakdkulmaan
opinndytetydlle asetetun laajuuden puitteissa. Katsoimme haastateltavien varhaiskas-
vatuksen opettajien maaran olevan sopiva niin edelld mainittuun opinnaytetyén laajuu-
teen nahden, kuten myds aineistolle asettamiimme tavoitteisiin nahden. Laajempi
haastateltavien maara olisi arviomme mukaan johtanut aineiston saturaatioon, jota
emme tavoitelleet. Saturaatiolla tarkoitetaan tilannetta, jossa aineistoa on keratty niin
kauan, ettd se alkaa toistamaan itsedan, eika uutta olennaista tietoa enaa synny. (Hirs-
jarvi & Hurme 2011: 58-60; Eskola & Suoranta 2014: 62—64.)

Opinnaytetydmme haastattelut oli sovittu toteutettavaksi Pedagoginen dokumentointi -
hankkeessa mukana olevissa varhaiskasvatusyksikdissd paakaupunkiseudulla. Yksi-
koéita oli yhteensa 13. Tavoitteenamme oli toteuttaa noin kuusi ryhma- tai yksilémuo-
toista haastattelua. Ensimmaisella haastattelupyyntdkierroksella valikoimme kuusi sil-
mamaaraisesti keskendan eri tyyppiseltd vaikuttavaa yksikkdd. Mydhemmin olimme
viela yhteydessa neljaan yksikkdon taydentavan haastattelupyyntdkierroksen muodos-
sa. Kolmea yksikkda emme ehtineet Idhestya lainkaan kunnes olimme jo saaneet sopi-
van maaran haastatteluja sovituksi. Yhteydenoton muotona kaytimme puheluja, joilla
varmistimme henkildkohtaisen kontaktin yksikdiden johtajiin. Tdman jalkeen lahetimme

heille valmiiksi valmistellun sahkdpostiviestin, joka sisalsi haastattelujen aikaehdotuksia
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seka laatimamme lisatieto- ja suostumuslomakkeet haastatteluun osallistuville varhais-

kasvatuksen opettajille.

Toteutimme lopulta seitseman haastattelua, joihin osallistui yhteensa 10 varhaiskasva-
tuksen opettajan tehtavissa tydskentelevaa henkiléad kuudesta eri varhaiskasvatusyksi-
kosta. Kolmessa haastattelussa oli paikalla samanaikaisesti kaksi varhaiskasvatuksen
opettajaa ja neljassa haastattelussa paikalla oli yksi varhaiskasvatuksen opettaja. Lo-
pulliset haastateltavat valikoituivat mukaan yksikdiden johtajien tai lahettdamamme
haastattelupyynndn kautta. Osassa yksikoista johtaja ehdotti meille, kuka olisi sopiva
haastateltava, ja osassa yksikoitd haastateltava valikoitui tietddksemme yksikon sisais-
ten keskustelujen ja kyselyjen perusteella. Olimme etukateen kiinnostuneita harkinnan-
varaisena naytteena esimerkiksi Hirsjarven ja Hurmeen (2011) mainitsemasta lumipal-
lo-otannasta (Hirsjarvi & Hurme 2011: 59-60). Ajattelimme, ettd voisimme kysya suosi-
tuksia sopivista haastateltavista seka yksikdéiden johtajilta ettd haastattelemiltamme
varhaiskasvatuksen opettajilta. Jouduimme kuitenkin toteamaan, ettemme voineet tay-
sin vaikuttaa haastateltavien valikoitumiseen, silla tarkeinta oli 16ytaa ylipdansa sellaisia
varhaiskasvatuksen opettajia, joilla olisi aikaa ja halua ottaa meidat vastaan. Myés ai-
kataulullisesti lumipallo-otanta oli ulottumattomissamme, sillda meidan oli tarkeda saada
kaikki haastattelut sovittua nopealla aikataululla useita rinnakkaisia haastattelupyyntéja
samanaikaisesti esittden. Kaytimmekin lopulta harkinnanvaraista naytettd ilman lumi-

pallo-otannan ulottuvuutta. (Hirsjarvi & Hurme 2001: 58-60.)

Haastattelut toteutettiin haastateltavien varhaiskasvatuksen opettajien omilla tyépaikoil-
la ja niiden kesto oli noin puoli tuntia. Haastattelut aanitettiin digitaalisesti ja lisdksi pa-
rihaastatteluissa teimme muistiinpanoja voidaksemme mydhemmin paremmin tunnis-
taa eri vastaajien antamat vastaukset. Haastattelun runkona toimi etukateen laadittu
teemahaastattelurunko (Liite 1), jonka haastateltavat saivat myos tulostettuina nahta-
vikseen. Kysymykset esitettiin haastateltaville myds sanallisesti. Haastattelujen jalkeen
aanitallenteet purettiin litteroimalla haastattelut tekstitiedostojen muotoon. Taman jal-

keen luimme kaikki haastattelut Iapi.

Opinnaytetydmme tutkimuksellisessa osiossa noudatimme Tutkimuseettisen neuvotte-
lutoimikunnan julkaisemia hyvan tieteellisen kaytannon ohjeita (TENK 2012). Tama
nakyi esimerkiksi aineistomme kasittelyssd. Tallensimme &anitteet kaikissa vaiheissa
anonyymeind haastattelutallenteina. Aineistoa eivat sitaatteja lukuun ottamatta paas-

seet lukemaan tai kuuntelemaan muut kuin me opinnaytetyon tekijat. Kaytimme suoris-
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sa sitaateissa haastateltavista peitenimia ja jatimme myds heidan koulutustaustansa
yksil6imatta. Poistimme taytesanoja seka joitain murreilmauksia, sekd poistimme teks-
tistd myos kaikki viittaukset paikannimiin tai muihin ilmauksiin, joiden perusteella olisi
mahdollista paatelld haastateltavien tydpaikka tai sen sijainti. Sitouduimme julkaise-
maan tulokset tavalla, jolla ne eivat kohdennu yksittéisiin varhaiskasvatusyksikoéihin tai
sen henkildstddn. Kunnioitimme haastateltavien vahingoittumattomuutta seka yksilén
tietosuojaa. Kunnioitimme haastateltaviemme itsemaaraamisoikeutta tuomalla heille
esiin haastattelun vapaaehtoisuuden sekd mahdollisuuden keskeyttdd haastattelu mil-
loin tahansa tai sivuuttaa jokin kysymys, sekd mydhemmassa vaiheessa keskeyttaa
opinndytetydbmme tutkimukselliseen osioon osallistuminen ilman perusteluja. Sitou-
duimme kayttdmaan aineistoa ainoastaan opinnaytetydssdmme. Aineiston sailyttami-
sestd kuusi kuukautta opinnaytetydn valmistumisen jalkeen sovimme yhdessa haasta-
teltavien kanssa. Kuuden kuukauden jalkeen aanitallenteet ja tekstitiedostot havitetaan.
Kerroimme haastateltaville, missa opinnaytetydmme julkaistaan seka missa sen tulok-
sia esitellaan. Haimme asianmukaiset tutkimusluvat etukateen ja ilmoitimme haastatel-
taville tutkimusluvan myoéntajan sekd myontépaivan, tai tutkimusluvan numeron. Haas-
tateltavat allekirjoittivat suostumuslomakkeen haastatteluun osallistumisesta. He saivat
itselleen my0s lisatietolomakkeen, jonka avulla he saivat tarkempaa tietoa opinnayte-
tydbmme tarkoituksesta, aineiston kasittely- ja kayttdtavoista, sekd suorat yhteystie-

tomme mahdollisia mybhempiad yhteydenottoja varten.

5.3 Aineiston analyysin periaatteet ja menetelmat

Kerdamamme aineisto purettiin litteroimalla. Litteroinnilla tarkoitetaan aanitteille tallen-
nettujen haastattelujen sanatarkkaa Kkirjoittamista tekstimuotoon (Hirsjarvi & Hurme
2011: 138). Haastattelut tallennettiin erillisiksi tekstitiedostoiksi, joihin haastatelluille
henkildille merkittiin lisdksi tunnistetietoina heille antamamme peitenimet. Litteroinnin
valmistuttua haastattelut luettiin vield uudelleen lapi. Hirsjarven ja Hurmeen (2011) mu-
kaan aineiston lukeminen useita kertoja on valttdmaténta, jotta aineisto tulisi riittdvan

tutuksi ja sita olisi mahdollista alkaa analysoida (Hirsjarvi & Hurme 2011: 143).

Litteroidut haastattelut teemoiteltiin kayttdmamme haastattelurungon (Liite 1) mukai-
sesti. Teemoittelu tarkoittaa tekstin lajittelua siten, ettéd eri henkildiden vastaukset sa-
maan aiheeseen liittyen kerataan yhteen niiden tunnistetiedot sailyttden. (Hirsjarvi &
Hurme 2011: 141-142, 173.) Toteutimme teemoittelun tekstinkasittelyohjelmalla, jolla

siirsimme eri haastattelujen samaan kysymykseen kohdistuvat vastaukset perakkai-
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seen jarjestykseen. Nain saimme haastattelurunkomme jokaisen kohtaan kaikista eri
kysymyskohtien vastauksista kokonaiskuvan. Jatkoimme aineiston tydstamista tyypitte-
Iylla, jonka avulla on mahdollista ryhmitelld eri vastauksia niiden yhteisten piirteiden
perusteella (Hirsjarvi & Hurme 2011: 174). Tyypittely tapahtuu koodauksen avulla, jos-
sa tekstista poimitaan eri kysymyksiin kohdistuvat erityyppiset vastaukset merkitsemal-
I& ne esimerkiksi koodausohjelman tai tekstinkasittelyohjelman avulla tietylla varikoodil-
la. Erityyppisille vastauksille luodaan ensin yhteinen tunniste, jonka perusteella kaikki
taman tunnisteen alle sopivat vastaustyypit merkitdan samalla koodilla tai koodivarilla.
(Hirsjarvi & Hurme 2011: 141, 174.) Siirsimme lopuksi koodaamalla muodostetut eri-
tyyppiset vastaukset perakkaiseen jarjestykseen kayttdmamme haastattelurungon jo-
kaisen kysymyksen kohdalle. Tulosten tarkastelemisen perusteella siirsimme viela
muun muassa avoimiin alakysymyksiin c ja e annettuja vastauksia niille paremmin so-
piviin kohtiin toiston vahentamiseksi ja tulosten esittelyn loogisen jarjestyksen takaami-

seksi.

Haastatteluaineiston analysoimisessa siitd esiin nousevien asioiden tarkasteleminen
suhteessa toisiinsa on Hirsjarven ja Hurmeen (2011) mukaan yksi analyysin tarkeim-
mista osista (Hirsjarvi & Hurme 2011: 174). Vertasimme teemoittelun ja tyypittelyn avul-
la jarjestdmamme aineiston eri osia, jolloin saimme nostettua esiin aineistosta muodos-
tuvia johtopaatdksia ja tuloksia. Tulosten raportoimisen jacimme tutkimuskysymys-
temme mukaiseen neljdédn osaan, joista kolme ensimmaistd kohdistuivat ensimmai-
seen teemaan eli varhaiskasvatuksen opettajien ndkemyksiin pedagogisessa doku-
mentoinnissa kaytetyista tavoista ja valintojen vaikuttimista, ja yksi toiseen teemaan eli
varhaiskasvatuksen opettajien nakemyksiin huoltajien osallisuutta parhaiten lisaavista
pedagogisen dokumentoinnin tavoista. Kaytimme raportoinnissa myds haastatteluista

nousseita suoria lainauksia.

6 Tulokset

6.1 Pedagoginen dokumentointi suunnitelluissa tapaamisissa

Haastateltavat varhaiskasvatuksen opettajat kertoivat vanhempainiltojen olevan hyvia
tilaisuuksia tehda varhaiskasvatuksen toimintaa pedagogisen dokumentoinnin keinoin
huoltajille ndkyvaksi. Tama tapahtuu useimmiten erilaisten dokumenttien kuten valoku-
vien tai videoiden avulla. Kuvia ja tekstia voidaan yhdistda kuvia tulostamalla ja niiden

yhteyteen Kkirjoittamalla, tai yhdistdmiseen voidaan kayttda myods tietokonetta. Kuva-




31

esitysten ja videoiden katselun avulla on voitu esitellda huoltajille varhaiskasvatuksen
arkea, kuten tehtyja leikkihetkid, ulkoilua ja metsaretkid. Esilld ovat myds lasten teke-
mat piirustukset, askartelut ja tarinat, joita lapset ovat toteuttaneet vanhempainiltaa
edeltdvana aikana. Yksi haastateltava kertoi oman ryhmansa seinalla olleen kuvia,
joihin huoltajat saivat vanhempainillassa kirjoittaa mieleensa tulleita positiivisia asioita

ja kannustuksia, jotka henkildstdé myéhemmin luki lapsille.

Meilla oli sit kans vanhempainillassa ni, no me katottiin lappariltéd se videoesitys.
Ja sit meil oli kuvia seinilld ja vanhemmat sai kirjottaa sinne ajatuksia ja positiivi-
sia ilmauksia mité tuli niist kuvista mieleen ja tsemppauksia lapsille. Et me luettiin
sitte lapsille ne vanhempien tsempit. (Heidi)

Vanhempainillat nahtiin vastauksissa myds tilaisuuksina, joissa huoltajien kanssa on
mahdollista luoda erilainen kontakti arkisiin kohtaamisiin verrattuna ja keskustella yh-
dessa esimerkiksi siitd, mitd he tekevat lastensa kanssa kotona. Lisaksi vanhempainil-
loissa huoltajat voivat verkostoitua ja tutustua toisiinsa paremmin, tai osallistua muun
muassa huoltajien varhaiskasvatukseen liittyvda osallisuutta kasittelevdan keskuste-
luun. Yksi vastaajista otti esiin myds poissa olleiden huoltajien tiedonsaannin varmis-
tamisen. Vanhempainillat ovat haastateltavien varhaiskasvatuksen opettajien kertoman
mukaan my®os tilaisuus valittda huoltajille tietoa varhaiskasvatuksen pedagogisista si-
salloista ja tavoitteista. Erilaisten toiminnallisten osuuksien avulla huoltajat voivat saada
tietoa yksikdssa kaytdssa olevista erilaisista painotuksista tai kdytdnnoista, tai erilaisis-
ta pedagogisista menetelmista, joita voivat olla muun muassa MiniVerso tai Huomaa
hyva!. Varhaiskasvatuksen perusteisiin on joissain yksikoissa tutustuttu toiminnallises-
sa osuudessa siten, ettd huoltajat ovat saaneet kiertaa eri pisteissa pohtimassa ja arvi-
oimassa esimerkiksi sen laajojen osa-alueiden sisaltdja lasten oppimisen nakdkulmas-
ta tarkasteltuna. Erds haastatelluista kertoi myds lasten voivan arvioida yhdessa huol-
tajien kanssa varhaiskasvatuksen toiminnan sisaltoja itselle mieluisasta ja mukavasta

toiminnasta kertomalla.

Eli pedagogisen dokumentoinnin tavat. Meilld on vanhempainilloissa ollu paljon
toiminnallisia tuokioita ja tuotu myds esille vasu-pohjaista sisaltéa esimerkiks
vanhempien ja lasten kaa. Vanhemmat on saanu lasten kaa miettid vasupuun
avulla, mika taalla paivakodissa on mukavaa ja kivaa tehda ja minkalaisista lei-
keista pitda. Ja se onkin meilla tuolla esilla vielakin. (Jaana)

Pedagogista dokumentointia kaytetddn myos kysymalla huoltajilta ideoita, ajatuksia ja
toiveita liittyen varhaiskasvatuksen toiminnan sisallén suunnitteluun. Henkilésté on voi-
nut valmistella etukateen alustavan toimintasuunnitelman, johon huoltajilla on ollut

mahdollisuus vaikuttaa. Huoltajia on kannustettu esittdmaan ajatuksia ja ehdotuksia
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esimerkiksi ideointiriihen avulla, jotta huoltajien osallisuus varhaiskasvatuksen suunnit-
telussa lisdantyisi. Vanhempainiltojen haasteena nousivat esiin kieliongelmat, joita
saattaa olla esimerkiksi varhaiskasvatusyksikdn monikulttuurisuuteen liittyen. Tilannet-
ta pyrittiin vastaajan mukaan helpottamaan tuottamalla suomenkielisten materiaalien
rinnalle myds englanninkieliset materiaalit ja kayttamalla vanhempainilloissa mahdolli-

suuksien mukaan tulkkipalveluja.

Varhaiskasvatussuunnitelmakeskustelut toteutetaan yhdessa huoltajien kanssa ja niis-
sa kaydaan laajasti 1api lapsen kehitykseen ja kasvuun liittyvia asioita. Haastateltavat
varhaiskasvatuksen opettajat kertoivat huoltajien osallistuvan dokumentointiin taytta-
malla varhaiskasvatussuunnitelmalomakkeesta oman ja lapsen osuuden etukateen
kotona paperisella tai sahkoisellda lomakkeella. Huoltajat kirjaavat kotona tekemiaan
havaintoja liittyen lapsen vahvuuksiin, kiinnostuksen kohteisiin tai viela harjoiteltaviin
asioihin. Lomakkeessa voi olla myds paikka esimerkiksi lapsen piirroksille ja omille
vastauksille. Varhaiskasvatuksen opettaja puolestaan tuo varhaiskasvatussuunnitel-
makeskusteluun varhaiskasvatuksessa tehtyja havaintoja lapsesta lapsiryhmassa.
Keskusteluun voidaan ottaa mukaan erilaisia dokumentteja havaintojen tueksi. Lapsen
piirustuksia ja askarteluja esittdmalla huoltajia voidaan auttaa huomaamaan lapsen
taitoja ja vahvuuksia. Tama voi olla tarkeaa esimerkiksi tilanteissa, joissa varhaiskasva-

tuksen opettajalla ja huoltajilla ei ole yhteista kielta, eika tulkkia ole paikalla.

Yks lapsi siirty toiseen paivakotiin. - - Yhteista kieltd ollu koskaan ja sit tulkki saa-
tiin harvoin paikalle. Ni ma olin teettany sellasen saksilla leikkuun - - ja sitte ma
vein sen sinne vasu-keskusteluun. Ni se vanhempi oli aivan allistyny siitd et ha-
nen lapsi osaa leikata ndin hyvin, koska kotona eivat anna leikata saksilla. Ja se
oli aivan et vau - - Se tuotti sen ihan mielettdman hyvan fiiliksen itelle, etta yli-
paansa etta jes, me tehdaan taalla asioita. Mut myds et se oli sattumalta, ettd ma
olin keranny ne talteen ne paperipalaset, et ma pystyin hanelle nayttdmaan ne.
Koska meil ei sitd kielta ollu yhteista, ni se oli aika niinku harvoin, ettd me paas-
tiin sillai puheen tasolla juttelemaan. (Anna)

Havainnointia tehddan haastateltavien mukaan varhaiskasvatuksessa koko tiimin voi-
min, eli koko ryhman henkildstd osallistuu dokumentointiin. Havainnot voivat syntya
esimerkiksi pienryhmatoiminnassa tai muun toiminnan ohessa, ja ne voivat olla muun
muassa muistiinpanoja lasten kertovasta puheesta, lasten tekemia piirroksia, tai valo-
kuvia lapsen toiminnasta. Havainnot voidaan kirjata muistiin vihkoihin, havainnointikaa-
vakkeisiin tai muistilappuihin, jos tietokonetta tai varhaiskasvatussuunnitelmapapereita

ei juuri silla hetkella ole kasilla.
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Ja aatellen sitd vasua, ihan vasupaperia, niin kyllahan sitd ennen jo tapahtuu
niinku naitd vihkomuistiinpanoja, tai muita niinkun pienryhmien havaintoja tai
muuta. On jotenkin luonteva tapa, etta laittaa johonkin itselleen ylés. Aina ei oo
koneella tai siind vasupaperit kasilla. Etta itelleen kirjaa niitd havaintoja ylds, tai
ettd mitd on niinku tiimikaverit bongannu. Niin sitten ne siirtyy siihen vasuun. Et
kylhan sekin vanhaan viisiin kirjottaminen ylés papereihin on vield tosi tarkee
tydkalu, tai post-it -lappuja siihen vasun paalle, ettd muistaa lisata paivamaaralla,
mitd on nahny. (Niina)

Dokumentteja voidaan tallettaa myds lasten paperisiin tai digitaalisiin kasvunkansioihin,
omiin vihkoihin, tai ottaa esimerkiksi puolivuosittain esiin lasten omista laatikoista, jon-
ne ne on tallennettu paivayksin varustettuna. Havainnointi voi olla yleistd havainnointia
tai myds johonkin yksittdiseen osa-alueeseen keskittyvda havainnointia, kuten kyndot-
teeseen tai kielen oppimiseen liittyvad havainnointia seka kielikartoituksia. Lasta on
myds voitu huoltajan suostumuksella joskus videoida, jolloin varhaiskasvatuskeskuste-
lussa on voitu yhdessa huoltajan kanssa tarkastella, miten lapsi esimerkiksi noudattaa
ohjeita muiden lasten I&sna ollessa tai miten hanen taitonsa toimia joissain tilanteissa
ovat edistyneet. Videoiden kohdalla on arvioitu tapauskohtaisesti, nakyykd videolla
muita lapsia, eli voiko videon esittdd huoltajalle. Ennen huoltajien kanssa kaytavaa
varhaiskasvatussuunnitelImakeskustelua tiimi voi kdyda mydés yhteisen valmistelevan

keskustelun.

Yhteisessa keskustelussa huoltajien kanssa kaydaan lapi lapsen kehityksen ja kasvun
lisdksi hanen kiinnostuksen kohteensa sekd mahdolliset tuen tarpeensa, ja sovitaan
lisdksi yhdessa lapsen varhaiskasvatukseen liittyvat tavoitteet ja menetelmat. Keskus-
telu kirjataan varhaiskasvatussuunnitelmalomakkeelle, joka on valmisteltu etukateen ja
jota tdydennetdan yhteisen keskustelun perusteella. Osalle vastaajista oli erityisen tar-
keaa tehda kirjaukset jo heti keskustelun kuluessa yhdessa huoltajien kanssa keskus-

telun yhteisen luonteen varmistamiseksi.

Tietysti siin keskustelun aikana tehdan siis myds kirjauksia. Eli se tavote on se,
et ne tavotteet ja menetelméat mietitddn yhessa vanhempien kaa, jolloin ne niinku
sitten kirjataan joko kasin tai koneella siihen lomakkeeseen siind. Et se ei oo ta-
vallaan meilté valmiiks taytetty, vaan et se sit yhessa kirjataan. (Salla)

Keskustelun jalkeen huoltajat saavat varhaiskasvatussuunnitelmalomakkeen itselleen
tulostettuna. Mydhemmin toimintakauden aikana varhaiskasvatussuunnitelmalomaketta
voidaan taydentaa paivittdisten keskustelujen perusteella sopimalla siitd huoltajien

kanssa.
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- - Ja sitte toki vanhempien kanssa koko ajan kdydaan keskusteluja aamuin ja il-
tapaivan haku- ja tuontitilanteissa ja niin sanottuja kaytavakeskusteluja. Ja siihen
ollaan ohjeistettu meidat, siis johtajan kanssa keskusteltu, ettd sitte voidaan van-
hempien kans ku jutellaan ni sit vaan sillai ettd onhan ookoo et ma lisdan sen
tdnne vasuun. Mutta onhan se aina nahtavilld silld tavalla, ettd sehén ei oo mi-
kadan, vaikka se meian tydkalu onkin, ni tottakai vanhemmilla on oikeus saada
nahda, mitd me sinne siita lapsesta kirjotetaan. (Anna)

Haasteina varhaiskasvatussuunnitelmakeskusteluissa nahtiin vanhempainiltojen ta-
paan kieliongelmat, jos varhaiskasvatuksen opettajalla ei esimerkiksi ole yhteista kielta
huoltajien kanssa, eikd mydskaan tulkkia ole paikalla. Lisaksi osa haastateltavista ker-
toi digitaalisen kayttojarjestelman ongelmista, jonka vuoksi esimerkiksi kasvunkansioi-
den jakaminen huoltajien kanssa oli vaikeaa tai kokonaan estynyt. Myds dokumentoin-
tivalineitd saattoi joidenkin vastaajien mukaan olla lilan vahan, tai niita oli sijoitettu var-
haiskasvatusyksikdssa painotetusti vain esikouluun, jollon esimerkiksi valokuvia oli

mahdollista kayttdd omassa ryhmassa toivottua vahemman.

6.2 Pedagoginen dokumentointi muussa sovitussa toiminnassa

Haastateltavilta varhaiskasvatuksen opettajilta kysyttiin myds, millaisessa muussa sovi-
tussa toiminnassa he kayttavat pedagogista dokumentointia, ja miten he sita kayttavat.
Useimmat mainitsivat viestinnan, jonka avulla huoltajille voidaan valittdd seka kaytan-
ndn tietoa ettd tietoa varhaiskasvatuksen toiminnan toteutuneista sisalldista. Dokumen-
tointivélineind haastateltavat mainitsivat jalleen valokuvat ja videot. Valokuvat nahtiin
erinomaisena dokumentoinnin tapana, jonka avulla toimintaa voidaan tehda nakyvaksi.
Valokuvien ja videoiden kautta huoltajat voivat tutustua varhaiskasvatuksen toimintaan
yleisella tasolla seka toisinaan myds yksittdisen lapsen tasolla. Valokuvia voivat vas-
taajien mukaan tuottaa niin henkildstd kuin lapsetkin, ja aiheena voi olla yhtd hyvin
metsaretki, juhla kuin paivittdinen toiminta eri tilanteissa. Kuvia ja videoita voidaan kat-
sella yhdessa lasten kanssa niistd keskustellen tai niiden avulla aiempiin tilanteisiin

palaten.

Valokuvat ovat tosi erinomaisia dokumentoinnin tapoja. Meillad oli tossa omassa
ryhméssa nytten syksyn aikana ihan lasten leikeistd, siirtymistad ja védhan joka ti-
lanteesta otettiin videota, ettd valokuvia ja katsottiin sitten lasten kanssa yhdes-
sa. (Jaana)

Kuvia ja videoita voidaan lahettdd myo6s huoltajille tai nayttaa niitd hakutilanteissa, ja
niista tehtyja esityksia voidaan katsella toimintakauteen liittyvissa juhlissa yhdessa las-

ten, huoltajien ja henkildstdon kanssa. Kuvia voidaan kiinnittda lisaksi seinalle, jolloin
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myds niiden kiinnityskorkeuden huomioimalla lapsilla on mahdollisuus katsella kuvia

aikuisten lisaksi.

Valokuvien lisdksi huoltajille 1ahetetdan myds sahkdposteja, sekad puhelimen tai paiva-
kodin oman sahkoisen jarjestelman kautta lahetettyja viesteja. Yhteyttd voidaan ottaa
my6s puhelimitse, mitd tapahtuu kuitenkin harvemmin. Sahképostien sisalténd on
usein esimerkiksi toiminnan sisaltéja tai toiminnan pedagogisia tavoitteita avaava viik-
koraportti, tai juhlien jalkeinen Kkiitosviesti. Sahkopostitse kerdtddn myods palautetta.

Viestit puolestaan liittyvat usein arjen tilanteisiin, kuten keskustelujen sopimiseen.

Vastaajista osa mainitsi paivittaisen lapsilistan tai paivavihkon kayttamisen, johon do-
kumentoidaan paivan aikana lapsen lasnaolon lisdksi hanen toimintaansa. Kun tiedot
kirjataan paperille, ne valittyvat kaikille tydntekijdille ja siten myo6s lasta hakemaan saa-
puvalle huoltajalle. Listan avulla huoltajille on mahdollista kertoa paivan kulusta, ja se
voi toimia my6s luontevana keskustelun avaajana perheen muihin kuulumisiin liittyen.
Lapsilistaan voidaan merkitd myds huoltajien asioita, joita he tuovat esiin tuonti- tai
hakutilanteissa. Lapsilistan avulla voidaan laittaa muistiin my6s jokin lapsen paivaan
kuulunut mukava tapahtuma tai keskustelu, joka halutaan kertoa huoltajille viestimalla

heille samalla lapsen kanssa henkilékohtaisesti vietetysta ajasta.

Ja ainaki ite teen tietosesti sita sillon, kun on ite iltavuorossa, ni sellasia niinku
pienid hetkia kaytdnndssa pyrin jokaisen oman ryhman lapsen kanssa olla, et
mulla on myds sitd dokumenttia heille kertoa, ettéd se heidan lapsi on erityinen ja
ma olen hanen kans viettany aikaa. Tai tda ruokapdydassa ku ollaan, niin niita
keskusteluja voi vahan kertoa, etta hienoja juttuja. Et kyl vanhemmat tykkaa aina,
kun sanot jotain muuta ku ettd ihan ookoo paiva, ja kerrotki sen pienen, et olipa
kiva et han oli oppinu laittamaan vaikka kenganlenksun tai jotakin, ni ne on aina
merkittavia heille. (Anna)

Myds moniammatillinen yhteisty® ja siihen liittyvat lomakkeet mainittiin haastatteluissa.
Yhteisty6ta tehdaan vastaajien kertoman mukaan esimerkiksi erityisopettajien, puhete-
rapeuttien seka kieli- ja kulttuuriopettajien kanssa, ja heiltd voidaan saada suosituksia
erilaisista soveltuvista materiaaleista. Yhteisty6ta tehdaan myés neuvolan kanssa esi-

merkiksi Hyve4-keskustelujen yhteydessa.

Siirtymaprosessissa, joissa lapsi aloittaa uudessa ryhmassa, pedagoginen dokumen-
tointi liittyy haastateltavien varhaiskasvatuksen opettajien vastauksissa ennen kaikkea
erilaisten keskustelujen dokumentteihin. Varhaiskasvatussuunnitelmakeskustelut seka

aloitus- ja siirtokeskustelut ovat osa siirtymaprosessia, ja niista kaikista laaditaan yhtei-
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sen keskustelun perusteella lomake, jonka avulla tietoa siirretdan eri suuntiin. Esimer-
kiksi aloituskeskustelussa lapsen huoltajat siirtavat tietoa lapsesta paivakodin suun-
taan, kun taas esiopetukseen siirryttdessa tietoa siirretdan paivakodista esikoulun
suuntaan. Paivakodin sisaisissa siirroissa keskustelut kdydaan usein paivakodin ryh-
mien henkildstén valilla, jolloin tietoa siirtyy ryhmasta toiseen. Lomakkeiden kaytdn
etuna eras vastaaja naki sen, ettd niiden avulla kaikki tarpeelliset asiat tulevat aina

huomioiduiksi ja kasitellyiksi asianmukaisella tavalla.

Joo on lomakekeskeistd, mutta sitte toisaalta se lomakekeskeisyys takaa sen, et-
ta kaikki kaydaan lapi, kaikki muistetaan. Ja se ei oo niinku minkdan muun va-
rassa kun sen, ettd naa asiat kuuluu siirtda tai tietda, ja kun sd meet sen mu-
kaan, niin silloin s& oot toiminu niinku oikein. (Niina)

Aloituskeskusteluja kdydaan yhdessa huoltajien kanssa varhaiskasvatusyksikon tilois-
sa tai perheen kotona lapsen aloittaessa varhaiskasvatuksessa ensimmaista kertaa tai
siirtyessa uuteen varhaiskasvatusyksikkdon. Aloituskeskustelussa kaydaan lapi lapsen

taitoja ja kiinnostuksen kohteita, ja keskustelu dokumentoidaan valmiille lomakkeelle.

Meilldhdn on tota aloituksessa, meilld on sitd varten tdmmdnen kaavake, mika
annetaan vanhemmille, ja siihen saa kirjoittaa sitten millanen lapsi on. Ja ihan
tdmmdnen, mihin tulee ihan perusjuttuja, minkalaisilla fiiliksilld vanhemmat on tu-
lossa tuomaan omaa lastaan paivahoitoon. Sielld on sellasii, et miten lapsi pu-
kee, sy0, kdy vessassa. lhan mitkd on semmosia lempijuttuja. (Paivi)

Haastateltavat varhaiskasvatuksen opettajat nakivat kotona tapahtuvat aloituskeskus-
telut mahdollisuutena luoda turvallinen suhde lapseen ja perheeseen jo ennen varhais-
kasvatuksen aloittamista. Kotona tapahtuva aloituskeskustelu saattaisi vastaajien mu-

kaan olla my6s huoltajille rennompi yhteistyon aloittamisen tapa.

Ja kotikaynti - - on hyvaksi todettu alle kolmevuotiailla. Elikk& siindhan tulee eril-
lainen tutustumisvaihe, kun yksi tuttu kasvattaja menee kotiin tutustumaan ja
keskustelemaan rauhassa aloituksesta, miten on ne kotiolot sielld. On hyva
semmonen turvanluonti kodin ja paivakodin valilla. (Jaana)

Huoltajat ovat haastateltavien varhaiskasvatuksen opettajien kertoman mukaan lasna
aloituskeskustelussa seka varhaiskasvatuskeskusteluissa, mutta siirtokeskusteluihin he
osallistuvat vain harvoin. Erityisesti sisdiset siirtokokoukset kdyddan useimmiten tiimien
valilld ilman huoltajien Iasnaoloa, ellei lapsi tarvitse erityista tukea tai ole juuri siirty-
massa pienryhmaan tai integroituun erityisrynmaan. Haastateltavien varhaiskasvatuk-
sen opettajien mukaan huoltajat voivat kuitenkin omata lapsesta arvokasta tietoa, jota

ei voi saada muualta. Esimerkiksi kotikielen ollessa toinen kuin varhaiskasvatuksessa
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kaytettava kieli, huoltajan havainnot lapsen tavasta toimia joissain tilanteissa voivat olla
erilaisia kuin varhaiskasvatuksessa samoista tilanteista tehdyt havainnot. Osa vastaa-
jista toivoi huoltajia mukaan myo6s yksikdn sisdisiin siirtokeskusteluihin, mutta tata ra-
joittavina tekijoina koettiin kaikkien osapuolten aikataulujen yhteensovittamisen vaikeus
sekad toisaalta huoltajien kiinnostuksen puute siirtymakeskusteluja kohtaan. Lapsen
tietojen todettiin siirtyvdn myoés ilman huoltajan Iasndoloa ja myds ilman tdman suos-
tumusta. Huoltajilla on mahdollisuus saada tietoa siirtymiin liittyen, vaikka he eivat osal-
listuisikaan keskusteluihin, ja esimerkiksi esikouluun ja koulupolkuun liittyvista asioista
on eraan vastaajan mukaan tiedotettu huoltajia jo edellisen toimintakauden alusta al-

kaen.

Kevaisin pidetdaan vasukeskustelut, ja niissa juuri naAma samat asiat kaydaan lapi
ja jutellaan. - - Toki on sitte se, etta tietyt tiedot siirtyy siitd huolimatta, antaako
vanhempi luvan vai ei. Se on sita lakipykalaasiaa. Mut kyllahan niinku reilun pelin
ja hyvan yhteistydn henkeen se kuuluu, ettad kaikki on vanhemmille saatavilla ja
nahtavilla. (Niina)

Kouluun siirryttdessa esiopetuksen opettajalla on vastaajien mukaan vastuu tietojen
siitAmisesta. Lahikoulu saattaa kuitenkin toimia aloitteellisena osapuolena seka esi-
koulun ettd huoltajien suuntaan tapaamisten jarjestamiseksi. Vastaajat kertoivat kou-
luun siirtymisessd kaytavastd LEOPS-keskustelusta, johon osallistuvat huoltajat etta
lapsi. Lomake keskustelusta valitetdan lapsen tulevaan kouluun. Esiopetuksessa tehty-
jen pedagogisten arvioiden ja -selvitysten perusteella lapsi sijoittuu joko tavalliseen

kouluun tai esimerkiksi pienluokkaan.

Muista pedagogisen dokumentoinnin tavoista siitymaprosessissa vastaajat toivat esiin
valokuvat ja videot, joiden avulla vastataan ennen kaikkea huoltajien tarpeisiin saada
tietoa. Esimerkiksi erds vastaaja kertoi nayttdneensa huoltajille videon avulla, etta itkui-

sena paivakotiin jaanyt lapsi oli ollut paivan aikana myds tyytyvainen ja hyvantuulinen.

Meilla oli tosi itkeva lapsi ja vanhemmat oli tosi huolissaan siita, ettd pystyykéhan
se mitenkdan niinku jddmaan tanne - - Muutaman paivan paasta me otettiin vi-
deo siita kun se tanssi ja joras ja naureskeli. (Veera)

Erdan vastaajan mukaan huoltajat ovat huolissaan erityisesti pienten ryhmasta isojen
ryhmaan siirtyvien lasten sopeutumisesta, koska heidan silmissaan lapsi on viela hyvin
pieni. Vastaajan mukaan varhaiskasvatuksessa voidaan ndhda huoltajia paremmin
lapsen valmius siirtyd isojen ryhmaan, silla lapset usein toimivat varhaiskasvatuksessa

itsendisemmin kuin kotona, ja aivan pieniin verrattuna siirtymassa olevat ovat kuitenkin
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jo isoja. Myds ennen siirtymistad tapahtuvaa tutustumiskayntia vastaajat kuvailivat en-
nen kaikkea huoltajien kokemaa huolta hélventavana tilaisuutena. Kuvien ja videoiden
kautta tapahtuva toiminnan avaaminen on haastateltavien varhaiskasvatuksen opetta-
jien ndkemyksen mukaan auttanut luottamussuhteen luomisessa huoltajien kanssa.

Tama puolestaan on luonut hyvan pohjan alkaneelle yhteistyodlle.

6.3 Valintoja ohjaavat lahtékohdat

Haastateltavat varhaiskasvatuksen opettajat kertoivat haastattelun kolmannessa osios-
sa pedagogisen dokumentoinnin toteuttamiseen liittyvien valintojen Iahtékohdista. Var-
haiskasvatusyksikdn omat ohjeistukset ja toimintasuunnitelma seka valitut painotukset
ohjaavat haastateltavien varhaiskasvatuksen opettajien mukaan pedagogisen doku-
mentoinnin tapoja. Yksikbissa saatetaan painottaa muun muassa huoltajien osallisuu-

den lisdamista tai yleisesti huoltajien suuntaa tapahtuvaa viestintaa ja sen laajuutta.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden katsottiin vaikuttavan pedagogisen doku-
mentoinnin valintoihin esimerkiksi nykyisen huoltajien kanssa tehtavan yhteistyén maa-
rittelynsa kautta, joka velvoittaa tuomaan huoltajat mukaan varhaiskasvatuksen toimin-
nan suunnittelu-, toteutus- ja arviointiprosessiin. Erds vastaaja naki, ettd huoltajien
osallistuminen mahdollistettaisiin joka tapauksessa my6s ilman sen nykyista velvoitta-
vuutta. Osa vastaajista koki Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden vaikuttaneen
myds siihen, miten varhaiskasvatuksen toiminnan pedagogiikasta valitetdan tietoa eri
osapuolille. Huoltajille avataan pedagogisen viestinnan avulla muun muassa pienryh-
matoiminnan merkitysta tai muita perusteluja toteutuneelle toiminnalle ja sen sisalldille.
Varhaiskasvatussuunnitelmakeskustelujen katsottiin pohjaavan niin ikdan valtakunnal-
liseen Varhaiskasvatuksen perusteisiin, joka ohjaa esimerkiksi toimintakauden aikana
lomakkeelle tehtavia tdydennyksid. Erds vastaaja tosin ei kokenut Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteiden olevan omaa ty6tdan ensisijaisesti ohjaava tekija resurssien
puutteen ohjatessa kaytannoénlaheisempdan dokumentointiin ja toiminnan nakyvaksi

tekemiseen.

Pedagoginen dokumentointi -hankkeeseen osallistuminen nakyi useissa vastauksissa
aiheen pohdintaa aktivoivana tekijana. Eraan vastaajan mukaan hanketyGskentely on
tavoitteellisena prosessina tuonut yksikk66n pedagogisen dokumentoinnin toteutumi-
sen systemaattista pohdintaa, ja tydmenetelman kehittdmistyd on tarkoittanut esimer-

kiksi yhteisten ohjeistuksien luomista pedagogisen dokumentoinnin tapojen yhtenais-
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tamiseksi tai ideoinnin aloittamista aiheeseen liittyen. Hanketydskentelyyn ovat sitoutu-

neet vastaajan mukaan varhaiskasvatuksen opettajien ohella koko henkilésto.

Na&itd ohjaa monikin asia, mutta on esimerkiks toi yksikdn ohjeistukset ja toimin-
tasuunnitelmat. Et nehan aina niinku tavallaan syyslukukaudella kdydaan, tai
syyslukukauden alussa kaydaan lapi sita, ettd miten niinku omasta mielesta se
pedagoginen dokumentointi on siind omassa ryhmassa toiminu, ja etta et van-
hempien osallistaminen ja muu - - Ja nyt esimerkiks meilld - - paivékoti on - - pe-
dagoginen dokumentointi -hankeessa - - Se on ehka tuonu enemman semmosta
systemaattista pohdintaa ja semmost kehittamistyota. (Salla)

Pedagoginen dokumentointi koettiin haastateltavien varhaiskasvatuksen opettajien
kertoman mukaan vanhaksi tutuksi tavaksi toimia. Hankkeeseen liittyvan kehittdmis-
tydskentelyn avulla tyémenetelmaa on ollut mahdollista syventda sille koulutuksen
myo6ta syntyneen vahvemman teoriapohjan avulla. Pedagogisen dokumentoinnin kasi-

tettd on voitu hankkeen mydta myds kirkastaa ja maaritella tarkemmin.

Kylldhan se tottakai semmonen ajatuksia liikkeelle sysdava on. - - Todettiin siel
alkupamauksessa, kun t4a hanke lahti, et ollaanhan me tata joo tehty, kylldhan
me tata tehdaan. Mut et nyt tavallaan tulee sita sellast rankaa siihen ja ryhtia, et
mika liittyy mihin. Ja ehka sieltd tulee juuri se, ettd milld sitd saa avattua koko ta-
lolle. Et ei vaan opettajille, vaan et saadaan niinku kaikki siihen mukaan. Et taa
koskettaa kaikkia. Me jokainen tavataan lapset joka paiva ja talla tapaa, niin ehka
silla tavalla koulutuksen kautta. (Niina)

Ja sit ma ehka koen, et se on ollu kans iso anti se semmonen syventaminen. Et
just toi, et ollaanhan me tata tehty, mut miten me saadaan vielda enemman irti
vaikka siité tutusta tavasta toimia pedagogisessa mielessa tai pedagogisen do-
kumentoinnin kannalta. Et paljon semmosii kdytdnnon juttuja on tullu nyt tan syk-
syn aikana ajatellen vaikka niitd kuukausikirjeita tai muita, mitd me ollaan I&hetet-
ty ties kuinka kauan. (Salla)

Hankkeen koulutuksessa nahtiin hyvana asiana se, ettd pedagogista dokumentointia
kasitelldan yhteisesti koko talossa ja ettd se koskettaa siten kaikkia. Pedagogista do-
kumentointia on kéasitelty my6s opettajien kokouksissa. Askettéin valmistuneille var-
haiskasvatuksen opettajille koulutus on tuonut lisdvarmuutta, silld osa vastaajista koki,
ettd opinnoissa pedagogista dokumentointia ei oltu kasitelty kovinkaan laajasti. Mikali
joku on paassyt pedagogista dokumentointia koskevaan lisakoulutukseen, han on tuo-
nut tietoa aiheesta myds muulle henkildstolle. Hankkeeseen osallistuminen on saanut
osan vastaajista pohtimaan myds aiempaa enemman huoltajien osallisuutta pedagogi-

sen dokumentoinnin prosessissa.

Huoltajien aktiivisuuden nahtiin haastatteluissa vaikuttavan pedagogisen dokumentoin-

nin prosessiin esimerkiksi huoltajien esittamien toiveiden ja kehittdmisehdotusten maa-
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rassa seka heidan erilaisia dokumentteja kohtaan osoittamansa kiinnostuksensa maa-
rassa. Vastaajien mukaan aktiiviset huoltajat seka ehdottavat ja ideoivat toiminnan si-
saltoihin liittyen ettd myos kysyvat toimintaan liittyvid pedagogisia perusteluja. Huoltaji-
en aktiivisuus voi tuoda varhaiskasvatuksen opettajille hyvia ideoita mutta myos herat-
tda pohtimaan kauan kaytéssa olleita toimintatapoja. Huoltajilta on vastaajien mukaan
saatu palautetta esimerkiksi hyvin sujuvasta ja aktiivisesta vuorovaikutuksesta. Eras
vastaaja pohti vield vanhempainiltojen kehittamistd monikulttuurisuuden paremmin

huomioivaksi ja siten kaikkia huoltajia paremmin osallistavaksi.

Osa vastaajista arvioi huoltajien olevan niin tyytyvaisia, ettei ehdotuksia sen vuoksi
juurikaan tule. limapiirin huoltajien kanssa koettiin olevan myés kriittiselle palautteelle

tilaa antava.

Me on paljo mietitty sitd tdssd meian ryhmissa. - - Vanhemmat on niin valtavan
tyytyvaisia meidan palveluihin, et heilt ei ihan hirveesti nouse - - Et vaikka van-
hempainilloissa kuinka keskustellaan ja upeita juttuja, ni - - he ovat vain niin tyy-
tyvaisia, et sieltéd ei oo noussu. Et silld tavallahan ne anonyymit laput on hirveen
kivoja, koska siihen on helpompi kirjata jotaki toiveita tai muuta. - - Mutta aina sit-
te kuitenkin joku vanhempi innostuu jostain asiasta - - ehkd semmosia kaytannén
I&heisempia ideoita, ettd mita he vois tehda meidan hyvaksi. (Anna)

Me ollaan kylla - - pari kertaa vuodessa laitettu vanhemmille palautelappua - -
ennen vanhempainiltaa vaikka. Et saa laittaa nimettdmana kysymyksia, mutta
niihin ei hirveesti oo tullu niitd vastauksia, et joku vanhempi vaan sanonu. Mut
yleensa se on positiivinen merkki. - - Jos kauheesti ois negatiivisia ajatuksia ni
ehka... Mut et meil nyt on semmonen hyva tilanne, et vanhemmat tosi avoimesti
puhuu kaikista- - He kyl ottaa puheeks - - asian ku asian, et semmost mitka mieti-
tyttéa, tai ettd mitkd on heidn mielestdan kivoja juttujakin. Tulee niinku tavallaan
molempia palautteita. (Ulla)

Aktiivisimpia huoltajat ovat vastaajien kertoman perusteella oman lapsensa asioihin
littyen. Varhaiskasvatussuunnitelmakeskusteluissa havaittavan kirjallisiin dokumenttei-
hin kohdistuvan kiinnostuksen lisdksi huoltajat haluavat kuulla lapsen paivittaisesta
toiminnasta, josta he haluavat kaikkein mieluiten ndhda myds kuvia. Huoltajat haluavat
keskustella lapsen kehityksesta ja oppimisesta seka paivittaisista leikeista ja kaverisuh-
teiden muodostumisesta. Haastateltavat varhaiskasvatuksen opettajat pyrkivat kirjaa-
maan paivittain tietoa lapsesta, jotta he voivat valittda tiedon noutotilanteissa myo6s
huoltajille. Huoltajien kiinnostus lapsen paivaa kohtaa koettiin innostavana ja dokumen-

toinnin maaraa lisaavana.

Mun mielesta aika paljon vanhemmat talla alueella haluu tietda lapsestaan. - - Ne
odottaa kylla sita, ettd me kerrotaan ja dokumentoidaan, ja on mun mielesta ai-
dosti kiinnostuneita. - - Pitda niinku hénen lapsestaan just kertoa, et ei semmosel
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yleisel tasolla. Niinku yks isé joka paiva kysyy, kenen kanssa mun lapsi on leikki-
ny, ja et tosi tarkkaan. Ni sit jos ei niit oo dokumentoinu mitdan, s oot illassa. - -
Et mun mielest ei vaativia vaan halukkaita tietdmaan lapsen paivasta, ja mita taal
tapahtuu. (Helena)

Sekin on sit, ku oot ndyttanyt niitd kuvia, niin enemman sit nekin innostuu ja sa-
noo: lahettdkaa, lahettakaa, lahettakaa. Ettd meille on esim. tuotu muistitikkuja
mihin niinku toivotaan, etta sit isovanhemmillekin pystyy nayttamaan ja lahetta-
maan. - - Meillekin sit voi olla vahan vaikeampi saada niita niin usein laitettuu,
niin tullu vanhemmilta heidan puolelta, ettd hei milloin tulee taas, ettd saadaan
naita kuvia, et joo me yritetdan parhaamme. Sita kautta varmaan nakee sen van-
hempien aktiivisuuden, ku ne haluaa nahda niita kuvia. (Sini)

Huoltajien aktiivisuuteen liittyvdnd haasteena nahtiin kiinnostuksen puute esimerkiksi
erilaisia dokumentteja tai varhaiskasvatuksen toimintaa kohtaan. Osa huoltajista ei
haastateltavien varhaiskasvatuksen opettajien kokemusten mukaan esimerkiksi seuraa
heille toimitettuja viikkokirjeita tai -raportteja. Vastaajat kertoivat epakiinnostuksen tun-
tuvan lannistavalta, mutta he eivat olleet kuitenkaan aikeissa lopettaa dokumentointia.
Toiveena oli, ettd myds epaaktiivinen huoltaja kiinnostuisi mydbhemmin lapsensa var-
haiskasvatukseen liittyvistd dokumenteista ja 16ytaisi ne silloin lapsen kansiosta. Huol-
tajien aktiivisuuden puute nakyi haastateltavien varhaiskasvatuksen opettajien arvioi-
den mukaan myds esimerkiksi varhaiskasvatussuunnitelmalomakkeen tayttdmisessa

seka yleisena arvostuksen puutteena varhaiskasvatusta kohtaan.

Ja ehka toi huoltajien aktiivisuus on, niinku et, jos ne vanhemmat on tosi kiinnos-
tuneita oikeesti siita lapsesta, et mitd ne taal tekee ja et miten, niin se kannustaa
myds hirveesti enemman siihen, et otetaanpa valokuvia tasta tilanteesta. Ku et
jos kukaan vanhemmista ei kato niitd kuvia tai oo milldan tavalla kiinnostuneita
tai tuolla ku ne hakee, niin sitten tavallaan se vahan vie sitd meidn motivaatiota
mydskaan tuottaa sitd niin paljoo. Niin sit tavallaan, ku ne huoltajat on kiinnostu-
neita siita, ja ne kyselee, myds tavallaan se palaute tulee siitd. Hyvaa palautetta
siita, kun ne nakee sen toiminnan, niin ne on kylla ollu tosi tyytyvaisia siita. (Vee-
ra)

- - Mutta se huoltajien aktiivisuus, jos tulee tietenkin kommentteja toiseenkin
suuntaan. Ai jaa, ettd ei me olla kayty kattomassa niita teian laittamia raportteja,
niin, etta ai, teilld on semmosiakin? Niin tietenkin sitten vahan tulee, et, noh, se
lannistaa tietenkin. Mut toisaalta sitten se mulle ainakaan henkilékohtaisesti tee
sitd, ettd ma lopettaisin sitten sen kaiken dokumentoimisen eli valokuvaamisen
taikka tekstien laittamisen. Vaan nimenomaan niinku ehka sitd suuremmallakin,
et haluu teha, et sitten, kun ne vanhemmat joskus kavis siella kattomassa - - mita
me ollaan tehty, nii vois hAmmastyy. Se olis sitten heille tarkeeta. (Paivi)

Haastateltavilta varhaiskasvatuksen opettajilta kysyttiin viela, mikd muu voi ohjata pe-
dagogisen dokumentoinnin toteuttamiseen liittyvia valintoja. Erds vastaaja kertoi nake-
vansa pedagogisen dokumentoinnin mahdollisuutena vaikuttaa yhteiskunnallisesti.

Nayttdmalla huoltajille, miten varhaiskasvatusta toteutetaan ja mitd paivakodissa teh-
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daan, varhaiskasvatuksen opettajien tyén arvostuksen olisi vastaajan mukaan mahdol-
lista kasvaa. Myos toisista yksikoistd saatavien ideoiden nahtiin vaikuttavan pedagogi-

sen dokumentoinnin tapoihin uusien ideoiden muodossa.

M& haluun avata sillei yhteiskunnallisesti tatd meidn ty6td. Ja vanhemmat on
must se reitti, et mitd kautta ihmisille valkenee, mita taalla oikeesti tehdaan ja mi-
ta taalla tapahtuu. Ja mikd merkitys tal meian tyo6lla on. Ni sen takii ma koen, et
se pedagoginen dokumentointi on myds jotenki kanava silleen laajempaan vai-
kuttamiseen. Ja sit siks siihen kannattaa my6s panostaa. (Salla)

Jos on kesapaivystyksii tai joulupaivystyksii, ku siel on eri yksikdista ihmisia, ni
siel tulee keskusteluu. Ni niistédki saa aika kivoi vinkkei niinku erinaisii, mut myods
tdhan pedagogisee dokumentointii. Et siel ku tulee joka puolelt sitd porukkaa, ni
se on iha kiva kuullaki, et miten missaki toimitaan. (Ulla)

Toiminnan kehittdmisessa ja uusien toimintamallien omaksumisessa tarvitaan haasta-
teltavien varhaiskasvatuksen opettajien kertoman mukaan myds paljon henkildston
valistd keskustelua. On péaatettdva yhdessad asian olevan tarkead ja merkityksellinen,
sillda muutos on usein vaikea. Tapa, jolla toiminnan muutosta lahdetdan toteuttamaan
tulee olla yhteisesti pohdittu ja sovittu. Haastateltavien varhaiskasvatuksen opettajien
mukaan pedagogisen dokumentoinnin haasteena on usein sekad ajan ettd resurssien
puute, varsinkin jos henkil6stéd on poissa. Pedagogiseen dokumentointiin tarvitaan

aikaa ja aina sita ei ole.

6.4 Huoltajien osallisuutta parhaiten lisddva pedagoginen dokumentointi

Kysyimme haastattelun viimeisessa osiossa varhaiskasvatuksen opettajien nakemyk-
sia siitd, millaiset pedagogisen dokumentoinnin tavat toimivat heidan mielestdan par-
haiten, jos tavoitteena on huoltajien osallisuuden lisdaminen. Suurin osa vastaajista
mainitsi jalleen valokuvat seka videot, jotka koettiin konkreettisiksi ja kaytannoén lahei-
siksi ja joiden avulla varhaiskasvatusta on helppoa valittaa ja esitelld huoltajille mutkat-

tomalla tavalla.

- - Se on usein niin, et ne on ne tietyt vanhemmat, jotka osallistuu ja kertoo mieli-
piteitdan tai antaa palautetta tai ikdankuin osallistuu tai on osallisia. Mut sit se, et
miten aktivoida ne vanhemmat, jotka ei valttdmatta niin helposti tuu. Et sita ollaan
tds paljon mietitty. Mut kyl jotenki mun mielest semmonen helposti 1&hestytta-
vyys. Konkreettisuus, just nda valokuvat ja videot, mitkd on jotenki k&ytdnndn |a-
heisii. (Salla)

Valokuvia kiinnitetddn vastaajien mukaan seinélle, lisdtdan sahkodiseen jarjestelmaan

tai lasten omiin kansioihin. Kuvia voidaan esitelld huoltajille my6s esimerkiksi vanhem-
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painilloissa ja samalla kuvien sisall6itd ja tapahtumista voidaan keskustella yhdessa.
Joissain yksikdissd huoltajat voivat kommentoida kuvia sahkdisen jarjestelman kautta,
jolloin myds kuvien ajankohtaisuus on tarkeda. Haastateltavien varhaiskasvatuksen
opettajien mielestd valokuvat ja videot kertovat paljon ja niiden avulla varhaiskasvatuk-
sen arjesta kertominen on helpompaa. Yksi vastaajista kaipasi mahdollisuutta kayttaa
alypuhelimen sovellusta, jossa voisi viestien lisaksi lahettdd myods valokuvia toiminnas-
ta. Sovelluksen avulla myds huoltajien kotona tapahtuvalle dokumentoinnille syntyisi

luonteva kanava.

Olen kuullu, ettd jossain ryhmissa vanhempien WhatsApp-ryhmia, jossa he lait-
taa vanhemmalle, etta tallasta tapahtu ja he pystyy kans heti viestittelee kans sii-
ta. Jotain taman tyyppistéd ehka toivois, niinku saada vanhempien osallisuutta.
Koska sitten sinne vois laittaa kotoa kuvia, kotoa ei oo nyt sitd dokumentointia.
(Sini)
Huoltajien osallisuutta lisdava usein kaytetty tapa on lasten piirustusten ja askartelujen
laittaminen huoltajien nahtavaksi. Erdédn haastateltavan mukaan huoltajat ovat toisi-
naan yllattyneitd nahdessaan lapsensa piirustuksia, koska eivat ole huomanneet lap-
sessaan kiinnostusta piirtdmiseen kotona. Huoltajia voidaan pyytaa katsomaan lapsen
tekemia piirustuksia ja askarteluja, ja niiden darelle voidaan pysahtya yhdessa. Lisaksi

lasten leikkeja voidaan dokumentoida kirjoittamalla ne yl6s sanatarkasti.

- - Tai sit just et "ai piirtddkse se tolla tavalla piirustuksia, et ei kotona kiinnosta
yhtaan”. Ni tavallaan yllattda vanhempia positiivisesti kyl sit sellaset. Ja nayte-
taaki, et hei tuu kattomaa - - Niinku semmost leikkien kertomiset. Sita ei nyt silla
lailla dokumentoida - - No valilld dokumentoidaan ihan niinku repliikkien mukaan,
on sitaki tehty. Ettd aikuinen istuu ja sit se lasten jokainen repliikki kirjotetaan. Ni
niista ne tavallaan tykkaa. Et "ai et osaaks se tommosiaki sanoja" tai "ai tommost
leikkii". (Ulla)

Vanhempainillat nousivat esiin myds toiminnallisten osuuksiensa kautta, jotka koettiin
huoltajien osallisuutta lisdavina. Eras haastateltava kertoi, ettd huoltajat voivat van-
hempainillassa osallistua esimerkiksi askarteluun, jossa tehdaan lapsille yllatyksia jou-
lukalenterin luukkuihin. Osa my6s kertoi, ettd vanhempainillassa on myés mahdollisuus
antaa palautetta ja siten vaikuttaa varhaiskasvatuksen toiminnan sisaltéihin. Varhais-
kasvatuksen opettajien mukaan huoltajien on helpompi ideoida ja antaa palautetta
pienryhmissa tapahtuvan keskustelun kautta kuin jos palautetta pyydetdan koko ryh-
man yhteisessad keskustelussa. Huoltajilta toivottin myds lisda ideoita ja ajatuksia.
Osassa yksikoéitd on muodostettu vanhempaintoimikuntia, joiden kautta varoja keraa-

malla huoltajat voivat osallistua sisallén tuottamiseen hankkimalla yksikk66n esimerkik-
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si jonkin kulttuuriesityksen. Eras vastaaja harmitteli, ettei vanhempaintoimikuntaa viela

ole.

Ma tykkaan siitd meidan vasupuun ideasta. Etta siind ne nakee, mut ehka siihen
pitdis just lisdtd enemman sitd huoltajien osallisuutta, et johonkin kohtaa lisata
semmonen, et niiltd saa tulla niitd toiveita ylipdatansa toimintaan ja tapahtumiin
ja sellasiin. Meilla ei ole viela esim. vanhempaintoimikuntaa eikd mitdan taalla,
mika sit taas lisais tietyltéd osin sitd vanhempien aktiivisuutta myos tohon toimin-
taan. (Veera)

Huoltajien osallisuutta lisdavana tekijana mainittiin myos viestinnan laatu ja tapa. Vali-
tén, avoin, rento ja asiallisella tavalla mukava viestintad huoltajien kanssa toimii monen
haastatellun mielesta parhaiten. Eraan varhaiskasvatuksen opettajan suoraan aamupii-
ristd yhdessa lasten kanssa lahettama viikkokirje oli ollut hyvin onnistunut kokeilu, ja
huoltajilta oli tullut paljon ilahtunutta palautetta sen valittdmyydesta. Virallisuutta vahen-
tdmalld huoltajien suuntaan tapahtuvaan kirjallisen viestintddn on mahdollista saada
mutkattomuutta ja nopeutta. Myds huoltajien kohtaamisessa ja yhteisissa keskusteluis-
sa varhaiskasvatuksen opettajat voivat kannustaa huoltajia osallistumaan, jolloin vuo-
rovaikutuksen on hyva olla innostavaa. Lisdksi myds vanhempaintoimikunnan kautta
tapahtuu huoltajien kanssa heidan osallisuuttaan lisdavaa viestintaa. Viestinta voi olla
arkisten asioiden lisdksi myds pedagogista varhaiskasvatuksen toiminnan sisaltéja

avaavaa viestintaa.

Huoltajia kutsutaan mukaan yksikén toimintaan esimerkiksi erilaisten juhlien jarjestami-
sen muodossa. Huoltajat voivat olla juhlien yleis6a mutta joskus myds sen jarjestajia.
Varhaiskasvatusyksikoissa juhlitaan perinteisesti ainakin jouluisin, kevaisin ja aitien- ja
isanpaivina. Valmisteltuihin esityksiin perustuvien juhlien sijaan voidaan jarjestdd muun
muassa joulupolku, jossa huoltajat kiertavat yksikdssa erilaisissa toimintapisteissa yh-
dessa lastensa kanssa. Toisinaan huoltajat voivatkin viipya juhliin liittyen paivakodissa
pidemman aikaa lapsensa seurassa esimerkiksi aitien- ja isdnpaivana samanaikaisesti
muiden huoltajien kanssa. Osa vastaajista koki huoltajien pidemman Iasnaolon haasta-
vaksi esimerkiksi hankalasta ajankohdasta johtuen, mutta asiaan suhtauduttiin kuiten-
kin ajatuksena innostuneesti. Huoltajia mietittiin pyydettavaksi mukaan myds esimer-

kiksi metsaretkelle, ja joissain yksikdissa néin on jo toimittu.

Meilldha on siis myds talossa, missd vanhemmat osallistuu ihan huiman upeasti,
on on aitienpaiva- ja isanpaivatapahtumat, joulupolut, kaikki tAammdset ja ja ke-
vaan kevaan juhlat. - - Isédnpaivatapahtuma oli tdnd vuonna sellanen, ettd - - isat
sai tulla tdnne lasten kanssa leikkimaan, pelaamaan tai muuta. Ja kaytannéssa
sataprosenttinen osallistuminen. Ja esmes meidn ryhmasta yks lapsi oli niin on-
nellinen - - Se oli niin merkittdva nimenomaan niinkun tastd ndkdkulmasta, etta
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isdn kanssa oltiin taalla. - - Se oli aamupaivalla kaks tuntia ja iltapaivalla kaks
tuntia, ikdan kuin avoimet ovet. Ja iltapaivalla - - puol kolmen aikaan oli jo en-
simmaisia isia, ja sit me pikkuhiljaa niiden kanssa Iahettiin ulos, joiden isat ei ollu
tullu, ni he sit sai tdalla olla - - ja pitkdan, oli jotkut sen kaks tuntia leikkiméssa - -
Ja nyt tehdaén sitte, ens kevdana on aideille se vastaava. - - Et kylldhan toki sit
siitd, kun me taalla jarjestetaan niin meilla itelld tulee sitd dokumentointia siita te-
kemisesta, mita perheille tarjotaan. (Anna)

Huoltajat voivat osallistua varhaiskasvatuksen toiminnan sisaltéén tulemalla paikalle
paivakotiin esimerkiksi esittelemd3n omaa ammattiaan tai muuta erityisosaamistaan.
Huoltajat voivat jarjestaa lapsille toimintaa myods yksikdn ulkopuolella. Osa huoltajista
on auttanut henkiléstéa myés muun muassa pienissa korjaustehtavissa, kuten lamppu-

jen vaihtamisessa.

Yks vie isommat ratsastustallille. Piparinleivontaa, koristelua, tanssimista - - Ne
osallistuu konkreettisesti, niinku tosi yllattdvaa. Et nyt koko syksy on kayty niit
heidan, et he tulee tdnne tekemaan. Yks teki syntymapaivékortteja, mun mielest
tosi upeeta, ja sitte siit kirjattiin ja kaikki vanhemmat sai tiedon. Et se on semmo-
ne, et he konkreettisesti halus osallistua. (Helena)

Huoltajien mahdollisuuden dokumenttien tuottamiseen erilaisten lomakkeiden ja van-
hempainiltojen toiminnallisten osuuksien liséksi otti haastattelussa esiin muutama vas-
taaja. Huoltajia pyritdan aktivoimaan esimerkiksi sukupuun tai taidekotitehtavien teke-
misen avulla, jota he voivat toteuttaa kotona yhdessa lapsensa kanssa. Huoltajia voi-
daan myds pyytaa ottamaan kotona kuvia esimerkiksi tiettya tarkoitusta kuten isanpai-
vakorttia varten. Tehtavat pyritddn vastaajien mukaan pitdma&an huoltajien kannalta

helppoina ja mukavina toteuttaa.

7 Johtopaatokset

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2018) maarittelee pedagogisen dokumen-
toinnin sen tarkoitusten, tavoitteiden ja prosessin eri osa-alueiden kautta. Haastattele-
mistamme varhaiskasvatuksen opettajista useat olivat hyvin perilld pedagogisen do-
kumentoinnin maaritelmasta ja tavoitteista, sekd sen erilaisista toteuttamisen tavoista.
Pedagoginen dokumentointi -hanke oli toiminut siihen osallistuvissa varhaiskasva-
tusyksikdissa aiheen kasittelyd tukevana ja aktivoivana tekijana. Osa haastatelluista
pohti yhd pedagogisen dokumentoinnin maaritelmaa seka sen prosessia, ja miten sita
voisi kayttdd enemman omassa tydéssdaan myds huoltajien osallisuutta paremmin lisaa-
valla tavalla. Pedagoginen dokumentointi ei haastattelujen perusteella ole vield saavut-
tanut kaikissa varhaiskasvatusyksikdissa Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa

sille maariteltyd asemaa varhaiskasvatuksen keskeisena tydmenetelmana (OPH 2018:
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37), vaan sen kehittyminen ja hyddyntaminen muun muassa varhaiskasvatuksen toi-

minnan suunnittelun valineena vaatii lisda koulutusta, aikaa ja resursseja.

Pedagogisessa dokumentoinnissa huoltajien kanssa yhteistydssa kaytetyista konkreet-
tisista dokumentoinnin tavoista nousivat esiin lomakkeisiin liittyvd dokumentointi seka
varhaiskasvatuksen toiminnan ja lasten kasvun ja kehityksen dokumentointi muun mu-
assa kuvien, videoiden, piirrosten, lasten omien kansioiden, havainnoista tehtyjen
muistiinpanojen tai viikkokirjeiden muodossa. Kaytetyt dokumentoinnin tavat vastasivat
paaosin Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissakin mainittuja dokumentoinnin tapoja
(OPH 2018: 37; Rintakorpi 2018: 11). Huoltajat osallistuivat vastaajien mukaan myés
tuottaen itse dokumentteja kotona esimerkiksi johonkin yhdessa lapsen kanssa toteu-
tettavaan tehtavaan liittyen tai perheen arjen valokuvia esittden. Vanhempainiltojen
toiminnallisissa osioissa kaytettiin haastateltujen varhaiskasvatuksen opettajien yksi-
kbissa esimerkiksi vasupuita, joiden avulla huoltajien oli mahdollista osallistua Varhais-
kasvatussuunnitelman perusteiden laajojen osa-alueiden pohtimiseen lasten oppimisen
nakdkulmasta. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden maarittelema laaja-alainen
osaaminen koostuu tiedoista, taidoista, arvoista ja asenteita, ja se ohjaa varhaiskasva-
tuksen yleisia tavoitteita ja toimintaymparistdd. Oppimisen alueet on puolestaan toi-
minnan suunnittelussa kaytetty jaottelu. (Ahonen 2017: 44-47, 162-163). Vanhem-
painilloissa oli vastaajien mukaan hyva tilaisuus kertoa myos erilaisista varhaiskasva-
tusyksikdssa kaytettavistd menetelmista seka osallistua yksikdn toimintasuunnitelman
laatimiseen. Yksikdn toimintasuunnitelma maarittelee esimerkiksi yksikon erityispiirteet
ja painotukset (Parrila & Fonsén 2016b: 74-75).

Haastateltujen varhaiskasvatuksen opettajien kertoman perusteella huoltajien kanssa
toteutettavia dokumentteja hyddynnetdan toiminnan suunnittelussa erityisesti varhais-
kasvatussuunnitelmista nousseiden lasten kiinnostuksen kohteiden ja tarpeiden perus-
teella tehdyssa koonnissa. Toimintakauden alussa kaytyjen varhaiskasvatussuunnitel-
makeskustelujen dokumentoinnista nostetut lasten tarpeita ja kiinnostuksen kohteita
vastaavat sisallét yhdistetdan ryhman toiminnan siséaltdja ja pedagogisia tavoitteita oh-
jaavaksi toimintasuunnitelmaksi, jota tarkastellaan ja paivitetdan jatkuvasti toiminta-
kauden aikana (Parrila & Fonsén 2016b: 76—79; Ahonen 2017: 19-21.) Vastaajat ker-
toivat pyytavansad myds aktiivisesti huoltajien ideoita ja kommentteja, joka huoltajien
osallisuutta lisddvana toimenpiteena noudattaa Varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teiden velvoitetta ottaa huoltajat mukaan myds varhaiskasvatuksen arviointiin (OPH

2018: 37). Vastaajat kertoivat pyrkivansa vastaamaan huoltajien aloitteisiin nopeasti,




47

jos niitd saavat. Moni vastaaja toivoi huoltajien osallistuvan aktiivisemmin toiminnan
arviointiin seka ideoiden esittamiseen, mutta koki huoltajien tyytyvaisyyden varhaiskas-

vatuspalveluita kohtaan vahentavan palautteen antamisen tarvetta.

Huoltajien osallisuuden lisdamisen keinoja oli haastateltujen varhaiskasvatuksen opet-
tajien mukaan pohdittu varhaiskasvatusyksikdissa paljon. Huoltajat osallistuvat vastaa-
jien kertoman mukaan ennen kaikkea lapsen aloituskeskusteluun, varhaiskasvatus-
suunnitelmakeskusteluihin sekd LEOPS-keskusteluun, mutta esimerkiksi muissa siir-
tymaprosesseissa, kuten saman yksikdon pienten ryhmasta isojen ryhmaan siirtyessa
huoltajat osallistuvat keskusteluihin ja tiedon siirtdmiseen vain harvoin. Huoltajien osal-
lisuus toteutuu vastaajien mukaan usein kaikkein mutkattomimmin valokuvien ja vide-
oiden avulla, jonka mainitsivat Idhes kaikki vastaajat. Toistuvimpana huoltajien osalli-
suutta lisddvana tekijana vastaajat nostivat esiin paivittdiset kohtaamiset lapsen tuonti-
ja hakutilanteissa, joissa huoltajat voivat keskustella esimerkiksi lapsen kuulumisista ja
esittda aloitteita. Valittbman, rennon, avoimen ja asiallisen vuorovaikutuksen katsottiin
toimivan huoltajien kanssa tehtavassa yhteistydssa parhaiten. Vuonna 2011 toteutetun
tutkimuksen mukaan huoltajien tekemat aloitteet seka lapsen tuonti- ja hakutilanteissa
ettd varhaiskasvatussuunnitelmakeskusteluissa koskivat paaasiassa heidan omaan
lapseensa liittyvia asioita, kuten perushoitoa tai pedagogista toimintaa. Vanhempainil-
loissa aloitteet koskivat pedagogisen toiminnan lisdksi my6és muun muassa fyysista
ymparistdd. (Venninen 2011: 10-12.) My6s tekemiemme haastattelujen perusteella
huoltajien kanssa toteutuva vuorovaikutus paivittaisissa tilanteissa kohdistui eniten

omasta lapsesta saatavaan informaatioon sekd pedagogiseen viestintaan.

Vastaajat mainitsivat huoltajien kanssa tapahtuvassa viestinnassa merkityksellisiksi
tekijoiksi viestinnan laadun ja sen tavat niin arkiviestinndssa kuin my6s pedagogisessa
viestinnassa. Virallisuutta pyrittiin haastattelemiemme varhaiskasvatuksen opettajien
kertoman mukaan vahentdmaan muun muassa rennompien viikkokirjeiden lahettami-
sen muodossa tai vanhempainilloissa mahdollistuvan toisenlaisen kontaktin luomisen
muodossa. Vastaajien mukaan vanhempainillat mahdollistavat huoltajien vélisen yhtei-
sen keskustelun seka verkostoitumisen. Haasteena huoltajien osallisuuden lisdantymi-
selle nahtiin haastateltujen varhaiskasvatuksen opettajien ndkemyksen mukaan kie-
liongelmat seka huoltajien epaaktiivisuus tai kiinnostuksen puute, kuten myds vanhem-
paintoimikunnan puuttuminen. Esimerkiksi osa vastaajista kertoi, etteivat huoltajat seu-
raa heille lahettyja viikkoraportteja tai muuta heille tuotettua materiaalia. Huoltajien

osallisuuden toteutumista voidaan pyrkia mittaamaan erilaisten osallisuutta mittaavien
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porrasmallien avulla, kuten esimerkiksi Seija Jarven huoltajien osallisuuteen liittyvien
paatdsvaltatikapuiden avulla (Jarvi 2006: 5). Nivalan ja Ryynadsen mukaan osallisuuden
ylimmalle portaalle nouseminen ei kuitenkaan ole kaikissa tilanteissa tai ymparistdissa
eri osallistujien tavoitteena, vaan jokin alempi porras voi olla joskus sopivampi (Nivala
& Ryynanen 2013: 23). My6s haastattelujemme perusteella voidaan todeta, etteivat
kaikki huoltajat tavoittele osallisuutensa jatkuvaa lisdantymista lapsensa varhaiskasva-

tukseen liittyen, vaan he ovat tyytyvaisia nykytilanteeseen.

8 Pohdinta

Opinnaytetydmme tavoitteena oli tuottaa varhaiskasvatuksen opettajien haastattelujen
avulla tietoa siita, millaisia pedagogisen dokumentoinnin tapoja he kayttavat toimies-
saan yhteistydssa huoltajien kanssa. Haastatelluista varhaiskasvatuksen opettajista
suurin osa kertoi pohtineensa aihepiiria monipuolisesti sekd myds osallistuneensa pe-
dagogiseen dokumentointiin liittyvaan kehittdmistydbhon. He tavoittelivat eri keinoin
huoltajien kanssa tehtavan yhteistyon sille eri sdadoksissa ja suunnitelmissa maaritel-
tyjen tavoitteiden toteutumista. Haastattelujen kautta saimme muodostettua kuvan hei-
dan tekemastaan yhteistydstd huoltajien kanssa niin pedagogiseen dokumentointiin
kuin myoés yleisesti varhaiskasvatukseen liittyen, joka oli monipuolinen ja laadukkaa-

seen varhaiskasvatukseen seka vuorovaikutukseen pyrkiva.

Haastatellut varhaiskasvatuksen opettajat kertoivat monin erilaisin esimerkein tavois-
taan pyrkia osallistamaan huoltajia. Varhaiskasvatussuunnitelmakeskustelujen ja van-
hempainiltojen lisdksi huoltajia osallistettiin esimerkiksi viestinndn, vuorovaikutuksen ja
toiminnan kuvallisen esittelyn keinoin. Dokumentointivdlineind toimivat muun muassa
valokuvat, videot, piirrokset, askartelut, lomakkeet, muistiinpanot seka yhteiset keskus-
telut ja kohtaamiset eri tilanteissa. Muun muassa pedagogisen viestinnan avulla huolta-
jille valitettiin tietoa varhaiskasvatuksen toiminnan sisalldista ja niiden pedagogisista
tavoitteista. Huoltajia kannustettiin lisdksi osallistumaan varhaiskasvatuksen konkreet-
tiseen toimintaan esimerkiksi isdnpaivana lapsensa ryhmaan leikkimaan saapumalla,

yhteiselle metsaretkelle osallistumalla tai omasta ammatista lapsiryhmalle kertomalla.

Pedagogisen dokumentoinnin tapojen valitsemiseen haastatellut varhaiskasvatuksen
opettajat kertoivat vaikuttavan muun muassa varhaiskasvatusyksikdén yhteinen kehit-
tamistyd ja yhteiset ohjeet, eritasoiset sdaddkset ja toimintasuunnitelmat seka varhais-

kasvatuksen opettajien omat kokemukset, taidot ja ajatukset. Myds yhteiskunnallisen
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vaikuttamisen mahdollisuus nousi esiin yhtena vaikuttimena. Huoltajien osallisuutta
pyrittiin vastauksien perusteella lisdédmaan toiminnan sisdltdéja ja niiden pedagogisia
perusteluja nakyvaksi tekemalla, huoltajia mukaan toiminnan suunnittelu-, toteutus- ja
arviointiprosessiin mukaan ottamalla, huoltajien keskinaista verkostoitumista mahdollis-
tamalla seka erilaisilla yhteisilld keskusteluilla. Haastattelujen perusteella ilmeni, etta
varhaiskasvatuksen opettajat kokivat resurssien puutteen, hyvien dokumentointivali-
neiden puutteen sekd yhteisen kielen puuttumisen huoltajien kanssa luovan ajoittain

haasteita laadukkaan pedagogisen dokumentoinnin toteuttamiselle.

Sopivana jatkotutkimuksen aiheena ndemme huoltajien osallisuutta varhaiskasvatuk-
sessa seka pedagogisessa dokumentoinnissa vaikeuttavien tai estavien tekijdiden tar-
kastelemisen, jonka avulla myds vastaavia osallisuutta mahdollistavia tekij6itd voisi

tarkastella syvallisemmin.
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Liite 1
1(1)
Haastattelukysymykset

1) Minkalaisia pedagogisen dokumentoinnin tapoja kaytat tyéssasi huoltajien kanssa?

- Minkalaisia pedagogisen dokumentoinnin tapoja kaytat sovituissa tapaamisissa huol-
tajien kanssa

a) vanhempainilloissa?

b) varhaiskasvatuskeskusteluissa?

C) muussa, missa?

- Minkalaisia pedagogisen dokumentoinnin tapoja kaytat muussa sovitussa toiminnas-
sa huoltajien kanssa

d) siirtymavaiheissa, kuten aloitus, siirtyminen isojen ryhmaan / esikouluun / kouluun?
€) muussa, missa?

- Mika naita valintoja ohjaa?

f) Yksikdn ohjeistukset ja toimintasuunnitelmat, miten?
g) Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, miten?
h) Omat kokemukset ja ajatukset, koulutukset, miten?

i) Huoltajien aktiivisuus, miten?

j) Muu, mika?

2) Millaiset pedagogisen dokumentoinnin tavat toimivat mielestasi parhaiten, kun tavoit-
teena on huoltajien osallisuuden lisddminen?






