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Opinndytetyon tarkoituksena oli osallistua Pedacafé-tapahtuman jarjestdmiseen, jossa
tarkoituksena oli selvittdd, mitka tekijat oppilaiden ja vanhempien mielesta vahvistavat
osallisuuden ja yhteisollisyyden kokemusta koulun toimintakulttuurissa ja milla keinoin
he voivat itse olla vaikuttamassa siihen. Tapahtuman tulosten pohjalta tavoitteena oli
luoda kouluyhteison toimintaan malli, joka tukee osallisuuden ja yhteisollisyyden koke-
musta koulussa. Opinndytety6 oli osa valtakunnallista hallituksen kérkihanketta, Lapsi-
ja perhepalveluiden muutosohjelmaa, joka toimi vuosina 2016-2018. Oma osuutemme
sijoittui Pirkanmaan LAPE-hankkeen koulu, oppilashuolto ja vapaa-ajan -kehittdmistyo-
ryhman pilottiin.

Opinndytetydbmme on kvalitatiivinen toimintatutkimus, jonka toiminnallinen osuus seka
aineistonkeruu toteutettiin Kangasalan Suoraman koululla jarjestetysséd Pedacafé-iltata-
pahtumassa yhteistydsséa Pirkanmaan Lape-hankkeen koulu, oppilashuolto ja vapaa-ajan
kehittdmistyoryhman sekd Suoraman koulun henkil6kunnan kanssa. Aineistoa kerattiin
ennakkotehtévalla, iltatapahtumalla sek& ndiden pohjalta suunnitellun jatkotydstoprojek-
tin avulla. Aineisto analysoitiin teoriaohjaavalla sisallénanalyysilla.

Tutkimustulokset osoittavat, ettd oppilaiden ja vanhempien osallisuutta ja yhteisollisyyttéa
vahvistavat tekijat koulun toimintakulttuurissa liittyvat kuulluksi tulemiseen, turvalliseen
oppimisympaéristoon, tiedon jakamisen mahdollistamiseen ja helpottamiseen seké positii-
viseen toimintakulttuuriin. Oppilaat ja vanhemmat ovat itse valmiita vahvistamaan omaa
osallisuuden ja yhteisollisyyden kokemustaan osallistumalla koulun arkeen aktiivisem-
min, luomaan positiivista vuorovaikutusta ja turvallista ympérist6d. Lisédksi vanhemmat
kokevat oppilaiden koulunkéynnin tukemisen vahvistavan myds heidan omaa osallisuut-
taan kouluyhteisdssa.

Oppilaiden ja vanhempien toiveet osallisesta ja yhteisollisesta koulusta sek& valmiudet
toimia niitd vahvistavalla tavalla ovat hyvin samanlaisia. Opinndytetyéprosessin seka
Lape-yhteistyon aikana luotu ”Osallisuuden ja yhteis6llisen toimintakulttuurin vahvista-
misen -malli” tarjoaa hyvét edellytykset tuloksissa esiin nousseiden osallisuutta ja yhtei-
sOllisyytta vahvistavien tekijoiden toteutumiselle mahdollistaen kuulluksi tulemisen ja
vaikuttamisen seka turvallisen oppimisympériston ja positiivisen ilmapiirin luomisen.
Kyseista mallia voidaan hyodyntéé jatkossa myds muissa kouluissa seké harrastustoimin-
nassa. Jatkotutkimusaiheena voisi selvittdd mallin toimivuutta toisessa koulussa tai tutkia
osallisuuden ja yhteisollisyyden kokemusten vaikutuksia oppilaiden oppimisvalmiuksiin.
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ABSTRACT
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Tampere University of Applied Sciences
Master’s Degree Programme in Social Services

ENORANTA, MAIJU & JOKELA, ANNE-MARIE:
Students and Their Parents Developing the Operating Culture of School
A more Participatory and Communal School Using the Pedacafé-method

Bachelor's thesis 123 pages, appendices 11 pages
April 2019

The purpose of the study was to participate in the organization of the Pedacafé-event and
find out the students’ and their parents’ experiences of participation and communality in
school. Another purpose was to clarify what kind of school the students and their parents
wanted to be part of and how they could strengthen their own experience of participation
and communality. The aim was to create new and better practices of participation and
communality in school. The study was part of government’s LAPE-initiative, which was
implemented in 2016-2018.

The study was a qualitative action research. The data were collected by organizing the
Pedacafé-event in Suorama school in close cooperation with LAPE-initiative and the per-
sonnel of the Suorama school. Children and their parents created information about the
themes of participation and communality through functional methods in the event. In ad-
dition, the data were collected through preliminary assignment from students and their
parents before the event and through further processing with students after the event. The
data were content analysed.

The results indicated that the children and their parents wanted to be part of the school
where they have a better opportunity to be heard and to state their opinions. Experience
of participation and communality would increase by creating a safe and positive learning
environment. The students and their parents were ready to participate more in the every-
day life of school and create a positive and safe interaction with everyone. In addition,
the parents wanted to support their children’s school attendance.

The study indicated that the views of the students and their parents about strengthening
of participation and communality at school were congruent. A model for strengthening of
participation and communality at school were produced as result of the study in coopera-
tion with LAPE-initiative. In the future the model is available for other schools and rec-
reational activities. A proposal for future research could be to test the produced model in
other schools. An interesting further research could also be to study how participation and
communality support children’s learning skills at school.

Key words: participation, communality, school, operating culture, students, parents
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1 JOHDANTO

Suomalaista opetusjarjestelmad kehutaan maailmanlaajuisesti (Coughlan 2012). PISA-
tulokset osoittavat suomalaisen koulutusjarjestelman olevan hyvaa ja tehokasta, jossa var-
sinkin tytot menestyvét (Opetus- ja kulttuuriministerié n.d). Koulutuksen perustehtdva
on tukea oppilasta kohti aikuisuutta ja yhteiskunnan jasenyyttd, samalla opettaen niité4
tietoja ja taitoja, joita tulevaisuudessa tarvitaan (Opetushallitus n.d. A). Koulun perusteh-
tava on kuitenkin muuttumassa, eivatka oppilaat viihdy koulussa. Tasta syysta tarvitaan
muutosta monessa suhteessa. ”On pohdittava, mitkd kouluun tai yhteiskuntaan liittyvéat
muutokset ovat johtaneet siihen, ettd niin monia poikia ei kiinnosta koulussa tarjottu op-
pimisen malli”, toteaa opetusministeri Grahn-Laasonen Ylen toimittajan, Bjorkstenin ar-
tikkelissa. Taméa viihtyméattomyys ei koske vain poikia, vaan koko koulutuksen viiteke-
hystd. (Bjorksten 2017.) Uuden opetussuunnitelman 2014 perusteissa onkin selkeésti
kiinnitetty huomioita toimintakulttuuriin, osallisuuden ja yhteisollisyyden osa-alueisiin ja

niiden kehittdmiseen oppilaan tukena (Opetushallitus n.d. B).

Koulun toimintakulttuurin muutosta koskevia hankkeita on ollut viime vuosina kdynnissa
useita. Peruskoulun uudistamiseen tdhtd&vén hallituksen Uusi peruskoulu -kérkihankkeen
osana on toiminut Peruskoulufoorumi, jonka tavoitteena on ollut luoda tasa-arvoinen ja
paras peruskoulu (Opetushallitus n.d. C). Peruskoulufoorumin laatimat peruskoulun ke-
hittdmisen linjaukset luovutettiin 16.2.2018 opetusministeri Sanni Grahn-Laasoselle
(Opetushallitus n.d. D). Linjausten mukaan koulun toimintakulttuurin osallisuutta ja yh-
teisollisyytta tulee vahvistaa. Painotus on lapsen ja nuoren yhteisdon kuulumisessa seka

aidon osallisuuden toteutumisessa. (Opetus- ja kulttuuriministerio 2018, 3.)

Muita kouluyhteison osallisuuden ja yhteisollisyyden vahvistamiseen suunnattuja hank-
keita ovat esimerkiksi Liikkuva koulu -hanke sek& KiVa Koulu -hanke. Liikkuva koulu -
hanke on suunnattu aktiivisempien ja viihtyisampien koulupdivien toteuttamiseen. Hank-
keen keskeisind sisaltdind ovat oppilaiden osallisuus ja oppiminen seka liikunnan lisaa-
minen koulun arjessa. (Liikkuva koulu 2016.) KiVa Koulu -hanke puolestaan tahtaa li-
sddmaan tietoa kiusaamisesta ja sen ehkéisysta. Tarkoituksena on puuttua kiusaamistilan-
teisiin koulussa ja lisété tietoisuutta kiusaamisen yleisyydestd. Tavoitteena on saada ai-
kaan muutosta koulun toimintakulttuurissa ja luoda turvallinen oppimisympéristo jokai-
selle oppilaalle. (Kiva 2012.)
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Merkittavassa roolissa on ollut myds hallituksen kérkihankkeena vuosina 2016-2018 toi-
minut lapsi- ja perhepalveluiden muutosohjelma LAPE. Kyseisen hankkeen laht6kohtana
on kehitt&& yhteen integroituja palveluita sellaisiksi, ettd ne vahvistavat lasten, nuorten ja
heiddn vanhempiensa kokonaisvaltaista hyvinvointia. (Sosiaali- ja terveysministerit
2016, 5—6.)

Opinnaytetyomme kiinnostuksen kohteena oli alusta asti koulun viitekehys ja sen kehit-
tdminen. Koska opetussuunnitelman perusteet 2014 tahtaévat koulutuksen kehittdmiseen,
vaatii se my6s vahvaa toimintakulttuurin muutosta joka suunnalta. Tarkedd on huomioida
peruslahtokohdat, jotka ohjaavat toimintaa. Toteutamme opinnaytetydmme osana LAPE-
hanketta, eli lapsi- ja perhepalveluiden muutosohjelmaa. Toimimme yhteistydssa Pirkan-
maan LAPE-hanke Pippurin koulu, oppilashuolto ja vapaa-ajan -kehittdmistyoryhman
kanssa. Kehittdmistyéryhmaéssa yhdeksi pilotoinnin kohteeksi on valittu Osallisuuden ja

yhteisOllisen toimintakulttuurin vahvistaminen. (Lape Pirkanmaa 2017a.)

Tybdskentelemme varhaiskasvatuksen kentélla ja halusimme ldhted syventdmaan omaa
osaamistamme jatkumona koulumaailman puolelle. Osallisuus ja yhteisollisyys ovat voi-
makkaasti esilla tyokentallamme ja piddmme néita tarkeind arvoina tytskenneltdessa so-
siaalialalla. Tasta syysta kiinnostuimme Lape-hankkeen kanssa tehtévésta yhteistyosté ja
Osallisuuden ja yhteisollisen toimintakulttuurin vahvistamisen -pilotista. Haluamme
paasta kehittdmaan uusia keinoja, joiden avulla lapset ja nuoret saavat seka koulussa etta

vapaa-ajan toiminnassa positiivisia kokemuksia osallisuudesta ja yhteisollisyydesté.

Opinnaytety6 on laadullinen toimintatutkimus, jonka tarkoituksena on tutkia ja kehittaa
Kangasalan Suoraman koulun toimintakulttuuria. Tassa opinndytetydssa selvitetaan,
mill& tavoin osallisuus ja yhteisollisyys nayttaytyvat koulussa 5-luokkalaisten seka hei-
dan vanhempiensa nakdkulmasta télla hetkelld ja miten naitd tulisi heidan mielestéan li-
satd. Aineiston keruu toteutettiin yhteistytssa Pirkanmaan LAPE-hanke Pippurin koulu,
oppilashuolto ja vapaa-ajan kehittamistyéryhman kanssa Kangasalan Suoraman koululla
jarjestetysséd Pedacafé-iltatapahtumassa. Tapahtumassa oppilaat ja vanhemmat tyostivét
kolmella rastilla osallisuuden ja yhteisollisyyden teemoja. Tavoitteena on luoda kouluun
toimiva osallisuutta ja yhteisollisyyttd vahvistava toimintamalli hyodynnettavaksi muis-

sakin kouluyhteisgissa.



2 OPINNAYTETYON TAUSTAT, TARKOITUS JA TUTKIMUSTEHTAVA

Toteutamme opinndytetydmme osana LAPE-hanketta, eli lapsi- ja perhepalveluiden
muutosohjelmaa. Ajatus opinndytetyon tekemisesta yhteistydssa LAPE-hankkeen toimi-
joiden kanssa nousi esille syksylla 2017, hankkeen ollessa vahvasti esill& ajankohtaisuu-

tensa vuoksi.

2.1 Lapsi- ja perhepalveluiden muutosohjelma LAPE

Lapsi- ja perhepalveluiden muutosohjelma eli LAPE-hanke on hallituksen kérkihanke,
joka on toiminut vuosina 2016-2018. Varsinaisen muutostyon on ollut tarkoitus tapahtua
vuosien 2017-2018 vélisend aikana. Lapsi- ja perhepalveluiden muutosohjelmaa ovat joh-
tamassa sosiaali- ja terveysministerid (STM) sekd opetus- ja kulttuuriministerio. Liséksi
terveyden ja hyvinvoinnin laitos (THL) on ollut tukemassa muutosohjelman toimeenpa-
noa. Hankkeen tarkoituksena on kehittad ja uudistaa lasten, nuorten ja perheiden palve-
luita siten, ettd ne vastaavat nykyistd paremmin heidéan tarpeisiinsa. Tarkoituksena on
my0s véhentdd eriarvoisuutta ndiden palveluiden piirissa, keskittyen uudistuksessa lasten
ja nuorten etujen ja oikeuksien huomioimiseen sekda vanhemmuuden tukemiseen. (Sosi-

aali- ja terveysministerid n.d.; Terveyden ja hyvinvoinnin laitos 2018.)

Viime vuosien aikana lasten, nuorten ja perheiden palveluissa on tehty paljon kehitys-
ty6td, joka on luonut hyvan pohjan LAPE-hankkeen muutostydlle. Osana aiempaa kehi-
tystyota lainsdddantdd on uudistettu ja painopiste siirretty ennaltaehkdisevéan toiminta-
kulttuurin edistdmiseen. Karkihankkeen myoté pyrkimyksené on kokonaisvaltainen muu-
tos seka palvelukokonaisuuksien parempi yhteensovittaminen ja vahvistaminen. Muutok-
sen myota palveluiden asiakaslahtoisyyttd, yhdenvertaisuutta ja kattavuutta parannetaan.
LAPE-hankkeen tarkoituksena on vahvistaa ja luoda yhdenvertaiset mahdollisuudet osal-
lisuudelle kaikissa palveluissa. Pd&paino muutosohjelmassa on alle 18-vuotiaiden lasten,
nuorten sek& heidan perheidensé hyvinvoinnissa. (Sosiaali- ja terveysministerio 2016,
7—38.) Vuoteen 2025 mennesséd muutosohjelman myo6té lasten, nuorten ja heidan per-
heidensd yhdenvertaisuuden odotetaan lisdadntyvén sekd monimuotoisuuden huomioimi-
sen vahvistuvan. Samalla muun muassa heidan omien voimavarojensa ja elamanhallinnan

keinojensa toivotaan lisddntyvat. (Sosiaali- ja terveysministerio 2016, 12.)
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LAPE-hankkeessa jokaisen tulevan maakunnan alueella toteutetaan muutostoité lapsi- ja
perhepalveluiden saralla. Jokaisen maakunnan tehtdvana on ollut valita itselleen vuosille
2017-2018 painopiste omalle kehittdmistyolleen neljésté vaihtoehdosta, joita ovat perhe-
keskustoimintamallin kehittdminen, erityis- ja vaativamman tason palveluiden kehittami-
nen ja saatavuuden helpottaminen, toimintakulttuurin uudistaminen seka varhaiskasva-
tuksen, koulun ja oppilaitoksen roolin selkiyttdminen ja toimintatapojen kehittdminen las-
ten ja nuorten hyvinvoinnin tukemista edistaviksi. (Sosiaali- ja terveysministerio n.d.;

Terveyden ja hyvinvoinnin laitos 2018.)

Pirkanmaan alueella ensisijaiseksi kehittdmiskohteeksi on valittu perhekeskustoiminta-
mallin rakentaminen. Muina kehittdmiskohteina on varhaiskasvatuksen, koulun seka va-
paa-ajan kehittdminen, joka tukee lasten seké nuorten hyvinvointia ja samalla perhekes-
kustoimintamallin tydstamistd. Liséksi Pirkanmaalla kehitetdén erityis- ja vaativimman
tason palveluita, seké sitoudutaan lapsiystévallisen toimintakulttuurin luomiseen. Kuvi-
ossa 1 avataan tarkemmin jokaisen neljan LAPE-kehittdmiskokonaisuuden sisaltojé Pir-

kanmaan alueen osalta. (Lape Pirkanmaa 2017b.)

LAPE -kehittimis- . o S
: Valitut kehittiimisen alueet Pirkanmaalla
kokonaisuus
Paatdsten lapsivalkutusten arvioinnin kiyttédnottaminen (ml lasten ja nuorten osallistaminen
Tolmintakulttuurin palveluiden arviointiin ja kehittimiseen)
muutos «  Edistetdin yhteensovitettavaa johtamista ja verkostojohtamista lapsi, nuoriso ja perhepalveluissa

Uudistetaan ammattilaisten osaamista muutosta tukevaksl
Perhekeskustomintamallin kehittiminen ja pilotointi, mukaan lukien yhteistyd koulun ja
varhaiskasvatuksen kanssa
Vanhemmuuden ja parisuhteen tuen vahvistaminen
Erotilanteen palveluiden kehittiminen lapsen etua, sovinnollisuutta ja toimivaa

Perhekeskus-
yhtelstySvanhemmuutta edistaviksi

tolmintamalll - .

Niyttédn perustuvien varhaisen tuen ja hoidon seki vanhemmuustaitojen ohjaamisen
tydkalupakkien kiyttéénotto

Turvapaikanhakifa- ja maahanmuuttajalasten ja heldin perheldensi matalan kynnyksen
palveluiden kehittiminen

Varhaiskasvatuksen, koulun oppilashuollon ja perhekeskusten yhteistyd: kasvatuskumppanuus ja
vanhemmuuden tuki

Palveluiden lapsilihtdisyys ja monialainen yhteistyd eri tahojen valilli ovat kehittamistydn
kohteena, kuten myds varhaiskasvatukseen, kouluun ja oppilaitoksiin jalkautuvat erityispalvelut.

Varhaiskasvatus ja
koulu lapsen
hyvinvoinnin tukena

Monitoimijainen arviointimalli

Erityisosaamisen liittiminen osaksl perustason palveluja, uudet toimintamallit vertikaalisen
integraation mahdollistamiseksi

Monialainen yhteistyd ja osaamisen yhdistiminen erityistason palveluissa, uudet toimintamallit
horisontaallsen integraation mahdollistamiseksi

Lastensuojelun sosiaalitydn moniammatillinen toimintamalli

OT-keskuksen kehittiminen

KUVIO 1. Pirkanmaan alueen LAPE-kehittdmiskokonaisuudet (Lape Pirkanmaa 2017b)

Erityis- ja
vaativimman tason
palveluiden
kehittdminen

Pirkanmaan varhaiskasvatusta, koulua, oppilaitosta ja vapaa-aikaa koskeva kehittdmisko-
konaisuus on jaettu edelleen varhaiskasvatuksen sek& koulu, oppilaitos ja vapaa-ajan osi-

oihin (Lape Pirkanmaa 2017c). Koulu, oppilaitos ja vapaa-aika -kehittdmistyéryhma on
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nostanut esille suunnitelman toimenpidelinjauksista neljé heille tarkeinta ja keskeisinta
toimenpidettd (kuvio 2), joita oli tarkoitus lahted jatkotyostdmadn (Lape Pirkanmaa
2017d).

Kehittiimistyoryhmiin

TOP 4 nostot

KUVIO 2. Koulu, oppilaitos ja vapaa-aika kehittdmistyéryhméan TOP 4 nostot suunnitel-

man toimenpidelinjauksista (Lape Pirkanmaa 2017d)

LAPE-hankkeessa oman kiinnostuksemme kohteeksi valikoitui lasten ja nuorten koulu-
toiminnan kehittdminen. Osallistuimme 25.10.2017 jarjestettyyn Pirkanmaan LAPE-
hanke Pippurin koulu, oppilaitos ja vapaa-ajan -kehittdmistydoryhman kokoukseen. Ko-
kouksen myota aloitimme yhteistyon kyseisen kehittdmistyoryhman kanssa. Kehittamis-
tyoryhmaéssa yhdeksi pilotoinnin kohteeksi valikoitui ”Osallisuuden ja yhteisollisen toi-
mintakulttuurin vahvistaminen”, joka pohjautuu yhteen kehittdmisty6ryhmén neljasta tar-
keimmaksi nostetusta toimenpiteesta (kuvio 2). Tahén tarpeeseen peilaten lahdimme to-
teuttamaan toiminnallista opinndytety6tamme yhteistyossa kehittdmistydryhman kanssa.
Kyseisessa pilotissa ovat olleet mukana Kangasala, Tampereen seurakunnan / seutukun-
nan nuorisotyd sekd TAMK. (Raivio 2017a.)

Osallisuuden ja yhteisollisen toimintakulttuurin vahvistamisen pilotin tarkoituksena on
ollut muun muassa yhteisolliseen opiskeluhuoltoon liittyvien tehtdvien maaritteleminen
eri toimijoille sek& yhteisoéllisen tyon rakenteiden luominen lasten, huoltajien ja yhteis-
tybkumppaneiden osallisuuden takaamiseksi. Merkittavassa roolissa on ollut vahvistaa
lasten sekd vanhempien kuulluksi tulemista ja mahdollisuutta vaikuttaa itseddn koskeviin
asioihin. Tavoitteena on ollut luoda kouluun yhteisia toimintatapoja seka luoda lapsille ja
nuorille mahdollisuus osallistua yhteison toimintakulttuuria ehkaisevien ja rakentavien
toimenpiteiden suunnitteluun ja toteutukseen. (Raivio 2017b.)
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2.2 Osallisuuteen ja yhteisollisyyteen ohjaavat ja velvoittavat asiakirjat

Suomen perustuslaissa (731/1999) on mééritelty ihmisten perusoikeudet. Perustuslain
mukaan ihmiset ovat yhdenvertaisia, eiké ketdan saa asettaa eriarvoiseen asemaan ilman
hyvaksyttavaa syytd. Myos lapsia tulee kohdella tasa-arvoisesti ja heille tulee luoda mah-
dollisuus vaikuttaa itseddn koskevien patdsten tekoon, kehitystadn vastaavalla tasolla.
Jokaiselle on turvattu lain puitteissa sananvapaus, joka tarkoittaa oikeutta ilmaista ja vas-
taanottaa tietoja seka mielipiteitd, eikd kelldan ole oikeutta ennalta tata estad. Tamaén li-
séksi lain puitteissa jokainen on oikeutettu elamaan turvallista elaméa koskemattomana.
(Suomen perustuslaki 731/1999.)

Perustuslaki toimii itsessaan perustana ja lahtokohtana sille ajatukselle, ettd jokaisen tulee
saada kokemus kuulluksi tulemisesta ja omien mielipiteiden ilmaisun vapaudesta seké
turvallisesta elamésté tasavertaisina muiden ihmisten kanssa. Perustuslain liséksi on kui-
tenkin olemassa my0s useita muita asiakirjoja, jotka velvoittavat ja oikeuttavat osallisuu-
teen seké tasavertaiseen kohteluun. Opinnaytetydmme toimintaymparisténa toimii koulu,
minka vuoksi keskitymme esitteleméan tydssamme lahinna lapsia seké koulun toiminta-
kulttuuria koskevia osallisuuteen ja yhteisollisyyteen ohjaavia ja velvoittavia asiakirjoja.
Tydssamme tarkastelemme tarkemmin YK:n yleissopimusta lasten oikeuksista, perus-

opetuslakia, perusopetuksen opetussuunnitelman perusteita seka oppilashuoltolakia.

YK:n yleissopimus lapsen oikeuksista

Osallisuus nousee késitteend vahvasti esille lasten oikeuksista puhuttaessa. Vuonna 1959
laadittiin YK:n lapsen oikeuksien julistus, joka ei vield ollut valtioita sitova. Julistuksen
my0t4 lasten oikeudet kuitenkin nousivat ihmisten tietoisuuteen seka kansainvalisesti etta
kansallisesti. Tamén julistuksen pohjalta on myéhemmin laadittu YK:n lapsen oikeuksien
yleissopimus, joka on ollut Suomessa voimassa vuodesta 1991 lahtien. Tama yleissopi-
mus on sopimusvaltioita velvoittava ihmisoikeussopimus ja Suomessa se on osana oi-
keusjérjestystamme sekd lain tasoinen asiakirja. YK:n lapsen oikeuksien komitean aja-
tuksena on, etté lapsuus on ainutlaatuista aikaa lapsen kehityksen kannalta. Mikali lapsen
oikeuksia loukataan, sill& voi olla kauaskantoiset seuraukset lapi elaman seké yli suku-
polvien. T&sta syystd on erityisen tarked4 taata lasten oikeuksien toteutuminen ja niiden

kunnioittaminen. (Lapsenoikeudet n.d.)
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YK:n lapsen oikeuksien yleissopimuksen (1989) 12. artiklassa todetaan lapsella olevan
oikeus vapaasti ilmaista ndkemyksensa itsedan koskevista asioista ja ne tulee ottaa huo-
mioon heidan ika- ja kehitystasonsa mukaisesti. My0ds 13. artiklan mukaisesti lapsi on
oikeutettu ilmaisemaan mielipiteensd, tietonsa ja ajatuksensa vapaasti haluamallaan ta-
valla, kuitenkin loukkaamatta muiden oikeuksia. (YK 1989, 11—12.) Lapsille tulee tar-
jota mahdollisuus olla osallisena merkityksellisissa ja mielekké&issa projekteissa yhdessa
aikuisen kanssa. Vastuulliseksi ja osallistuvaksi kansalaiseksi kasvetaan vain naitd taitoja
harjoittelemalla. Lapsi ja nuori tarvitsee mahdollisuuden harjoitella osallistumista asioi-

hin ja paatoksentekoon véhitellen, kdytannon kokemusten kautta. (Hart 1992, 5.)

Perusopetuslaki ja opetussuunnitelman perusteet

Nykyinen perusopetuslaki on annettu 21.8.1998. Se madrittad perusopetuksen sovel-
lusalan ja tavoitteet. Lain tarkoituksena on taata oppilaille niiden tietojen ja taitojen
saanti, jotka tukevat yhteiskunnan jasenyytta sek& kasvua ihmisyyteen ja eettiseen vas-
tuunkantoon. Erityisesti esiopetuksen tehtavana on parantaa lasten oppimiskykya yhdessa
varhaiskasvatuksen kanssa. Opetus turvaa koulutuksen yhdenvertaisuuden. Tatd ohjaa
lain maarittdamé& opetuksen jarjestaja seka opetuksen siséllon laajuus eri aineiden osalta.
Oppilaille taataan myos erityiset tukitoimet, mikali opinnot eivat edisty syysta tai toisesta
opetussuunnitelman mukaisesti. Erityisesti Perusopetuslain 29 § mainitaan oppilaan oi-
keus turvalliseen opiskeluymparistdon, joka takaa oikeuden saada lain mukaisten tavoit-
teiden maéritteleméad opetusta. Kokonaisuudessaan Perusopetuslaki pitaa siséllaan kaikki
opetuksen reunaehtoja ja viitekehysta koskevat asiat ja niité tulee noudattaa opetuksessa.
(Perusopetuslaki 628/1998.)

Opetussuunnitelma on tarkeé osa perusopetuslakia, koska sen toteuttaminen on suunnattu
opetuksen jarjest4jaé varten, jotta opetuksen tavoitteet ja keskeiset sisallét mahdollistui-
sivat opetuksessa. Perusopetuksen opetussuunnitelmaa tarkistetaan ja uusitaan tarpeen
mukaan. Kansalliset opetussuunnitelman perusteet astuivat voimaan 2014. Uusin perus-
opetuksen opetussuunnitelma tuli kayttoon 1.8.2016 porrastettuna eri perusopetus-
luokille. Opetussuunnitelmassa kuvataan oppiaineiden tavoitteet ja siséllot, joiden poh-
jalta muodostetaan arvoperustan, oppimiskasityksen seka toimintakulttuurin linjaukset.
Tavoitteena on mahdollistaa koulujen toimintakulttuurin sek& pedagogiikan uudistumi-

nen sellaiseksi, ettd oppiminen olisi laadukasta ja tuloksellista. (Opetushallitus n.d. E.)
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Laaja-alaisen osaamisen korostaminen tdhtaa nakokulmien laajenemiseen, jota tarvitaan
opiskelussa, tyoelamassé ja aktiivisen kansalaisen toimijuudessa. Koulun toimintakult-
tuuria pyritaan jatkuvasti uudistamaan ja kehittdmaan. Tavoitteena on periaate oppivasta
yhteisostd, joka antaa perustan oppimisen, osallisuuden, hyvinvoinnin lisdédmisen ja kes-
tdvan elamantavan luomiseen. Oppilaan hyvinvoinnin perusta on turvallinen arki, jota
ohjaa vuorovaikutusta ja monipuolista tyoskentelya tukevat periaatteet. Osallisuus tulee
vahvasti esille koulun toiminnan ja kehittdmisen suunnittelussa, jolloin tavoitteena on
muuttaa rakenteet sellaisiksi, ettd osallisuus toteutuu arjessa. Yhdenvertaisuuden ja jokai-
sen omista lahtokohdista lahtevien tarpeiden perusteella valitaan vastuullisia ty6tapoja,
jotka kehittavat turvallista oppimisymparistoad niin koulussa kuin koulun ulkopuolella.
(Opetushallitus n.d. E.)

Oppilashuoltolaki

Oppilashuoltolaki 1287/2013 on annettu 30.12.2013, jolloin myos koulutuksen jarjestéja
on vastuussa opetussuunnitelman mukaisesta opiskeluhuoltosuunnitelman toteutumi-
sesta. Lain tarkoituksena on edistdd oppimista, terveyden hyvinvointia ja osallisuutta.
Laki kokonaisuutena painottaa ongelmien ennaltaehkéisya ja oppilasyhteison tukevaa
merkitysta yhteisollisend toimijana. Yhteisollisena oppilashuolto vaikuttaa koulun toi-
mintakulttuuriin, jolloin olennaista on oppilaan kokonaisvaltainen ja turvallinen fyysinen,
psyykkinen ja sosiaalinen oppimisympéristd. (Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki
1287/2013.)

Oppilashuoltolaki jakautuu seka yhteisolliseen etta yksilélliseen oppilashuoltoon. Yhtei-
sOllisend se painottuu oppilasyhteison kehittdmiseen ympéristond, joka mahdollistaa osal-
lisuuden, vuorovaikutuksen, sosiaalisen vastuun ottamisen, hyvinvoinnin sekd oppimisen
edistdémisen. Laissa painotetaan vahvasti yhteisollista oppilashuoltoa, jonka toteuttami-
nen on kaikkien oppilashuollon toimijoiden vastuulla. Kotien ja oppilaitosten vélista yh-
teistyOtd ja sen edistamisté korostetaan erityisesti. Yksilollisyys takaa oppilaan yksil6lli-
set oikeudet, jota yhdistdd monialainen yksilokohtainen opiskelijahuolto. (Oppilas- ja
opiskelijahuoltolaki 1287/2013.)

Oppilashuolto on kirjattu opetussuunnitelmaan, jossa erityisesti painotetaan edelld mai-
nittua yhteisollista ja yksilollista nakokulmaa, jonka tarkoituksena on luoda hyvinvointia
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terveellisessd ja turvallisessa ymparistdssa. Avainasioita ovat mielenterveyden edistami-
nen ja syrjaytymisen ehkaisy, joilla vaikutetaan koko oppilaitoksen hyvinvointiin. Sa-
malla huomioidaan oppilaiden yksilolliset tarpeet, joita tuetaan ja tunnistetaan seka tar-
vittaessa vahvistetaan yksilollisilla tukitoimilla. (Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki
1287/2013.)

2.3 Suoraman koulu kontekstina

Tutkimuksemme toiminnallinen osuus toteutettiin Kangasalan Suoraman koululla. Suo-
raman koulu on turvallinen yhteiso, joka omilla sivuillaan lupaa antaa ”luovasti eviité
eldmadn”. Koulu jérjestdd perusopetusta vuosiluokille 1-6 sekd esiopetusta. Koulussa on
oppilaita noin 530. Esiopetus, perusopetus ja erityisopetus integroituvat koulun toiminta-
kulttuuriin. Oppilaan koulupolkua tuetaan vahvasti opetusteknologian keinoin. (Kangas-

alan kaupunki n.d.)

Koulun toimintakulttuuri seuraa opetushallituksen opetussuunnitelman linjaa, jossa toi-
mintakulttuurin kehittdmisessé painotetaan oppimisen, osallisuuden, hyvinvoinnin ja kes-
tavéan elamantavan edistamistd yhdessé huoltajien, yhteistydkumppaneiden seka oppilai-
den kanssa. Koulu on oppiva yhteisd, jossa pyritaan yhdesséa oppimiseen. Osallisuus pai-
nottuu muun muassa oppilaan mahdollisuutena osallistua koulun toimintaan arjessa, niin
suunnitellen kuin kehittden koulun toimintaa yhdenvertaisesti ja tasa-arvoisesti. (Opetus-
hallitus n.d. E.)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) toimintakulttuurin kehittdmista
ohjaavissa periaatteissa nousee useaan otteeseen esiin myos yhteisé ja oppilashuollon
kohdalla yhteisollisyys (Opetushallitus 2016). Osallisuudesta ja yhteisollisyydesta on tul-
lut ndkyva osa uutta opetussuunnitelmaa (2014) ja se nakyy myods koulun arjessa. Suora-
man koulu arvostaa toimintakulttuurissaan yhteisollisyytté, jossa “toisen kohtaaminen,
avoin yhteisty0 ja kiireeton/rento ilmapiiri” ovat térkeitd arvoja. Oppilaskunta mainitaan
osallisuuden kehittajand. Koulussa on myds 10 kohdan kirjatut jarjestyssaannot, jotka ta-
kaavat opetussuunnitelman mukaiset puitteet opiskelulle. Yhteisollisyyden vahvistajana
koululla toimii my0s kasvatusohjaaja. Aktiivisella kerhotoiminnalla koulu huolehtii op-

pilasyhteisonsd hyvinvoinnista ja viihtyvyydestd. Tasa-arvoa ja yhdenvertaisuutta juur-
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rutetaan Kangasalan kaupungin koulujen tasa-arvo- ja yhdenvertaisuussuunnitelman mu-
kaisesti. Yhteisollisen oppilaskunnan jasenend on jokaiselta luokalta edustaja ja varaedus-
taja. Kodin ja koulun yhteistydssé nostetaan esiin huoltajien osallisuus tarkednd osana
esiopetuksen ja koulutyon toimintakulttuurin kehittdmistd. KiVa-koulu, eli Kiusaamisen
vastainen -ohjelma (Salmivalli 2010, 144—156) ja Liikkuva koulu sekd NPDL (=sy-
vaoppimisen ohjelma opetussuunnitelman toimintakulttuurin kdytannon tueksi) tukevat
vahvasti oppimisen viitekehysté ollen opetussuunnitelman tavoitteiden apuvéline. Suora-
man koulussa toimii myos aktiivinen vanhempainyhdistys, joka vastaa omalta osaltaan

muun muassa kerhotoiminnasta ja tapahtumista. (Kangasalan kaupunki n.d.)

Suoraman koulu haluaa vahvistaa osallisuuttaan ja yhteisollisyyttddn Opetussuunnitel-
man 2014 mukaisesti. Sitd tehddan nékyvaksi myos osallistumalla LAPE-hankkeeseen.
Aktiivisena toimijana koulu haluaa nékyvasti osallistaa niin oppilaat kuin vanhemmat yh-
dessé koulun henkilokunnan kanssa. Tasta tuotoksena paadyttiin Pedacafé-tapahtuman
kaltaiseen toiminnalliseen iltaan, jonka tarkoituksena on antaa seké oppilaille ett4 heidan

vanhemmilleen mahdollisuus vaikuttaa koulun toimintakulttuuriin.

2.4 Opinnaytetyon tarkoitus, tavoite ja tutkimuskysymykset

Opinnaytetyossamme tarkoituksena on maaritelld teoriatiedon pohjalta osallisuuden ja
yhteisOllisyyden késitteet suhteessa kouluyhteisdon. Liséksi tarkoituksena on olla mu-
kana jarjestamassa Suoraman koululla Pedacafé-tapahtumaa, jossa keratéén tietoa osalli-
suutta ja yhteisollisyyttd vahvistavista tekijoista. Selvitimme, millaiseen kouluyhteiséén
lapset ja heiddn vanhempansa haluaisivat kuulua ja minkélaiset asiat he kokevat tarkeina
osallisuuden ja yhteisollisyyden kokemisen toteutumisessa. Pedacafé-tapahtuman tulos-
ten pohjalta tavoitteena on luoda kouluyhteison toimintaan malli, joka tukee osallisuuden
ja yhteisollisyyden kokemusta koulussa. Tavoitteena on tuottaa teoreettista tietoa osalli-
suuden ja yhteisollisyyden kasitteista seké& hyvista osallisuuden ja yhteisollisyyden kay-
tanteista Suoraman koulun seka Pirkanmaan Lape-hanke Pippurin kéyttéon. Jatkossa
naitd hyvia kaytanteitd voidaan hyodyntdd myos laajemmin kouluyhteisfissd Pirkan-

maalla.
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Tutkimuskysymykset:
Ensimmaéinen tutkimuskysymyksemme pohjautuu teoriatietoon:

1. Mista tekijoista osallisuus ja yhteisollisyys koostuvat koulun toimintakulttuu-

rissa?
Seuraavat tutkimuskysymykset pohjautuvat opinndytetydn toiminnalliseen osuuteen

2. Mitka tekijat koulun toimintakulttuurissa vahvistavat oppilaiden ja vanhempien
osallisuuden ja yhteisollisyyden kokemusta?
3. Miten oppilaat ja vanhemmat voivat vaikuttaa omalla toiminnallaan osallisuuden

ja yhteisollisyyden vahvistamiseen koulun toimintakulttuurissa?
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3 OSALLISUUS JA YHTEISOLLISYYS HYVINVOIVAN KOULUYHTEISON
RAKENNUSPALIKOINA

Osallisuutta voidaan tarkastella seké yksilollisend etta yhteisollisend elementtind. Jotta
yksilon henkilokohtainen kokemus arvokkaana olemisesta ja osallisuuden kokemuksen
synnysté toteutuu, tarvitaan ympaérille osallisuuden mahdollistava yhteisd. Mikali ihmi-
nen on yksin, osallisuuden kokeminen on mahdotonta. Tadman vuoksi seké osallinen lapsi
tai nuori ja osallinen yhteisd kietoutuvat kasitteind hyvin vahvasti yhteen. (Kiilakoski
2007, 12—13.) Yhteisollisyyteen liittyy puolestaan vahvasti yhteenkuuluvuuden tunteen
syntyminen sekd sosiaalinen toiminta toisten ihmisten kanssa. N&iden rakentaminen edel-
Iyttda avointa ja luottamuksellista vuorovaikutusta seké osallistumista yhteiseen toimin-
taan. (Hoikkala 2008, 7—9, Salovaaran & Honkosen 2011, 42 mukaan.)

3.1 Osallisuus

Osallisuus on puhututtanut ihmisid jo pitkd&n. Se on moninainen kasite ja sitd on tutkittu
useista eri nakokulmista katsottuna. Tasta huolimatta sille ei kuitenkaan ole onnistuttu
laatimaan yhtd ainoaa ja tdsmallistd, kaikkien hyvéksymaa, madritelmad. (Kiilakoski
2007, 10; Kiilakoski, Gretschel & Nivala 2012, 14.) Vesikansan (2002, 13) ja Ahosen
(2006, 246) mukaan lasten ja nuorten osallistuminen edustukselliseen demokratiaan sek&
kiinnostus yhteiskunnallisiin asioihin on ollut huolestuttavalla tasolla. Tasta johtuen las-
ten ja nuorten mahdollisuuksiin osallistua ja vaikuttaa on Kiinnitetty viime vuosina enem-

man huomiota. Naitd asioita on tarve kehittaa eteenpéin. (Alanko 2010, 55.)

3.1.1 Osallisuus kasitteena

Késitteend osallisuus on hyvin moninainen ja sen voidaan ajatella jakautuvan kahteen
suurempaan kokonaisuuteen, jotka ovat sosiaalisuus ja poliittisuus. Kun osallisuuden ka-
sitettd tarkastellaan sosiaalisena kokonaisuutena, sen ajatellaan pitdvan vahvasti sisélldén
ihmisten vélista vuorovaikutusta ja sen elementteja. Tall6in osallisuus on kuulumista jo-
honkin, jasenyyden tuntemista, toimivia ihmissuhteita seké arvostusta toisia kohtaan, hy-

vaksytyksi tulemista ja turvalliseen itsed suurempaan yhteisdon kuulumista. Osallisuuden
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poliittista ulottuvuutta tarkasteltaessa péatdsten tekeminen, asioihin vaikuttaminen, la-
hiympériston suunnitteluun osallistuminen, muutosten ndkeminen seka vallan jakaminen
ja vastuunotto korostuvat. (Thomas 2007, luku 1.4.; Kiilakoski ym. 2012, Kiilakosken
2014, 41 mukaan.)

Osallisuutta maéariteltdessa on hyvé tehdéd ero myods sanojen osallisuus ja osallistuminen
valille. Osallistuminen ndhd&an lahtokohtaisesti sosiaalisena toimintana muiden ihmisten
kanssa. Osallisuudesta puhuttaessa vastaavasti nahdaan merkittdvana ihmisen oma sub-
jektiivinen kokemus toiminnasta ja siind mukana olemisesta. (Alanko 2010, 57.) Gret-
schel (2002) ajattelee englanninkielisen sanan “empowerment” suomennosten ’voimaan-
tuminen” ja “valtautuminen” kuvaavan hyvin osallisuuden tunnetta. Ihminen kokee it-
sensa merkittavana ja patevand, jolloin han kokee kykenevansa olemaan mukana toimin-

nan suunnittelussa sekéa arvioimassa sen toteutumista. (Gretschel 2002a, 91.)

Osallisuus tarkoittaa mahdollisuutta vaikuttaa omaa itseé ja ymparistddan koskeviin asi-
oihin tavoitteita asettamalla, keskustelemalla, eri ratkaisuja pohtimalla seka paatoksia te-
keméllad (Nousiainen & Piekkari 2005, 14—15). Kiilakosken, Gretschelin ja Nivalan
(2012) mukaan osallisuus ndhd&an todellisena vastuun kantamisena ja vastuun saamisena
sekd oman, muiden ettd koko yhteison toimintakyvyn yll&pitamisend. Lisaksi siihen kuu-
luu sitoutuminen yhteisten asioiden kehittdamiseen. Kun lapsia ja nuoria kuunnellaan ja
heidan mielipiteilleen annetaan merkitysta yhteison toiminnasta paatettdessa, osallisuus
toteutuu. Mukanaolon lisdksi lapsella ja nuorella tulee olla mahdollisuus olla muutta-
massa sitd yhteisod, johon kuuluu. Jokaisella on oikeus kokea olevansa arvokas osa per-
hettd, ryhmaa, yhteisoa, yhteiskuntaa tai ekosysteemia seké oikeus omaan identiteettiin.
N&mad asiat liittyvat vahvasti osallisuuden kasitteeseen. Osallisuus voi toteutua eri tavoilla
suhteessa eri yhteisoihin, kuten koululuokkaan, perheeseen tai kaveriporukkaan. Kun tut-
kitaan osallisuuden laatua ja toteutumista, on tarkedd muistaa kysya lapsilta ja nuorilta
itseltddn, miten he kokevat oman osallisuutensa eri yhteisoissa. (Kiilakoski ym. 2012,
15—16.)

Gretschelin mukaan (2002a, 90—91) osallisuuden kasitetta ja osallisuuden toteutumista
pohdittaessa on tarke&& kohdistaa huomio yksilon omaan kokemukseen asiasta. Kun lapsi
tai nuori tuntee itsensa patevaksi ja kokee oman roolinsa merkittdvana yhteisossé, voidaan

hanen ajatella olevan osallinen. Osallisuutta kehitettdessa on tarked& huomioida, etté lap-
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sille ja nuorille tulee luoda mahdollisuuksia aidon kuulemisen ja arvostuksen kokemuk-
sille. Ei riit4, ett4 jarjestetddn mahdollisuus vain kertoa ajatuksensa ja mielipiteensd, vaan
lasten ja nuorten tulee saada kokea mielipiteilld&n olevan aidosti vaikutusta ja arvoa. (Kii-
lakoski 2007, 13.)

Hotari, Oranen ja P6s6 (2009, 121) kertovat Nigel Thomasin ajattelevan osallisuudessa
olevan erotettavissa kuusi erilaista ulottuvuutta. Valinnan mahdollisuuden ajatellaan ole-
van h&nen mielestadn ensimmadinen ulottuvuus osallisuudesta puhuttaessa. Tassa ulottu-
vuudessa tarkastellaan esimerkiksi sitd, onko lapsella vaikutusmahdollisuuksia valita, ha-
luaako osallistua johonkin prosessiin. Osallisuuden yhtend muotona voidaan pitad myos
valintaa olla osallistumatta, mink& vuoksi lapsille tulisi selventdd myds tamén vaihtoeh-
don olemassaolo. Toisena ulottuvuutena on tiedonsaamisen mahdollistaminen omaa ela-
maa koskevissa asioissa ja kolmantena paatoksentekoprosesseihin vaikuttamisen mahdol-
lisuus. Neljas ulottuvuus koskee lapsen mahdollisuuksia ilmaista itsedén, ajatuksiaan ja
mielipiteitddn. Viidennessé ulottuvuudessa tarkastellaan sita, millaisia mahdollisuuksia
lapsella on saada tukea ja apua itseilmaisuun silla tavoin, ettd héan tulee aidosti ymmarre-
tyksi. Kuudes osallisuuden ulottuvuus kasittaa lapsen itsendisten paatdsten teon mahdol-
listamisen. (Eskel & Marttila 2013, 81—83.) Téllainen osallisuuden ulottuvuusajattelu
huomioi hyvin lasten ja heidén tilanteidensa yksilollisyyden. Jokainen lapsi kokee tarvit-
sevansa eritasoista tietoa asioista ja olemassa olevista vaihtoehdoista, jotta kykenee muo-
dostamaan ja ilmaisemaan aidosti oman mielipiteen asioista. (Oranen 2008, 11, Eskelin
& Marttilan 2013, 83 mukaan.)

3.1.2 Osallisuuden malleja

Osallisuuden hahmottamiseen ja rakentumiseen on kehitetty erilaisia malleja. Naiden
mallien mukaan osallisuuden ajatellaan rakentuvan jatkuvana prosessina ja koostuvan eri-
laisista elementeistd. Osallisuuden rakentumisen mallien avulla kasvattajien on mahdol-
lista peilata omia tyoskentelytapojaan. Nama auttavat myos kasvatusajattelun rakentami-
sessa. (Eskel & Marttila 2013, 79.)

Osallisuuden tikapuut (kuvio 3) on Roger Hartin vuonna 1992 luoma malli. Tikapuut on

luotu kahdeksasta osallisuuden astetta kuvaavasta askelmasta. Tikapuiden avulla pysty-
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tddn hahmottamaan milla tavoin kasvattajat mahdollistavat lasten osallisuuden rakentu-
misen sekd mille tasolle lasten osallisuus askelmissa yltaa. Ajatuksena tikapuissa on, etta
osallisuuden maara kasvaa sitd mukaa mitd korkeammalle niissd edetaan. Varsinaisen
osallisuuden ajatellaan toteutuvan kuitenkin vasta neljannesta portaasta alkaen. (Eskel &
Marttila 2013, 79.)

The Ladder of Participation

KUVIO 3. Osallisuuden tikapuut (Hart 1992, 8)

Osallisuuden tikapuiden (kuvio 3) ensimmaiset kolme askelmaa ovat sellaisia, joissa osal-
lisuuden ei n&hd& vield toteutuvan. Neljdnnestd askelmasta alkaen lasten osallisuuden
néhd&an koko ajan liséantyvan. Ensimmaisen askelman kohdalla lasten ajatellaan jdavan
aikuisten manipuloinnin kohteeksi. Lapsia otetaan mukaan tekemiseen, mutta heidén
mielipiteistadn ei olla kiinnostuneita. Lapset voivat esimerkiksi tehd& tuotoksia taidenayt-
telyyn, joka on aikuisten valmiiksi ohjeistaman teeman mukainen ja suunnittelema. Toi-
sella askelmalla lapset paasevat osallistumaan toimintaan, kuten johonkin ennalta harjoi-
teltuun juhlaesitykseen, mutta he toimivat l&hinn& aikuisten ohjaamina. Heidan nahdéaén

olevan jonkinlaisina koristeina toiminnassa. Kolmas askelma kuvastaa sitd, ettd lapsia
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kuullaan vain muodollisesti. Heidan mielipiteitdan kysytaan, mutta heidan mielipiteensa
jaa aidosti kuulematta. Neljas askelma on ensimmaéinen, jossa on nahtavilla varsinaista
osallisuutta. Tall4 askelmalla lapsia tiedotetaan asioista, heitd kuullaan ja heidan mielipi-
teitddn kunnioitetaan, mutta aikuiset tekevat silti lopullisia paatoksia. Viidennella askel-
malla aikuiset konsultoivat lapsia ja huomioivat heidén ajatuksiaan tehdessaan suunnitel-
mia. Seuraavalla askelmalla aikuiset tekevét aloitteet, mutta lapset otetaan mukaan paa-
toksentekoon. Seitsemads askelma on sellainen, jolla lapset toimivat itse aloitteen tekijoina
seka toteuttajina. Kahdeksannella ja viimeiselld askelmalla toiminta on lapsiléhtdista ja
ideointi, paatoksenteko seké toteutus tapahtuu yhteistydssé lasten ja aikuisten vélilla.
(Hart 1992, 8—14; Eskel & Marttila 2013, 79—381.)

Hotari, Oranen ja Pds6 (2009) kritisoivat kyseista tikapuumallia sen vuoksi, etta siiné ei
oteta huomioon henkildn subjektiivista kokemusta omasta osallistumisestaan asioihin. Ti-
kapuumallissa sen sijaan oletetaan osallisuuden lisdantyvan automaattisesti, kun valta ja
vaikutusmahdollisuudetkin kasvavat. Ajatuksena on, etta lasten osallisuuden méaré kas-
vaa tehtyihin paatoksiin pohjaavassa toiminnassa sitd enemman, mitd vahvemmin he ovat

olleet mukana paatosten tekemisessé. (Eskel & Marttila 2013, 79.)

Lasten osallisuutta voidaan tarkastella my6s Shierin (2001) maarittdmien osallisuuden
tasojen seka osallisuuden polun mukaan. Hartin luoma osallisuuden tikapuumalli toimii
pohjana Shierin luomalle osallisuuden mallille. Sen ei ole tarkoituksena korvata tikapuu-
mallia, vaan tarjota lisatyokaluja ja uusia ndkokulmia osallisuuden toteuttamiseksi. (Shier
2001, 109.)

Shierin (2001, 110) osallisuuden viiden eri tason lahtokohtana on lapsen ja aikuisen vali-
nen vuorovaikutus lapsen osallisuuden mahdollistajana. Jotta lapsen osallisuuden on
mahdollista toteutua, on heidén kanssaan tyoskentelevien aikuisten sitouduttava osalli-
suuden polun tasojen eri vaiheisiin (kuvio 4). Heidan on kyettdvé avautumaan ja olemaan
kykenevié vastaanottamaan uudenlaisia ajatuksia ja padastdmaan irti vanhoista toiminta-
kulttuurissa vallinneista rakenteista sek& henkilékohtaisella tasolla ettd organisaatiota-
solla. Kun ajattelussa on saatu aikaan muutosta, on osallisuuden toteutumiselle luotava
toimintakulttuurissa mahdollisuus. Viimeisend jokaiselta kasvattajalta ja koko kasvatus-
yhteisolta vaaditaan sitoutumista uuteen toimintamalliin. T&ll6in aikuiset ovat velvoitet-
tuja mahdollistamaan lasten osallisuuden toteutuminen. (Leinonen 2010, 17; Shier 2001,
110.)
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Osallisuuden Avautummen > Mahdollistaminen > Velvoittaminen
tasot
I Oletko valnus Onko teilld Voivatko atkuiset
jakamaan sinulle toimintatapoja, joilla j& lapset jakaa
: atkuisena atkuiset ja lapset vorvat valtaa ja vastuuta
5. Lapset jakavat P uuluvaa valtas jakaa valtaa ja vastuuta tyGyhteisasi
vallan ja vastuun lasten kanssa? paitaksenteko- pastsksenteko-
paamks.em’-ko' prosesseissa? prosesseissa’?
progsessissa
Oletko valmis Onko sinulla 7 uleeko lapset ottaa
4. Lapset otetaan ottamaan lapset toimintatapoja, joilla ukaan paatoksen-
‘ S mukaan voit ottaa lapset tekoprosessiin
mukaan paa,t,°ksen' paatoksenteko- mukaan tyoyhteisosi
tekoprosessiin prosessun? paatoksenteko- tomunnasss?
prosessun?
S
YK n lasten otkeuksien sopimuksen edellyttama /
osallisuus toteutuu tassa pisteessd
3. Lasten Oletko valmus Mahdollistaako Tuleeko lasten
miehpitect huomioimaan pastoksenteko- nuelipiteille antaa
otetasn huomioon lasten mielipitest? prosessisi lasten nulle kuuluva arvo
mielipiteiden tydyhteisos
huomiommisen? pastoksenteko-
prosesseissa?
2. Lapst | :

- LapsIa ; Onko lapsen
tuetaan Oletko valius Tybskevteletko‘ I
imaisemaan .tukelmaan lasta nin, e?.u lapsen PR R
nakemyksidan imaisemasn: tuksminen nikemyksiaan osa

nakemyksiaan? ilmaisemaan tyoyhteisosi
nikemyksiddn on bodcadaba:
ahdollista? .
- S penaatteita?
1. Lapset tulevat
knullutksy e 11
Tyoéskenteletk: D Ixpsen
Oletko valmis niyi:,seti:lu;sez kuuntelenunen
Aldita sasts / kuuntelemaan lasta fanilaiminan oo tyoyhteisdsi
mahdollista? tommuntapenaatier
sun?
OHarry Shier

KUVIO 4. Shierin osallisuuden tasomalli (Shier 2001, 111; suomennos Leinonen 2010,

18)

Shier (2001) on maéritellyt osallisuuden polun tasot siten, ettd ensimmaisend tasona on

lasten kuulluksi tuleminen. Talla tasolla aikuiset kuuntelevat lasta, kun hén tuo itse oma-

aloitteisesti mielipiteensa esille. Aikuisten tulee olla valmiita kuuntelemaan lasta ja tyos-

kennella silla tavoin, ettd lapsen kuuleminen mahdollistuu. Lapsille tulee antaa aikaa ja
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luoda rauhallinen tilanne yhteiselle keskustelulle ja ajatusten kuuntelemiselle. Jokainen
tyontekija on velvollinen kuuntelemaan lasta ja kuuntelemisesta tulee osa tydyhteison
toimintaperiaatteita. (Shier 2001, 111—112.)

Toisella tasolla lapsia tuetaan heiddn omien mielipiteidensa ja nakemystensa ilmaisemi-
sessa. Lapset voivat jattad ilmaisemasta mielipiteensa aikuiselle useista eri syisté, kuten
ujouden, huonon itsetunnon tai aiemman huonon kokemuksen vuoksi. Talla tasolla aikui-
nen pyrkiikin poistamaan ne esteet, joiden takia lapsi ei saa tai halua tuoda aantéan kuu-
luviin. Ensimmaisesta tasosta poiketen, aikuinen toimii talla tasolla aktiivisena tukijana
lasten mielipiteiden ilmaisussa. Aikuisten ja koko tydyhteison tulee luoda tytskentelyl-
l4&n erilaisia mahdollisuuksia lasten mielipiteiden ilmaisulle. (Shier 2001, 112.)

Kolmannen tason kohdalla aikuisten tulee ottaa lasten mielipiteet huomioon. Tama ei kui-
tenkaan tarkoita sité, ettd jokainen paatos tulee tehdd lasten toiveiden mukaisesti tai ai-
kuisen on pakko toteuttaa kaikki asiat mita lapset pyytévat. Aikuisten tulee kuitenkin ker-
toa lapsille syyt siihen, miksi heidan toiveitaan ei ole toteutettu, mikéli aikuinen on tehnyt
paatdksen toimia lapsen toiveiden vastaisesti. Lisdksi lapsia tulee auttaa etsimaén vaihto-

ehtoisia tapoja saada toiveensa toteutumaan. (Shier 2001, 113.)

Neljannella osallisuuden polun tasolla lapset otetaan aktiivisesti mukaan péaatoksente-
koon. Lasten ajatuksia kuunnellaan ja heidat otetaan aidosti mukaan tekemaan paatoksia
yhdessa aikuisen kanssa. Aikuiset antavat painoarvoa lasten ajatuksille ja tukevat heita
paatoksentekoprosessin osallistumisessa. Lasten mielipiteiden kysymisen lisaksi aikuiset
tekevat aidosti yhteistyota lasten kanssa paatoksenteossa. Asioita mietitdan ja suunnitel-

laan yhdessa aidossa vuorovaikutuksessa. (Shier 2001, 114.)

Viidennell& tasolla aikuiset jakavat valtaa ja vastuuta paatoksenteosta yhdessa lasten
kanssa. Tasojen viisi ja nelja vélilla ei ole enda yhtd selvaa eroa keskenaan, kuin mita
muiden aiempien tasojen vélilla esiintyy. Viidennen tason osallisuuden toteutuminen vaa-
tii aikuisilta tdydellistd sitoutumista ja kykya antaa omasta vallastaan osa lapsille paatok-
senteossa. Talla tasolla on tarkedd jakaa vallan lisaksi my0ds vastuunotto paatosten teke-
misestd. Yhdessa lasten kanssa tehdyilla paatoksilla voi olla my6s haitallisia vaikutuksia,
jolloin seké aikuisten etté lasten tulee opetella ottamaan yhteisesti myds vastuu paatdsten

seurauksista. Lapsille annetun vaikutusvallan ja vastuun méaaré tulee pohtia lasten ika- ja
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kehitystaso huomioiden, tarkoituksena ei ole kuitenkaan ole painostaa heitd ottamaan sel-
laista vastuuta, jota he eivat halua ottaa tai johon he eivat kehitystasonsa puolesta kykene.
Merkittdvaéd on kuitenkin 10ytéa ne tilanteet, joissa vallan ja vastuun jakaminen lasten
kanssa on sopivaa kaikki riskit ja hyédyt huomioiden. Kun tilanne on oikea, luodaan lap-
sille paatosten tekemiseen seka vallan ja vastuun jakamiseen heita tukeva ymparisto tata
varten. (Shier 2001, 115.)

3.1.3 Osallisuus koulun viitekehyksessa

Lapsilla ja nuorilla on oikeus osallisuuteen ja yksi tarkeimmistd ympéristoista paasta to-
teuttamaan sité on koulu. Koko koulutoimintaa ja sen arviointia seka oppilaiden ja opet-
tajien valistd vuorovaikutusta ajateltaessa tavoitteena on pyrkia edistdimééan oppilaiden
mahdollisuutta osallisuuteen. Oppilailla on oikeus saada ilmaistua mitka asiat he kokevat
koulussa tarkeind tai mieluisina ja mitka seikat ovat heidan mielestaan epamieluisia. Kou-
lun kehittamiseksi, tulisi oppilailta keratd palautetta koulun arkeen, kouluymparistéon,
turvallisuuteen seké opetukseen ja yleiseen viihtyvyyteen liittyvista asioista. Nain pysty-

taan luomaan koulusta lapsiystavallisempi paikka. (Hakalehto-Wainio 2012, 74.)

Alangon (2010) tekemén tutkimuksen mukaan lapset ja nuoret ovat kuitenkin kokeneet
omat osallistumis- ja vaikuttamisyrityksensa koulussa hyddyttomiksi. Heidan kokemuk-
sensa on ollut, ettei asioita vieda eteenpdin tai heitd ei tiedoteta siitd, onko heidan teke-
mi&an aloitteita huomioitu. Alanko onkin sitd mieltd, etté lapsille ja nuorille tulisi hyvin
nopeasti informoida asian tavoittaneen vastaanottajansa seka miten heidén tekemansa
aloitteen kanssa toimitaan jatkossa. Tutkimus osoittaa, etta yleisesti osallisuus koulussa
tarkoittaa oppilaille yhdessé tekemistd seké osallistumista toimintaan, joka on usein ai-
kuisen méaarittdmad. Toisaalta osallistuminen nahdéaén jo pelkkana kouluun saapumisena
sekd kysymyksiin vastaamisena niita kysyttdessa. Tutkimuksen mukaan oppilaat kokevat
my6s omien mielipiteiden esiin tuomisen, ehdotusten ja kannanottojen tekemisen koulun
toimintaan liittyen sekd aidon kuulluksi tulemisen olevan osa osallisuutta. Tarke&na koe-
taan mielipiteiden kuuleminen ja niihin reagoiminen, vaikkei toiveet aina toteutuisikaan.
(Alanko 2010, 70.)

Jokaisella kouluyhteison jasenelld tulisi olla mahdollisuus osallistua koulun paatoksente-

koprosesseihin ja vaikuttaa lopullisen padtoksen tekemiseen tuomalla oma mielipiteensé
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esille. Paatosten teon valmisteluvaiheeseen osallistuminen sekd suuntaviivojen asettami-
nen yhdessa kaikkien koulun yhteison jasenten kanssa tukee osallisuuden kokemuksen
syntymisté. Yhteisesti koetut hetket ja toisten tukeminen vahvistavat osaltaan myds kou-
lun henkilékunnan ja oppilaiden kokemaa yhteisollisyytta. (Rasku-Puttonen 2005, 98.)

Braggin (2007a, 343) mukaan koulun viitekehyksessa osallisuutta voidaan tarkastella
osaltaan myos paradoksaalisena eli ristiriitaisena ilmioné. Oppilaiden mahdollisuuksia
osallisuuteen edistetdén aktiivisesti koulumaailmassa, mutta samanaikaisesti he ovat jat-
kuvien kontrollitoimenpiteiden kohteina. Tdmé asettaa osaltaan esteitd osallisuuden to-
teutumisen ja kokemuksen synnylle. (Alanko 2010, 57.) Mikkolan (2007, 53) mukaan
koulussa tuleekin vallita sellainen ilmapiiri ja toimintakulttuuri, jossa oppilaiden osalli-
suus hyvéksytaan ja mahdollistetaan. Talldin oppilaiden osallisuuden ja vaikuttamismah-
dollisuuksien kehittdminen voi toteutua. Opettajilla tulee olla sellaiset valmiudet, joiden
avulla he kykenevat kouluyhteisdssa tukemaan oppilaiden osallisuutta. Merkittdvassa
roolissa oppilaiden osallisuuden toteutumisen kannalta kouluyhteisdsséd on myds opetta-
jien ja muun henkildston asenteet. Heidan tulee antaa oppilaille mahdollisuus osallistua

koulun toimintaan ja sen suunnitteluun. (Alanko 2010, 57.)

Bragg (2007b) sek& Simovska (2007) ajattelevat, etté oppilaille tulisi tarjota mahdollisuus
osallistua aktiivisesti oman oppimisprosessinsa suunnitteluun ja toteuttamiseen. Pelkas-
taan opettajien jarjestamiin aktiviteetteihin osallistuminen ei takaa varsinaisen osallisuu-
den toteutumista. Osallisuuden lisd&dmisen vélineind kouluissa on hyddynnetty muun mu-
assa vertaissovittelua, oppilaskuntatydn tukemista seka erilaisia osallisuutta tukevia yk-
sittdisia hankkeita. (Niemi 2008, 133.) Peruskoulun oppilaiden osallisuuden tukemisessa
tulee huomioida tilan antaminen erilaisille oppimistavoille sekd oman danen ja ominaisen
ilmaisutavan loytamiselle. Lisaksi oppilaille tulee mahdollistaa omien rajojen koettele-
minen sek& vahvuuksien ja heikkouksien 16ytaminen. (Niemi 2008, 143.)

Osallistumismahdollisuuksien luominen seka riittdvan turvallisen ympariston rakentami-
nen, jossa jokainen uskaltaa osallistua, on opettajan tehtdva. Opettaja ja koko koulu tuke-
vat oppilaan kasvua aktiiviseksi kansalaiseksi tarjoamalla osallistumisen mahdollisuuksia
tatd tukevassa toimintakulttuurissa. Oppilaiden vastuullisiksi toimijoiksi kasvattaminen
vaatii aikuisten asenteiden muovautumista sellaisiksi, ett& he luottavat oppilaisiin ja ar-
vostavat heidan nakemyksidan. Koulun toimintakulttuuri voidaan rakentaa sellaiseksi,

jossa osallisuus nahddéan jokapdivaisend toimintatapana, jolloin oppilaat otetaan mukaan
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aktiivisiksi toimijoiksi. Osallisessa koulussa oppilaiden mielipiteitd kysytaan, heille luo-
daan mahdollisuus ottaa kantaa asioihin ja heidat ndhda&dn oman elaméansa asiantuntijoina.
(Salovaara & Honkonen 2011, 72—73.)

Vaikka nuorille annetaan vaikutusmahdollisuuksia ja heidan osallisuuttaan koulussa tue-
taan, tarvitsevat nuoret kuitenkin ideoimisessa ja ideoiden toteuttamisessa aikuisen tukea.
Oppilaiden ajatuksia tulee kunnioittaa, mutta aikuinen on kuitenkin aina vastuussa toi-
minnan toteutumisesta. Oppilaita osallistavan opettajan tulee luopua perinteisesta aukto-
riteettimaisesta opetustyylista ja toimia sen sijaan kanssaoppijana, kuitenkin kantaen vas-
tuun opetuksen onnistumisesta. Oppitunnin ollessa osallistava, oppilaat paasevat vaikut-
tamaan opetuksen tapoihin. Opettajan tehtédvé on huolehtia toiminnan tavoitteiden toteu-
tumisesta ryhman osaaminen ja ideat huomioiden. Jokaisen ryhmén kohdalla opettajan
rooli voi muotoutua hieman erilaiseksi luokan ryhmérakenteen ja tarpeiden mukaisesti.
(Salovaara & Honkonen 2011, 73—74.)

Osallisuutta edistavia taitoja on harjoiteltava, silla ne eivat ole synnynnaisia. Lapsille ja
nuorille tulee luoda mahdollisuuksia harjoitella ja toteuttaa naita taitoja kéytannon tasolla
aitoja tilanteita hyodyntéen, silla osallisuuden opiskelu kirjoja lukemalla on mahdotonta.
Oppilaskuntatoiminta luo puitteet harjoitella aktiivisen kansalaisuuden taitoja, joita vaa-
ditaan aidon ja rakentavan osallistumisen seka koulun kehittdmisen toteutumiseksi. Moni
koulu ei kuitenkaan anna oppilaskuntatoiminnalle tarpeeksi merkitystd, minka vuoksi
myos tyoeldmassa tarkeiden osallisuuden taitojen harjoittaminen ja& vahemmalle. Tdman
seurauksena oppilaiden kokemus on, ettéd heilla ei ole mahdollisuuksia olla mukana vai-
kuttamassa heidén koulutyéhonsa liittyviin seikkoihin tai opetukseen. (Harinen & Halme
2012, Haapaniemi & Raina 2014, 34 mukaan.)

Niemi (2008) kertoo artikkelissaan ”Osallisuus koulussa: sanahelindd vai opetusta rikas-
tuttava mahdollisuus?” kokevansa tirkedksi ottaa oppilaiden lisdksi myds vanhemmat
mukaan opetusmenetelmien kehittdmiseen. Opettaja voi pel&td vanhempien puuttuvan lii-
kaa opetukseen, minkd vuoksi usein heidan osallistamistaan opetuksen suunnitteluun val-
telladn. Vanhempien sek& oppilaiden mukaan ottaminen ja osallistaminen tulisikin ndhda
ensisijaisesti opetuksen rikastuttajana. Oppilaiden ja vanhempien osallistuessa opetuksen
suunnitteluun, toteutukseen seka arviointiin, tukee tdma myo6s oppilaiden hyvinvointia.
Oppilaiden ja vanhempien osallisuuden lisddminen vaatii opettajajohtoisuudesta luopu-
mista. (Niemi 2008, 130—131, 143.)
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3.2 Yhteisollisyys

Yhteisollisyydellé on pitk& ja moniulotteinen historia. Historian evoluutio rakensi meisté
sosiaalisia, toisistaan riippuvaisia olentoja. Yhteisollisyyden kasitteeseen palataan mant-
ran tavoin silloin, kun halutaan muistella menneitd, hyvié aikoja, jolloin eldminen perus-
tui vahvaan yhteiséllisyyteen. Yhteiskunnan muutokset vaikuttivat kuitenkin perinteiseen
yhteisOllisyyden kasitteeseen, kun ihmisten liikkuminen vapautui, koulutus ja opiskelu
tuli mahdolliseksi kaikille, sekd tasa-arvo nousi yhteiskunnan arvoksi. (Raina 2012, 12—
19.)

3.2.1 Yhteisollisyys kasitteena

Jokainen aikakausi on luonut omanlaisensa yhteisollisyyden. Yhteison kontekstissa yh-
teisllisyyteen kuuluu kokemuksen elementti. Kuulutaan johonkin, joka tuntuu joltakin.
Yhteisoon voi kuulua, vaikka sita ei tiedosteta. Se yhdistad, mutta myds erottaa. Yhtei-
sOllisyyden tunnusmerkkeja ovat yhteiset arvot ja tavoitteet, seka sovitut sopimukset. Yh-

teinen kokemus vahvistaa ja lujittaa. (Raina 2012, 11—13.)

Kokemuksellisuuteen liittyy vuorovaikutus, joka vaikuttaa myos yksilollisyyden ja yhtei-
s6llisyyden arvoihin. Vastakkain ovat yksil6llisyyden autonomia ja yhteisollisyyden riip-
puvuus, joiden valilla tasapainotellaan. (Raina 2012, 11—13.) Yhteisollisyys tuo turvaa,
mutta samalla se rajoittaa vapautta. Mitd enemman voi itse valita, sitd vahemman yhteis6
Voi antaa turvaa. (Pessi & Seppanen 2011, 289.) Yhteisollisyyttd halutaan ja tarvitaan,
mutta aikamme keinotekoisesti rakennetut ja monilukuiset yhteisot, sek& mahdollisuudet
liikkua niiden valilla, vahentavéat sitoutumista niihin. Yhteisollisyys on arvo sindnsg,
mutta se ei enda toteudu muutoksessa olevien arvojen, tavoitteiden, osallisuuden koke-
muksen seké& vuorovaikutuksen merkityksen keskinéisessé viitekehyksessa. (Raina 2012,
20—21)

Yhteisokasite liitetadn tarkoituksesta riippuen yhteisollisyyteen. Siksi teoreettista taustaa
méériteltdessd ndmaé késitteet kulkevat tdssa maarittelyssa yhdessa. (Kangaspunta, Aro &
Saastamoinen 2011, 245.) Kéaytannon tasolla entisaikojen kylat olivat yhteisgja. Talkoi-

siin osallistuminen oli yhteisollistd toimintaa. Vuorovaikutuksessa muiden ihmisten ja
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ympdristdn kanssa luotiin vahvoja yhteisollisia siteitd, joissa pidettiin omista jasenista
huolta. (Raina 2012, 14—21.)

Tydyhteisot vaikuttivat yhteisollisyyteen. Vanhan yhteisollisyyden murtuminen sai kui-
tenkin alkunsa toisen maailmansodan péaattymisesta, jolloin muutos tapahtui koko yhteis-
kunnassa. Thmiset liikkuivat yhd enemman, eiké endd tunnettu edes l&hinaapurissa asuvia
ihmisid. (Raina 2012, 14—21.) Vanha yhteisollisyys vaati uuden ajattelun. Uutta yhtei-
sOllisyytta taas voidaan kuvata kehanéd. Kehamaisena se lahtee ytimesta, jossa eldamme ja
verkostoidumme laheisesti muiden kanssa. Uudessa yhteisollisyydessa kohtaamme kehén
ytimest&d kauemmaksi mentéessa maailmankansalaisuuden, jolloin kaikki se tuttu ja tur-
vallinen, meidéan alun perin sisaistamédmme ajattelumalli kokee uudistumisen. Media ja
virtuaalisuus tuo ja luo kaiken jokaista lahelle. Enda yhteiséllinen huolenpito ei olekaan
lahiyhteisdstd huolehtimista, vaan se saa globaalimmat ulottuvuudet, kun esimerkiksi
osallistumme keréyksiin, joiden kohderyhmand on hataékéarsivat toisella puolella maail-
maa. (Raina 2012, 29.)

Sosiologien ndkokulmasta yhteisda pidetdén tarkeané sosiaalisen ja yhteiskunnallisen or-
ganisaation muotona. Klassisen sosiologian mukaiset yhteisolliset siteet kuitenkin ovat
heikentyneet ja tilalle on tullut uudentyyppisia suhteita. (Aro 2011, 35.) Sosiologian klas-
sikot, Tonnies, Weber, Simmel, Durkheim ja Cooley madrittivat yhteison liittden sen yh-
teenkuuluvuuden tunteeseen, jolloin se on my6s kokonaisvaltaista, vélitonté ja paikallista.
Nyky-yhteiskunnassa yksilo voi olla sitoutuneena moneen yhteisoon eriasteisesti. Sitou-
tumisen aste riippuu paljolti siita, mitd yksilo pitad mielekk&ana. (Aro 2011, 57.)

3.2.2 Yhteisollisyyden ulottuvuuksia

Yhteisollisyyttad voi olla kahdenlaista, eli hyvaé yhteisollisyyttd ja huonoa yhteisolli-
syyttd. Hyvéaan yhteisollisyyteen liitetddn demokraattisuus, avoimuus, dialogisuus ja tie-
tenkin osallisuus. Toimivassa yhteisdssa toteutuu kokemus osallisuudesta. Hyvé yhtei-
sOllisyys on uteliasta seké hyvantahtoista ja se ottaa uudet jasenet avoimesti vastaan. Toi-
saalta nykykasitys on luonut huonon yhteiséllisyyden, jossa valtaa kayttda epaselva ja
ennustamaton johtaja. Erilaisuus on pahasta ja uudet jasenet valikoidaan tarkasti jase-
niksi. (Haapaniemi & Raina 2014, 38—41.)
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Koulussa tulisi harjoitella yhteisollisyyden hyvié kantavia voimia, jolloin opettaja on se
tienndyttaja. Yhteisollisyyden esteeksi on kuitenkin tullut nykyinen aineenopettajajérjes-
telmd, jolloin yhd nuoremmat ikdluokat ovat vailla tutun ja turvallisen, oman opettajan
viitoittamaa yhteisollisyyden tietd. Yhteisollisyyden arvot onkin omaksuttava ensin lasten
januorten ympérilla olevien kasvattajien keskuudessa, jotta he yhdessa tydyhteisona voi-
vat tukea lasten ja nuorten kulttuuria, jossa he elavat. (Haapaniemi & Raina 2014, 38—
41))

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014 madrittelevat koulun tyotapojen ja
toimintakulttuurin ulottuvuuden. Keskeistd on vaikutus kasvatukseen ja opetukseen.
Koulun arvot ja tavoitteet tulee ndkyé, kun toimintatapana on avoin, vuorovaikutteinen ja
yhteistydéhon perustuva toimintatapa. Toimintakulttuuri ja tydtavat ovat moninaiset,
mutta yhdessa niiden tulee muun muassa ohjata ja tukea oppilaan halua oppia. Ne painot-
tavat myGs oppilaan osallistumista koulun toimintakulttuurin rakentamiseen. Toiminta-
kulttuuri onkin tarked osa yhteisollisyytta ja osallisuutta. (Opetushallitus n.d. F.) Kasva-
tusyhteison toimintakulttuuria voidaan kuvata kolmiolla, jonka karkiin nimettyjen teki-
joiden tulisi olla tasapainossa keskendéan (kuvio 5). Tavoitteena on kehittda toimintakult-

tuuria ja kolmion avulla kehityst4 voidaan seurata ja arvioida. (Raina 2012, 106—107.)

Perustehtava
arvot, tavoitteetja toiminta

Yhteison toimintakulttuuri

Yhteison rakenteet

johtajuus, keskustelu- ja Vuorovaikutus
paatoksentekprakenteet, ammatillinen’ vucrovaikutus
tydn- ja vastuunjako ja

tiedonkulku

KUVIO 5. Rainan (2012, 107) kolmiomalli

Artikkelissaan Pessi ja Seppanen (2011) pohtivat yhteisollisyyden merkitysta hyvinvoin-
nille. Yhteiso luo turvaa epdvarmassa maailmassa, jolloin rajat ja toimintaa ohjaavat nor-

mit vahvistavat turvallisuuden tunnetta. Lansimaiset ihmiset eivat koe keskeiseksi arvoksi
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perusturvallisuutta vaan itsensa toteuttaminen on noussut tdrkedammaksi. Kaikesta huoli-
matta nykyiset tutkimukset osoittavat, ettd l&hiyhteisot ovat ihmisille edelleen térkeita
onnellisuuden luojia. Yhteisollisyytté kaivataan varsinkin, kun tapahtuu jotakin poikkea-
vaa, kuten esimerkiksi koulusurmat. Jaetut intressit halutaan tuoda esiin, jolloin yhdessa
toimiminen ja yhteyden tunne, me-henki, nousee nakyvaksi. Yhteisossa inmiset rakenta-
vat vuorovaikutuksessa toimintajarjestelmid, joista seuraa sdédnnénmukaista vuorovaiku-
tusta ja kokemuksellista merkitystd. Samalla, kun yhteiso tarjoaa mahdollisuuden kuulua
johonkin itseddn suurempaan, niin samalla se etsii identiteettiddn kommunikaatioyhtei-
sond. Nyky-yhteiskunnan yhteiséa voidaankin kuvata néin epdjatkuvaksi, liukuvaksi,

avoimeksi ja yksilollistyvaksi. (Pessi & Seppanen 2011, 288—293.)

Sosiaalisen pddoman késite nousee monessa kohtaa esille, kun puhutaan yhteiséllisyy-
destd. Yhteisollisyys yhdistetdan sosiaalisten suhteiden ja yhteisollisyyden tematiikan
kautta sosiaaliseen padomaan. (Kanaoja, Niiranen & Jokiranta 2008, 93.) Markku T.
Hyyppéa (2002) otsikoi kirjassaan artikkelin sanoin ”Yhteisollisyys eli sosiaalinen péa-
oma”. Artikkeli pohtii sosiaalisen pddoman toistuvaa uudelleen tulemista, sekd sosiaali-
sen padoman ja yhteisollisyyden eri aikakausien omaleimaista lahestymistapaa. Yhtei-
sOllisyys yhdistetddn vahvasti muun muassa taloustieteisiin. Toisaalta sosiaalinen padoma
madritelld&n yhteiskunnalliseksi ominaisuudeksi, joka takaa sallivuuden, ihmisoikeudet,
oikeudenmukaisuuden ja téaydellisen poliittisen sekéd taloudellisen osallistumisen.
(Hyyppa 2002, 48—50.) Pohdintojen jalkeen artikkelissa paadytaéan ajatukseen, jossa so-

siaalinen padoma on teoreettinen, vélja ja kritiikille altis (Hyyppa 2002, 53).

3.2.3 Yhteisollisyys koulun viitekehyksessa

Huoli kulttuurin ja yhteiskunnan tilasta voimakkaan yksilollistymiskehityksen vuoksi
néhd&an vaikuttavan negatiivisesti ihmisen hyvinvointiin. Saastamoinen viittaa artikke-
lissaan Matthew Adamsin (2007) ké&sitteeseen psykososiaalisesta fragmaatiosta, jossa ih-
misen minuuskokemus ongelmalisoituu. Yhteiskunnan monimuotoinen ja nopea muutos
aiheuttaa sen, ettd ihmisen kokemus omasta itsestd muuttuu rikkonaiseksi, jolloin koko
eldama tuntuu katkonaiselta. Samalla piittaamattomuus muiden h&dasta peilautuu lasten ja
nuorten sosialisaation kysymyksiin. Huolta aiheuttaa vanhemmuuden, kasvatuksen, kou-

lun ja kasvatuskulttuurin yleinen Kkriisiytyminen. T&st4 on seurauksena individualismin
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lilallinen korostaminen lasten kasvatuksessa, josta seuraa myos psyykkis-sosiaalisia ke-
hityksen hairioita. Ratkaisua tahén etsitdén yhteisollisemmasta kasvatusotteesta ja koulu-
kulttuurin muutoksesta yhteiséllisempéan suuntaan. (Saastamoinen 2009, 45—46.)

Oppimista pidetdédn yhteisollisend prosessina sosiokulttuurillisessa viitekehyksessd, jossa
se el&& ja sopeutuu toimintaympadristonsé vaatimuksiin. Oppimiseen ei riitd pelkka seu-
raaminen ja osallistuminen, vaan siihen tarvitaan opastusta ja opetusta. Koulu on yksi
oppimisen yhteisd, vaikka sen irrallinen tieto kayttokontekstista on haaste oppimiselle.
Opimme irrallisia kokonaisuuksia, vaikka tarkeata olisi tunnistaa paikkamme yhteisossé
kiinnittdmalla enemmén huomioita elinik&iseen ja kokonaisvaltaiseen identiteettimme.

(Kumpulainen, Krokfors, Lipponen, Tissari, Hilppd, & Rajala 2010, 14.)

Yhteisollisyys saavutti kaytdnndssa Suomen 1990-luvun puolessa vélissa, jolloin allekir-
joitettiin inklusiivista kasvatusta koskeva Salamanca-sopimus. Koulut méériteltiin yhtei-
sOind, jotka rajasivat oppilaansa lahikoulualueeltaan. Samaan aikaan lasten ja nuorten
syrjaytyminen alkoi nousta huolen aiheeksi ja syrjaytymisen ehkéisyn alettiin kiinnitta-

maan erityistd huomiota. (Rautiainen 2005, 95.)

Yhteisoihin kuuluminen on kuitenkin osa yksilon elamankulkua. Sosiaalipedagogiikka
nahdaan yhteisollisyyden korostajana, joka tavoittelee ihmisen identiteetin ja persoonal-
lisuuden vahvistamista. Yhteison jasenten vuorovaikutuksen ja yhteistoiminnan vahvis-
taminen lis&é yksilon ymmarrystd itsestd ja toisesta, jolloin se tukee yksilon kehitysta.
Tama linkittyy yhteisokasvatukseen, joka normeihin vaikuttamalla tukee sosiaalista kas-
vatusta ja tyorauhan loytamistd koulussa. Yhteisokasvatuksen ja sosiaalipedagogiikan
keinot tahtdavat molemmat oppilaiden yhteistyokyvyn, vastuuntunnon, itsenaisyyden ja
omatoimisuuden kehittamiseen. Lisdksi sosiaalipedagogiikka linkittyy oppilaan osalli-
suuden vahvistamiseen muun muassa mahdollistamalla keskustelun, seka osallistumisen
paatoksentekoon ja aktiiviseen oman yhteisén (koulun) toimintaan. Molemmat tavoitte-
levat kouluyhteison sisdisten suhteiden, koulumotivaation ja oppimistulosten parane-
mista. Sosiaalipedagoginen toimintamalli on kuitenkin toiminnallisempi kuin yhteisokas-
vatuksen, silla yhteisollisyyttd vahvistetaan kasvatuksen kautta, jolloin juuri yhteistoi-

minnallisuus, elamyksellisyys ja luovuus ovat ydinasioita. (Rautiainen 2005, 96—97.)

Késitepaljouden keskelld nousee esiin myo6s yhteisollisen pedagogian késite, jota Liisa

Raina ja Rauno Haapaniemi (2007) kirjassaan Yhteisollinen pedagogia “ettei tarvitse
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tehda yksin” avaavat. Yhteisollinen pedagogia l&htee asenteesta, jonka perusteella toimi-
taan. Ohjaavana tekijdna on osallistuminen omin ehdoin oppimiseen. Jasenet tarvitsevat
toisiaan, jossa positiivinen riippuvuus muista pitada yll& motivaatiota. Tarve tallaisen yh-
teisOllisen pedagogiikan luomiseen nousee perinteisten ja luonnollisten yhteiséjen puut-
tumisesta. Kehittyvéssa yhteiskunnassa kaikilla ei ole mahdollista liittya nopeasti uusiin
yhteisOihin. Tdmé& on huomattu niin koulussa kuin tydelaméssa. (Raina & Haapaniemi
2007, 160.)

Yhteisollisyyteen koulussa liitetddn myos yhteistoiminnallinen oppiminen. Samalla op-
pilaat osallistetaan toimintaan kasvatuksellisesti. Kun tarkennetaan oppimiskasitysté yh-
teis6llisyyden luojana, on hyva tutustua konstruktivistiseen oppimiskésitykseen. Sen mu-
kaan oppija on aktiivinen kognitiivinen oppija, joka peilaa aiemmin opittua uuteen ja luo
sen pohjalta uutta tietoa. Jo olemassa olevan tiedon paélle rakennetaan uutta tietoa koke-
musten ja ilmididen pohjalta. (Tynjala 2004, 37—38.) Tarkennettaessa sosiaalisen kon-
struktivismin tiedonmuodostuksen tapaa, ensisijaisena pidetaan yhteisoa. Yhteiso on en-

nen yksilda ja koulutus perustuu yhteistoiminnalliseen prosessointiin. (Tynjala 2004, 57.)

Yhteistoiminnallista oppimista toteutetaan koulussa paljon ryhmétyon tyovalineena.
Kéytannossé tyoskentelytapa mahdollistaa opettajan yksil6llistdvan opetuksen samalla,
kun koko luokan oppimiselle on yhteinen paaméaara. Samalla syntyy myonteinen yhteen-
kuuluvuuden tunne koko luokalle, jolloin sosiaaliset taidot harjaantuvat ja oppiminen tun-
tuu yhdessé kivalta. (Saloviita 2006, 10.)

Ryhmétdiden tekeminen koulussa oppimisen tapana on lisaantynyt. Ryhmien muodosta-
minen on oma prosessi, johon vaikuttaa monet tekijat. Joskus heterogeeninen ryhma toi-
mii paremmin kuin homogeeninen ryhma. Ryhmén koko taas vaikuttaa jokaisen osallis-
tujan panokseen tuotoksen saavuttamisessa. Ryhmalla on oma elinkaarensa, joka etenee
ryhman toiminnan edetessa. (Saloviita 2006, 27—42.) Oleellista on saada ryhma toimi-
maan. Ryhman ominaispiirteisiin kuuluu osallistujien vuorovaikutus, jolloin jokainen op-
pilas saa mahdollisuuden osallistua. Talléin my6s aktiivinen kuuntelu, seuraaminen, pu-
heenvuorot sekd parempi ty6rauha onnistuvat sujuvammin. Kun ryhmé tavoittelee yh-
teistd pddmaaraa, se tuo ryhmaan positiivisen ja kaikkia yhdistdvan keskindisriippuvuu-
den. (Saloviita 2006, 45—46; Saloviita 2013, 131.) Yksilollinen vastuu varmistaa sen,
ettd jokaisen osallistujan panos on tarked, jolloin my6s heikompia oppilaita tuetaan osal-
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listumisessa. Yhtéldinen osallistuminen pitda kuitenkin suunnitella, jotta tyonjako kaik-
kien kesken on yhdenmukaista. Tilanne muuttuu, mikali tehtdvananto on erilainen. Tal-
laisessa tilanteessa opettajan tehtavd on varmistaa yhtaldisen osallistumisen toteutumi-
nen. (Saloviita 2006, 49—50; Saloviita 2013, 132.)

Y hteistoiminnallisuus edellyttdd myds tydrauhaan rutiineja, johon Saloviidan (2006) Kirja
antaa paljon vinkkeja, samoin monet pelit ja leikit tukevat yhteistoiminnallisuutta (Salo-
viita 2006, 53—62; Saloviita 2013, 139-140). Yhteistoiminnallisen oppimisen edellytyk-
set vaativat sellaisia oppimistilanteiden rakenteita, jotka mahdollistavat esimerkiksi op-
pilaiden keskindistd avunantoa kehittdvida myonteisia toimintamalleja. Rakenteellisista
tyotavoista esimerkkinéd vuorokierros on yksi tapa jakaa puheenvuorot niin, etta kaikki
osallistuvat vuorollaan keskusteluun. Jokainen siis tuo oman osansa esimerkiksi meneil-
I4&n olevaan keskusteluun, eikéd kukaan jaa ulkopuolelle. (Saloviita 2006, 73—74; Salo-
viita 2013, 141.)

Yhteistoiminnallinen oppiminen tukee vahvasti oppilaiden keskindisia suhteita. Psykolo-
gisten vaikutusten myota oppilaiden itsetunto kasvaa, miké lisaa koulumy®dnteisyytta seka
oppimismotivaatiota. Positiiviset vaikutukset liitetddn myds epéitsekkyyteen, itsekontrol-
liin ja yleisiin myonteisiin oppimiskokemuksiin. (Saloviita 2006, 138—139.)

Koulu on moninainen ymparisto, johon liittyy niin opetussuunnitelma seka piilo-opetus-
suunnitelma. Yhteistoiminnallisuus tuo tdhan piilo-opetussuunnitelmaan uudenlaisen né-
kokulman. Tiedollisen oppimisen rinnalle tulevat arvot oppilaiden tasavertaisuudesta, toi-
sen kunnioittamisesta ja yhteisestd osallisuudesta yhteistydkumppanina. Oppilaista muo-
vautuu kansalaisia, jotka osaavat tyoskennelld yhdessa ja sitoutuvat demokraattiseen yh-
teiskuntaan. Enéé ei pelkéstadan ajatella toisten tiedollista kehitystasoa tai sosiaalista ja
kansallista taustaa, vaan toteutetaan kéytdnndssé eldmanarvoja, jotka mahdollistavat
kaikkien osallisuuden, yhteistoiminnan, keskinéisen arvostuksen ja toisten auttamisen.
(Saloviita 2006, 165—166.)

Yhteiskunta ja kulttuuri elévat jatkuvassa muutoksessa ja koulun on vastattava tahén
muutokseen (Jantunen & Haapaniemi 2013, 54). Tama4 ei silti saa heikentaa koulun toi-
mintakulttuuria. Toimintakulttuuri kattaa koulun viralliset ja epéviralliset séannét. Toi-

mintakulttuuriin ei lueta vain toiminta- ja kayttaytymismalleja, koulutyon laatuun perus-
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tuvia arvoja, periaatteita ja kriteereitd, vaan myods koulun toiminnan ulkopuolella tapah-
tuva toiminta kuuluu siihen. Koulukulttuurista 16ytyy myods toimintaa ohjaavia piiloar-
VOja, joita ovat esimerkiksi eriarvoisuus, vélinpitamattomyys seké vastuuttomuus. (Lau-
nonen & Pulkkinen 2004, 57.) Néisté lahtokohdista onkin lahdettdva miettimaén koulun
arvoja, jotka muuttuvat ajassa. Yhteiskunta antaa valmiita arvoja, joita koulutuksen on
seurattava. Koulumaailma el&é kuitenkin monien muiden arvojen maailmassa. Kotien ar-
vomaailma on laheisesti yhteydessa koulun arkeen, kaikkiin vuorovaikutustilanteisiin,
kasvatusvastuuseen seka muihin arjen sosiaalisiin vuorovaikutustilanteisiin. Taméa kaikki
heijastuu oppilaan koulunkayntiin, osallisuuteen, yhteisollisyyteen ja muun muassa kou-
luviihtyvyyteen. Kaikki tdma nakyy toimintakulttuurissa eli siind, miten k&ytannossa eri
tilanteissa toimitaan. (Jantunen & Haapaniemi 2013, 74—78.)

Ihminen on sosiaalinen olento, joka tarvitsee yhteisollisyytta. Lapset ja nuoret tarvitsevat
vanhempia, koulua ja kavereita, siis yhteis6d, ymparilleen tunteakseen kuuluvansa yhtei-
seen ryhmaan. Yhteisossa kuuluu ajatella my6s muita. Pelkka itsensé ajattelu ei riitd, kun
tarvitaan turvaa, ystavyyssuhteita ja ymmarrystd, mitka osaltaan taas luovat hyvinvointia.
Kaikkia yhdistaa samat arvot ja normit, jotka mahdollistavat myos erilaisuuden. Oppimi-
sen viitekehys vahvistuu yhteenkuuluvuuden tunteen, turvallisuuden, viihtyvyyden ja va-
littdmisen myota. Turvallisessa koulussa motivoidutaan oppimaan omien taitojen ja tie-
tojen viitekehyksessa. (Mustikkamaki 2004, 100; Valiméki 2008, 32, Salovaaran & Hon-
kosen 2011, 42—43 mukaan.) Koulun turvallisuusnakdkulman pohjalta Rogers (2006,
2007) painottaa kouluyhteison jasenten oikeutta tuntea olonsa turvalliseksi koulussa, jo-
kaisen oikeuteen oppia kykynsa mukaan seké oikeudeksi tulla kohdelluksi kunnioittavasti
ja arvokkaasti (Sigfrids 2009, 99).

3.3 Osallisuus ja yhteisollisyys osana koulun toimintakulttuuria

Osallisuutta voidaan kuvata tunteena ja se on vahvasti kokemusperéista. Kun oppilas ko-
kee olevansa osallinen, saa hén tunteen, ettd h&nen roolinsa yhteisdssé on merkittava.
Oppilaan kokiessa itsensé patevaksi, uskaltaa hén tuoda odotuksiaan ja tavoitteitaan esiin
vahvemmin ja arvioida, mill& tavoin hanen esittdmansa toiveet toteutuvat siind yhteisossa,
jossa on osallisena. Osallisuuden tunteen syntymiseen vaaditaan aina toinen ihminen, silla
se on yhteisollista ja vastavuoroista kommunikointia. Ihmisill& tulee olla halu kuunnella

toistensa mielipiteitd ja toimia yhdessé niiden mukaisesti. (Stenius, Karlsson & MLL:n
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osallisuusverkostolaiset 2005, 8; Gretschel 2002b, 50, Salovaaran ja Honkosen 2011, 69

mukaan.)

Osallisuus toimii pohjana yhteisollisyyden syntymiselle. Osallisuuden kokeminen liittyy
vahvasti yhdessa elettyihin kokemuksiin muiden ihmisten kanssa. Merkittavia ovat lasten
keskindiset vuorovaikutussuhteet toistensa kanssa seké vertaisryhman jasenend toimimi-
nen. Lapsella tulee olla ympéristosséan turvallinen olo seka saada kokemus kohdatuksi
tulemisesté seké tarpeidensa tyydyttdmisestd. Tama antaa perustan osallisuudelle ja sen
syntymiselle. (Lapsiasiavaltuutettu 2009.) Oleellista on tarjota jokaiselle koulun oppi-
laalle vaikutusmahdollisuuksia ja mahdollisuuksia osallistua. Kun jokaiselle luodaan
osallistumisen mahdollisuuksia, luo tdma turvaa ja yhteiséllisyyden tunnetta kouluun.
Vastaavasti ryhmén ollessa tarpeeksi turvallinen, nuori saa uskallusta ja halua ilmaista

omia ideoitaan ja ajatuksiaan muille. (Salovaara & Honkonen 2011, 69.)

Kun koulua ja sen toimintaa tarkastellaan osallisuuden toteutumisen ndkokulmasta, tulee
asioita talloin pohtia yhteisttasolla, pelkan yksilé- ja ryhmétason sijaan. Tarkeéda on kes-
kittya siihen, millaisia vaikutusmahdollisuuksia oppilailla on koulussa ja milla keinoin
heiddn on mahdollista saada koulun toiminnassa aikaan muutoksia. Oleellista on myds
se, minkalaisia rooleja heille toimijoina mahdollistetaan ja mink&laisen aseman he kou-
lussa saavat suhteessa muihin yhteison jaseniin. Yhteisollisyys, eli tunne johonkin kuu-
lumisesta, mukaan ottamisesta ja jasenyydestd, luo edellytykset oppilaiden osallisuuden
kokemuksen vahvistamiselle. (Thomas 2007, luku 1.4., Kiilakosken 2014, 137—138 mu-

kaan.)

Koulun toimintakulttuuri tulisi luoda sellaiseksi, jossa yhteisollisyys ja osallisuus toteu-
tuvat. Toimintakulttuurin ollessa yhteis6llinen, jokainen sen j&sen on tietoinen omasta
vastuustaan koulun fyysisen, psyykkisen ja sosiaalisen oppimisympariston luomisessa.
Tarkoituksena on luoda oppilaille tunne siitg, ettd he ovat osallisia kouluyhteisdssa seka
saavat mahdollisuuden vaikuttaa koulun asioihin. Yhteisollisessa ja osallisessa koulun
toimintakulttuurissa oppilaat ja opettajat suunnittelevat, toteuttavat ja arvioivat koulun
toimintaa aktiivisessa vuorovaikutuksessa keskenaan. (Nousiainen & Piekkari 2007, 10.)
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KUVIO 6. Opinnaytetydn teoreettinen viitekehys (Enoranta & Jokela 2019)

Opinnaytetydbmme tutkii oppilaiden ja heiddan vanhempiensa osallisuuden ja yhteisolli-
syyden nayttaytymistad koulussa ja sen toimintakulttuurissa. Teoreettisina lahtokohtina
opinnaytetydssamme toimii osallisuuden ja yhteisollisyyden kasitteet nivottuna koulu-
maailmaan. Kuviossa 6 nahdaan, ettd osallisuus ja yhteisollisyys nivoutuvat kasitteina
vahvasti yhteen. Osallisuuden kokemuksen syntymiseen vaaditaan sen mahdollistava yh-
teisd, kun puolestaan yhteisollisyyden syntyminen vaatii jokaiselta yhteison jasenelté ak-
tiivista osallistumista. Nama kaksi moniulotteista ja kokemuspohjaista tunnetta tarvitse-

vat vahvistuakseen toinen toisiaan.

Oppilaiden ja vanhempien osallisuuden ja yhteiséllisyyden toteutuminen kouluyhteison
sisalla vaatii sellaisen toimintakulttuurin, jossa luodaan mahdollisuuksia heidén osalli-
suudelleen ja yhteisollisyydelleen. Toimintakulttuuria ohjaa opetussuunnitelman perus-
teet, jotka velvoittavat osallisuutta ja yhteisollisyyttd tukevaan toimintaan seké tavoitte-
levat oppivan yhteison syntymistd. Velvoittavien asiakirjojen liséksi osallinen ja yhtei-
sOllinen koulun toimintakulttuuri vaatii opettajien ja muun koulun henkil6kunnan sitou-
tumista ja asenteiden muuttamista seké arjen pedagogisten jarjestelyjen luomista osallista

ja yhteisollista toimintakulttuuria tukevaksi. Kun oppilaat ja vanhemmat paasevét koulua
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ympardivan yhteison tasolta osaksi koulun toimintakulttuuria ja saavat sen sisélld mah-
dollisuuden aidoille osallisuuden ja yhteisollisyyden kokemuksille, voidaan puhua osal-
lisesta ja yhteisollisesta kouluun kuulumisesta.
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4 OPINNAYTETYON TOTEUTUS

Opinnaytetyémme on laadullinen toimintatutkimus, jossa selvitetaan oppilaiden ja van-
hempien kokemuksia ja ajatuksia osallisuudesta ja yhteisollisyydesta koulun toiminta-
kulttuurissa. Opinnéytetyoprosessi alkoi lokakuussa 2017. Varsinainen aineistonkeruu ta-
pahtui Suoraman koululla kevaalld 2018 Lape-hanke Pippurin koulu, oppilashuolto ja va-
paa-ajan kehittdmistydéryhmén kanssa yhteistydssé jarjestetyssd toiminnallisessa Pe-
dacafe-tapahtumassa, jossa osallisina olivat koulun 5-luokkalaiset oppilaat seka heidén
vanhempansa. Aineiston analysointi tapahtui syksyn 2018 ja kevéaan 2019 aikana. Tulok-
sia on purettu sd&nnollisesti syklisen opinndytetyoprosessin edetessa ja niistd on tiedotettu
yhteistydtahona toimivaa Lape-hanke Pippurin koulu, oppilashuolto ja vapaa-ajan kehit-
tamistyoryhmaa. Kuviossa 7 on nahtavilla tarkempi kuvaus opinnéytetyoprosessin etene-

misesta.

Lokakuu 2017 |

i% (v %’ istami mLﬁhankk:nntoimiioidm

Helmikuu-Huhtikun 2018

iﬁiiﬂ &n atheen ﬁ'aaminen seki toteutustavan

Huhtikuu 2018

Tutkimussuunnitelman laatiminen ia tutkimusluvan

Toukokuu 2018
Ennakkotehtivien Hmi Pedacafé-tapahtuman

Elokuu 2018

Tulosten analﬁmh Ia alustavien tulosten esittcli
Syyskuu 2018

Lokakuu 2018-maaliskau 2019
Aineiston analysointi, tulosten ja j H4t0

Huhtikuu 2019

KUVIO 7. Opinnaytetydprosessin eteneminen (Enoranta & Jokela 2019)
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4.1 Laadullinen toimintatutkimus

Kvalitatiivisen eli laadullisen tutkimuksen tarkoituksena on kuvata ilmi6t4, ymmartaa sita
ja tulkita sitd mielekkaasti. Laadullisen tutkimuksen ominaispiirteisiin kuuluu ihmisten
kokemusten ja reaalimaailman ndkemysten tutkiminen ja kuvaaminen. (Kananen 2008,
24—25.) Pyrkimyksené on tutkia todellisesta elaméasté nousevia ilmi6ita kokonaisvaltai-
sesti olemassa olevat arvolahtokohdat huomioiden. Tarkoituksena on 16yt4é ja paljastaa
tosiasioita sekéd saada tutkittavan oma aani kuuluviin. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara
2009, 161, 164.) Opinnaytetydssamme on tarkoitus tutkia ja kuvata, millaisena oppilaat
ja vanhemmat kokevat osallisuuden ja yhteisollisyyden toteutumisen seka kehittdmistar-
peet koulun toimintakulttuurissa. Opinndytetyémme pyrkii tuomaan oppilaiden ja van-

hempien aanta ja ajatuksia kuuluviin aidosti osallistavin menetelmin.

Laadullisessa tutkimuksessa tieto on subjektiivista. Tutkittavat ilmi6t ovat vaikeasti mi-
tattavissa, sillé tieto perustuu tulkintojen tekemiseen seka niiden ymmartdmiseen. Tarkoi-
tuksena on ymmartaa toimijan ndkokulma sanojen, tekstien ja kuvien avulla induktiivi-

sesti, jolloin edetéén yksittaisista havainnoista tuloksiin. (Kananen 2008, 25—26.)

Laadullisen toimintatutkimuksen tarkoituksena on tutkia ja yrittdd muuttaa vallitsevia
kaytanteitd etsien ratkaisuja teknisiin, yhteiskunnallisiin, sosiaalisiin, eettisiin tai amma-
tillisiin ongelmiin. Tutkimuksessa olennainen toimintatapa on osallistaa tutkittavat hen-
kilot aktiivisiksi toimijoiksi. (Kuula 2006.) Jyrkdman (1983, 57—59) mukaan tutkijan
yhtend tehtdvéana toimintatutkimuksessa on antaa tyokaluja toimijoille oman toiminnan
arviointia ja reflektointia varten. Taman tavoitteena on mahdollistaa toiminnan itsendinen
kehittdminen jatkossa. (Eskola & Suoranta 1999, 129.) Oleellista on tutkimuksen tehta-
van madrittely, joka tehddén toimintatutkimuksen kohdalla usein ennen varsinaisten tut-
kimuskysymysten laatimista. Tama tukee toimintatutkimuksen perusajatusta, joka on ke-
rat4 toiminnan kehittdmisessa hyddynnettévaa tietoa. (Heikkinen 2018, 220.) Opinnéyte-
tyomme pyrkii osallistamaan oppilaat ja vanhemmat aktiivisiksi toimijoiksi koulun toi-
mintakulttuurin kehittdmisessd, jotta osallisuus ja yhteisollisyys koulussa vahvistuisivat.
Tarkoituksena on luoda heille hyvét edellytykset toiminnan itsendiseen kehittdmiseen

myas jatkossa.

Toimintatutkimus on ldhestymistapa, jota ohjaa perinteisen tutkimuksen teoreettisen in-

tressin sijaan kaytannollinen intressi. Toimintatutkimuksella on kaksoistehtéva, jolloin se
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seké tutkii ettd kehittad toimintaa. Tutkimuksen tekeminen ei kohdennu niinkdan itse toi-
minnan tutkimiseen. Sen tarkoituksena on tutkia ja kehittd4 toimintaa toiminnan sisalla,
hyddyntdamalla aktiivisia muutosinterventioita, eli véliintuloja. (Heikkinen 2018, 215—
216.) Opinndytetyossémme nékyy tdma toimintatutkimukselle tyypillinen kaksoisteh-
tava, silla sen tarkoituksena on tutkia ja kehittda oppilaiden ja heidan vanhempiensa osal-
lisuuden ja yhteisollisyyden kokemusta peilaten koulun toimintakulttuuriin. Toimintatut-
kimuksemme tavoitteena on siis selvittdd muun muassa sitd, miten osallisuutta ja yhtei-
sOllisyytta voisi parantaa koulun kontekstissa oppilaiden ja heiddn vanhempiensa nako-
kulmasta. Koulun oppilaat seka heiddan vanhempansa ovat aktiivisesti osallisina tassa pro-
sessissa. Tutkijoina emme ole ulkopuolisia, vaan olemme osallistuneet muutosinterventi-
oiden tarpeen selvittdamiseen osallistumalla aktiivisesti koko tutkimuksemme laajemman
viitekehyksen, LAPE-hankkeen puitteissa jarjestettavaan, Kangasalan kunnan valitseman

osa-alueen tarvittaviin toimiin ja tapahtumiin.

Koulutuksen ja kasvatuksen alalla toimintatutkimus ohjaa oppimisen ja kehittymisen pro-
sessia. Talléin siitd muodostuu sosiaalinen prosessi, jossa yhtend vahvana elementtiné
nahdaan ihmisten yhteistoiminta. (Heikkinen 2018, 216.) Toimintatutkimus sopiikin
opinnaytetydomme lahestymistavaksi, koska koulu muodostaa tutkimukselle tyypillisen
sosiaalisen yhteison, jossa tavoitteena on oppiminen ja toiminnan kehittdminen. Hiljai-
sen, eli implisiittisen tiedon jakaminen toimintatutkimuksessa edistda toiminnasta tie-
toiseksi tulemista seka vahvistaa kielellista tietoisuutta tutkittavasta asiasta (Heikkinen
2018, 216).

KUVIO 8. Toimintatutkimuksen spiraali (Heikkinen 2018, 223)
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Toimintatutkimuksen vaiheita kuvataan spiraalina (kuvio 8), jossa eri vaiheet seuraavat
toisiaan useamman kerran. Toimintatutkimuksen prosessiin kuuluu jatkuvuus, jolloin
suunnittelun ja toiminnan jalkeen arvioidaan saatuja tuloksia suhteessa padmaaraan. Tar-
vittaessa luodaan useamman kerran uusia suunnitelmia ja toimitaan niiden mukaan, jotta
tavoiteltu kehittdmistehtdva saavutetaan. (Heikkinen 2018, 224.) Opinndytetydmme koh-
dalla syklisyys toteutuu usean eri toimintavaiheen seurauksena. Opinndytetydémme on
edennyt toimintatutkimuksen spiraalimallin mukaisesti, suunnittelun, toteutuksen ja arvi-
oinnin kautta kohti lopullista padmaaraa. Nama vaiheet ovat toteutuneet opinnaytetyopro-

sessin edetessa useamman kerran.

4.2 Pedacafé-tapahtuman suunnittelu ja toteutus

Osallistuimme loppuvuoden 2017 ja alkuvuoden 2018 aikana muutamiin koko Pirkan-
maan LAPE-hanke Pippurin koulu, oppilashuolto ja vapaa-ajan -kehittdmistyoryhméa
koskeviin kokouksiin. Tdmén liséksi olimme kevéaén 2018 aikana saédnndllisesti mukana
opinndytetydmme suunnittelua koskevissa palavereissa “Osallisuuden ja yhteisollisen
toimintakulttuurin vahvistaminen” -pilottiin liittyen. Helmikuussa 2018 varmistui pilotin
toteutustapa, kohderyhmé seka suunnitelmallinen aikataulu. Toteutus pééatettiin jarjestaa
toiminnallisena Pedacafé-tapahtumana Kangasalan Suoraman koululla ilta-aikaan
16.5.2018 klo 16:30-19:30. Tapahtuman suunnittelun tiimoilta tapaamisia jarjestettiin eri-
laisin kokoonpanoin tarpeen mukaan prosessin eri vaiheissa. Pedacafé-tapahtuman lisaksi
opinnaytetyoprosessiimme sek& pilotin toteutukseen kuului tapahtumasta saatujen alus-
tavien tulosten pohjalta suunniteltu jatkotydstd Suoraman koululla syksyllad 2018. Kuvio

9 kuvaa opinndytetydn toiminnallisen osuuden etenemista vaihe vaiheelta.
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KUVIO 9. Opinndytetyon toiminnallisen osuuden prosessin eteneminen (Enoranta & Jo-
kela 2019)

Pedacafé-tapahtumaa suunniteltiin tiiviissa yhteistydssa erityisesti Suoraman koulun kas-
vatusohjaajan sekd Kangasalan kaupungin kulttuuri- ja vapaa-aikapalveluiden nuoriso-
ohjaajan kanssa. Pilotin kohderyhmaksi valikoitui Kangasalan Suoraman koulun 5. luo-
kan oppilaat seka heidan vanhempansa. Luokkia oli viisi ja oppilaita nailla luokilla yh-
teensd 103. Tapahtuma oli oppilaille osa kouluaikaa ja vanhemmille osallistuminen oli
vapaaehtoista. Kasvatusohjaaja laittoi tapahtumasta kaikille 5-luokkalaisten oppilaiden
vanhemmille henkilokohtaisen kutsun (Liite 1) oppilaitoksen hallinto-ohjelman Wilman
kautta ja laati erillisen esitteen nékyville koulun tiloihin. Liséksi han huolehti, etté jokai-

sen oppilaan mukana laitettiin kotiin ilmoittautumiskaavake (Liite 2).

Kasvatusohjaaja laati alustavan hahmotelman tapahtuman kéytannon toteutuksesta. Tar-
koituksena oli jarjestaa koulun tiloihin kuusi erilaista toiminnallista rastia. Kolmen rastin
suunniteltiin olevan sellaisia, joilla keratdan aineistoa opinnaytetyétdmme varten. Kol-
mella muulla rastilla taas oli tarkoitus antaa erilaisille jarjestdille mahdollisuus esitell&
vapaa-ajan toimintaansa. Lopulta rasteja oli tapahtumassa kuitenkin vain viisi, sill& yksi
jarjestorastin edustaja joutui perumaan lyhyelld varoitusajalla osallistumisensa. Yrityk-
sistd huolimatta tilalle ei 16ytynyt uutta toimijaa.
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Tutkimamme osallisuuden ja yhteisollisyyden teoriatiedon pohjalta lahdimme tyosta-
méaan kolmen aineistonkeruurastin sisaltojd. Ensimmaisen rastin teemaksi valitsimme
osallisuuden. Tarkoituksena oli keraté tietoa oppilaiden ja vanhempien osallisuuden ko-
kemuksista kouluyhteisossd keskustelemalla yhdessa aiheesta. Teoriatiedon perusteella
maadrittelimme keskustelun pohjaksi osallisuuden kulmakivet oppilaiden ja vanhempien

nahtavaksi.

Toisen rastin teemaksi valikoitui hyvien ja positiivisten asioiden “bongaaminen”. Rastin
suunnittelun pohjana hyddynsimme Lotta Uusitalo-Malmivaaran sek& Kaisa Vuorisen
(2016) laatimia Huomaa hyva! -toimintakortteja (Uusitalo-Malmivaara & Vuorinen
2016a). Kortit on suunniteltu apuvalineeksi positiivisen pedagogiikan toteuttamiseksi.
Tavoitteena Huomaa hyvéa! -toimintatavassa on, ettd jokainen oppilas ldytdisi naiden
avulla omat vahvuutensa ja pystyisi hyddyntamaan niita. (Uusitalo-Malmivaara & Vuo-
rinen 2016b, 10.)

Kolmannen rastin kohdalla pdadyimme ”Unelmakoulu” -teemaan. Tarkoitus oli saada né-
kyvaksi oppilaiden ja vanhempien ajatuksia ja toiveita siitd, millainen unelmakoulu voisi
olla. Rastin tyostdmisen pohjaksi paddyimme teettdmaan seké oppilailla ettd vanhemmilla
ennakkotehtévan, jonka perusteella rastin sisaltod tyostettiin tapahtumassa eteenpéin.

Ennen Pedacafé-tapahtumaa kokoonnuimme viela yhdessa pilotin kehittdmistyoryhman
kanssa ja esittelimme kaikille toimijoille lopullisen tapahtumasuunnitelman. Kokouk-
sessa jaettiin asianomaisille toimijoille vastuutehtdvat kunkin rastin ja yleisten jarjestely-
jen osalta. Lisaksi tutustuimme etukéateen koulun tiloihin yhdessa Suoraman koulun kas-
vatusohjaajan seka kulttuuri- ja vapaa-aikapalveluiden nuoriso-ohjaajan kanssa. Kartoi-

timme tilojen kdyttdmahdollisuudet Pedacafé-tapahtumaa varten

Tapahtumapdaivana kokoonnuimme LAPE-hanke Pippurin koulu, oppilashuolto ja vapaa-
ajan -pilottikehittamistydéryhman kanssa Suoraman koululle paivéllad hyvissa ajoin val-
mistelemaan itse tapahtumaa. Pystytimme aineistonkeruurastit ja kokoonnuimme kertaa-
maan illan kulun tapahtumaan osallistuvien tahojen kanssa. Rastien vet4jina ja havain-
noijina toimi kehittdmisty6ryhman jasenia seka Suoraman koulun opettajia. Ohjeistimme
aineistonkeruurastien siséallon ja tarkoituksen sekd jaoimme Kirjalliset ohjeistukset rastien

ohjaamisen tueksi (Liite 3).
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Ennen tapahtuman alkua oppilaat kokoontuivat opettajiensa johdolla omiin luokkiinsa ta-
pahtuman alustusta varten. Vanhemmat ohjattiin kuuntelemaan tapahtuman alustuspu-
heenvuoroa, jonka piti Kangasalan kaupungin hyvinvointikoordinaattori Maija Makinen.
Vanhemmille kerrottiin LAPE-hankkeesta ja Kangasalan kaupungin roolista hankkeessa.

Alustuksen jalkeen vanhemmille annettiin ohjeet tapahtuman kulusta.

Oppilaat ja vanhemmat jaettiin viiteen ryhmdadn sattumanvaraisesti varikoodien mukaan.
Opettajat jakoivat kullekin oppilaalle luokissa varikoodilapun ryhmiin jakautumista aja-
tellen sek& hymynaamavaihtoehdot loppuarviointia varten. Vanhemmat puolestaan saivat
varikoodilaput alustustilaisuuden aikana. Jokaisessa ryhmaéssé oli tarkoitus olla mukana
sekd oppilaita ettd vanhempia tasaisesti. Osallistujia tapahtumassa oli 105 kappaletta,

néistd oppilaita 87 ja vanhempia 18. Keskimaarin yhdessa ryhmassa oli ihmisia 21.

Tapahtumassa oli viisi erillista rastia sekd mehu- ja kahvipiste (kuvio 10). Ensimmaisella
rastilla keskusteltiin osallisuudesta ja sen toteutumisesta koulussa, toisella rastilla pohdit-
tiin "Huomaa hyva” -teeman mukaisia asioita, kolmannella rastilla jarjestétoimintaansa
oli esittelemassa MLL ja Nuorisovaltuusto, neljés rasti keskittyi osallisuuden ja yhteisol-
lisyyden kautta visioimaan “unelmakoulua” seké sen toteuttamismahdollisuuksia ja vii-

dennelld rastilla esittaytyi Special Hockey.

KUVIO 10. Pedacafé-tapahtuman rastit (Enoranta & Jokela 2019)
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Kukin ryhmé ohjattiin aloittamaan Pedacafé-tapahtuman kiertdminen eri pisteilta. Kulle-
kin rastille varattiin aikaa 20 minuuttia siirtymineen. Vaihto rastilta toiselle tapahtui pillin
vihellyksesté. Rastin kulkusuunta oli merkittyn& nuolilla siirtymien helpottamiseksi. Ras-
tien kiertdmisen lomassa oppilailla ja vanhemmilla oli mahdollisuus nauttia haluamallaan

hetkell& tarjoiluista. Mehu- ja kahvipiste oli sijoitettuna keskeiselle paikalle.

Tapahtuman lopuksi oppilaat saivat arvioida ennalta jaettujen hymynaamojen avulla,
oliko iltatapahtuma heidan mielestaan tarpeellinen ja onnistunut. Vérivaihtoehdoista vih-
red tarkoitti sitd, ettd oppilas on samaa mieltd, keltainen tarkoitti, ettd on jokseenkin samaa
mieltd ja punainen, ettd on taysin eri mieltd. Laput palautettiin niille tarkoitettuihin laati-
koihin. Vastineeksi palautteen antamisesta, oppilaat saivat kukin kiitokseksi Kangasalan
kaupungin lahjoittaman frisbeen. Hyvinvointikoordinaattori lausui tapahtuman paatteeksi

viela muutaman sanan ja kiitti kaikkia osallistumisesta.

4.3 Aineiston keruu

Aineiston keruun lahtokohtana on tunnistaa ja maaritelld tarvittava tieto. Oleellista on
miettid, millaista tietoa halutaan saada, mill& keinoin se tulee hankkia sekd misté tieto
saadaan. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa aineistonkeruuprosessi on monisaikeinen ja
pitka prosessi. Aineistonkeruuta seké analyysin tekemista tulee tehda laadullisessa tutki-
muksessa rinnakkain. Syklinen Idhestyminen vaatii jatkuvaa palaamista tutkimuksen
edelliseen vaiheeseen, minka avulla selvitetddn, millaista tietoa ollaan jo saatu, ja mita
tietoa viela tarvitaan. Tallaista tutkimusprosessia on mahdotonta taysin ennakoida, mika
vaikuttaa aikatauluun seka tutkimuksen laatuun. (Kananen 2008, 56—57, 62.) Opinnay-
tetydbmme aineiston keruu tapahtui pitkéalld aikavalilla ja aineistoa keréttiin useassa eri
osassa. Aineiston keruu ja analysointi tapahtui osittain samanaikaisesti, jotta jo keratyn

tiedon pohjalta saatu tieto pystyttiin hyddyntdmaan uuden tutkimusaineiston hankinnassa.

Laadullisen tutkimuksen tiedonkeruumenetelming ovat havainnointi, haastattelut, doku-
mentit, toimintatutkimus seka tapaustutkimus. Tiedonkeruumenetelmiin vaikuttavia teki-
joitd ovat muun muassa tutkimusilmi6 ja sen luonne, olemassa olevan tiedon méara ja
laatu sek& se, miten aineistoa on tarkoitus analysoida. Toimintatutkimus nahdaan itses-
séan tiedonkeruumenetelmand, vaikka se toteutetaan hyddyntéen havainnointia, haastat-
teluja seké& dokumentteja. (Kananen 2008, 57—58.) Toimintatutkimuksen tekemisessa on
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ominaista yhdistella erilaisia aineistonkeruumenetelmia. Eri tilanteissa voidaan hyddyn-

t&é erilaisia menetelmid ja aineistoja. (Hirsjarvi ym. 2009, 192.)

Opinnaytetyémme aineistonkeruumenetelména kaytimme toimintatutkimuksellisia kei-
noja. Aineistonkeruussa hyodynnettiin useita erilaisia menetelmid. Suurin osa opinnéyte-
tyon aineistosta kerattiin erilaisten kirjallisten dokumenttien muodossa opinnéytetyopro-
sessin eri vaiheissa. Liséksi hyddynsimme aineistona nauhoitettua puhetta, piirustuksia
sekd havainnointia. Aineistoa kerattiin oppilaille ja vanhemmille laaditulla ennakkoteh-
tavalla kirjallisessa muodossa. Pedacafé-tapahtumassa keréttiin aineistoa kolmella eri ras-
tilla rastin varsinaisen toiminnan sek& havainnoinnin avulla. Néiden lisdksi tutkimusai-
neistoa saatiin tapahtuman jalkityoston keskustelujen perusteella tehdyistd muistiinpa-
noista. Taulukossa 1 on nahtavilla tarkempi kuvaus opinndytetydmme tutkimusaineis-

tosta.

TAULUKKO 1. Tutkimusaineisto (Enoranta & Jokela 2019)

Ennakkotehtévéa | ”Unelmakoulu”-tehtdvan Kirjallinen materiaali, yhteensé

143 vastausta (oppilaat 103 ja vanhemmat 40).

Pedacafé-tapah- | Osallisuus-rasti:

tuma e Viiden ryhmén keskustelujen &énitteet, 5 x 20 min
=1 h 40 min litteroitavaa aineistoa.
e 51 muuta dokumenttia (piirustuksia ja muutama kir-
joitus).
e Havainnoijan tekemé&t huomiot ryhmien tydskente-
lysta.
Huomaa hyvé -rasti:

e Viiden ryhmén kirjalliset vastaukset kolmeen erilli-
seen kysymykseen, yhteensé 315 vastausta (oppilaat
261 ja vanhemmat 54).
e Havainnoijan tekemé&t huomiot ryhmien tydskente-
lysta.
”Unelmakoulu”-rasti:

e Viiden ryhmén kirjalliset vastaukset, yhteensa 113
vastausta (oppilaat 85 ja vanhemmat 28).

e Havainnoijan tekemé&t huomiot ryhmien tydskente-
lysta.

Jatkotydsto Viiden luokan kanssa kaydyista keskusteluista laaditut kir-

jalliset muistiinpanot.
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Suurin osa opinndytetydmme tutkimusaineistosta kerattiin Suoraman koululla jérjeste-
tyssa Pedacafé-tapahtumassa. Tutkimusaineiston keruuseen tarkoitetuilla rasteilla oli teh-
tdvanantoa ohjeistamassa vahintdan kaksi henkil6a. Jokaisella néista rasteista havainnoija
teki ja Kkirjasi ylos huomioita erilliseen havainnointilomakkeeseen (Liite 4) muun aineis-
ton tueksi. Havainnoinnissa keskityttiin tarkastelemaan sitd, miten lasten ja aikuisten yh-
teisty® sujuu, miten osallistujat huomioivat muut keskusteluryhman jasenet, miten osal-
listujat paasevat osalliseksi keskustelussa, kuullaanko kaikkia, sek& millainen on yleinen
ilmapiiri. Taman lisaksi tapahtuman kokonaistunnelmaa havainnoitiin Lape-hankkeessa

mukana olevien tahojen toimesta.

Jokaisella kolmella aineistonkeruurastilla hyédynnettiin hieman erilaisia toiminnallisia
aineistonkeruumenetelmid. Rasteilta oli tarkoitus saada vastauksia tutkimuskysymyk-
siimme erilaisten lahestymistapojen kautta. Osallisuus-rastin tarkoitus oli antaa tilaa va-
paalle keskustelulle ja ajatusten jakamiselle, Huomaa hyva -rastilla hyddynnettiin posi-
tilvista ldhestymisté tutkittavaan aiheeseen vahvuuskorttien avulla ja Unelmakoulu-rasti

painottui oman toiminnan ajatteluun ja kehittdmiseen.

4.3.1 Osallisuus-rasti

Osallisuus-rastin tarkoituksena oli herattdaa keskustelua osallisuudesta ja sen toteutumi-
sesta koulussa. Seindlla oli ndkyvilla keskustelun pohjaksi maérittelyja siitd, mité osalli-
suus tarkoittaa (kuva 1). Osallistujille kerrottiin, ettd osallisuus on muun muassa arvos-
tusta, tasavertaisuutta, luottamusta, mahdollisuutta vaikuttaa omassa yhteisdssa, mielipi-
teiden ilmaisemista, kuulluksi tulemista ja paatoksentekoa omissa asioissa. Lisaksi kes-
kustelua virittdmaan oli laadittu valmiiksi kaksi erillistd kysymysta (kuva 2). Miten lasten
ja vanhempien osallisuutta voidaan lisata koulussa? Mité olen itse valmis tekeméén sen

eteen?
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KUVA 1. Osallisuuden maarittelyja KUVA 2. Osallisuus-rastin kysymykset

Oppilaiden ja vanhempien oli tarkoitus pohtia néité asioita yhdessa. Keskustelun lomassa
oppilaille ja vanhemmille annettiin mahdollisuus piirtdd haluamansa osallisuutta kasitte-
leva piirustus ja selittdd muutamalla sanalla, mita se esittda. Rastinvetdjan tarkoituksena
oli virittad keskustelua aiheesta ja rohkaista osallistujia piirtdmaan osallisuusaiheisia ku-
via tai kirjoittamaan ajatuksiaan paperille. Rastin osallistujille kerrottiin, etta keskustelu
nauhoitetaan ja sitd hyddynnetaddn opinnaytetydn aineistona anonyymisti. Osallistujille
annettiin mahdollisuus olla osallistumatta keskusteluun, mikali ei halunnut omaa &&nt&éan

kuuluviin nauhoitettavaan materiaaliin.

4.3.2 Huomaa hyva -rasti

Huomaa hyva -rastilla keskityttiin pohtimaan hyvid ja positiivisia asioita. Keskustelun
pohjana ja ajastusten heréttdjana hyodynnettiin "Huomaa hyva” -kortteja (kuva 3), jotka
olivat nahtavilla seinélla koko keskustelun ajan. Oppilaat ja vanhemmat keskustelivat val-
miiksi annetuista kysymyksista ja aiheista yhdessa seké kirjasivat kukin omille lapuilleen

yl6s ajatuksiaan aiheista anonyymisti.
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KUVA 3. Huomaa hyva — kortteja

Kysymyksiné olivat:
1. Mika minussa/sinussa on hyvaa? Miten otan toiset huomioon?
2. Millaiset asiat vaikuttavat siihen, ettd koulussa on hyva olla?

3. Mitd olen valmis tekemé&an paremman koulun saavuttamiseksi?

KUVA 4. Huomaa hyvé -rastin puu

Laput laitettiin oikean kysymyksen kohdalle seindlld olevaan pahviseen puuhun (kuva 4).

Taman liséksi lappuihin Kirjattiin viel& kysymyksen numero helpottamaan analysointia.
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Oppilailla ja vanhemmilla oli eri muotoiset laput, jotta tunnistettiin, mika vastaus on op-
pilailta ja mikd vanhemmilta. Rastinvetdjan tehtdvané oli ohjeistaa, mité tehdaén ja vieda

keskustelua tarvittaessa eteenpain.

4.3.3 Ennakkotehtava ja Unelmakoulu-rasti

Oppilailla ja vanhemmilla teetettiin ennen tapahtumaa etukéteen tehtdva, jossa he saivat
pohtia, millainen olisi heidan unelmakoulunsa osallisuuden ja yhteisollisyyden nakdékul-
masta. Oppilaiden ja vanhempien tuli laatia paperiseen ”Unelmakouluun” (Liite 5) nelja
toivetta osallisuudesta ja nelja toivetta yhteisollisyydestd, joiden he toivovat nékyvén
omassa kouluyhteisdssa. Osallisuuden ja yhteisollisyyden kasitteita avattiin kevyesti en-
nakkotehtdvan ohjeistuksen yhteydessa. Oppilailla timé ennakkotehtéva teetettiin koulu-
paivan aikana, jolloin opettajat ohjeistivat tehtdvédnannon ja palauttivat vastaukset kasva-
tusohjaajalle. Vanhemmille ennakkoteht&va lahetettiin oppilaiden mukana kotiin taytet-
tavaksi erillisen ohjeistuksen kanssa. Oppilaat palauttivat vanhempiensa ennakkotehtavat
koulun kasvatusohjaajalle. Ennakkotehtavié palautui oppilailta 103 kappaletta ja vanhem-

milta 40 kappaletta.

Keskustelurastille oli koottu tdman ennakkotehtavén tuotosten pohjalta erilaisia ajatuksia
ja toiveita unelmakoulusta. Vanhempien ennakkovastauksista nousi vahvasti esiin seu-
raavat toiveet ja teemat (kuva 5): tiedonkulun kehittdminen, vuosittaiset ideariihet, joissa
vanhemmat ja opettajat tekevét yhteistyotd, avoimet ovet, vanhemmat mukaan koulupéi-
vaan ja koulun arkeen, kaikki mukaan vaikuttamaan koko koulua koskevissa asioissa seka

yhteisymmarrys ja hyva keskusteluyhteys vanhempien ja koulun henkilékunnan valilla.

Oppilaiden ennakkovastausten pohjalta taas nousi esiin seuraavanlaiset teemat koulun ar-
keen liittyen (kuva 6): kouluruokailuun vaikuttaminen, viihtyvyys tunneilla ja vélitun-
neilla, toiminta yli ryhmaérajojen erilaisin menetelmin, kaikkien mielipiteiden tasavertai-
nen huomioiminen, opettajien kiinnostus lapsia kohtaan, oppilaskunnan merkitys naky-
vaksi, yhteisollisyytta vahvistavat tapahtumat (retket, liikuntapaivét jne.) seké luokkahen-

keé& vahvistavat yhteiset jutut.
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KUVA 5. Vanhempien ennakkovastausten KUVA 6. Vanhempien ennakko-

koonti vastausten koonti

Rastilla tyostettiin tehtavaa eteenpdéin seuraavien kysymysten pohjalta (kuva 7): Mita voin
tehda naiden (edella mainittujen) saavuttamiseksi? Miten toiveet saadaan toteutumaan?
Oppilaat ja vanhemmat kirjasivat vastauksensa anonyymisti valmiiksi piirrettyihin taloi-
hin eri varisin tussein. Oppilaat Kirjasivat vastauksensa sinisella varilla ja vanhemmat pu-

naisella varilla.

KUVA 7. Lasten ennakkovastausten koonti
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4.3.4 Jatkotyosto

Pedacafé-tapahtuman jélkeen rastien vastausten perusteella koottiin karkeat alustavat tu-
lokset yhteen. Naiden pohjalta suunniteltiin tapahtumaan osallistuneille oppilaille jarjes-
tettdva tilaisuus tulosten purkua varten. Tulosten purkutilaisuudet pidettiin syksylla 2018,
viikolla 39. Jokaiselle neljélle luokalle pidettiin erillinen kahden tunnin mittainen yhteen-
vetotilaisuus Suoraman koululla. Tilaisuuksissa olivat osallisina luokkien oppilaat seka
heidén opettajansa. Vetovastuu jakautui meidan ja LAPE-hanke Pippurin koulu, oppilas-
huolto ja vapaa-ajan -pilottikehittamistyéryhméssa osallisina olleiden henkildiden kes-
ken. Kullakin yhteenvetokerralla koululla oli tilaisuutta ohjaamassa kahdesta kolmeen
henkila.

Yhteenvetotilaisuudessa oppilaille esiteltiin tapahtumasta saadut alustavat tulokset ja vi-
ritettiin aiheista lisdkeskustelua. Luokka jaettiin pienryhmiin, joissa oppilaat valitsivat
Unelmakoulu- sekd Huomaa hyva -rastilta saatujen tulosten pohjalta kaksi sellaista asiaa,
jotka eivit silla hetkella taysin toteudu heidan omassa luokassaan. Pienryhmét esittelivét
omat ajatuksensa koko luokalle ja lopulliset kaksi kehittdmisteemaa valittiin &&anestamalla
kaikista esille nousseista teemoista. Oppilaat pohtivat, milla keinoin valittujen kehitta-
misteemojen toteutumiseen voidaan omalla toiminnalla vaikuttaa. Valitut kehittdmistee-

mat seké niihin tahtadvat toimintatavat kirjattiin ylos koko luokan nahtéaville.

Oppilaille esiteltiin ja ohjeistettiin ennalta suunnitellun arviointimittarin kayttd. Arvioin-
timittarin tarkoituksena oli seurata luokassa valittujen kehittdmisteemojen toteutumista
viikoittain. Luokan seinélle laitettiin seka arviointimittarina toimivat portaat (kuva 8) etta
seurantalomakkeet (Liite 6). Oppilaat saivat viikon lopussa arvioida, miten kehittamis-
teema on heidan mielestdan kyseisell& viikolla toteutunut ja laittaa merkin sopivalle to-
teutumisportaalle. Tuloksia seurattiin seurantalomakkeen avulla, johon kirjattiin ylos ke-

hittdmisteema ja viikoittain sen toteutuminen.
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KUVA 8. Arvioinnin portaat (Pirkanmaan LAPE-hanke 2017—2018)

Kehittdmisteemojen seuranta toteutettiin kahdessa erdssd. Toista teemaa seurattiin syk-
sylla 2018 kymmenen viikon ajan ja toista teemaa alkuvuodesta 2019 kymmenen viikon
ajan. Tulokset toimitettiin Kangasalan kunnan kahdelle Lape-hankkeessa mukana olleelle
toimijalle. Kehittdmisteemojen seurannan ja lomakkeiden palauttamisen jalkeen, edella
mainitut toimijat jarjestivat viikolla 14 luokkakohtaiset kokoontumiset, joissa keskustel-
tiin asetettujen tavoitteiden toteutumisesta. Tarkoituksena oli, ettd ndiden tapaamisten

myota kehittdmistyo jatkuisi koululla edelleen.

4.4 Aineiston analysointi

Perinteisend analyysimenetelmana laadullisessa tutkimuksessa pidetdéan sisallonanalyy-
sid. Tama voi olla vélja teoreettinen kehys tai yksittainen metodi. Laadullisen tutkimuk-
sen analysoinnissa ongelmakohdiksi on osoittautunut tutkimusaineiston runsaus, joka
vaatii tutkijalta tarkkaa aineiston rajaamista ja oleellisen tiedon Ioytamista. Laadullinen
voidaan jakaa kahteen osaan, induktiiviseen seké deduktiiviseen. Induktiivisessa tulkin-
nassa edetdan yksittaisestd yleiseen ja deduktiivisessa yleisesta yksittdiseen paattelyyn.
Laadullisen analyysin muodot voidaan jakaa myos aineistoldhtdiseen, teoriaohjaavaan

seké teorialahtdiseen analyysiin. (Tuomi & Sarajérvi 2013, 91—97.)
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Opinnaytety6 analysoidaan teoriaohjaavalla sisallonanalyysilla. Tuomen ja Sarajarven
(2013) mukaan teoriaohjaavassa analyysissa on teoreettisia kytkentdja, jolloin tunniste-
taan aiemman olemassa olevan tiedon vaikutus tutkittavaan aiheeseen. Téalloin teoria avaa
uusia tapoja vahvistaa tiedossa olevia kaytanteita. Aluksi edetdén aineistoléhtoisesti ja
analyysin loppuvaiheessa yhdistetadn saatu kokemuksellinen tieto teoriatietoon. (Tuomi
& Sarajérvi 2013, 96—97.)

Ennen varsinaisen analyysivaiheen aloittamista, aineisto koodataan, indeksoidaan, lajitel-
laan tai muokataan muuten tietoa tutkimuksen kannalta sopivaksi. Jotta aineistosta on
mahdollista I0yt&a tutkimuksen kannalta oleellinen tieto, tulee aineisto tytstdd muotoon,
joka mahdollistaa analysoinnin. (Kananen 2008, 88.) Koko opinndytetydmme aineiston
keruun ajan huomioimme, etté laaja aineisto lajiteltiin heti tuotos- ja keruuvaiheessa sel-
keasti. Oppilaiden ja vanhempien vastaukset eroteltiin omiksi kokonaisuuksiksi aineiston

analysoinnin helpottamiseksi.

Ensimmaisend analyysivaiheena on litterointi, joka voidaan tehdé sanatarkasti, yleiskie-
lisesti tai propositiotasoisesti. Sanatarkassa litteroinnissa kirjattuna tulee olla jokainen
aani. Yleiskielisessa puolestaan teksti on kirjakielisté. Propositiotasolla kirjataan ylos teh-
dyt havainnot seké ydinsiséltd. (Kananen 2008, 80—81.) Seuraavassa vaiheessa koo-
dauksen avulla erotetaan tekstia esimerkiksi varein tai sanoin. Talla keinolla pyritaan et-
simaan aineistosta yhtéaldisyyksia. Tata seuraa teemoittelu, jossa aineisto pelkistetaan ja
samalla kootaan samankaltaisuuksien mukaan tiettyjen teemojen alle. Luokittelua ja
kvantifiointia hyddynnetadn yleisell& tasolla teemoittelun tekemisessa. (Kananen 2008,
88—91.)

Aineiston tarkempi siséllonanalyysi alkaa aineiston tiivistdmisesté ja uudelleen muotoi-
lusta. Keinoina ovat redusointi eli pelkistdminen, klusterointi ja abstrahointi. Klusteroin-
nissa aineisto lapikaydaan etsien yhtalaisyyksia seka eroavaisuuksia. Tdman jalkeen muo-
dostetaan yhtenevisté kasitteista kootut luokat ja nimetdan ne siséaltéa kuvaaviksi. Absta-
hointivaiheen tarkoituksena on l0yt&a aineistosta oleellinen tieto ja muodostaa siita teo-
reettinen laajempi kasitteistd. (Kananen 2008, 94; Tuomi & Sarajérvi 2012, 108—113.)
Tarkoituksena on saada syvéllisempi ndkemys ja kuvaus ilmi6sta, jossa teoria ja kaytanto
kohtaavat (Kananen 2010, 41).
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Opinnaytetydémme analyysivaihe aloitettiin litteroimalla ensin sanatarkasti Pedacafé-ta-
pahtumaa ennen teetetyt ennakkotehtdvéan kirjalliset vastaukset, jotta ne ovat selkeasti lu-
ettavassa ja kasiteltdvassd muodossa. Samalla koodasimme saadut vastaukset eri varein,
jotta aineiston kasittely olisi jatkossa selkead ja analysoitavaa. Oppilaiden seké heidéan
vanhempiensa vastaukset koodattiin eri varein, oppilaille valikoitui sininen vari ja van-
hemmille punainen vari. Samoilla véreill4 koodattiin kaikki muukin my6hemmin keratty
aineisto. Koodatuista aineistoista etsittiin yhtaldisyydet ja ne teemoiteltiin suuremmiksi
kokonaisuuksiksi. Ennakkotehtévasta saatujen teemojen pohjalta tutkimusta tydstettiin

eteenpdin ja hankittiin lisaa tutkimusaineistoa.

Varsinaisen kattavamman tutkimusaineiston analyysi aloitettiin jalleen sanatarkalla litte-
roinnilla kirjallisten vastausten osalta sekd nauhoitettujen keskusteluaineistojen osalta
propositiotason litteroinnilla, eli etsimalla nauhoitteista ydinsisaltd ja tutkimuksen kan-
nalta oleellinen tieto. Aineiston litteroinnin jalkeen, vastauksista etsittiin yhtalaisyyksia
ja samankaltaisuuksia. Ndma samankaltaisuudet eroteltiin ja ryhmiteltiin omiksi koko-
naisuuksikseen yhtenevien osallisuuden ja yhteisollisyyden kasitteisiin liittyvien teemo-
jen alle. Taman jalkeen pelkistetystd aineistosta maariteltiin alaluokat, yladluokka seké
paaluokka Pedacafé-tapahtuman rastien aiheiden pohjalta ja nimettiin ne siséltéd kuvaa-
viksi (taulukko 2). Luokkajaoilla pyrittiin I0ytamé&an aineistosta tutkimuksen kannalta
oleellinen tieto ja syvéllisempi nakemys. Paaluokkien pohjalta etsimme vastauksia tutki-
muskysymyksiimme. Kuviossa 11 nadhtavilla vield opinndytetydmme aineiston analy-

soinnin eteneminen vaihe vaiheelta.



TAULUKKO 2. Esimerkkitaulukko aineiston luokittelusta (Enoranta & Jokela 2019)
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Alkuperiinen il- | Pelkistetty | Alaluokka Yliluokka Péiluokka
maus ilmaus (Klusterointi) | (Abstrahointi)
(redusointi)
"menemilld kiusaami- | Kiusaamiseen | Kiusaamisen Kiusaamisen Keinoja osal-
seen viliin” viliin menemi- | ehkiisy vastaisuus lisemman ja
1en yhteistllisem-
"Jos nikee kiusaa- Kiusaamisesta miin koulun
mista siitd pitdi ker- kertominen rakentami-
toa, olla yksinfiisen
- seen
kanssa.
"Tervehdin muita, pu- | Tervehtiminen | Ystavillisyys
hun muille ystavalli-
sesti.”
“Olemalla kaikille ys- | Ystivillinen
tivillinen, vaikka ei kohtelu
tulisi heidéin kanssa
toimeen.”
"Voin antaa palautetta | Palautteen an- | Asioihin vai- Aktiivinen
ja kertoa mielipiteen taminen kuttaminen ja | toimijuus
paiitettivissd asioissa.” mielipiteen il-
“Voin ajaa oppilaiden | Oppilaskunta- | maisu
asioita oppilaskunnan | toimintaan
hallituksessa.” osallistuminen
“"melkein miti vain! Vastuunotto Toimintaan
voisin auttaa muita, tai | asioista osallistuminen
voisin ottaa juttuja ja vastuunotto
vastuulleni™
"Rakennan sen miti Ohjeiden mu-
halutaan™ kaan toimimi-
nen
Litterointi - Luokittelu — Teemoittein —
aineiston yhtéldisyyksien alaluokat,
AINEISTO sanatarkka ja etsiminen yliluokka, TULKINTA
propositiotason aineistosta piiluokka

Racer hasnanmred

KUVIO 11. Aineiston analyysin vaiheet (Enoranta & Jokela 2019)

Pedacafé-tapahtumassa keratyn Kirjallisen materiaalin seka aanitteiden lisaksi saimme ai-

neistoa havainnointilomakkeiden sekd piirustusten muodossa. N&it4d emme varsinaisesti

analysoi ja huomioi tuloksissa, mutta hyddynndmme néisté saatuja tietoja johtopaatosten

ja pohdinnan laatimisessa. Naiden liséksi Pedacafé-tapahtumasta saatujen tulosten poh-

jalta suunnitellun purkutilaisuuden tuottama aineisto avataan tuloksissa. Tasté aineistosta

etsimme samankaltaisuuksia eri luokkien tuottaman tiedon valilla.
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5 PEDACAFE-TAPAHTUMA OSANA KOULUYHTEISON KEHITYSTA

Tutkimustulokset on jaoteltu Pedacafé-tapahtuman rastien mukaisesti. Aloitamme tutki-
mustulosten avaamisen Osallisuus-rastin tuloksista, seuraavana esittelemme Huomaa
hyva -rastin tulokset seka lopuksi Unelmakoulu-rastilta saadut tulokset. Esittelemme jo-
kaisen rastin keskeiset 10ydokset sen mukaan, mité asioita kullakin rastilla on eniten pai-
notettu. Vahvimmin esille nousseet asiat esitellddn ensimmaisend. Avaamme kunkin ras-
tin tuloksia laatimiemme rastikohtaisten analyysitaulukoiden (Liite 7, Liite 8, Liite 9,
Liite 10 ja Liite 11) mukaisesti.

5.1 Osallisuuden kokemuksia vahvistavat tekijat kouluyhteisossa

Osallisuus-rastilla kysyttiin oppilailta ja vanhemmilta seuraavanlaisia kysymyksid: ”Mi-
ten lasten ja vanhempien osallisuutta voidaan lisdtd koulussa?” ja ”Miti olen itse valmis
tekemddn sen eteen?”’. Vapaan keskustelun kautta oli tarkoitus selvittdd, millaisia toiveita
ja ajatuksia oppilailla sekd vanhemmilla on osallisuuden suhteen. Ajatuksena oli myos
herattad ajatuksia siitd, miten yksilo pystyy itse omalla toiminnallaan vaikuttamaan osal-

lisuuden kokemuksen vahvistamiseen kouluyhteisdssa.

Suomalaisessa koulussa oppilailla on vield véhan mahdollisuuksia vaikuttaa ja osallistua
oman oppimisympadristonsa suunnittelemiseen ja rakentamiseen (Haapaniemi ja Raina
2014, 33). Oppilailla on sellainen kokemus, ettd heidan vaikutusmahdollisuutensa kou-
lussa ovat heikot, myds kansainvélisesti mitattuna. Oppilaiden perustarpeisiin ei kuulu
osallistuminen tai kokemus osallisuudesta. Mikali mahdollisuuksia osallisuudelle ei
luoda, oppilaiden tiedot, tarpeet, halu ja motivaatio osallisuuteen eivét kehity. (Nousiai-
nen ja Piekkari 2007, 7).



58

KUVIO 12. Osallisuuden kokemuksia vahvistavat tekijat kouluyhteisssa (Enoranta &
Jokela 2019)

Osallisuus-rastilta saaduista vastauksista oli erotettavissa kolme erillistd keskustelunai-
hetta (kuvio 12). Seka oppilaat ettd vanhemmat pitivat tarkeind asioina mahdollisuutta
vaikuttaa koulun asioihin hyodyntden monipuolisia vuorovaikutuskanavia. Lisaksi mer-
kittdvéaksi osallisuutta vahvistavaksi tekijaksi nostettiin tasa-arvoinen ja kunnioittava

kohtaaminen jokaista henkil6& kohtaan.

Mahdollisuus vaikuttaa asioihin

Yhdeksi laajemmaksi kokonaisuudeksi vastausten perusteella muodostui ajatus siitd, etta
osallisuuden kokemusta voidaan lisata tarjoamalla oppilaille ja vanhemmille vaikutus-
mahdollisuuksia asioiden péattdmisessa. Vastauksista kévi ilmi, ettd oppilaat ja vanhem-
mat ajattelivat danestdmisen seké vaikutusmahdollisuuksien tarjoamisen keinoiksi vah-
vistaa heiddn omaa osallisuuttaan. Oppilaat kokivat tarkedksi mahdollisuuden dénestaa ja
vaikuttaa esimerkiksi tavallisiin arjen asioihin, kuten ruokailuun, pukeutumiseen ja kou-
lun pihan jarjestelyihin. Vanhemmat puolestaan nostivat keskusteluissa esille toiveen
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siitd, ettd oppilailla olisi mahdollisuus tuoda omia ideoitaan esiin tuntien sisaltéjen suun-

nittelussa ja toteutuksessa.

Osallisuuden perusedellytyksena onkin mahdollisuus vaikuttaa itsed koskeviin asioihin
sekd lahiymparistoon. Tavoitteita asettamalla, keskustelemalla, pohtimalla seké osallis-
tumalla paatoksen tekoon, oppilaat sitoutuvat heitd koskeviin toimiin, jolloin my6s moti-
vaatio vahvistuu. (Salovaara 2008, 6; Nousiainen & Piekkari 2005, 14—15, Salovaaran
& Honkosen 2011, 69 mukaan.)

Kylla m& mun mielestd ainakin saan hyvin vaikuttaa esim. toi, toi, toi, toi,
ruokailun jalkeen sai antaa oman tota palautteen ruuan, ruuan tota mausta,
niin... (Oppilas)

Voi niinkun, &4, kertoo oppilaskunnan jasenelle sulle luokasta etta, etta
esim. keinuja voitais laittaa, korotetaan ja sitten se vois tuoda sen oppilas-
kuntafeediin ja sitten siitd voitais ddnestdd... (Oppilas)

Kun oli koulun ruokalan nimen &anestys, niin meidén ehdotus deletoitiin
heti, eikd sitd otettu edes mukaan ddnestykseen... (Oppilas)

...tdmmonen ddnestys luokassa, kerdtkdd punaset, vihreet. (Vanhempi)

Oppilaat kokivat olevansa valmiita antamaan palautetta asioista ja vastaamaan erilaisiin
kyselyihin osallisuuden vahvistamiseksi, mikéli heille tarjotaan téllaiseen koulun puo-
lesta mahdollisuus. Koululla on ollut téllaisia kyselyita jo kaytdssa ja niita toivottiin to-
teutettavan oppilaille my6s jatkossa. Oppilaiden keskustelujen perusteella oli havaitta-

vissa, ettd he toivoivat enemman vapauksia p&attdd omista asioistaan koulun arjessa.

Valilla on ollu jotain opetussuunnitelman niita kyselyité oli ja sellaisia, mita
tulee wilman kautta, ettd voi osallistua niihin, niin ne on ihan hyvia sitte
etta siind voi sitte ku eri kysymyksia ja vapaita sanaa niin kirjoittaa sitten
nithin ettd, sellaisia vois sitte jatkossakin olla, niin niista saa sit tietoo
eteenpain. (Oppilas)

Opettajat eivdt saisi puuttua, miten oppilaat pukeutuu ulos... tai oppilaalle
valitaan joku taipipo, jostain l6ytotavaralaatikosta. (Oppilas)

Oppilaat kdisketddn hakea lisdd, eikd he sitd kuitenkaan syé... ja moititaan
kun vied&an pois. (Oppilas)

En ymmarra sita, etté jos on jotakin kasvisjuureskeittoo, niin opettaja kyttaa
ettet ehdi edes véalkalle, kun ope kyttaa siité vieressa, kun syot. (Oppilas)
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Vanhempien mielesta oppilaille tulisi taata mahdollisuus osallistua esimerkiksi tulevien
tapahtumien ideoimiseen heti suunnittelun alkuvaiheessa, jotta heidén osallisuuden koke-
muksensa vahvistuisi. Vanhemmat olivat valmiita pohtimaan yhdessa lastensa kanssa
heitd askarruttavia kouluun liittyvia kysymyksid. Yhtena esimerkkind keskusteluissa
nousi esiin kouluruokailta, jossa pohdittaisiin yhdessa milla keinoin ruokailuja voitaisiin
parantaa ja ruuan maistuvuutta lisata. Talla tavoin my6s vanhemmat saisivat mahdolli-
suuden osallistua enemman lastensa kouluarjen kéytanteiden luomiseen. Toiveena oli
myos se, ettd koulun toimintakulttuurissa kehitettavia asioita kirjattaisiin ylos ja niiden

toteutumista ja toimivuutta voitaisiin yhdessé arvioida myéhemmin.

...lapsilta ei kysytty sit vasta kun siind vaiheessa kun oli mistd ddnestdd. Et
ehka tassa olis voinu mydskin ideoita hakee niilt lapsilta mydskin eikéa sitten
tavallaan siita jo karsitusta valikoimasta. (Vanhempi)

Pohditaan vaikka niitéa kysymyksid, joita vaikka lapsilla heraa, niitd vois
pohtia vaikka sitten yhdessakin. (Vanhempi)

Seké oppilaat ettd vanhemmat olivat valmiita osallistumaan enemman koulua koskeviin
asioihin ja paatoksiin. Molemmat toivat esiin kuitenkin hieman erilaisia tapoja olla osal-
linen tai osallisempi jasen kouluyhteisdssa. Oppilaiden vastauksissa painotettiin enem-
man halua vaikuttaa nimenomaan itsed koskeviin péivittéisiin asioihin. Vanhemmilla oli
puolestaan toive, ettd heiddn oman osallisuutensa lisdksi myos oppilaiden osallisuutta

saataisiin vahvistettua esimerkiksi yhteisen tekemisen kautta.

Monipuoliset vuorovaikutuskanavat

Vuorovaikutus ja sen eri muodot nousivat esille sekd oppilaiden ettd vanhempien keskus-
teluissa osallisuuden lisdd@misesta puhuttaessa. Keskusteluissa nostettiin esille erilaisia jo
olemassa olevia seké toivottavia tapoja olla vuorovaikutuksessa kodin ja koulun valilla.
Monipuolisten vuorovaikutuskanavien olemassaolo koettiin tarkedna tekijané oppilaiden
ja vanhempien osallisuuden vahvistamisessa koulussa. Hakalehto-Wainion (2012) kir-
jassa ”Oppilaan oikeudet opetustoimessa” painotetaan oppilaiden ndkemysten huomioon-
ottamista. Tamé edellyttaa erilaisten instanssien seka mekanismien kaytt6a vuorovaiku-
tusvalineing, jotta oppilaiden &ani saataisiin paremmin kuuluviin. Merkittdvassé roolissa
oppilaiden osallisuuden mahdollistamiseksi on myds aikuisten kouluttaminen kuulemaan

ja arvostamaan oppilaita aidosti. (Hakalehti-Wainio 2012, 73.)
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Oppilaat kertoivat haluavansa tuoda mielipiteitdan esille koulun toimintaa ja omaa kou-
lunkéyntidén koskevissa asioissa esimerkiksi oppilaskunnan jasenien kanssa keskustele-
malla ja Wilma-viestien kautta. Oppilaat ajattelivat, ettd oman mielipiteen ilmaiseminen
olisi helpompaa anonyymien palautekanavien avulla, jolloin kaikkien mielipiteilld olisi
enemman painoarvoa ja ujoimmatkin oppilaat uskaltaisivat kertoa mielipiteensa ilman
leimaantumisen pelkoa. Téllaisia anonyymejé palautekanavia voisi olla oppilaiden ehdo-
tusten mukaan esimerkiksi mielipidelaatikko sek& palauteosio Suoraman koulun internet-
sivuille. Osa oppilaista oli myos sitd mielt, ettd koulussa heidan mielipiteitd&n kysytaan,

mutta lopulta niitd ei kuitenkaan oteta paatdsten teossa huomioon.

Olisi joku nettihomma, johon voisi laittaa jonkin kommentin ja opettajat ja
rehtori paasisivat nakemaan kommentin. (Oppilas)

...ei mielipiteitd toteuteta, niin kdy aina...ei tdssa ole kolmen vuoden aikana
meille mitddn tullut...koulu ei vastaa kysymyksiin esim. vaikka, ettd miksei
saa vaikka scootata. (Oppilas)

Osallisuus voidaan jakaa kahteen eri vaiheeseen, joista ensimmaisessé vaiheessa oppi-
laille tulee antaa mahdollisuus omien nakemystensad ilmaisemiseen. Toisessa vaiheessa
oppilaiden nakemykset ja mielipiteet on velvollisuus huomioida iké- ja kehitystasoon
suhteuttaen. Oppilaiden ajatuksiin ja toiveisiin suhtautuminen tulee olla vakavaa, etenkin
heitd koskevia ratkaisuja tehtéessa. Aikuisilla ei ole sellaista valtaa missaén tilanteessa,
ettd he voisivat taysin ohittaa oppilaiden nakemykset huomioimatta niitd. (Hakalehto-
Wainio 2012, 73.) Oppilaiden vastauksista nousi esiin, ettd heidén osallisuutensa toteutuu
ensimmaisessa vaiheessa, eli heitd kuullaan. Toisen vaiheen osallisuus, eli mielipiteiden

huomioiminen, jaa kaytannon tasolla puutteelliseksi.

Vanhempien toiveissa oman osallisuutensa lisédmiseksi oli koulun blogin kehittdminen
vuorovaikutteisemmaksi. Toivottiin, ettd vanhemmille suotaisiin mahdollisuus kommen-
toida blogissa heitd askarruttavia asioita tai esittdd koululle kysymyksid blogin kautta.
Oppilaiden sek& vanhempien osallisuutta voisi lisatd ja vahvistaa heidan mielestdan myos
sillg, ettd laadittaisiin jonkinlainen idealaatikko, jonne olisi mahdollista jattad nimetto-
mand omia ideoitaan. Lisdksi vanhemmat kokivat olevansa valmiita osallistumaan kou-
lulla jarjestettaviin yhteisollisiin tapahtumiin, kuten yhteisiin viriketapahtumiin ja kou-
luiltoihin, erilaisiin kehittdmisprojekteihin, vanhempainiltoihin sek& avoimiin oviin. Van-
hemmat toivoivat tiiviimpéa4 yhteistyota opettajien kanssa. Téhan siséltyisi esimerkiksi

enemman henkil6kohtaisia tapaamisia oman lapsen opettajan kanssa.
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Nytkin on se vanhempainilta syksylla ja sitten ei oikeastaan ole. Siind véa-
lissa voisi olla sitten jotakin kokoontumista enemman. (Vanhempi)

Ehka toivottais enemman kommunikointia opettajan kanssa ihan kasvok-
kain...voisi olla yleisid tapahtumia, mutta voisi olla sellaisia henkilokohtai-
sia tapaamisia... (Vanhempi)

Oppilaan oikeuksiin kuuluu kodin ja koulun yhteistyon toteutuminen. Yhteistydon muo-
toja on olemassa monenlaisia, kuten vanhempien ja opettajien véliset henkil6kohtaiset
keskustelut, vanhempainillat ja yhteiset retket. Yhteistydlld& muun muassa seurataan op-
pilaan opiskelun etenemistd, tavoitteita ja arviointia. (Hakalehto-Wainio 2012, 116—
118.) Viime vuosien aikana kodin ja koulun yhteistydn toteuttaminen on muuttunut mer-
kittavasti. Teknologian kehittymisen myota vuorovaikutuskanavat ovat monipuolistuneet
ja muuttuneet suurilta osin sahkaisiksi helpottaakseen yhteisty6td ja vuorovaikutusta.
(Lahtinen 2011, 316.) Vanhempien vastauksissa nousi esiin kaksi erilaista tapaa lisata
osallisuuttaan vuorovaikutuksen keinoin. Toisaalta toivottiin sahkdisen viestinnan kehit-
tdmistd ja omien osallistumismahdollisuuksien lisdadmista tata kautta, toisaalta taas toi-
vottiin lisad henkilokohtaisia tapaamisia opettajien kanssa oman osallisuuden liséa-

miseksi. Molemmat keinot koettiin tarkeiksi.

Tasa-arvoinen ja kunnioittava kohtaaminen

Tasavertaisuus ja jokaisen mielipiteiden aito kuunteleminen sek& arvostus nousi yhtena
teemana esille sekd oppilaiden ettd vanhempien osallisuuskeskusteluissa. He ajattelivat,
ettd kuuntelemalla aidosti oppilaiden ja vanhempien mielipiteitd, pystytaan heidan osal-

lisuuden kokemustaan vahvistamaan koulussa.

Jos sanoo koulussa jonkin mielipiteensd, opettajat sanoo vaan etta se on
viisastelua ja alkaa huutaa, opettajaa ei kiinnosta, esim. opettaja ohittaa
sut jonossa ja sanot sille ettd mitéd s ohittelet, niin opettaja sanoo vaan etta
mitd saa viisastelet. (Oppilas)

Oppilaat korostivat osallistumisen vapauden merkitystd osana osallisuuden kokemuksen
vahvistamista. He toivat keskusteluissa esille, ettd haluaisivat itse p&attdd haluavatko
osallistua johonkin normaalin koulupaivén lisdksi jarjestettdvadn toimintaan vai eivat.

Hakalehto-Wainion (2012) mukaan lapsilla on oikeus valita, ilmaiseeko hdn oman mieli-
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piteensd asioista vai ei. Tiettyjen reunaehtojen mukaisesti lapsi pystyy vaikuttamaan sii-
hen, osallistuuko hén johonkin toimintaan. Hanen tulee kuitenkin saada riittavé tieto paa-
toksen tekemiseksi. (Hakalehto-Wainio 2012, 73.) Oppilaat kertoivat keskusteluissa li-
séksi toivovansa opettajilta enemman ja tarkempaa informaatiota siitd, mita heiltd odote-
taan. My0s opettajien luottamus oppilaita kohtaan nousi esille keskusteluissa. Toivottiin

parempaa luottamusta, jotta oppilaiden osallisuus voisi lisadntya koulussa.

...niitd olis sillee ettd jos ei halua mennd sinne tai on jotakin menoja ettd
sinne ei tarvitse mennd...(Oppilas)

Olisi kiva jos opettajat oisivat niin kuin sind etta kerrottaisiin asiat niin kuin
ne ovat ettei taytyisi jostain mita ei tieda rageta heti. (Oppilas)

Paras tapa olisi tuoda asioita esille etta oppilaisiin luotettaisiin enemman.
(Oppilas)

Keskustellessa siitd, miten osallisuutta voisi koulussa lisata ja mita itse olisi valmis teke-
maan sen eteen, vanhemmat toivat esille oman ajan riittaméattdmyyden. Halua olisi osal-
listua enemman ja tehd& yhteisia asioita, mutta kiireisessa elaméntilanteessa aikaa ei vain

téhan ole tarpeeksi.

Pitdisi itse olla aktiivisempi, mutta ei ole aikaa...(Vanhempi)

Molemmin puolin on harmittavaa ettei sita aikaa ole. (Vanhempi)

Oppilaat kokivat tarvitsevansa enemman tietoa asioista, jotta heiddn oma osallisuutensa
voisi toteutua paremmin. Vanhemmat puolestaan ajattelivat tarvitsevansa liséé aikaa. Mo-
lemmilla oli halu osallistua ja olla osallinen kouluyhteisdssé, mutta edelld mainitut asiat

koettiin esteiksi osallisuuden kokemuksen toteutumiselle.

5.2 Yksilon toimijuuden merkitys osallisuuden vahvistamisessa

Huomaa hyva -rastin ensimmaéisend kysymyksena oli: "Mika minussa / sinussa on hyvaa?
Miten otan toiset huomioon?”. Tarkoitus oli selvittdd, miten yksilon tulisi toimia itse kou-
lun arjessa, jotta oma osallisuus toteutuisi ja vahvistuisi. Kysymyksen kautta haettiin op-
pilaiden sekd heidédn vanhempiensa omia ndkemyksia siitd, mill& keinoin he itse voivat
vaikuttaa osallisuutta tukevan ympariston luomiseen. Turjan ja Vuorisalon (2017) mu-

kaan kasitteet toimijuus ja osallisuus ovat hyvin l&helld toisiaan. Sek& toimijuuteen etta
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osallisuuteen kuuluu lapsen kuuleminen, jolloin hénelle luodaan mahdollisuus toimia ja

tulla huomioiduksi omassa yhteisossaan. (Turja & Vuorisalo 2017, 36.)

KUVIO 13. Yksilon toimijuuden merkitys osallisuuden vahvistamisessa (Enoranta & Jo-
kela 2019)

Vastauksista nousi esiin kolme teemaa (kuvio 13), joiden kautta yksil6t pystyvat vaikut-
tamaan oman osallisuutensa vahvistumiseen koulun toimintakulttuurissa. Yksilon hyvien
puolien seké toisten huomioimisen pohdinnan tuloksena merkittéviksi teemoiksi nousivat

tasapuolisuus, positiivinen ilmapiiri seké yksilon voimavarat.

Tasapuolisuus kaikkia kohtaan

Yhdeksi kokonaisuudeksi kysymykseen saatujen vastausten pohjalta muodostui tasapuo-
lisuus kaikkia kohtaan. Tasapuolisuuden alle nousi seka oppilaiden ettd vanhempien vas-
tauksista esiin monia erilaisia teemoja. Toisten auttaminen ja sen merkitys nousi esiin
niin oppilaiden kuin vanhempienkin vastauksista. Oppilaat ja vanhemmat kokivat autta-
misen yhdeksi tarkeéksi keinoksi ottaa muut huomioon. Toisten auttaminen arjen tilan-
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teissa koettiin myos yksildiden henkilokohtaisiksi hyviksi puoliksi. Toinen yhteneva te-
kij& oppilaiden ja vanhempien vastauksissa oli reiluus ja rehellisyys. Taméan koettiin ole-

van toisten huomioimisessa tarked ominaisuus.

Autan jos joku tarvitsee apua. (Oppilas)

...autan kdytdinnén asioissa, neuvon kysyvid. (Vanhempi)

Oppilaat nostivat vastauksissaan esille tarkedana asiana kannustavan ja hyvan ilmapiirin
luomisen koululuokkaan. He kokivat ottavansa toiset huomioon olemalla toisia kohtaan

kannustavia ja iloisia sek& kehumalla muita.

Olen kannustava ja iloinen. Tuon iloista ilmapiirid ja kehun muita. (Oppi-
las)

...otan toiset huomioon niin ettd kehun heita. (Oppilas)

Vanhempien mielesté tasapuolinen kohtelu nahtiin osaksi heidén hyvia ominaisuuksiaan
sekd tavaksi ottaa muut huomioon. He kokivat kohtelevansa kaikkia tasapuolisesti seka
olevansa pienempien puolella. Omana hyvana ominaisuutena vanhempien kohdalla nousi

esiin suvaitsevaisuus kaikkia kohtaan seka erilaisuuden hyvaksyminen.

Pidan pienten puolta, olen tasapuolinen kaikille. (Vanhempi)

Suvaitsevaisuus, erilaisuuden hyvaksyminen. (Vanhempi)

Toisten ainutlaatuisuuden arvostaminen ja erilaisuuden hyvaksyminen luovat mahdolli-
suuden ihmisten keskinaisen luottamuksen lisddmiseksi. Luottamuksellinen ilmapiiri
syntyy, kun ihmiset kokevat olevansa toistensa kanssa tasa-arvoisia ja saavansa oikeu-
denmukaista kohtelua. Koulu on varteenotettava ymparistt opetella erilaisuuden hyvék-
symisté seka toisten tasa-arvoista kohtelua. (Salovaara & Honkonen 2011, 26.) Oppilai-
den sek& vanhempien vastauksissa nousi esiin muiden oikeudenmukaisen kohtelun taito.
Erilaisuuden hyvaksyminen ajatuksena nousi esiin kuitenkin sellaisenaan vain vanhem-
pien vastauksista. Oppilaat painottivat vastauksissaan enemman kaytannon tason tekoja

seka yleisen hyvéan mielen jakamista muille.
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Positiivinen ilmapiiri

Toisena kokonaisuutena vastauksista nousi esiin positiivisen ilmapiirin luominen. Oppi-
laat ja vanhemmat painottivat molemmat vahvasti sellaisia asioita vastauksissaan, jotka
vaikuttavat paremman ilmapiirin syntyyn. Yhtélaisina toisten huomioimisen tapoina esiin

nousi ystavallisyys, empatia, toisen huomioiminen ja kuunteleminen.

Seké oppilaat ettd vanhemmat kokivat oman ystavéllisyytensa vahvuudekseen seké ta-
vaksi huomioida muita. Ystéavéllisyys nousi esiin hyvin monissa oppilaiden vastauksissa
etenkin omia hyvia puolia pohdittaessa. He kokevat ottavansa muut huomioon esimer-
kiksi siten, ettd kohtelevat muita ystévallisesti, ottavat mukaan leikkiin, tervehtivat ja ky-
syvat kuulumisia muilta, eivat sulje muita ulkopuolelle, ovat myétéatuntoisia, auttavat ja
kuuntelevat toisia. Sana ystdvallisyys” esiintyi monissa vastauksissa sellaisenaan kysei-
sen rastikysymyksen kohdalla. Vanhempien vastausten pohjalta ystavallisyys nousi

enemman esiin toisten huomioimisen keinona.

Ystavallisyys, ottamalla leikkiin. (Oppilas)
Ystavallisyys, otan toiset huomioon puhumalla niille. (Oppilas)

Olen ystavallinen ja otan muut huomioon. (Vanhempi)

Molempien, seka oppilaiden ettd vanhempien, vastauksista oli nahtévissa, ettd empatiaky-
kya pidettiin tdrkedna osana omia hyvia ominaisuuksia. Toisten asemaan asettuminen ja
toisten tunteiden huomioiminen Kkoettiin tarkeéksi. Empatiaan liitettiin vastauksissa tois-
ten kuunteleminen ja huomioiminen. Seké oppilaat ettd vanhemmat kokivat olevansa hy-
via kuuntelijoita, mika nahtiin myos hyvén ystavéan tunnusmerkkina. Nama piirteet yksi-

I6n toiminnassa osaltaan vaikuttavat positiivisen ilmapiirin syntymiseen.

Ystavallisyys. Otan toiset huomioon siten, etta ajattelen milt& heista tuntuu.
(Oppilas)

... Varmistan ettd kaikki on okei. (Oppilas)
Olen hyva kuuntelija ja hyva ystava. (Oppilas)

Olen hyva kuuntelemaan toisia. Kuuntelemalla otan myds toiset huomioon.
(Vanhempi)
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Oppilaiden vastausten perusteella hauskuus, positiivisuus sekda huumorintaju néhtiin tér-
kedn& ominaisuutena omassa itsessd sek& toisen huomioimisessa. Osassa vastauksista

nousi hyvin esiin oppilaiden huumorintaju seka halu hauskuuttaa muita.

Huumorintaju, innostus. Siten, ettd kuuntelen heidan (paremmat mielipi-
teet). (Oppilas)

Huumori / sanon niille jotain kivaa. (Oppilas)

Oppilaat sekd vanhemmat kokivat ystavéllisen kohtelun ja toisen asemaan asettumisen
keinoiksi huomioida toisia. Vastaukset erosivat kuitenkin siind suhteessa, ettd oppilaat
ajattelivat huumorin ja hauskuuden térkeéksi huomioimisen keinoksi, mutta vanhemmat
puolestaan eivét kyseistd asiaa nostaneet esille lainkaan. Salovaaran & Honkosen (2011)
teoksessa ”Rakenna hyva luokkahenki” todetaan, ettd ilo ndhdddn yhtend merkittdvana
voimaannuttavana sekd kasvua tukevana tekijana. Yhteisossa vallitseva iloinen ilmapiiri
tarttuu yksiloon ja kasvattaa yhteisollisyytta seka lisaa kouluhyvinvointia. Kouluyhtei-
sOssa luokan hyvan olon tunne syntyy ilon kautta ja sen luominen on jokaisen oppilaan
yhteinen tehtéva. (Salovaara & Honkonen 2011, 85.)

Yksilon voimavarojen hyddyntaminen

Kolmas yhtendinen kokonaisuus, joka vastausten perusteella saatiin luotua, oli yksilon
voimavarojen hyddyntaminen. Téahan kokonaisuuteen liittyen vastauksista poimittuja yh-
distavié tekijoité olivat koulumyonteisyys, ryhmaétyoétaidot, uteliaisuus ja luovuus. Ndihin
teemoihin vastauksia I0ytyi l&hinn& vain oppilailta. Etenkin hyvéan luokkahengen yllapi-
tdminen ja vahvistaminen koettiin yhdeksi tavaksi ottaa muut huomioon. Aktiivinen osal-
listuminen ryhmétdiden tekemiseen koettiin henkil6kohtaisena hyvéna ominaisuutena ja

tapana huomioida toiset omassa luokassa.

Piddn hyvin luokkahengen...(Oppilas)
Oppimisen ilo. (Oppilas)

...omasta mielestd olen ryhmdtoissd innokas ja aktiivinen... (Oppilas)
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Oppilaiden itseluottamuksen vahvistaminen edellyttdd mahdollisuutta hyodyntéé heidan
omia vahvuuksiaan. Itseluottamus puolestaan lisdd rohkeutta kokeilla uutta ja luo mah-
dollisuuksia onnistumisen kokemusten synnylle. Kun oppilas kokee onnistuvansa ja op-
pivansa, hanen koulumyonteisyytensa lisaantyy ja halu uuden oppimiselle kasvaa. (Salo-
vaara & Honkonen 2011, 113.)

5.3 Yhteisollisyytta tukevat kouluviihtyvyystekijat

Huomaa hyvé -rastilla toisena kysymyksené oli: "Millaiset asiat vaikuttavat siihen, ettd
koulussa on hyva olla?”. Rastin tarkoituksena oli saada selville millaiset tekijat vaikut-
tavat koulussa viihtymiseen ja miten ne tukevat yhteisollisyyden rakentumista koulun
toimintakulttuurissa. Laineen (2005, 192) ajatuksena on, ettd hyvéa ilmapiiri, oppilaiden
viihtyminen ja toisista vélittdminen seka toisten arvostus ja kunnioitus ovat osana yhtei-
sollista koulua. Vahvana koettu yhteisollisyys vahvistaa oppilaiden hyvinvointia ja tur-
vallisuutta. (Salovaara & Honkonen 2011, 43.) Koulun yksittaiset toimintamuodot tai
toimenpiteet, kuten esimerkiksi pienryhma-, oppilaskunta- ja tukioppilastoiminta tuke-
vat yhteisOllisyytta. Yhteiset kokemukset, perinteet, tapahtumat ja yhdessa tekeminen
puolestaan luovat aitoa me-henked ja todellisen yhteisollisyyden toteutumista. (Salo-
vaara & Honkonen 2011, 43.)
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Positiivinen ja
ystavillinen
toimintakulttuuri

Yhteisollisyytti
tukevat
kouluviihtyvyys-
tekijit

Laadukas ja
turvallinen
oppimisymparistd

Fyysinen
ymparisto

KUVIO 14. Yhteisollisyytta tukevat kouluviihtyvyystekijat (Enoranta & Jokela 2019)

Kysymykseen saatujen vastausten perusteella kouluviihtyvyyteen vaikuttavat teemat pai-
nottuivat vahvasti koulun toimintakulttuuriin seka ymparistoon. Vastausten pohjalta kol-
meksi tarkeimmaéksi teemaksi muodostuivat positiivinen ja ystavéllinen toimintakult-

tuuri, laadukas ja turvallinen oppimisympaérist0 seka fyysinen ympéristd (kuvio 14).

Positiivinen ja ystavallinen toimintakulttuuri

Kouluviihtyvyyteen vaikuttaa oppilaiden seké& vanhempien mielestd vahvimmin positii-
vinen ja ystavéllinen toimintakulttuuri. Oppilaiden ja vanhempien vastauksista oli n&hta-
vissd, ettd he molemmat pitavat tarkeind hyvin samankaltaisia asioita tdhan aihepiiriin

liittyen.

Kavereiden merkitys koulussa viihtymiseen nousi oppilaiden vastauksista esille vahvim-
min. Kavereilla ajateltiin olevan suuri merkitys siihen, ettd koulussa on hyvé olla. Mer-
kittdvana koettiin, ettd on paljon kavereita tai hyvié kavereita ja jokaiselle luokassa 16ytyy
kaveri. Osassa vastauksista korostui se, ettd koulussa kdymisen syyné oli, etté sielld on

mahdollisuus ndhda kavereita ja viettdaa heidan kanssaan aikaa.
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...kaikilla on kaveri... (Oppilas)

Olen koulussa kavereitten takia... (Oppilas)

Salovaaran ja Honkosen (2011) mukaan koululuokka on oppilaalle merkittava vuorovai-
kutuksellinen yhteiso, jossa solmitaan vahvoja ystavyyssuhteita. Ymmarrys toisia ja
omaa itsed kohtaan kasvaa ystavien myota. Luottamuksen rakentaminen, lojaalius seka
ystavien valinen hyvédksynta ja molemminpuolinen tuki ovat ystavyyden rakennuspali-
koita. Solmitut ystavyyssuhteet vahvistavat yhteisollisyyden ja hyvéaksytyksi tulemisen
tunnetta kouluyhteistssa. (Salovaara & Honkonen 2011, 52—54.)

Seké oppilaiden ettd vanhempien mielestd merkittdvia teemoja kouluviihtyvyyden kan-
nalta olivat selkeésti hyva ilmapiiri ja luokkahenki, kaikkien huomioiminen tasavertai-
sesti seké se, ettd ketéan ei kiusata koulussa. Yksi eniten vastauksia saanut teema néista
oli kiusaaminen. Oppilaiden vastauksista nousi esiin, ettd kun ket&an ei kiusata, on heidéan
silloin hyva olla koulussa. Oppilaiden mielestd myds luokan kesken vallitseva hyva me-
henki on merkittavassa roolissa. Myds vanhemmat painottivat vastauksissaan sitd, etta
koulussa ei tule kiusata ketdan ja kaikki tulisi huomioida tasapuolisesti. Kaikki ndméa
edelld mainitut tekijat luovat mahdollisuuksia yhteisollisyytta tukeville kouluviihtyvyys-

tekijoille.

Iloinen ilmapiiri, kaikilla on kaveri, ei kiusata, kannustava ilmapiiri. (Op-
pilas)

Esimerkiksi tyorauha, kaverit ja se ettd ei kiusata vaikuttavat siihen etta
onko koulussa hyva olla. (Oppilas)

Se ettd meilld on niin sanottu hauska luokka ja ’luokkahenki”. (Oppilas)

Ei kiusata. Oppilaat ottavat kaikki porukkaan eika ketaan jateta yksin. Hyva
yhteishenki, jokainen uskaltaa sanoa mielipiteensa ilman ettd nauretaan.
(Vanhempi)

Molempien, sek& oppilaiden ett4 vanhempien, vastauksista oli nahtévissa turvallisuuden
tunteen térkeys koulussa viihtymisen toteutumisessa. Oppilaiden vastauksissa turvalli-
suuteen liitettiin esimerkiksi se, etta jokaista kuunnellaan tasavertaisesti ja jokaiselle tar-
jotaan mahdollisuus kertoa omat mielipiteensa ilman tuomitsemisen pelkoa. Salovaara &

Honkonen (2011) ajattelevat yhteisollisen koulukulttuurin tukevan oppimista. Luokan
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yleiselld ilmapiirilla on suuri vaikutus oppilaan turvallisuuden kokemukseen. Mikéli ym-
paristd koetaan turvalliseksi, uskalletaan luokassa kertoa omat mielipiteet, osallistua ko-
konaisvaltaisesti opetukseen sek& pyytaa tarvittaessa apua muilta. Tallainen turvallinen
ymparisto edistdd oppilaan oppimista ja lisdé yhteisollisyyden kokemusta. (Salovaara &
Honkonen 2011, 12.)

Vanhemmat puolestaan ajattelivat, ettd jokaiselle tulee luoda turvallinen oppimisympé-
ristdé sekéd psyykkisesti ettd sosiaalisesti. Vanhemmat korostivat turvallisuuden tunteen
yhteydessé oikeutta olla erilainen ja oma itsensé. Lisaksi vastauksista nousi esiin yhteis-
ten ja reilujen saantdjen merkitys. Vanhemmat ajattelivat, ettd opettajien tulee huolehtia
yhtélaisten sd&ntdjen toteutumisesta.

Saa olla oma itsensa, eika tarvitse pelata, etta joku maarailisi tai rajoittaisi
sitd mité itse haluaisit tehd&, mutta et uskaltaisi, koska pelkaat toisen mie-
lipidetta. (Oppilas)

Turvallinen olo, kaikkien mielipiteita kuullaan. (Oppilas)

Ei kiusata. Oppilaat ottavat kaikki porukkaan eika ketaan jateta yksin. Hyva
yhteishenki, jokainen uskaltaa sanoa mielipiteensa ilman ettéa nauretaan.
(Vanhempi)

Hyva opettaja, joka kohtelee kaikkia tasa-arvoisesti. Ei kiusaamista. Rento,
mutta jampti meno! (Vanhempi)

Oppilaan kognitiiviset ja emotionaaliset tekijat muodostavat psyykkisen oppimisympéa-
riston. Kiusaamistilanteet vaikuttavat negatiivisesti tdhan oppilaan psyykkiseen turvalli-
suuden tunteeseen. Sosiaalinen turvallisuus puolestaan muodostuu vuorovaikutuksesta ja
kommunikaatiosta kouluyhteisssa. Oppilaiden sosiaalisen turvallisuuden takaaminen
vaatii jokaisen tasa-arvoista kohtelua, mikd muodostuu kouluyhteistssé haasteelliseksi
oppilaiden keskindisen kilpailun, vertailun ja hierarkioiden vuoksi. Hyvan ryhméhengen
luominen kouluyhteis6on edistdd sosiaalista turvallisuutta. (Hakalehto-Wainio 2012,
223—225))

Laadukas ja turvallinen oppimisymparist6

Laadukkaaseen ja turvalliseen oppimisympadristoon liitettaviksi tekijoiksi oppilaiden ja
vanhempien vastauksista nousivat selkeasti opettajien seké opetuksen merkitys. Oppilaat
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ajattelivat, ettd koulussa viihtymiseen vaikuttaa se, ettd koulun opettajat ovat kivoja, mu-
kavia, hyvantahtoisia seka kaikki huomioon ottavia. Oppilaat pitivét tdrkedna myos ope-
tuksen laatua ja mahdollisuutta oppia. Vanhemmat painottivat vastauksissaan mygs mu-
kavien ja tasa-arvoisten opettajien merkitysta koulussa viihtymisen osatekijoind. Opetuk-
sen laatu nousi esille vanhempien vastauksissa siten, etté toivottiin oppilaskohtaista ja

yksilollistd opetusta. Opetusmetodien monipuolisuutta pidettiin myos tarkeana.

...pidemmdt pdivdt, mutta vihemmdn ldksyjd ja oppisin vield enemmdn.

(Oppilas)
Saa oppia. (Oppilas)
Se etté opettajat ottavat ilolla sinut kouluun. (Oppilas)

...sallitaan erilaiset tavat oppia, annetaan riittdvasti tukea, kdytetddn in-
nostavia opetustapoja. (Vanhempi)

Valtioneuvoston asetuksen perusopetuslaissa tarkoitetun opetuksen valtakunnallisista ta-
voitteista ja perusopetuksen tuntijaosta (422/2012) 4 8:ssd tarkennetaan, ett4 jokaisen op-
pilaan tulee saada opetusta, ohjausta ja tukea omaan oppimiseensa kehitystasonsa ja tar-
peidensa mukaisesti. Tdma tulee toteuttaa yhteistyssa kodin ja koulun kanssa. Koulussa
jokaisen oppilaan yksil6lliset tarpeet tulee huomioida oikea-aikaisesti. (VValtioneuvoston
asetus perusopetuslaissa tarkoitetun opetuksen valtakunnallisista tavoitteista ja perusope-
tuksen tuntijaosta 422/2012.)

Fyysinen oppimisymparisto

Oppilaiden vastauksista oli ndhtavissa, ettd fyysiselld ymparistolla on myos vaikutuksia
koulussa viihtymiseen. Isoimpina alueina tahén liittyen vastauksista nousivat kouluruo-
kailu sek& valitunnit. llmainen, hyva ja terveellinen kouluruoka seké vélitunnit koetaan
merKkittaviksi tekijoiksi osana koulussa viihtymisté. Vélituntien toivottiin olevan pitkia ja

pihan olevan siisti seké tarjoavan toiminnallista tekemista ja virikkeita.

...hyvéd ruokaa, hyvd piha, siisti koulu. PITKAT VALKAT! (Oppilas)

Ei ole pakollista sydoda ruokaa jos ei ole nalka. (Oppilas)
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Vanhemmilta ei tullut vastauksia fyysiseen toimintaympéristoon liittyen lainkaan. He ei-
vt tuoneet oppilaiden lailla esille koulun fyysisten ominaisuuksien merkitysté koulussa
viihtymisen vahvistajana. Vanhemmat kokivat yhteisollisyytta tukevia kouluviihtyvyys-
tekijoitd pohdittaessa merkittdvammaksi seikoiksi positiivisen ilmapiirin sekéd henkisesti

turvallisen ympaériston.

5.4 Keinoja osallissmman ja yhteisollisemman koulun rakentamiseen

Huomaa hyva -rastilla kolmas kysymys oli: ’Mité olen valmis tekeméén paremman kou-
lun puolesta?”. Rastilla selvitettiin minkélaisia toimia seké oppilaat ettd vanhemmat, ovat
valmiita itse tekemaan, jotta koulusta tulisi parempi toimintaymparist6 jokaiselle. Aja-
tuksena oli saada tietoa siitd, milla keinoin yksil6t voisivat itse vaikuttaa osallisemman ja

yhteisollisemman koulun luomiseen.

KUVIO 15. Keinoja osallisesmman ja yhteisollisemman koulun rakentamiseen (Enoranta
& Jokela 2019)
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Rastin kolmanteen kysymykseen saatujen vastausten perusteella seka oppilaat ettd van-
hemmat painottivat kiusaamisen vastaisuutta, aktiivista toimijuutta ja koulumyontei-
syytté (kuvio 15). Ndma teemat seuraavat jatkumona saman rastin edelliseen kysymyk-

seen saatujen vastausten aihepiireja.

Osallisuus kietoutuu yhteen vuorovaikutuksen kanssa. Osallisuuden toteutuminen vaatii
ympdrille muita ihmisig, eli yhteison. Kaytdnnossa osallisuus nékyy konkreettisina te-
koina seka toimintatapoina yhteisollisen koulun arjessa pelkan tunnekokemuksen lisaksi.
(Stenius, Karlsson & MLL:n osallisuusverkostolaiset 2005, 8; Gretschel 2002b, 50, Sa-
lovaaran & Honkosen 2011, 69—70 mukaan.)

Kiusaamisen vastaisuus

Oppilaiden vastauksista nousi esille oma valmius olla ystavéllinen tai aiempaa ystavalli-
sempi toisia kohtaan, jotta koulusta tulisi parempi paikka. Vastauksista kévi ilmi, etta
ystavéllinen kohtelu tarkoittaa oppilaille sita, ettd tervehditdan toisia, ollaan luotettavia ja
toimitaan reilusti toisia kohtaan. Parempaa koulua mietittdessé oppilaiden vastauksista oli
nahtévissg, ettd he ovat valmiita puuttumaan kiusaamiseen ja olemaan itse kiusaamatta
toisia. Oppilaiden vastauksissa toisten ystavéllinen kohtelu ja valmius puuttua kiusaamis-
tilanteisiin olivat selkeasti yhteydessa toisiinsa. Ystavallisyys nahtiin yhtena keinona eh-
kaista kiusaamista. Oppilaat olivat vastausten perusteella valmiita mygs auttamaan toisia

ja olemaan opettamassa muita.

Olemalla kaikille ystavallinen vaikka ei tulisi heidén kanssa toimeen. (Op-
pilas)

Olen valmis olemaan kiusaamatta, antamaan tyérauhan ja olemaan kaikille
ystavallinen paremman koulun saavuttamiseksi. (Oppilas)

Jos nakee kiusaamista siita pitaa kertoa, olla yksinaisen kanssa, olla ysta-
véallinen. (Oppilas)

Vanhempien vastauksista oli 16ydettavissa valmius puuttua aktiivisesti koulun kiusaamis-
tilanteisiin ja syrjintdan. Vanhemmat halusivat antaa lapsilleen oikeanlaiset elamanarvot
ja kokivat olevansa valmiita ohjaamaan omia lapsiaan kasvatuksen keinoin toiset huomi-

oonottaviksi.
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Puutun kiusaamiseen, syrjimiseen ym. (Vanhempi)
Toiset huomioonottava kasvatus kotona. (Vanhempi)

Antamaan lapsille oikeat arvot... (Vanhempi)

Perusopetuslain 29 §:ssd todetaan, ettd jokainen opetukseen osallistuva on oikeutettu tur-
valliseen opiskeluymparistoon. Laissa maaritellaén, ettd opettajat seka rehtori ovat vel-
vollisia ilmoittamaan tietoonsa tulleista koulussa ja koulumatkalla tapahtuneista kiusaa-
mistilanteista molempien kiusaamistilanteen osapuolien huoltajille tai muille laillisille
edustajille. (Perusopetuslaki 628/1998.) Koulussa tulee myds aktiivisesti ennaltaehkaista
sekd puuttua kaikenlaiseen kiusaamiseen, silld tdma kuuluu oppilaiden oikeuksiin. Epé-
kohtana tdssa on kuitenkin se, ettd perusopetuslaissa eiké& opetussuunnitelman perusteissa
ei olla mééritelty, mit& kiusaaminen on. (Hakalehto-Wainio 2012, 236—237.)

Seké oppilaat ettd vanhemmat olivat yhtad mielta siita, ettd paremman ja viihtyisdamman
koulun syntyyn vaikuttaa kiusaamiseen puuttuminen. Molemmat olivat valmiita puuttu-
maan itse kiusaamiseen ja toimimaan yhteisossé toisia kohtaan kiusaamista ehkaisevalla

tavalla.

Aktiivinen toimijuus

Seké oppilaiden ettd vanhempien vastausten perusteella voidaan nahda, ettd he ovat val-
miita olemaan aktiivisia toimijoita koulun arjessa ja sen toimintakulttuurissa paremman
koulun saavuttamiseksi. Oppilaat kokivat olevansa valmiita vaikuttamaan asioihin ja il-
maisemaan oman mielipiteensd asioista. He olivat valmiita ottamaan enemmaén vastuuta
asioista koulun toiminnassa ja osallistumaan niihin kdaytannon tasolla. Esiin nousi kuiten-
kin toive, ettd vaikuttaminen ja osallistuminen olisi mahdollista toteuttaa koulupéivan ai-
kana iltatapahtumien sijaan. Oppilaat olivat valmiita osallistumaan esimerkiksi oppilas-

kunnan toimintaan, ilmaisemaan mielipiteensé asioista eri tavoin ja antamaan palautetta.

Voin ajaa oppilaiden asioita oppilaskunnan hallituksessa. (Oppilas)

Voisin hyvin itse vaikuttaa asioihin etta saisin tietoni varmasti oikein pe-
rille. (Oppilas)
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Koulu nédhdaankin yhtena tarkedna toimintaympaéristond, jossa oppilaiden osallisuus voi
kaytanndssa toteutua ja jossa sitd on mahdollisuus harjoitella. Oppilailla on oikeus mieli-
piteidensd ilmaisemiseen erilaisissa koulua ja heidédn koulunkdyntid&n koskevissa asi-
oissa, kuten kouluviihtyvyyteen, opetukseen ja opettajiin liittyen. Oppilailta kerattava pa-
laute mahdollistaa heidan osallistumisensa koulutoiminnan arviointiin ja eteenpdin kehit-
tdmiseen. (Hakalehto-Wainio 2012, 74—75.)

Vanhempien vastauksista puolestaan nousi esiin se, ettd he ovat valmiita osallistumaan
aktiivisesti erilaisiin koulun tapahtumiin, vanhempainiltoihin ja muihin kouluun liittyviin
toimiin paremman koulun saavuttamiseksi. He ovat valmiita antamaan aikaansa koululle

ja tekemddn yhteistyota koulun kanssa, seka ilmaisemaan oman mielipiteensé asioista.

Ottamaan osaa vanhempainiltoihin yms. Antamaan aikaa jos jarjestetaan
jotain ja tarvitaan aikuisia. (Vanhempi)

Yhteistyd kodin ja koulun valilla, molemminpuolinen luottamus. (Van-
hempi)

Kertomaan mielipiteen, osallistumaan yhteisiin iltoihin/pdiviin... (Van-

hempi)

Vanhempien ja opettajien tasavertaisen kohtaamisen sek& luottamuksen syntyminen edel-
Iyttdd molempien osapuolien aktiivisuutta ja oman ajan antamista yhteistyon rakentami-
selle. Jotta vanhemmat tulisivat aidosti kuulluiksi ja saisivat kokemuksen osallisuuden
toteutumisesta, tulee vanhempainillat sekéd muu yhteistyd suunnitella siten, etta aito dia-
logisuus toteutuu. Jokaiselle vanhemmalle tulee luoda mahdollisuus osallistua toimintaan
omien resurssiensa mukaan. Viime k&dessa vastuu omasta osallisuudesta on kuitenkin
vanhemmilla itselldan. (Arminen, Helenius, Lang & Metso 2013, 229—230.)

Koulumydnteisyys

Oppilaiden ja vanhempien vastausten perusteella kavi ilmi, ettd molemmat pitivat koulu-
myonteisyyttd tarkednd seikkana paremman kouluyhteisdn luomisessa. Oppilaat olivat
valmiita itse keskittym&&n opiskeluun paremmin, pitdmaéan kiinni sovituista asioista seké
antamaan kaikille tydrauhan koulussa. Koulun s&&ntdjen noudattaminen nousi esiin vas-

tauksista pohdittaessa, mitd oppilaat voisivat itse tehdé saavuttaakseen paremman koulun.
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En tule my6héassa. (Oppilas)
Noudattamalla yhteisia saantoja. (Oppilas)

Minun taytyisi opetella tunneilla olla kiltti ja keskittya. (Oppilas)

Tydrauha muodostuu monista eri asioista koululuokassa. Tydrauhan perusedellytys on,
ettd jokainen luokan jasen noudattaa yhteisesti sovittuja sdantdja ja toimii niiden mukaan.
Rauhallinen tila ndhdain osana tyOrauhaa, mutta se ei kuitenkaan tarkoita taytta hiljai-
suutta. Tarkeaa olisi luoda mahdollisuus hairiottomaélle tydskentelylle, jolloin asetetut ta-
voitteet on mahdollista toteuttaa. Tydrauhan séilyminen edellyttda oppilaiden osallisuu-
den toteutumista seka oppilaiden ja opettajien valistd toimivaa vuorovaikutusta. (Salo-
vaara & Honkonen 2011, 130.)

Aikuiset nékivat puolestaan merkityksellisena koulumyonteisen kasvatuksen ja lasten
koulunkéaynnin tukemisen. He olivat valmiita antamaan lapsilleen koulumyonteista kas-
vatusta esimerkiksi puhumalla positiiviseen sdvyyn koulusta. Vanhemmilla oli my6s halu
tukea oppilaita heidén kouluty6ssdén ja kuunnella heidan ajatuksiaan koulupdivéasté.

... Puhumaan positiivisesti koulunkdynnistd ja opettajista. (Vanhempi)

Lapsen koulutydn tukeminen ja arvostaminen, koulumydnteinen kasvatus.
(Vanhempi)

Kuuntelen lapseni ajatuksia/murheita kouluun liittyvissé asioissa ja tarvit-
taessa yhteys kouluun. (Vanhempi)

Sekaé oppilailla ettd vanhemmilla oli molemmilla halu toimia siten, etta koulusta muodos-
tuisi parempi ja viihtyisampi ymparisto jokaiselle. Oppilaat toivat vastauksissaan esille
enemman erilaisia kdytannonlaheisia keinoja ja tapoja toimia paremman koulun saavut-
tamiseksi. Vanhemmat puolestaan pitivéat tarkeina arvokasvatusta ja positiivisen asenteen
vahvistamista omissa lapsissaan. Molempien vastauksissa nakyi halu saavuttaa samat ta-

voitteet, mutta erilaisin keinoin.
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5.5 Osallisuutta ja yhteisollisyytta tukevan kouluyhteison saavuttaminen

Unelmakoulu-rastilla oli nahtavilla kyseiseen rastiin liittyvasta ennakkotehtévasta saadut
tulokset (kuvio 16), joiden perusteella vastattiin kahteen jatkokysymykseen. Kysymyk-
sind olivat: "Mitd voin tehdd Unelmakoulun saavuttamiseksi?” ja "Miten toiveet saadaan
toteutumaan?”. Rastin tarkoituksena oli tyostéé aihetta eteenpdin selvittaméallg, mité op-
pilaat ja vanhemmat ovat valmiita itse tekemaan, jotta osallisuus ja yhteisollisyys vahvis-
tuisi koulun toimintakulttuurissa. Liséksi pyrittiin selvittdmaan, millaisia toimia koulun
arjessa tulisi tehda ja tapahtua, jotta oppilaiden ja vanhempien ajatukset Unelmakoulusta

toteutuisivat.

[ Millainen olisi sinun unelmakoulusi osallisuuden ja yhteisollisyyden nikokulmasta? ]

+ Ruokazn vaikuttaminen

« Vidhtyvyyden lisfinines tunneilla ja vilitunnedlla

* Toimintaa yh ryhmirajojen erilaisin menetelmin

« Kaikkien mieliniteet esiin tasavertaisesti

+ Opettajat oppilaita vartes / vilictimieen ja kuwnseleminen

« Oppilaskunnan rooli / Gdnestys / mielipiteet - jasenten vaibtuvou

« Yhteisbllisyyttd vabvistavat tzpahtmmat (retkes, Hikuntapiivit jne.) scki luokkahenked
vabyistavat yheetset jutut

*+ Tiedomkulun kebittinsines

* Vuosittaiset idearihet -> vanhemmat ja opettajat yhdessi

+ Avoimet ovet

* Vauhemmar mukaan koslupdivin ja koulus arkess

+ Kaikki mukaan vaikuttamaan keko koulua koskevissa asioissa

* Yhtessymmairrys ja hyvi keskusteluyhtoys vanhempien ja koulun benkilokusnan villla

KUVIO 16. Ennakkotehtdvan tulosten koonti (Enoranta & Jokela 2019)

Unelmakoulu-rastin tuloksista oli erotettavissa kolme selkedd suurempaa teemaa liittyen
osallisuutta ja yhteisollisyytta tukevan toimintakulttuurin saavuttamiseen. Esiin nouse-
vina teemoina olivat osallistaminen ja osallistuminen, kuulluksi tuleminen ja sen kautta
paatdsvallan saaminen seka positiivinen ja ystavallinen toimintakulttuuri (kuvio 17). Li-
séksi muutamia yksittaisid vastauksia tuli ndiden teemojen ulkopuolelta.
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KUVIO 17. Osallisuutta ja yhteisollisyyttd tukevan kouluyhteison saavuttaminen (Eno-
ranta & Jokela 2019)

Osallistaminen ja osallistuminen

Oppilailta ja vanhemmilta saatujen vastausten perusteella osallistaminen ja osallistumi-
nen koettiin tarkeéksi keinoksi vaikuttaa Unelmakoulun toteutumiseen. Oppilaiden nako-
kulmasta tarkeaksi koettiin se, ettd he saisivat osallistua yhteisiin tapahtumiin seka tapah-
tumapaiviin, mutta myos suunnitella ja valmistella niit4 kdytdnnon tasolla. Oppilaat olivat
halukkaita osallistumaan esimerkiksi ruuan valmistamiseen koko koululle. Vastausten
perusteella oppilaat ajattelivat, ettd yhteinen toimintojen ja tapahtumien suunnittelu seké
niihin osallistuminen edesauttaisi heidén toiveidensa mukaisen kouluyhteison toteutu-

mista.

Joka viikko yksi luokka jarjestais ohjelmaa esim. disco, kahvila, leikkijuttu.
(Oppilas)

Osallistun erilaisiin tapahtumiin, jos niitda on (esim. lemmikkipaiva.) (Op-
pilas)
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Vanhemmat puolestaan ajattelivat, ettd voisivat osallistua esimerkiksi yhteisiin tapahtu-
miin ja lapsen koulupdiviin aktiivisemmin. Vanhemmat olivat valmiita auttamaan koulun
yhteisissa tapahtumissa, mikéli tiedotus asiasta tapahtuisi hyvissa ajoin, jolloin vanhem-
mat voisivat paremmin varata tdhan aikaa. Vastaukset kertoivat, ettéd osallistumalla van-
hempainyhdistyksen toimintaan seka erilaisiin koulun toimintoihin sek& projekteihin,

vanhemmat pystyisivét tukemaan osallisen ja yhteisollisen koulun toteutumiseen.

Vanhempainyhdistyksen tuella iltapdiviin "harrastustilaa” oleskeluun/Iéik-
syjen tekoon (mahd. mukaan aikuisista myos valvojia). (Vanhempi)

Kun koulussa joku tapahtuma tms. niin koulu voi kysya vanhempia avuksi.
Olisin valmis auttamaan kun hyvissa ajoin tietaisi. (Vanhempi)

Osallistun vanhempien ja lasten yhteisiin koulupdiviin tai -iltoihin. (Van-
hempi)

Vastausten perusteella oli nahtavissa, ettd seka oppilaat ettd vanhemmat olivat halukkaita
osallistumaan enemman koulun toimintaan. Esille tuotiin kuitenkin hieman erilaisia osal-
listumisen tapoja. Oppilaat olivat valmiita osallistumaan tapahtumien liséksi ndiden suun-
nitteluun ja toteutukseen koulun arjessa. Vanhemmille osallistuminen tarkoitti 1ahinna
valmiiksi suunniteltuihin ja jarjestettyihin tapahtumiin seké paiviin osallistumista. He oli-

vat kuitenkin valmiita tarvittaessa tarjoamaan apuaan omien resurssiensa mukaisesti.

Kuulluksi tuleminen ja sen kautta paatdsvallan saaminen

Unelmakoulu-rastilla toinen merkittavé esiin noussut aihepiiri oli mahdollisuus vaikuttaa
asioihin ja tulla kuulluksi. Ndma aiheet nousivat esiin paaasiassa vain oppilaiden anta-
mista vastauksista. Oppilaat kokivat olevansa valmiita esimerkiksi &anestiméaan asioista
ja taté kautta tuomaan oman mielipiteensa esiin yhteisten asioiden paattamiseksi. Vas-
tauksissa nousi esiin oppilaiden halu antaa jokaiselle mahdollisuus kertoa ajatuksensa ja

toiveensa ja tehdd péaatoksia sen mukaan.
Aanestettaisiin enemman oppilaita koskevista asioista. (Oppilas)
Haluaisin etta kaikki saisi @dnensa kuuluviin. (Oppilas)

Henkilokohtaisen mielipiteen esille tuomisen mahdollisuus koettiin erittéin tarkeéksi. Li-

séksi oppilaat toivoivat, ettd heidan mielipiteensé ja toiveensa nakyisivat koulun arjessa
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tehdyissa ratkaisuissa. Oppilaat odottivat opettajien kuuntelevan heitd ja antavan mahdol-
lisuuden vaikuttaa koulussa asioihin kaytdnnon tasolla. Oppilaat esittivat myos toiveen,

ettd jokainen kuuntelisi omalta osaltaan toistensa mielipiteitd enemman.

Etta opettajat kuuntelisivat kaikkia. (Oppilas)

Kuunneltaisiin muitten mielipiteita ENEMMAN! (Oppilas)

Kuulluksi tuleminen motivoi oppilaita oppimaan ja lisad heidan viihtymistaan koulussa.
Tarkeééa on, ettd myos niiden oppilaiden dani ja toiveet tulevat kuulluksi, joilla on jonkin-
laisia erityisié haasteita eldmassa sekd koulun kdynnissa. Mikali oppilaalla on vaikeuksia
ilmaista oma ajatuksensa asioissa tai han tarvitsee tukea kokonaiskuvan ymmartamiseen
luodakseen oman mielipiteensd, tulee huoltajan tai opettajan selvittda ne ja ottaa ne huo-
mioon paatoksiad tehdessa. (Hakalehto-Wainio 2012, 78.)

Positiivinen ja ystavallinen toimintakulttuuri

Toimintakulttuurin toivottiin olevan myonteinen ja kaikki hyvéksyva. Seka oppilaat etta
vanhemmat painottivat vastauksissaan tasa-arvon ja toisten kehumisen merkitysta osalli-
suutta ja yhteisollisyytta tukevan toimintakulttuurin saavuttamisessa. Oppilaiden mielesta
Unelmakoulun saavuttamiseksi heidén tulisi kehua toinen toisiaan koulupaivén aikana
tehdyistd mukavista ja positiivisista teoista. He kokivat, ettd jokaista tulisi kohdella tasa-
puolisesti sukupuolesta vélittdmatta. Vanhemmat olivat valmiita kehumaan opettajia seké
omia ja muiden lapsia. He kokivat tarkeéksi positiivisen palautteen annon puolin ja toisin
koulun kanssa. Vanhemmat pitivat merkityksellisena kaikkien kohtelemista koulussa sa-

manarvoisesti.

Oppilaat kehuvat toisiaan, ja muistuttaisivat esim paivan hyvistéa/kivoista
teoista. (Oppilas)

Kaikki olisivat tasa-arvoisi sukupuolesta —valittamatta. (Oppilas)

Tasa-arvoinen koulu: tytot/pojat/muut. (Vanhempi)
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Oppilaiden vastauksista nousi Unelmakoulu-rastin kohdalla myés muilla rasteilla esille
nousseita teemoja, kuten ystavéllisyys toisia kohtaan sekd kiusaamisen ja syrjimisen vas-
taisuus. Oppilaat olivat valmiita toimimaan kyseisten teemojen mukaisesti saavuttaak-
seen toiveidensa mukaisen kouluympériston. Néaiden lisdksi oppilaat nostivat esiin vas-
tauksissaan luottamuksen ja tyérauhan saavuttamisen merkityksen. He olivat valmiita
keskittymaan paremmin omaan koulunkayntiinsé sek& takaamaan sitd kautta muille pa-

remman tyorauhan. He kokivat myos kykenevénsa olemaan luottamuksen arvoisia.

Olemalla ystavallinen niin muut ovat ystavallisia. (Oppilas)
Ollaan luottamuksen arvoisia. (Oppilas)

Oppilaat ei haslaisi niin opettajien ei tarvi huutaa ja laittaa esim. jalki-is-
tuntoon. (Oppilas)

Voisin kertoa tunnin jalkeen opettajalle millainen tydrauha oli. (Oppilas)

Seka oppilaat ettd vanhemmat toivat vastauksissaan esille arvostavansa tasa-arvoa ja po-
sitiivisen palautteen antoa toisille. Oppilaiden vastauksissa painottui liséksi luottamuk-
sellisen kohtaamisen merkitys. Ystavallisyys toisia kohtaan nahtiin tarkeéna osallisuutta
ja yhteisollisyytta edistavana tekijand. Vanhempien vastauksissa ystavallisyys ei sanana
tullut esille. Laineen (2005, 178) mukaan koulun henkil6kunnalla on keskeinen rooli op-
pilaan sosiaalisen kayttaytymisen seké ystavyyssuhteiden solmimisen ohjaamisessa. Kun
oppilaat oppivat ottamana toisensa huomioon, eika ketdan syrjita luokassa, edistad tama
positiivisen ilmapiirin luomista koulun toimintakulttuurissa. (Salovaara & Honkonen
2011, 54.)

5.6 Jatkotydston tulokset

Oppilaiden kanssa jarjestetyissa jatkotyostotilaisuuksissa jokainen neljéasté luokasta va-
litsi itselleen Pedacafé-tapahtuman rastien perusteella esitetyista tuloksista kaksi aihealu-
etta, jotka he yhteisesti kokivat omassa luokassaan kehitettaviksi teemoiksi (kuvio 18).
Liséksi oppilaiden tuli yhteisesti sopia ne keinot, joiden avulla kehittdmisty6ta lahdetéén
toteuttamaan. Eri luokkien kesken 16ytyi yhtenevia kehittdmisen kohteita, mutta osittain

luokat kokivat tarvitsevansa kehitysta mydskin hyvin erilaisissa teemoissa.
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KUVIO 18. Luokkien kehitysteemat ja keinot niiden tydstamiseen (Enoranta & Jokela
2019)

Yhtend vahvana kehittdmisteemana esiin nousi positiivisen ja ystavallisen ilmapiirin luo-
minen omaan luokkaan. Kolme luokkaa valitsi kyseisen teeman kehittdmiskohteekseen ja
lahtivét toteuttamaan kehitystyota luokassa esimerkiksi lisaamalla ystavéllisyytta toisia
kohtaan, kuuntelemalla toisiaan paremmin seka tarjoamalla muille luokan jasenille apua.
Yhtena keinona lisatd positiivista ja ystavallista ilmapiirid, oppilaat sopivat toimivansa
luokassa siten, ettd ketdan ei jatetd ulkopuolelle. Tarkeand pidettiin myds sitd, ettd omaa

pahaa oloa ei kohdisteta kehenkaan toiseen.

Kaksi luokkaa lahti kehittdmadn myos kaverisuhteisiin liittyvid asioita omassa luokas-
saan yhteisesti sovittujen keinojen mukaisesti. Taman kehittamisteeman kohdalla oppi-
laat kokivat tarkedna kehittamiskeinona puuttua kiusaamiseen omassa luokassa ja ottaa
kaikki mukaan porukkaan, ettei kukaan jaa yksin. Oppilaat sopivat jakavansa hyvéa
mieltd toisilleen oikeanlaisella huumorilla sek& kivojen asioiden sanomisella toisille. Yh-
tend keinona kaverisuhteiden kehittdmiselle nostettiin esiin henkisen ja fyysisen turvalli-

suuden kunnioittaminen.

Yksi luokka valitsi kehittdmiskohteeksi reiluuden ja rehellisyyden kehittdmisen luokassa,
yksi luokka tyorauhan liséamisen ja yksi luokka toisten huomioimisen. Reiluutta ja re-

hellisyytta oppilaat sopivat lahtevansa kehittdmaan kohtelemalla kaikkia tasapuolisesti,
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olemalla luotettavia ja puolustamalla kavereita. Térkeind keinoina myds tdman osa-alu-
een kehittdmisessa koettiin se, etta ei kiusata toisia, eik& valehdella muille tai haukuta
muita. Tyorauhan kehittdmiseen keinoiksi luokassa sovittiin, ettd keskitytadn omaan te-
kemiseen ja puhutaan vain omalla vuorolla. Oppilaat sopivat olevansa tunneilla hiljaa,
kuuntelevansa muita olevansa meluamatta. Luokka, joka lahti kehittdmaan toisten huo-
mioimista omassa luokassa, sopi kehittdmiskeinoiksi toisen kunnioittamisen ja kehumi-
sen, ystavéllisesti puhumisen seké kaikkien hyvaksymisen sellaisina kuin ovat. Oppilaat

sopivat, ettd kaikkien kanssa yritetddn tulla toimeen, eiké ketéan jateta yksin.
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6 JOHTOPAATOKSET

Tassa luvussa kuvaamme opinnaytetydmme keskeisimmat 16yddkset osallisuuden ja yh-
teisollisyyden toteutumisesta seka kehittdmistarpeista koulun toimintakulttuurissa. Tar-
kastelemme johtopa&toksissd saamiamme keskeisid tuloksia tutkimuskysymystemme
kautta ja peilaamme niitd opinndytetydmme teoreettiseen taustaan seka aiempiin tutki-
muksiin. Lisdksi avaamme Lape-hankkeen tydskentelyn seka opinnaytetydprosessimme
yhteistyon tuloksena kehitetyn Osallisuuden ja yhteiséllisen toimintakulttuurin vahvista-

misen -mallin merkitysta. Malli on kehitetty koulujen seka harrastustoiminnan kayttoon.

6.1 Osallisuutta ja yhteisollisyytta vahvistavat tekijat koulussa

Opinndytetydomme toiminnallisen osuuden avulla halusimme selvittad, minkalaiset tekijat
oppilaiden ja vanhempien mielesté vaikuttavat vahvistavasti heidan oman osallisuutensa
ja yhteisollisyytensé kokemukseen kouluyhteistssa. Oppilaiden ja vanhempien mielipi-
teet nayttdytyvat hyvin samansuuntaisina Kyseista asiaa pohdittaessa. Tulosten perus-
teella esille on nostettavissa nelja suurempaa osallisuutta ja yhteisollisyyttéd tukevaa tee-
maa (kuvio 19): kuulluksi tuleminen, turvallinen oppimisymparisto, tiedon jakamisen
mahdollistaminen ja helpottaminen seka positiivinen toimintakulttuuri.

- Osallistaminen tolminnan
sunnnstteloun ja toteutukseen

« Vaskutusnahdollisusdet
Kuulluksi tuleminen pldtsksenteossa
e ANG ad jnh
- Mabdollisuus mselpiteen
kertonuseen

= Kuakka huosioon tasavertaisests

« Kiusanmattomuns

Turvallinen oppimisympiiristd NN T
< ' 1 11 1.
" - Monipooliset voorovaikutuskanavat
nm}m - Anonyynn palsutteen anto
mathdollistaminen ja N R
helpottaminen - Tarpecilisen mfonmaation ssannen

- Yhteinen arvioints

0 « Hyvil ilmapun
Positivinen toimintakulttuuri : - Tydrauba
- Koulumybnteisyys

KUVIO 19. Osallisuutta ja yhteisollisyytta vahvistavat tekijat koulussa (Enoranta & Jo-
kela 2019)
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Kuulluksi tuleminen

Opinndytetyon tulosten perusteella oppilaiden ja vanhempien yksi tarkeé osallisuutta ja
yhteisollisyyttd vahvistava tekija on kuulluksi tuleminen. Kéytdnngsséa tdma tarkoittaa
muun muassa mahdollisuutta osallistua toiminnan suunnitteluun ja toteutukseen koulun
arjessa. Tuloksissa on ndhtavilla, ettd halutaan saada mahdollisuus osallistua ja vaikuttaa
tavallisiin arkisiin toimiin koulussa, oman luokan oppituntien siséltdihin ja toteutukseen
seka koko koulua koskevien tapahtumien jarjestamiseen. Aanestysta pidetadn yhtena tar-
kednéa keinona saada jokaisen aani kuuluviin aidosti. Oppilaiden ajatuksena on, ettd osal-
listumisen tulisi tapahtua kuitenkin koulupéivéan aikana tai vain vapaaehtoisesti ilta-ai-
kaan. Hotari, Oranen ja P6s6 (2009, 121) kertovatkin osallisuuteen ja sen kokemukseen
kuuluvan myos valinnanmahdollisuuden olla osallistumatta. Tata pidetaan yhtené osalli-
suuden muotona. (Eskel & Marttila 2013, 83.)

Oppilaat ja vanhemmat haluavat heidén kuulemisensa olevan aitoa, jolloin heidén ajatuk-
sensa ja toiveensa tulisivat myods nakyvéaksi koulun arjessa. Tulosten valossa on nahta-
vissd, ettd oppilaiden kokemus kuulluksi tulemisesta jaa sille tasolle, ettd heitd kuullaan
ja heidan mielipiteitddn kysytaan, mutta ne eivét kuitenkaan vaikuta koulua ja koulun-
kayntia koskevaan paatoksentekoon. Arposen (2007, 24) reilu kymmenen vuotta sitten
laaditun tutkimuksen mukaan 56% peruskoululaisista koki myos silloin, ettei heitd kuulla
koulussa tarpeeksi ja opettajilla ei ole aikaa aidoille kohtaamisille (Arponen 2007, 24).
Lapset ja nuoret kuitenkin tarvitsevat kuulluksi ja arvostetuksi tulemisen kokemuksia
sek& mahdollisuuksia mielipiteiden ilmaisuun, jotta heiddn oma osallisuutensa olisi aitoa
(Gretschel 2002a, 90—91, Kiilakosken 2007, 13 mukaan). Opinnaytetyon tuloksia peila-
tessa Shierin (2001, 112) osallisuuden tasomalliin, voidaan todeta Suoraman koulun op-
pilaiden osallisuuden kokemuksen sijoittuvan téll& hetkella mallin toiselle tasolle. Oppi-
laiden mielipiteiden kuulemiselle luodaan puitteet, mutta niit4 ei juuri huomioida. Tulos-
ten valossa tdman osallisuuden osa-alueen toivotaan kehittyvan koulun toimintakulttuu-

rissa.

Mielestamme kaytdnnon tasolla oppilaille tulisi luoda tunne siitd, ettd heidan mielipiteil-
I44n ja ajatuksillaan on arvoa ja niita pidetéén tarkeind. Mikali oppilailta kysytdan mieli-
pidettd johonkin asiaan, tulee heiddn antamaansa palautteeseen reagoida jollain tavalla.

Talléin luodaan tunne siitd, ettd on tullut kuulluksi eikd palautteenanto ole ollut turhaa.
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Aina kaikkia toiveita ei kuitenkaan voida toteuttaa, sill4 koulussa on tietyt raamit ja vel-
voitteet, joiden puitteissa toiminta tulee tapahtua. Mikali toiveita ei pystyté toteuttamaan,
tulee oppilaille antaa riittavat perustelut sille, miksi ndin toimitaan. Kaikkiin asioihin vai-
kuttaminen tulee varmasti olemaan kouluyhteisdssa tulevaisuudessakin mahdotonta,
minka vuoksi oppilaille tulisi luoda paremmat mahdollisuudet vaikuttaa toteutettavissa

oleviin asioihin.

Turvallinen oppimisymparisto

Osallisuuden ja yhteiséllisyyden kokemusta vahvistaa kouluyhteisdssé turvallinen oppi-
misymparist0, jonka oppilaat ja vanhemmat nakevaét tulosten perusteella moninaisena ko-
konaisuutena. Yksi tarked tekija turvallisen oppimisymparistén syntyyn on tulosten va-
lossa jokaisen huomioiminen tasavertaisesti kouluyhteisossé. Jokaista tulee kohdella ta-
savertaisena oppijana ja tarjota mahdollisuus osallistua opetukseen ja koulun muuhun toi-

mintaan omien kykyjensa mukaisesti.

Turvallisuuden tunne liitetd&dn myos vahvasti hyviin kaverisuhteisiin ja kiusaamattomuu-
teen. Oppilaat ja vanhemmat pitévat tarkednd, etté jokaisella on koulussa kavereita ja ke-
taan ei jateta porukan ulkopuolelle. Kiusaamista voidaan pitdd monitasoisena ilmiona. Se
vaikuttaa yksilon turvallisuuden tunteeseen, mikali joutuu kiusaamisen kohteeksi, toimii
kiusaajana tai joutuu todistamaan kiusaamista. Toisaalta kiusaamisella on vaikutusta
myos yhteisOllisyyden kokemukseen. Koko yhteison turvallisuuden tunne voi jarkkya,
mikali yhteisdssa esiintyy kiusaamista. Taméa puolestaan vahentaa yhteisollisyyden koke-

musta omassa ympardivassa yhteisdssa.

Ajattelemme, ettd kiusaamisella ja kaverisuhteilla on valtava merkitys koulussa viihtymi-
seen seké yhteisollisyyden tunteen syntymiseen. Syrjdytyminen ja masentuneisuus on li-
sdantynyt viime vuosien aikana lasten ja nuorten keskuudessa huomattavasti, minka
vuoksi yhteisollisyyden vahvistamiseen tulisi kiinnittaa erityistd huomiota syrjaytymisen
ja masentuneisuuden ehkaisijana. Yhteisollisen toimintakulttuurin saavuttamiseksi jokai-
sesta yhteison jasenestd tulisi pitdd huolta, eiké ketdan saisi jattaa yksin myoskaan han-
kalissa tilanteissa. Oppilaiden ystavyyssuhteiden solmimiseen, yll&pitdmiseen ja vahvis-
tamiseen tulisi kiinnittdd myods koulun henkiloston puolesta huomiota ja tarjota yhteisol-

lisyyttd vahvistavia hetkid koulun arjessa.
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Yhteisollisyyden tunnetta vahvistaa luottamus siité, ettd jokainen hyvaksytaan yhteisosséa
sellaisena kuin on, jolloin myds uskallus omien ajatusten ja mielipiteiden kertomiseen
kasvaa. Téllaisessa turvallisen tuntuisessa ymparistossa ja yhteisdssa myds mahdollisuu-
det osallisuuden ja yhteisollisyyden toteutumiselle kasvavat. Salovaara ja Honkonen
(2011, 19) kertovat turvallisuuden jakautuvan viiteen eri osatekijaan ja luottamus on
niistd tarkein. Luottamuksen syntyminen yhteistssa vaatii yksilon avoimuutta ja uskal-
lusta. Luottamuksen lisdéntyessé yhteison sisalld, sen jasenten uskallus osallistua avoi-
mesti lisdantyy. Luottamuksen ja turvallisuuden tunteen lisaantyessa, yhteison jasenten
sitoutuminen yhteistyohon ja yhteisten padmaarien saavuttamiseen yhdessa kasvaa. (Sa-
lovaara & Honkonen 2011, 19.)

Tiedon jakamisen mahdollistaminen ja helpottaminen

Tiedon jakaminen kaikkien osapuolten, oppilaiden, vanhempien ja koulun henkil6ston,
kesken vaikuttaa osaltaan osallisuuden ja yhteisollisyyden kokemuksen vahvistamiseen.
Jotta tietoa pystytadn jakamaan mutkattomasti, edellyttada tdima monipuolisia vuorovaiku-
tuskanavia ja niiden kehittamisté. Tulosten valossa voidaan todeta, ettéd jokainen yksilo ei
kykene tai halua tuoda julki omia ajatuksiaan samoja vuorovaikutuskanavia kayttaen. Osa
kokee helpommaksi tuoda danensé kuuluviin ja osallistua keskusteluun julkisesti ja toiset
taas haluavat antaa palautteen anonyymisti, jotta uskaltavat tuoda &anensa kuuluviin ja
olla néin aidosti osallisia yhteisod koskevassa paatoksenteossa. Rossin (2017, 51) tutki-
muksessa nousi myos esille oppilaiden haluttomuus ilmaista julkisesti omia mielipitei-
tdan. Toivottiin mahdollisuutta osallistua ja ilmaista omia mielipiteitdan ja otettavan ne
huomioon. Mielipiteiden ilmaisua kuitenkin rajoitti pelko siité, ettd niita arvostellaan tai
muut ajattelevat mielipiteiden olevan vé&arié tai huonoja. (Rossi 2017, 51.) Saamamme

tulokset kulkevat vahvasti samaa linjaa aiemman tutkimustiedon kanssa.

Opettajien tulisi mielestimme huomioida oppilaiden yksil6lliset tarpeet mielipiteiden il-
maisun saralla paremmin. Vastaamattomuus ja hiljaisuus ei valttdmatta tarkoita sitd, etta
ei ole halua kertoa omaa mielipidettd, vaan oppilas kaipaisi vaihtoehtoisia tapoja omien
ajatusten esiin tuomiselle. Luokassa saattaa olla vahvoja persoonia, joiden mielipiteisiin
yhdytaan helpommin. Kaikki eivét kuitenkaan aina ole samaa mielt4 asioista, eivatka us-

kalla tuoda eridvéaa nakemysta esille. T&méan vuoksi opettajan tulisi kunnioittaa oppilaan
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halua olla oppitunnilla ottamatta asioihin kantaa ja tarjota mahdollisuuksia kannanottoi-
hin muilla keinoin, kuten henkilokohtaisesti oppitunnin jalkeen tai yleiselld anonyymilla
palautteella. Silla jokaisen tulisi kuitenkin saada halutessaan ilmaista mielipiteensa ja

paasta osalliseksi paatoksenteossa ilman leimaamisen pelkoa.

Oppilaiden sekd vanhempien osallisuuden ja yhteisollisyyden kokemus vahvistuu myos
silloin, kun heille annetaan tarpeeksi informaatiota asioista. Talléin he kykenevat parem-
min ottamaan kantaa sekd omaa itsed ettd koko yhteisoa koskeviin asioihin. Téarkeana
koetaan myos yhteisen arvioinnin tekeminen sovittujen asioiden toteutumisesta, jotta niité

voidaan tarvittaessa kehittad yhdessé eteenpdin.

Positiivinen toimintakulttuuri

Tulosten valossa positiivinen ilmapiiri vahvistaa oppilaiden yhteisollisyyden kokemusta
sekd yksilon aktiivista osallistumista kouluyhteisdssa. Positiivisen vuorovaikutuksen
nahdaan vahvistavan oppilaiden kahdenkeskisia suhteita, oman luokan yhteishenked ja
koko kouluyhteison yhteenkuuluvuuden tunnetta. Ystavallisyys nahdaén yhtena yhteisol-
lisyyttd vahvistavana tekijand. Ystavallisyyteen kuuluu oppilaiden ja vanhempien ajatus-

ten mukaan empatia, toisten huomioiminen ja se, etta ketdén ei kiusata.

Empatiakyky ei ole nykydan itsestdanselvyys lasten ja nuorten keskuudessa. Mieles-
tdmme toisen asemaan ei aina osata asettua riittavalla vakavuudella. Toisia loukataan tar-
koituksella ja perustellaan toimintaa vitsind. Yhteisollisyys ei perustu toisen loukkaami-
seen vaan hyvan jakamiseen ja toisen huomioimiseen tasavertaisella seké positiivisella
tavalla. Ajattelemme, ettd mitd enemman kouluyhteison sisélld tapahtuu yhteison jasenten
valisia positiivisia kohtaamisia, sitd vahvemmaksi yhteenkuuluvuuden ja yhteisollisyy-

den tunne kasvaa.

6.2 Oma toimijuus osallisuuden ja yhteisollisyyden kokemuksen tukijana

Toinen opinndytetydmme toiminnalliseen osuuteen liittyva tutkimuskysymys pyrkii sel-

vittdmaan sit4, miten oppilaat ja vanhemmat voivat vaikuttaa omalla toiminnallaan osal-
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lisuuden ja yhteisollisyyden vahvistamiseen koulun toimintakulttuurissa. Myos tamén ky-
symyksen kohdalla oppilaiden ja vanhempien ajatukset kulkevat vahvasti samaa linjaa,
molemmat olivat valmiita tekem&&n samankaltaisia asioita paremman koulun saavutta-
miseksi. Ne asiat, jotka ovat tulleet aiemmin esille osallisuutta ja yhteisollisyytta vahvis-
tavina tekijoind, olivat myos sellaisia, joita oppilaat ja vanhemmat olivat valmiita omalla
toiminnallaan tukemaan ja kehittdméaan. Esiin nousi vahvasti kolme yhteistd teemaa (Ku-
vio 20): valmius osallistua, positiivinen vuorovaikutus ja turvallisen ympariston luomi-
nen. Lisaksi esiin nousi yksi pelkastdan vanhempien nakékulmasta noussut teema: oppi-

laan koulunkéaynnin tukeminen.

= Aktirvinen tomizuns

Valmius osallisua - Michipiteiden esille tuominen
- Palautteen anto jn kysclyihin
vastaaoumnen
- Empoatt tossen kol
RO % « Yativallmen kohtelu
Positiivinen vuorovaikutos E
» KouhumySatensen kasvatus
Turvallisen ympiiriston - Kissaamisen vastaisuns
luominen - Enilassuden hyvilksy
- Vinhempien ja oppilaiden viiliset
Oppilaan koulunkiynnin keskustebut
mkeminen - Vanhemman ja opsttajan valiset
Ienkilkobtaset tapanmiset

KUVIO 20. Oma toimijuus osallisuuden ja yhteisollisyyden tukijana (Enoranta & Jokela
2019)

Valmius osallistua

Yhtend merkittdvimmisté keinoista vaikuttaa oman osallisuuden ja yhteisollisyyden vah-
vistamiseen kouluyhteistssa seka oppilaiden ettd vanhempien mielestd on valmius osal-
listua ja toimia aktiivisesti osana koulun arkea. He ovat valmiita osallistumaan erilaisten
tapahtumien suunnitteluun ja toteutukseen sek& olemaan kyseisissa tapahtumissa lasna

lisatdkseen omaa osallisuuttaan. Alangon (2010, 61) laatimassa tutkimuksessa oppilaat
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ovat tuoneet esille ajatuksen siitd, ettd mikéali he eivat osallistu aktiivisesti yhteison toi-
mintaan sek& muutoksen tekemiseen, eivét he myoskaan voi valittaa lopputuloksesta. Tut-
kimuksen perusteella oppilaita motivoi osallistumaan ja vaikuttamaan halu luoda sellai-
nen kouluymparistd, jossa on turvallista ja viihtyisaa jokaisen opiskella. (Alanko 2010,
61.)

Oppilaiden ja vanhempien tuodessa omat ndkemyksensa ja mielipiteensa esille, he osal-
listuvat omalta osaltaan paatoksentekoon ja saavat mahdollisuuden vaikuttaa. Palautteen
antaminen sek& kyselyihin vastaaminen luovat yhdenlaisen keinon lisdtd omaa osalli-
suutta koulun arjessa. Palautteiden ja toiveiden huomioiminen koulun puolesta luo lisaa

mahdollisuuksia oman aktiivisen toimijuuden toteuttamiselle.

Vanhemmat ovat tuoneet esille oman valmiutensa ja halukkuutensa osallistua koulua kos-
kevaan padtoksentekoon sekd koulun toimintaan aktiivisesti. Tutkimusaineistoa tuotta-
neiden vanhempien maara jai kuitenkin suhteellisen véhaiseksi. Pohdimme, minkalaisia
osallistumisvalmiuksia niilla vanhemmilla on, ketk& eivét olleet osallisina tutkimusai-
neiston tuottamisessa. Haluavatko he jattaytya koulun toimintakulttuurin kehittdmisen ul-
kopuolelle vai onko heilla halukkuutta vahvistaa omaa osallisuuttaan ja yhteisollisyyttaan
kouluyhteison jasenend mahdollisesti jollain muulla tavalla? Osa vanhemmista kaytti oi-
keuttaan olla osallistumatta kehittdmisprojektiin. Heille tulisi kuitenkin luoda vaihtoeh-
toisia mahdollisuuksia péésté vaikuttamaan asioihin ja tuntea kuuluvansa osaksi yhteisoé,

silla jokaisen mielipide on mielestdmme térkea.

Positiivinen vuorovaikutus

Oppilaat ja vanhemmat voivat vaikuttaa oman osallisuutensa ja yhteisollisyytensa vah-
vistamiseen tulosten valossa myods positiivisen vuorovaikutuksen kautta. Tarkeda on
kyetd asettumaan toisen asemaan ja olla empaattinen, jotta saadaan luotua positiivista il-
mapiirid, mikd puolestaan lisad yhteisollisyyden kokemusta. Ystavéllinen kohtelu, toisten
tervehtiminen ja kaikkien mukaan ottaminen porukkaan vahvistavat yhteenkuuluvuuden
tunnetta ja osallisuuden kokemusta yhteisossd. Oppilaille tyérauhan antaminen muille
néayttaytyy tulosten perusteella merkittdvand osatekijand positiivisen ilmapiirin luomi-

sessa ja yhteisollisyyden rakentamisessa.
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Vanhemmat voivat omalta osaltaan vahvistaa oppilaiden yhteisollisyyden kokemusta
koulussa toteuttamalla koulumyonteista kasvatusta ja keskustelemalla kouluun liittyvisté
asioista positiiviseen sdvyyn. Vanhempien omalla toiminnalla ja esimerkilla on mahdol-
lista vahvistaa oppilaiden positiivista asennetta koulua ja kouluyhteisdd kohtaan seka
luoda oppilaille vahva arvopohja. Oppilaiden kohdatessa toinen toisensa reilusti ja kayt-
taytyen oikeudenmukaisesti ja tasapuolisesti kaikkia kohtaan, positiivinen asenne lisaan-
tyy koko kouluyhteisossé hiljalleen.

Turvallisen ympariston luominen

Omassa toiminnassa kiusaamisen vastaisuus ja erilaisuuden hyvéksyminen on yksi mer-
kittdva keino luoda turvallinen kouluympéristd. Turvallisessa kouluymparistdssa osalli-
suuden ja yhteisOllisyyden kokemuksille on paremmin tilaa kuin turvattomassa. Oppilai-
den ja vanhempien puuttuessa heti kiusaamistilanteisiin niiden esiinnyttyd seka toimi-
maan kiusaamista ehkéisevalla tavalla, tukee tdma osallisuuden ja yhteisollisyyden koke-
muksen syntymistd. Omalla kiusaamisen vastaisella toiminnalla ja esimerkilla voidaan
antaa hyvad mallia muille, jonka seurauksena on mahdollista saavuttaa turvallisempi ym-
péristd, jossa on helpompi tuoda omia ajatuksiaan esille muulle yhteisolle. Kun jokainen
yksil6 antaa toiselle mahdollisuuden olla sellainen kuin on, luo tdma tunnetta, etta kuuluu

joukkoon erilaisuudesta huolimatta.

Olemme huomanneet erilaisuuden lisd&ntyvén koko ajan nyky-yhteiskunnassa. Ihmiset
haluavat erottua massasta ja tulla huomioiduiksi yksildina. My®s erilaiset haasteet lasten
elaméssa kasvavat, mika luo erilaisia lahtdkohtia koulunkayntiin ja muokkaa persoonia
erilaisiksi yksiloiksi. T&mén vuoksi erilaisuuden hyvéksymisen merkitys korostuu nykyi-
sissa kouluyhteisoissad. Jokaisen oppilaan tulisi siis kiinnittd4d huomiota omaan kaytokseen
toisia kohtaan, sill& jokainen voi mielestdmme vaikuttaa vain omaan kaytokseensa ja sen
kautta osaltaan luoda turvallista ja yhteisollisté toimintakulttuuria kouluun. Ndemme van-
hempien roolin myds merkittdvana yhteisollisyyden luojana. Heidan tulee kiinnittd4 huo-
miota siihen, millaisen mallin ja arvomaailman he antavat lapsille erilaisuuden hyvaksy-

misen suhteen.
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Oppilaan koulunkaynnin tukeminen

Vanhempien kohdalla merkittavé keino olla osallisena kouluyhteison toiminnassa seké
vahvistaa yhteisollisyyden syntymistd, on tukea oman lapsen koulunkéyntid. Vanhempi
voi tukea lastaan kuuntelemalla heitd ja pohtimalla yhdessa lapsia askarruttavia kouluun
liittyvia asioita. Tallaisen yhteisen ajan antaminen mahdollistaa vanhemmalle osallistu-
misen lapsen kouluarkeen ja tatd kautta myds vanhemman oma osallisuuden kokemus

koulun toimintakulttuuriin vaikuttamisesta vahvistuu.

Vanhemmat kokevat, etté tiiviimmaéll& ja henkilokohtaisemmalla yhteisty6ll& opettajan
kanssa, heiddn oma osallisuutensa oppilaiden kouluarkeen ja koulun toimintaan vahvis-
tuu. Vanhempien tulee aktiivisina toimijoina olla tietoisia oppilaan koulunkaynnisté ja

koulupaivien sisalloistd, jotta he pystyvat tukemaan oman lapsensa koulutietd paremmin.

Tama vanhempien halukkuus tukea lapsensa koulunkéyntié ja olla aktiivisessa yhteis-
ty6ssa opettajien kanssa voi olla toisinaan haasteellista molempien osapuolien ajan puut-
teen vuoksi. Ajattelemme, ettd vanhemmille tulisi luoda uudenlaisia mahdollisuuksia yh-
teistyon rakentamiselle. Koulun puolesta tulisi jarjestdd vanhemmille enemmé&n mahdol-
lisuuksia henkildkohtaisiin tapaamisiin tarpeen vaatiessa. Koulun henkilston tulisi li-
séksi informoida vanhempia enemman oppilaita koskevissa asioissa arjen tasolla. Y htey-
denpidon tulisi olla vastavuoroisempaa ja kulkea arjessa mukana koko ajan, jotta tunne

aidosta osallisuudesta ja yhteisollisyydesta voisi toteutua.

6.3 Osallisuuden ja yhteisollisen toimintakulttuurin vahvistamisen malli

Opinndytetyoprosessimme aikana olemme kehittaneet Lape-hanke Pippurin koulu, oppi-
laitos ja vapaa-ajan kehittdmistyéryhman kanssa koulun sek& harrastustoiminnan kayt-
toon “Osallisuuden ja yhteisollisen toimintakulttuurin vahvistaminen -mallin” (Kuvio
21). Opinndytetydssamme aiemmin esitellyt ennakkotehtévd, Pedacafé-tapahtuma, jatko-
ty6sto seka koko prosessin loppuarviointi toimivat osana tatd mallia. (Pirkanmaan LAPE-
hanke 2017—2018.)



94

KUVIO 21. Osallisuuden ja yhteisollisen toimintakulttuurin vahvistaminen -mallin vai-
heet (Enoranta & Jokela 2019)

Yhteistyon tavoitteena on ollut luoda rakenteet yhteisolliselle tyolle ja tdima avulla var-
mistaa oppilaiden, vanhempien seka yhteistyokumppaneiden osallisuus. Mallin pyrki-
myksend on vahvistaa lasten kuulluksi tulemista seké tarjota heille mahdollisuuksia osal-
listua yhteison toimintakulttuurin rakenteiden suunnitteluun ja toteutukseen. Nama asiat
puolestaan tukevat oppilaiden kouluviihtyvyyttd seka vanhempien osallisuutta ja yhteis-
ty6té koulun arjessa. (Pirkanmaan LAPE-hanke 2017—2018.)

Lahtokohtana mallin luomisessa on ollut osallisuuden ja yhteiséllisyyden kehittdminen
koulun toimintakulttuurissa. Mallin on tarkoitus olla sellainen, ettd se on helppo siirtaa
myds muihin kouluihin tai erilaisten harrastusyhteisdjen toimintaan sopivaksi. Mallia lah-
dettiin rakentamaan prosessinomaisesti vaihe vaiheelta eteenpéin. Mallin sisélto ja eri
vaiheet on rakennettu jo itsessaan oppilaiden sekd vanhempien osallisuutta ja yhteisolli-
syyttd tukevaksi aiemman teoriatiedon pohjalta. Malli etenee syklimaisend prosessina,
jolla on aloitus (ennakkotehtéva), toimintavaihe (Pedacafé-tapahtuma ja jatkoty6sto) seka
lopetus (arviointi). Aiempi tieto muokkaa vaihe vaiheelta mallin avulla ké&siteltavia sisal-
toja. Mallin avulla tuotetut sisallét ovat riippuvaisia sen kéyttéymparistosta ja tulokset

saattavat olla hyvinkin erilaisia eri yhteisoissa.

Malli itsessaan on rakennettu sellaiseksi, etta se lisd4 oppilaiden ja vanhempien osallisuu-
den ja yhteisollisyyden tunnetta. Jokainen paasee kyseisen mallin avulla osallistumaan,
kertomaan mielipiteitdén ja tulemaan aidosti kuulluksi yhdenvertaisesti, mik lisaa osal-
lisuuden kokemusta. Mallin tarkoituksena on lisété oppilaiden ja vanhempien yhdessa
tekemistd, kannustaa toimimaan yhdessé yhteisen hyvan puolesta, harjoitella laatimaan
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yhteisid sopimuksia ja niihin sitoutumista, jolloin kaikki yhteison jasenet toimivat omalta
osaltaan niiden saavuttamiseksi parhaansa mukaan. Prosessin aikana oppilaat ja vanhem-
mat padsevéat yhdessé vaikuttamaan omaan osallisuuteensa ja yhteisollisyyteensa liitty-
viin asioihin, jolloin malli toimii itsessadn osallisuutta ja yhteisollisyytta vahvistavana

toimintatapana ja mahdollisuutena paésta vaikuttamaan asioihin.

Kyseisen Osallisuuden ja yhteisollisen toimintakulttuurin vahvistamisen -mallin toimi-
vuus on kokeiltu kdytdnndsséa Suoraman koululla yhden luokka-asteen seké heidan van-
hempiensa kanssa osana opinnadytetydprosessiamme. Mallin testaaminen seké tutkimus-
tulokset ja tutkimusprosessin aikana tehdyt havainnot osoittivat, ettd oppilaat ja vanhem-
mat ovat saaneet aadntdan kuuluviin tyoskentelyprosessin aikana ja paasseet konkreetti-
sesti osallisiksi koulun kehittamistyota. Jokaiselle tydskentelyyn osallistuvalle oppilaalle
ja vanhemmalle tarjoutui mallin avulla hyva mahdollisuus anonyymisti kertoa mielipi-
teensd ja omat ajatuksensa siitd, miten omassa yhteisdsséa tulisi osallisuutta ja yhteisolli-
syytta kehittdd ja millaisin keinoin. Oleellista oli myds haastaa oppilaita ja vanhempia
miettimaén omia valmiuksiaan néiden asioiden edistdjind. Kaytannon tasolla mallityds-
kentely osoitti, ettd oman aidon mielipiteen kertominen vaatii osalla viela uskallusta ja
harjoittelua osana suurempaa ryhmaa. Mikali mallin mukainen tydskentely tapahtuisi pie-
nemmissd ryhmissd, olisivat mallin avulla syntyvat osallisuuden ja yhteisollisyyden ko-
kemukset varmasti vield vahvempia. Huomioitavaa on myos tarjota tydskentelyssd mu-
kana oleville henkildille mahdollisuus olla aidosti osallistumatta ja kertomatta mielipitei-

taan, mikali kokee tdman itselleen parhaaksi vaihtoehdoksi.

Mallin avulla koulussa lahdettiin kehittdmaan oman luokan ja kouluyhteisén epakohtia
oppilaiden ja vanhempien toiveiden mukaisesti. Oppilaat ovat saaneet demokraattisesti
aanestédd oman luokan kehittdmiskohteen seké keinot, joilla l&ahdetaan yhteistydssa tyos-
kentelemaén kohti luokan yhteisié tavoitteita. Tall& tavoin jokainen luokan oppilas paéasee
osalliseksi yhteiseen paatoksentekoon. Naiden yhteisten padmaéarien ja tavoitteiden avulla

pyritddn puolestaan vahvistamaan luokan keskindista yhteisollisyyden tunnetta.

Opinndytetydomme ja mallityoskentelyn keskeisten tulosten pohjalta voidaan nostaa esille
kolme aihealuetta, jotka vahvistavat oppilaiden ja vanhempien osallisuuden ja yhteisolli-
syyden kokemusta eniten koulun toimintakulttuurissa. Samat teemat nousivat esiin vah-

vasti my6s pohdittaessa oman toiminnan merkitysté osallisuuden ja yhteisollisyyden ko-
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kemuksen vahvistajana. Namé kolme merkittavinta kokonaisuutta olivat kuulluksi tule-
minen ja vaikuttaminen, turvallinen oppimisymparist0 sek& positiivinen ilmapiiri. Opin-
naytetydmme teoriatausta tukee néité saatuja tuloksia. Samat teemat on madaritelty myos
teoriataustassamme osallisuutta ja yhteisollisyytta vahvistaviksi tekijoiksi. Lape-kehitté-
mistyéryhmén kanssa yhteistydssa luotu malli on rakenteeltaan suunniteltu sellaiseksi,
jonka avulla pystytadn tukemaan ja lisédmaan kyseisid osallisuuden ja yhteisollisyyden

tekijoitd koulun toimintakulttuurissa.

Mallin mukaan tydskenneltdessa oppilaat ja vanhemmat tulevat kuulluiksi sekéd paasevat
vaikuttamaan ja kertomaan mielipiteensd paatettavista asioista. Mallin avulla jokainen
pyritd&n huomioimaan tasavertaisesti sekd luomaan luottamuksellinen ilmapiiri oman yh-
teison sisélla. Yhteisen tekemisen ja yhteisten paamadrien kautta toiveena on luoda yh-
teenkuuluvuuden tunnetta, minka pyrkimyksena on vahvistaa kaverisuhteita ja vdhentaa
kiusaamista. Naiden toteutuminen saa aikaan turvallisen oppimisympariston. Liséksi
mallin perimmaisend tavoitteena on luoda kouluun positiivista toimintakulttuuria yhtei-

sen tekemisen ja yhteisten tavoitteiden asettamisen kautta.

Johtopé&toksend voidaan todeta, ettd Osallisuuden ja yhteisollisen toimintakulttuurin
vahvistamisen -malli tukee toimintatapana osallisuuden ja yhteisollisyyden kokemuksen
syntymisté seka oppilaiden ettd vanhempien kohdalla. Tatd mallia voidaan hyddyntaa yh-
tend konkreettisena osallisuuden ja yhteisollisyyden vahvistamisen valineené ja toimin-
tatapana seké kouluissa ettd harrastustoiminnassa. Tutkimuksen tulosten pohjalta kolme
keskeisint4 oppilaiden ja vanhempien osallisuutta ja yhteisollisyyttd vahvistavaa tekijaa,
kuulluksi tuleminen ja vaikuttaminen, turvallinen oppimisymparisto seka positiivinen il-
mapiiri, koulun toimintakulttuurissa ovat sellaisia, joita voidaan vahvistaa kyseisen toi-
mintamallin avulla. Mallin vahvistaessa néité tekijoita, oppilaiden seka heidan vanhem-
piensa osallisuuden ja yhteisollisyyden kokemukset lisdantyvéat, mistd puolestaan voidaan
paatelld mallin olevan osallisuutta ja yhteisollisyytta tukeva. Opinndytetyémme koko-
naistavoitteena on ollut luoda kouluyhteison toimintaan malli, joka tukee osallisuuden ja
yhteisollisyyden kokemusta koulussa. Tulosten valossa voimme todeta luodun mallin pal-

velevan alkuperdista tarkoitusta.
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Teoriatiedon pohjalta osallisuuden ja yhteisollisyyden késitteet nivoutuvat vahvasti yh-
teen, kuten kuvion 22 alaosassa esiintyva opinnaytetydomme teoreettinen viitekehys osoit-
taa. Kokeakseen aitoa osallisuutta, ihminen tarvitsee ympérilleen turvallisen yhteison,
joka puolestaan vahvistuu aidoilla osallistumisen kokemuksilla. Néaiden késitteiden riip-
puvuus toisistaan on néhtavissd myos opinndytetydmme tuloksissa. Oppilaat ja vanhem-
mat haluavat kuulua sellaiseen yhteisoon, jossa voivat kokea olonsa turvalliseksi ja hy-
vaksytyksi, jolloin heidan uskalluksensa osallistua ja ilmaista omia mielipiteitdan vahvis-
tuu. Jotta oppilaiden ja vanhempien on mahdollista kokea olonsa aidosti osallisiksi ja yh-
teisOllisiksi, vaatii tdima kokonaisuudessaan positiivisen sekéd osallisuutta ja yhteisolli-

syytté tukeva toimintakulttuurin luomisen kouluun.

Tekem@mme johtopééatds on se, etta oppilaiden ja vanhempien osallisuuden ja yhteisolli-
syyden mahdollistavan koulun toimintakulttuurin edellytyksené on opettajien asenteiden
muutos siihen suuntaan, ettd he luottavat oppilaisiin ja heidan vanhempiinsa seka tarjoa-
vat mahdollisuuksia péastd vaikuttamaan koulun toimintakulttuurin muokkaamiseen.
Opettajien tulee hankkia sellaisia valmiuksia, joiden avulla opetusta pystytdan muokkaa-
maan osallisuutta ja yhteisollisyytta tukevaan suuntaan. Koulukulttuurin muutos ja tahan
velvoittavat koulutoimintaa koskevat asiakirjat luovat raamit télle muutokselle. Enaa ei
voida toimia pelkéstddn vanhanaikaisten opettajajohtoisten opetusmetodien mukaisesti,
silla koulua ympardivé yhteiso luo uudenlaisia vaatimuksia yhteiskunnan jéasenille. Op-
pilaille tulee koulussa luoda mahdollisuudet harjoitella esimerkiksi demokraattisten paa-
tosten tekemistd, yhteison jasenend toimimista sekd oma-aloitteisuutta, silla ndita taitoja
tarvitaan vahvasti myos koulun ulkopuolella toimittaessa. Vanhempien osuus téllaisessa
koulukulttuurin muutoksessa on myos tarkeéssa roolissa. Vanhemmat tulisi nahda vah-
vemmin opettajien kasvatuskumppaneina seka omien lastensa asiantuntijoina, jolloin
heille tulisi mahdollistaa osallistuminen koulun arjen uusien rakenteiden luomiseen ja to-
teuttamiseen. Kun vanhemmat tietdvéat mitd koulussa tapahtuu, heidén on helpompi tukea

lastensa koulunkayntid.
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KUVIO 22. Osallisuutta ja yhteisollisyytta tukeva koulun toimintakulttuuri (Enoranta &
Jokela 2019)

Luomamme Osallisuuden ja yhteisollisen toimintakulttuurin vahvistamisen -mallia voi-
daan mielestamme hyoddyntéé osana koulun toimintakulttuurin muutosta. Tama tulisi ot-
taa yhtend tyokaluna osaksi osallista ja yhteisollista toimintakulttuuria tavoittelevaa kou-
lua. Kouluun tulee luoda pysyvié osallisuutta ja yhteisollisyytta vahvistavia toimintamal-
leja. Kyseista mallia voidaan soveltaa koulun toimintakulttuurissa monin eri tavoin. Malli
toimii sekd laajemman kouluyhteison kontekstissa ettd pedagogisena tyovélineend vain
yhden luokan kanssa toimiessa. Mallin toimiessa itsesséan jo osallisuutta ja yhteisolli-

syytté tukevana tyokaluna, siséllollisesti sita pystyy hyédyntdmaan monenlaisten asioi-
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den opettelussa ja kasittelyssa. Talloin asioiden oppiminen tapahtuu osallisin ja yhteisol-
lisin keinoin. Malli voidaan siis nghd& hyvin monikayttoisend kokonaisuutena tukemassa
osallista ja yhteis6llista koulun toimintakulttuuria.
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7 POHDINTA

Tassa luvussa pohdimme yhteiskunnan muutoksen vaikutuksia koulumaailman tulevai-
suuteen ja millaisia muutoksia koemme koulun toimintakulttuurin tarvitsevan osallisuu-
den ja yhteisollisyyden nédkdkulmasta tulevaisuudessa. Lisaksi tarkastelemme opinnayte-
tybmme eettisyytté ja luotettavuutta sek& tuomme esiin mahdollisia jatkotutkimusehdo-

tuksia.

7.1 Tulevaisuuden osallinen ja yhteisollinen koulu

Suomalainen koulutusjérjestelma el talla hetkellda muutoksessa ja oppilaiden seka van-
hempien osallisuuden ja yhteisollisyyden lisédminen koulun toimintakulttuurissa on ke-
hityksen alla koko ajan. Téhén velvoittaa jo opetushallituksen laatimat Uuden perusope-
tussuunnitelman perusteet 2014. Samaan aikaan koko yhteiskunta elad muutoksessa ja
esimerkiksi ty6eldman vaatimukset muuttuvat siihen suuntaan, ettd vanhan mallin mukai-
sella opettajalahtoiselld opetuksella ei pystytd endéd vastaamaan néihin tyéeldamén ja yh-

teiskunnan muuttuviin tarpeisiin ja vaatimuksiin riittavasti.

Tydeldman muuttuessa, myds koulussa harjoiteltavat tydelamaa valmistavat taidot muut-
tuvat. Tulevaisuudessa tarvitaan entistd enemman vuorovaikutus- ja yhteistyotaitoja, joi-
den kautta puolestaan pééstdan tuomaan omia ajatuksia ja osaamista esille sek& osallistu-
maan tyoyhteisdn toimintaan. Ihmisilta vaaditaan paatoksentekokykya ja halua vaikuttaa
asioihin. Tyoelaméa nayttdd muovautuvat monilla aloilla siihen suuntaan, etta ty6ta teh-
daén vahvasti tiimina yhteisten sovittujen tavoitteiden saavuttamiseksi. Jokaisella tulisi
talloin olla valmiudet toimia aktiivisena osana tiimid ja samalla kyeta toimimaan itsenéi-
sesti ja ottamaan vastuuta omasta ja tiimin yhteisesta toiminnasta seka tekeméaan perus-
teltuja pé&atoksia. Myos tydelamén ulkopuolisessa elaméssa ihmisten oma aktiivisuus
nousee koko ajan suurempaan rooliin asioiden hoidossa ja tiedonhankinnassa. Koulun
toimintakulttuuria tulee siis muovata sellaiseksi, joka tukee naiden tydelamaéssa ja yhteis-

kunnassa tarvittavien ominaisuuksien harjoittelemista.
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Kaikki tdmé yhteiskunnan tasolla tapahtuva muutos vaatii osaltaan koulujérjestelmélta
toisenlaista tapaa toimia. Toinen painava syy muutostarpeille 10ytyy oppilaiden motivaa-
tiosta koulunkayntia kohtaan. Lasten ja nuorten koulumotivaatio tuntuu véhenevén ja
koulussa ei viihdytd, vaikka oppimistulokset ovat hyvélla tasolla. Voiko tdhan olla syyna
hyvan yhteishengen puute? Motivaatiota lannistavat opetusmetodit? Saako lapset ja nuo-
ret riittdvasti onnistumisen kokemuksia koulupdivien aikana motivoituakseen? Vai jadko
heidén aito kuulemisensa ja mielipiteiden huomioiminen vaillinaiseksi? Syyt kouluviih-
tyvyyden laskun taustalla ovat varmasti moninaiset, mutta tarkedd on pohtia mitka asiat

voivat vahvistaa oppilaiden kouluviihtyvyyttd ja motivoida opiskeluun.

Osallinen ja yhteis6llinen koulun toimintakulttuuri on mielestdamme tavoittelemisen ar-
voinen asia, silla sen avulla on hyvat mahdollisuudet luoda parempaa ja motivoivampaa
ilmapiiria kouluun, jolloin sielld viihtyminen kasvaa. Koulussa ei pelkastaan opiskella,
vaan se osaltaan myos yhdistaa oppilaita ja luo mahdollisuuden harjoitella tulevaisuuden
kannalta tarkeitd vuorovaikutustaitoja ja sosiaalisia taitoja. Kouluun tarvitaan uusia oppi-
laita osallistavia rakenteita, jotka kannustavat ottamaan kantaa asioihin ja osallistumaan
paatdksentekoon nykyisen passiivisen osallistumisen sijaan. Kun oppilaita otetaan mu-
kaan opetuksen sisaltojen, opetusmetodien sek& koko koulun arjen suunnitteluun ja to-
teutukseen, luo tdmé& varmasti suurempaa motivaatiota koulunkayntia kohtaan. Mikéli op-
pilaat padsevéat vaikuttamaan esimerkiksi opetusmetodeihin ja saavat tunteen siitd, etta
heidan mielipiteillddn on aidosti merkitystd, heidan sitoutumisensa koulunkayntia koh-

taan on varmasti myos suurempaa.

Koulu on loistava areena harjoitella jo nuorena tulevaisuudessa vaadittavia yhteistyoétai-
toja. Opetusmetodien tulisi muovautua enenevéssa maarin sellaisiksi, jotka kannustavat
yhteistyohon ja ratkaisukeskeiseen ajatteluun. Yhdessa pohtimalla ja harjoittelemalla saa-
daan mahdollisuuksia osallistua ryhmén toimintaan, kertoa omia mielipiteitd ja samalla
opitaan kunnioittamaan myds muiden ndkemyksié ja auttamaan toisia. Uskomme, ettd
yhdessa tekeminen ja yhteiset tavoitteet lisdavét yhteenkuuluvuuden tunnetta ja vahenta-
vét lasten ja nuorten syrjaytymista sekd kiusaamistilanteita. Kun koulun toimintakulttuu-
riin luodaan sellaisia pedagogisia menetelmid, joiden avulla tapahtuu oppimista ja sa-
malla luodaan tunne mahdollisuudesta yhdessa ikatovereiden kanssa vaikuttaa kuulu-

mansa yhteison asioihin, lisd4 tdima yhteiséllisyyden tunnetta.
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Myos vanhempien roolia kouluyhteison osallisena jasenené ja oppilaan koulunk&ynnin
tukijana tulisi tulevaisuudessa korostaa. Perheet ja vanhemmat ovat osaltaan suuressa
roolissa ohjaamassa ja muokkaamassa lasten asenteita koulua, muita ihmisia ja koko yh-
teiskunnan toimintaa kohtaan. Vanhemmat tulisi nahda vielda vahvemmin opettajien yh-
teistydkumppaneina oppilaan koulupolulla. My6s vanhempien sitoutumista lapsen kou-
lunk&ynnin tukemiseen liséa varmasti mahdollisuus vaikuttaa koulun toimintaan ja olla

arvostettu yhteison jasen omassa roolissaan oman lapsen asiantuntijana.

Osallisessa ja yhteisollisessa koulussa kuullaan lasta, annetaan hénen ilmaista mielipitei-
taan, tarjotaan onnistumisen kokemuksia, ollaan ystavallisia toisia kohtaan, tavoitellaan
yhdessa asetettuja tavoitteita, otetaan kaikki mukaan porukkaan ja kannustetaan jokaista
yhteison jasentd. Nama tekijat vahvistavat varmasti osaltaan oppilaan hyvinvointia kou-
lussa ja sité kautta edistavat myos oppimista. Yhteiskunta tarvitsee tulevaisuudessa yh-
teistyokykyisié ja paatoksentekoon valmiita sekd kokonaisvaltaisesti hyvinvoivia ihmi-
sid. Hyvinvoivat nuoret kannattelevat myos koko yhteiskunnan hyvinvointia tulevaisuu-
dessa. Taman vuoksi on tarkedé panostaa koulussa viihtymiseen osallisuuden ja yhteisol-

lisyyden keinoin.

7.2 Eettisyys ja luotettavuus

Tutkimusta tehdessé tulee huomioida hyvéan tutkimuskaytannon noudattaminen. Etenkin
ihmisi& ja heidén arkeaan tutkittaessa tulee tutkijan kunnioittaa tutkittavien ihmisarvoa
seka itsemaaraamisoikeutta. (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006.) Tutkittavalle on
annettava riittava tieto tutkimuksen sisallosta, jotta han tietdd, mita tutkimus pitaa sisal-
l4&n. Tutkittavia on tiedotettava siitd, mitd tutkitaan, milla keinoin ja mihin tutkittavaa
tietoa kaytetadn. Tutkittavalle tulee antaa tieto siitd, ettd tutkimukseen osallistuminen on
vapaaehtoista ja hanell4 on oikeus keskeyttdd tutkimukseen osallistuminen milloin ta-
hansa. Alaikéisen lapsen osallistumista tutkimukseen on tdsmennetty Tutkimuseettisen
neuvottelukunnan eettisissa periaatteissa siten, ettd koulussa tapahtuvaan tutkimuksen te-
kemiseen riittdd useimmissa tilanteissa vain rehtorin antama suostumus. Huoltajan lupaa
el tarvita niissé tilanteissa, joissa rehtori arvioi tutkimuksen tuottavan koululle hyddyllista
tietoa ja se pystytddn sisallyttdméan kouluaikaan. (Tutkimuseettinen neuvottelukunta
n.d.)
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Opinnaytetyémme tutkimusjoukko koostui alaikéisista lapsista ja heidan vanhemmistaan.
Koska tutkimuksen toteutus tapahtui oppilaiden kouluaikaan, erillistd suostumusta ei
huoltajilta oppilaiden tutkimukseen osallistumiseen pyydetty vaan lupa tutkimuksen te-
kemiseen saatiin Suoraman koulun rehtorilta. Vanhempia kuitenkin informoitiin tutki-
muksen tekemisesta ja sisallosta Wilma-viestin kautta. Oppilaille informaatio tutkimuk-
sen tekemisesta valittyi koulun henkildston kautta. VVanhemmille osallistuminen tutki-
mukseen oli tdysin vapaaehtoista, mutta oppilaille osallistuminen luettiin kouluajaksi. Jo-
kaisella oppilaalla osallistuminen varsinaisen tutkimustiedon tuottamiseen oli kuitenkin
vapaaehtoista. Oppilaille ja vanhemmille kerrottiin, ettd he saavat vastata asetettuihin ky-
symyksiin nimettémasti ja heidan tuottamaansa tietoa kasitelladn anonyymisti tutkimuk-

Sessa.

Eettisen ristiriidan vapaaehtoisuutta pohtiessa luo kuitenkin se, ettd emme tutkijoina voi
olla taysin varmoja siitd, onko oppilaille annettu selkedt ohjeistukset siitd, etta tutkimuk-
sen kysymyksiin vastaaminen oli vapaaehtoista. Emme tutkijoina ole olleet mydsk&én
paikalla ohjeistamassa oppilaita ja vanhempia ennakkotehtavan tekemiseen, tapahtuman
kaikkien rastitehtdvien tekemiseen emmeka jatkotyoston toteutukseen, jolloin emme
pysty vakuuttamaan jokaisen osallistujan saaneen ohjeistukset samalla tavalla. Tutkimuk-
sen ohjeistusten jakamisessa eteenpéin on ollut mukana useampi valikasi, jolloin alkupe-
réinen informatiivinen sisalto ei valttdmatta ole tavoittanut kaikkia tutkimukseen osallis-

tujia samalla tavalla.

Aineistonkeruuvaiheessa huomasimme tutkijoina yhden merkittdvan hairiotekijan, joka
vaikutti mahdollisuuteen hyddyntaa kaikkea Pedacafé-tapahtumassa kerattyd tutkimus-
materiaalia. Yhden rastitehtdavan ohjeistuksen aikana tapahtui selkedé ohjailua ja johdat-
telua rastin vetdjan suunnalta, jolloin emme ole voineet kéyttéa kyseisten ohjailujen poh-
jalta saatua materiaalia osana opinndytetyon aineistoa. Rajasimme kyseessé olevan mate-
riaalin virallisen tutkimusaineiston ulkopuolelle heti ohjailun havaittuamme, jotta saa-
mamme tulokset pysyvat luotettavina. Jokaisella rastin vetdjalla oli kirjalliset yhtenevét
ohjeistukset rastin pitdmiseen, mutta silti ohjailua p&ési tapahtumaan. Mikéli luomaamme
mallia hyddynnet&én jatkossa tutkimuksen tekemiseen ja tutkimusaineiston keruuseen,
tulee oppilaiden ja vanhempien ohjeistamiseen Kkiinnittdd enemman ja tarkemmin huo-

miota seké tarjottaisiin tutkijoille itselleen mahdollisuus huolehtia tutkittavien ohjeista-
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misesta sekd muusta tutkimukseen liittyvasta informaation jakamisesta. Tutkimusaineis-
ton séilyttdminen luotettavana vaatii jokaiselta ohjeistuksen antajalta yhtenéistd ymmar-
rysta tutkimuksen tekemisen keskeisisté periaatteista.

Laadullisen tutkimuksen luotettavuutta lisdd tutkimuksen jokaisen vaiheen tarkka auki
kirjoittaminen. Tutkimusprosessin kulku tulee selostaa selvésti ja totuudenmukaisesti.
Tutkimusraportissa tulee olla nékyvilla millaisissa paikoissa ja olosuhteissa aineistoa on
keratty. Lisdksi merkittdvaa on tuoda esiin mahdolliset virhetulkinnat, héiridtekijat seké
tutkittavien tekemd itsearviointi tilanteesta. Luotettavuuden lisddmiseksi erilaisten luokit-
telujen synty ja niiden perustelut tulee olla lukijalle n&htavilla. Myos tulosten osalta on
tarkeda kirjoittaa auki, miten kyseisiin paatelmiin on paasty ja mihin tehdyt tulkinnat pe-
rustuvat. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2010, 232—233.) Opinndytetyoprosessimme on
kuvattu erittdin tarkasti ja rehellisesti vaihe vaiheelta, mika lisaa tydmme luotettavuutta.
Olemme kuvanneet selkeésti opinndytetydmme lahtokohdat seké teoreettisen taustan. Ai-
neistonkeruuprosessi on kuvattuna jokainen vaihe huomioiden. Analysointia on tehty
koko opinndytetyon ajan ja tdméa on pyritty kuvaaman myos opinndytetydraportissa mah-
dollisimman tarkasti. Olemme laatineet selkedsti ja johdonmukaisesti luokitteluja saamis-
tamme tuloksista ja perustelleet tekemdmme valinnat ja kuvannet, miten kyseisiin tulok-
siin on paasty. Opinnéytetyon luotettavuutta arvioidessamme olemme myds tuoneet avoi-

mesti esiin matkan varrella ilmenneet epakohdat.

7.3 Jatkotutkimusehdotuksia

Opinnaytetydmme tuotti tietoa siitd, mitka tekijat oppilaat ja vanhemmat kokevat koulu-
yhteis0ssé osallisuutta ja yhteisollisyytta vahvistavina ja millaisin toimin he itse ovat val-
miita néité asioita vahvistamaan. Lisaksi loimme LAPE-yhteistyon tuloksena Osallisuu-
den ja yhteisollisen toimintakulttuurin vahvistamisen -mallin, jonka avulla tarkoitus on
vahvistaa oppilaiden ja vanhempien osallisuuden ja yhteisollisyyden kokemuksia koulun
toimintakulttuurissa. Suoraman koululla 1ahdettiin tydstaméan osallisuuden ja yhteisolli-
syyden vahvistamista kyseisen mallin avulla opinnédytetydprosessimme aikana. Jatkotut-
kimusaiheena olisi mielenkiintoista selvittaa, millaisia vaikutuksia kyseisen mallin avulla
tyoskentely tuo pidemmalla aikavalilla koulun oppilaiden ja vanhempien eldmaan. Koke-

vatko he oman osallisuutensa ja yhteisollisyytensa lisdéntyvén aidosti téllaisen mallin
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mukaisesti tyoskenneltdessa. Mielenkiintoista olisi myos tutkia millaisia tuloksia kysei-
nen malli tuottaisi jossain muussa koulussa, jollain muulla luokka-asteella tai esimerkiksi

jossakin harrastustoiminnassa.

Osallisuutta ja yhteisollisyytta tutkitaan koko ajan enemman ja siihen kiinnitetdan talla
hetkelld paljon huomiota. Tulevaisuudessa olisi tarkeaa tutkia sitd, millaisia vaikutuksia
osallisuuden ja yhteisollisyyden lisdamisell&d on oppilaiden koulumotivaatioon tai oppi-
misvalmiuksiin. Tutkimuksen kohteena voisi olla yksityiskohtaisempia osa-alueita, kuten
se, ettd vaikuttaako osallisuuden ja yhteisollisyyden lisddntyminen lasten keskittymisky-
kyyn oppitunneilla, sitoutuuko oppilaat osallisessa ja yhteisollisessa koulussa paremmin
tai miten he kokevat osallisuuden ja yhteisollisyyden vaikutuksen konkreettisesti oppi-

misympariston turvallisuuteen ja koulun yleiseen ilmapiiriin.
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LITTEET

Liite 1. Henkil6kohtainen kutsu vanhemmille

Kutsu huoltajille Pedacafé-iltaan

Lapsi- ja perhepalveluiden muutosohjelma LAPE on yksi hallituksen karkihankkeista. Muu-
toksen tavoitteena ovat nykyista lapsi- ja perhelahtdisemmat, oikea-aikaisemmat, tasalaatui-
semmat, vaikuttavammat, kustannustehokkaammat ja paremmin yhteen sovitetut lasten ja
perheiden palvelut. LAPE -muutosohjelmassa tehddédn myos vahvasti yhteistyota sosiaali- ja
terveydenhuollon uudistusta valmistelevien virkamiesten kanssa, jotta samanaikaisesti voi-
daan valmistautua mahdollisen SOTE-uudistuksen mukanaan tuomiin rakenteellisiin muutok-
siin. Kangasalan kaupunki on mukana Pirkanmaan LAPE-hankkeessa ja pilotoi perhekeskus-
toimintamallin kehittdmista. Osana tata pilottia opetus- ja vapaa-aika palvelut toteuttavat yh-
teistllisyyden ja osallisuuden vahvistamiseen tahtaavan kokeilun. Kokeilun tuloksia on tarkoi-
tus ensi lukuvuonna hyddyntaa ko. kohderyhman kanssa ja levittéda laajemmaltikin.

Pilottihankkeeseen liittyen Suoraman koululla toteutetaan LAPE- hankkeeseen liittyen
osallisuuden ja yhteisollisyyden kehittamisilta keskiviikkona 16.5.2018 klo 16.30-
19.30. Kohderyhméana ovat koulumme 5. luokkalaiset oppilaat ja heidan vanhempansa. Ta-
voitteena on vahvistaa yhteisollisyytta ja osallisuutta Suoraman koulussa yhteistydssa van-
hempien, oppilaiden ja koulun henkildkunnan kanssa. Kehittamisilta toteutetaan Pedacafé-
menetelmalla. Tapahtuman tuotokset dokumentoidaan Tampereen ammattikorkeakoulun
ylemman sosiaalialan opiskelijoiden opinnaytetyoksi. Dokumentaation tueksi opiskelijat ke-
raavat ennakkotietoa oppilaita ja vanhemmilta. Ennakkotehtévéat tuotetaan opiskelijoille ano-
nyyming, joten kenenkaan vastaukset eivat henkildidy analysoimisen yhteydessa.

Millaiseen yhteisd6n siné haluaisit kuulua?

Rasti 1. Unelmakoulu! Pohjana oppilaiden ja huoltajien tekeméat ennakkotehtavat.
Rasti 2. Jarjestorasti -> Kangasalan seurakunta ja Helluntaiseurakunta

Rasti 3. Huomaa hyva- rasti

Rasti 4. Jarjestorasti -> likuntaseurat / Special Hockey ja mahdollisesti KU- 68
Rasti 5. Osallisuusrasti

Rasti 6. Jarjestorasti -> MLL ja Kangasalan nuorisovaltuusto

Klo 16.30 tilaisuuden avaus ja ryhmiin jakautuminen

klo 17.00- 19.00 ryhmét rasteilla 20 min/ rasti

Klo 19.10 Loppusanat

Tarjolla mehua, kahvia ja teetéd seka pienta purtavaa!

Ennakkotehtavat toimitetaan vanhemmille paperisena versiona myéhemmin talla viikolla ja
palautus 3.5.2018 mennessa. Mukana tulee tehtéavan palautuskuori ja ilmoittautumiskaavake.
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Liite 2. llmoittautumiskaavake

Suoraman koululla toteutetaan Lape-hankkeeseen liittyen osallisuuden ja yh-
teisollisyyden kehittdmisilta keskiviikkona 16.5.2018 klo 16.30-19.30.

Kohderyhména ovat koulumme 5. luokkalaiset oppilaat ja heiddn vanhempansa. Tavoit-
teena on vahvistaa yhteisollisyytta ja osallisuutta Suoraman koulussa yhteistytssa van-
hempien, oppilaiden ja koulun henkilokunnan kanssa. Kehittamisilta toteutetaan Pe-
dacafé-menetelmalld. Tapahtuman tuotokset dokumentoidaan Tampereen ammattikor-
keakoulun ylemman sosiaalialan opiskelijoiden opinnaytetytksi. Dokumentaation tueksi
opiskelijat kerédédvét ennakkotietoa oppilailta ja vanhemmilta. Ennakkotehtévat tuotetaan
opiskelijoille anonyyming, joten kenenk&an vastaukset eivét henkildidy analysoimisen

yhteydessa.

Tarjolla mehua, kahvia ja teeta sekéa pientd purtavaa!

Ennakkotehtdvan ja ilmoittautumiskaavakkeen palautus 3.5.2018 mennessa.

Leikkaa

Oppilaan nimi ja luokka

Kehittamisiltaan ke 16.5.2018 klo 16.30-19.30

osallistuu henkea Ei osallistu

Allekirjoitus

PALAUTUS 3.5.2018 MENNESSA
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Liite 3. Rastiohjeistukset

RASTI 1: OSALLISUUS

Keskustelurastilla on seindlla osallisuuden méaarittelyéa keskustelun pohjaksi.
Seinalla on myos kaksi kysymystd, joita lasten ja aikuisten on tarkoitus pohtia
yhdessa. Keskustelun lomassa lapsilla ja aikuisilla on mahdollisuus piirtéa ha-
luamansa osallisuutta kasitteleva piirustus ja selittdd muutamalla sanalla mita
se esittdd. Rastinvetdjan on tarkoitus virittaa keskustelua aiheesta ja rohkaista
piirtAmaan osallisuusaiheisia kuvia. Tarke&a on kertoa lapsille ja aikuisille, etta
keskustelu nauhoitetaan ja sita hydédynnetddn opinnaytetyon aineistona. Kes-
kustelusta esille nostettavat asiat kasitellaan yleisluontoisesti ja anonyymisti.

RASTI 3: HUOMAA HYVA

Keskustelurastilla keskitytaan hyviin ja positiivisiin asioihin. Keskustelun apuna
ja ajastusten herattdjana hyédynnetadn "Huomaa hyva” -kortteja, jotka ovat
nahtavilla seinalla koko keskustelun ajan. Lapset ja aikuiset keskustelevat val-
miiksi annetuista kysymyksisté ja aiheista yhdessa seka kirjaavat lapuille omia
ajatuksiaan. Laput laitetaan oikean kysymyksen kohdalle seinalla olevaan pah-
viseen puuhun. Aikuisille ja lapsille eri variset laput. Rastinvetajan tehtavana on
ohjeistaa mitd tehdaan ja vieda keskustelua tarvittaessa eteenpain. Huolehdi-
taan siita, ettd keskustelu pysyy aiheessa.

RASTI 5: "UNELMAKOULU”

Lapsilla ja vanhemmilla on teetetty etukateen tehtava, jossa he ovat saaneet
pohtia millainen olisi heidan unelmakoulunsa osallisuuden ja yhteisdllisyyden
nakokulmasta. Keskustelurastille on koottu kyselyn tuotosten pohjalta erilaisia
ajatuksia ja toiveita unelmakoulusta. Rastilla tydstetdan tehtavaa eteenpain
miettimalla, milla keinoin toiveet toteutuisivat ja mita lapset seka aikuiset voivat
itse tehd& asioiden saavuttamiseksi.
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HAVAINNOINTILOMAKE

MITEN LASTEN JA AIKUISTEN YHTEISTYO SU-
Juu?

MITEN OSALLISTUJAT HUOMIOIVAT MUUT
KESKUSTELURYHMAN JASENET?

MITEN OSALLISTUJAT PAASEVAT OSALLISEKSI
KESKUSTELUSSA, KUULLAANKO KAIKKIA?

MILLAINEN ON YLEINEN ILMAPIIRI?

MUUTA HUOMIOITAVAA:
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Liite 5. Osallinen ja yhteisollinen ”Unelmakoulu”

Suoraman koulu

YHTEISOLLISYYS




Liite 6. Kehittdmisteemojen seurantalomake

Viikkoraportti

VKO

Onnistui

Pikkuisen
parantamisen varaa
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Liite 7. Osallisuus -rastin analyysitaulukko
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ALALUOKAT ~ YLALUOKKA  PAALUOKKA

- Adnestaminen

- Vaikutusmahdollisuus

- Kyselyt

- Palautteen anto

- P&atoksenteko

- Aédnestaminen

- Vaikutusmahdollisuus

- Oppilailla ideointimah-
dollisuus

- Yhdessé pohtiminen

- Arviointi

- Oppilaskunta

- Wilma

- Mielipidelaatikko

- Palautesivu internetiin

- Mieliruokakuukausi

- Nimeton palautevaylé

- Vuorovaikutteinen blogi
- Idealaatikko

- Avoimet ovet

- Yhteisolliset tapahtumat:
viriketapahtumat, kouluil-
lat

- Vanhempainillat

- Kehittdmisprojektit

- Viestinta

- Henkilékohtainen tapaa-
minen opettajan kanssa

- Tasavertaisuus

- Mielipiteen aito kuuntelu
- Osallistumisen vapaaeh-
toisuus

- Informaation jakaminen
oppilaille

-Luottamus

- Tasavertaisuus

- Mielipiteiden arvostus

- Oma aktiivisuus

Mahdollisuus vaikuttaa
asioihin

Monipuoliset vuorovaiku-
tuskanavat

Tasa-arvoinen ja kunnioit-
tava kohtaaminen

Osallisuuden kokemuk-
sia vahvistavat tekijat
kouluyhteisossa
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Liite 8. Huomaa hyva -rastin analyysitaulukko 1

- Auttaminen Tasapuolisuus kaikkia Yksilén toimijuuden mer-
- Kannustava ja hyva ilma- | kohtaan kitys osallisuuden vahvis-
piiri tamisessa

- Reiluus ja rehellisyys

- Sisu

- Rohkeus

- Auttaminen

- Reiluus ja rehellisyys
- Tasapuolinen kohtelu
- Ystavallisyys Positiivinen ilmapiiri
- Empatia

- Toisten huomioiminen
- Kuunteleminen

- Positiivisuus, hauskuus
- Huumorintaju

- Toisten huomioiminen
- Empatia

- Ystavallisyys

- Kuunteleminen

- Koulumyonteisyys Yksilon voimavarojen hyo-
- Ryhmatydotaidot dyntaminen

- Uteliaisuus
- Luovuus




Liite 9. Huomaa hyva -rastin analyysitaulukko 2

YLALUOKKA
Positiivinen ja ystavéllinen
toimintakulttuuri

ALALUOKAT

- Kaverisuhteet

- Ei kiusaamista

- Hyva ilmapiiri ja luok-
kahenki

- Kaikkien kuunteleminen
ja huomioiminen

- Turvallisuus

- Tasavertainen kohtelu

- Turvallisuus

- Ei kiusaamista

- Hyva ilmapiiri ja luok-
kahenkKi

- Kaikkien kuunteleminen
ja huomioiminen

- Tasavertainen kohtelu

- Oikeus olla yksilo

- Saannot

- Opettajat Laadukas ja turvallinen
- Opetus ja oppiminen oppimisympaéristo

- Opettajat

- Opetus ja oppiminen
- Kouluruokailu
- Valitunnit

Fyysinen ympéristo
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PAALUOKKA
Yhteisollisyytta tukevat
kouluviihtyvyystekijat
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Liite 10. Huomaa hyva -rastin analyysitaulukko 3

- Ystavallisyys

- Kiusaamisen ehkaisy

- Muiden huomioiminen
- Kiusaamiseen puuttumi-
nen

- Muiden huomioiminen
- Avun antaminen

- Asioihin vaikuttaminen
ja mielipiteen ilmaisu

- Toimintaan osallistumi-
nen ja vastuunotto

- Aktiivinen osallistumi-
nen koulun tapahtumiin

- Yhteisty0 koulun kanssa
- Mielipiteen ilmaisu

- Auttaminen ja opettami-
nen

- Sovitusta Kiinnipitami-
nen ja tydrauhan antami-
nen

- Opiskeluun keskittymi-
nen

- Koulumyonteinen kas-
vatus

- Lapsen koulutyon tuke-
minen

Kiusaamisen vastaisuus Keinoja osallisemman ja
yhteisollisemman koulun
rakentamiseen

Aktiivinen toimijuus

Koulumyonteisyys



Liite 11. Unelmakoulu-rastin analyysitaulukko
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-Osallistutaan itse aktiivisesti Osallistaminen ja
-Toteutetaan tapahtumia yhdessa osallistuminen
-Jarjestetéan itse aktiviteetteja

-Osallistutaan itse lasten kanssa

-Osallistutaan koulun jérjestaméén toimintaan

-Autetaan osallistumalla jarjestelyihin

-Annan aikaani koulun kayttoon

-Oppilaille omaa paatosvaltaa Kuulluksi
-Paatosvaltaa oppilaskunnan kautta tuleminen ja sen
-Adnestaminen kautta
-Vaikuttamismahdollisuus paatosvallan
-Opettajat kuuntelevat saaminen

-Mielipiteiden kertomismahdollisuus

-Muiden mielipiteiden kuunteleminen

-Ystavallisyys Positiivinen ja
-Luottamus ystavéllinen
-Tasa-arvo toimintakulttuuri
-Fyysisen ympériston viihtyvyyden lisdami-

nen

-Ei kiusata

-Kehumien

-Ei syrjita

-Ty6rauha

-Kehuminen

-Positiivinen palaute

-Tasa-arvo

Osallisuutta ja
yhteisollisyytta
tukevan koulu-
yhteison saa-
vuttaminen



