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1 Johdanto

Toiminnallinen opinnéytetyoni keskittyy suomea toisena kielend puhuvien lasten kielel-
lisen kehityksen tukemiseen sekd uuden materiaalin tyostdmiseen. Uusia ja innostavia
suomen kielen taidon kehittdmisen apuvalineitd kaivattiin lorujen, laulujen, sadutuksen,
kuvien ja muun arkisen toiminnan lisaksi. Toimeksiantoni oli hyvin vapaamuotoinen, ja

ainoana tavoitteena oli keskittyminen suomen kielen kehitykseen.

Konkreettinen tavoite oli tyvaline Helsingissé toimivan yksityisen paivakodin tarpei-
siin. Tyovélineen avulla lapset oppivat muodostamaan lauseita, rakenteita ja tuottamaan
kertomuksellisia tarinoita. Sanojen opetteluun oli kaytdssa jo erilaisia kuvamateriaaleja,
mutta kerrontaa tukevaa materiaalia oli vain véhan. Tarvetta oli arkisia asioita ja tunteita
paivakodissa ja lasten arjessa lapsille kiinnostavalla tavalla esiin tuovalla kuvamateriaa-

lilla. Kuvat tehtiin yhdessé lasten kanssa ja ne liittyvat lasten kokemuksiin.

Opinnaytety6raportissa tietopohja perustuu lakiméaarayksiin. Myos kielen ja erityisesti
tarinankerronnan kehitysté selvitetdan raportissa. Liséksi esittelen tarkemmin toiminnal-
lista tehtavaani, minka jalkeen esittelen menetelmid, joita on kaytetty kehittdmistehta-

vassa.

Taman jalkeen kerron toiminnasta lasten kanssa sekd esittelin toiminnan ja tuotoksen.
Toiminnan kuvaus siséltda lasten kommentteja, joista venajankieliset kommentit ovat
suomennettu. Lopuksi pohdin toteutuksen eettisyytta ja luotettavuutta ja kasittelen omaa

ammatillista kasvuani t&ssd prosessissa.



2  Oikeus kielelliseen kehitykseen varhaiskasvatuksessa

2.1 Varhaiskasvatuslaki ja sdadokset

Varhaiskasvatus on suunnitelmallista ja tavoitteellista lapsen kasvatusta, opetusta ja
hoitoa, jossa pedagogiikalla on vahva painotus. Varhaiskasvatuslaissa on erikseen maa-
raykset tukea lasten kokonaisvaltaista kasvua ja kehitystd seka tukea lasten omaa kielta
ja kulttuurista taustaa. Varhaiskasvatuslaki maaraé tekeméén varhaiskasvatussuunnitel-

mien mukaista toimintaa. (Varhaiskasvatuslaki 540/2018.)

Opetushallituksen mukaan varhaiskasvatuksen tehtédva on antaa lapsen kehitykselle ja
kasvulle tukea seka huolehtia lasten hyvinvoinnista yhdesséa huoltajien kanssa, seka tu-
kea huoltajia kasvatustehtdvassa. Varhaiskasvatuksen tarkoitus on edistdé lasten tasa-
arvoa ja yhdenvertaisia mahdollisuuksia olla aktiivisena toimijana yhteiskunnassa.
(Opetushallitus 2016, 8-16.)

Varhaiskasvatussuunnitelman yleisiin tavoitteisiin kuuluu tuottaa lapselle mielekésta ja
monipuolista leikkiin, taiteisiin ja kulttuuriin liittyvad pedagogista toimintaa. Toimin-
nassa on tarkead turvata lapsen kunnioitus ja ymmartad kunkin lapsen yksilollista taus-
taa. Lapsia tulee tukea erilaisissa vuorovaikutustilanteissa vastuulliseen ja eettisesti hy-
vaksyttyyn toimintaan. Lapsen tarpeiden tunnistamisen avulla voi tuottaa lapsen kannal-
ta tarkoituksenmukaista toimintaa. (Opetushallitus 2016, 15.)

Lapset ovat luonnostaan kiinnostuneita oppimaan, kertaamaan ja tutkimaan maailmaa.
Lapset oppivat leikin, tietojen, taitojen ja tunteiden kautta. Henkildston tehtdvané on
tukea lapsen oppimista positiivisen vuorovaikutuksen ja monipuolisen toiminnan avulla.
Oppimisen alueet ovat toisiinsa kiinteésti liitoksissa. Toiminnassa kuuluu huomioida
lasten mielenkiinnon kohteet ja tuottaa toimintaa niiden pohjalta yhdistellen oppimisen
aihepiireja. (Helsingin varhaiskasvatussuunnitelma 2017, 15, 34.)

Varhaiskasvatussuunnitelma méaaraa lasten kielellisen kyvykkyyden sek& identiteetin
kehittamisesta. Lasta tuetaan hanen taustansa ja taitotasonsa huomioiden monipuolisesti
kielellisiin haasteisiin uteliaisuuden ja kiinnostuksen kautta. Opetushallitus linjaa erik-

seen, ettd lapsen kielellisté ja kulttuurista taustaa on kunnioitettava sek& heille on annet-



tava valmiuksia yleisen kulttuuriperinteen ymmartamiseen ja kunnioittamiseen. Lapsia
on myos tuettava vaihteleviin ja monipuolisiin kielenkayttotilanteisiin huomioiden lap-
sen lahtokohdat. (Opetushallitus 2016, 15, 30, 40-41, 48.)

Laajamittaisessa kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa toiminnan suunnittelun pohjana
on, ettd lapset saavat kielelliselle kehitykselleen tarvittavan méaarén tukea. T&allgin mo-
lemmilla kielilld on oltava vahva rooli ymparistossa ja kokonaisuus on suunniteltava
siten, etté lapset voivat aktiivisesti oppia ja kuulla kielid. Kun lapsia tuetaan eri kielelli-

sissa kehityksen osissa, kielelliset identiteetit kehittyvat. (Opetushallitus 2016, 49.)

Opetushallitus erikseen maarittdd, milla tavoilla lasten kielenkehitysta on tuettava. Sen
mukaan kielen kehityksen kannalta lapsille tulee antaa kokemuksia siité, ettd aikuiset
ovat kiinnostuneita heidén viesteistaan. Lapsille tulee antaa myos malleja kielen kéyt-
tdmisesté ja rohkaistaan kayttamaan kieltd eri tilanteissa. (Opetushallitus 2016, 40-41.)
Lapsen viestien ymmartamiseen tulee panostaa ja tukea lasta ymmartaméaan hénen ym-

paristodan (Helsingin varhaiskasvatussuunnitelma 2017, 32).

Kieleen liittyvid tilanteita tulee muodostaa varhaiskasvatuksessa, esimerkiksi kayttamal-
I& loruja ja lauluja seké leikkien kielelld. Varhaiskasvatussuunnitelma méaaraa lasten
kerrontataitojen ja puheen kehittdmisesta erilaisten tilanteiden kautta, esimerkiksi opet-
tamalla kohteliaita tapoja, hassuttelemalla tai lukemalla. Sen lisdksi lasten kanssa tulee
kayttdd monipuolisia tarinoita ja satuja sekd kannustaa lapsia omaan tarinallisuuteen.
Kielen kehityksen keskeisiin osa-alueisiin kuuluu tuottaa kielellisia malleja, jotta kielen
ymmartaminen ja tuottaminen kehittyvat. (Opetushallitus 2016, 40-41.) Tavoitteena on
lapsen tilannetietoisen puheen ja ymmartamisen tukeminen (Helsingin varhaiskasvatus-
suunnitelma 2017, 36).

Kun puheen liséksi kaytetddn monipuolisia ndkéon ja kuuloon perustuvia virikkeita,
lasten monilukutaito kehittyy (Helsingin varhaiskasvatussuunnitelma 2017, 37). Var-
haiskasvatus pyrkii tukemaan lasten kehitystd myds musiikin, kuvataiteen ja kehollisen
ilmaisun saroilla. Taide antaa lapsille kanavan tuottaa havaintoja, tunteita ja ajattelua
erilaisilla keinoilla. Lasten ilmaisulle tulee antaa aikaa, tilaa ja tukea sopivassa suhtees-
sa. Tavoitteena on, ettd lapsi saa onnistumisen kokemuksia elamyksellisesti ja oivalta-
vasti. (Opetushallitus 2016, 39-47.)



2.2 Lapsilahtoisyys

Lapsilahtoisyys tarkoittaa, ettda ymmarretadn lasten sosiokulttuurista taustaa ja hanen
yksilollisyyttddn ja tyodskennelldadn sen tiedon kautta. (Heikka, Hujala, Turja
& Fonsén 2011, 233-235). Kaikki lapset tulee nahda yksiloind. Lapsilahtoisyydessa
tarkedd on olla kiinnostunut lapsesta, kuunnella lasta, olla luottamuksen arvoinen, I&am-
min ja asettaa lapselle rajat. Lapsi tarvitsee tapa- ja normikasvatusta osatakseen toimia
yhteisOissd. Vuorovaikutuksessa tarkeda on toisto, johndonmukaisuus seké joustavuutta

vaativien tilanteiden selittdminen ja tunteista puhuminen. (Hermanson 2012.)

Lapsilahtoisyyteen kuuluu aikuisen valta suhteessa lapseen. Valta nahdaéan helposti ne-
gatiivisena, mutta epdsymmetrisyys valtarakennelmassa on lasta suojelevaa. Silloin lap-
sen el tarvitse paattaa sellaisista asioista, jotka horjuttaisivat hanen lapsuuttaan ja aset-
taisivat hénet liian aikaisin turvattomasti omille jaloilleen. Samalla lapsella on oikeus
vaikuttaa itseddn koskeviin asioihin. Aikuisen on ymmarrettavé lapsen ndkemykset asi-
oihin, ja lapsi saa muodostaa omia mielipiteitdan ja merkityksia asioille. (Kalliala 2012,
47-50.)

Lapsilahtoisessa kasvatuksessa pyritddn nakem&an maailmaa aktiivisesti lapsen néko-
kulmasta kasin. Lapsuutta kunnioitetaan, lapsen persoonallisuutta arvostetaan ja lasta
pyritdédn ymmartdmaan kokonaisvaltaisesti. Havainnoinnin ja tiedon pohjalta kehitetaan
toimintaa, jossa keskeista on lapsen kykyjen, kiinnostuksen, omatoimisuuden ja ilon
I6ytaminen ja tukeminen. (Pulkkinen 2018, 21.)

Lapsi pitdd kohdata kokonaisena ja lapsen tulee saada kasvaa kiireettémasti siten, etta
lapsen kehitys etenisi tunteen ja tahdon kautta (Himmadinen & Miki 2009, 52). Suomea
opettelevien lapsien lapsilahtdisyydessa on tarkedd, ettd aikuinen on saatavilla. Aluksi
lasten ilmaisu keskittyy eleisiin ja ilmeisiin. Aikuisen tulee reagoida lasta kiinnostaviin
asioihin ja kytke& ne opetukseen. (Halme 2011, 93, 97.)

Lapsilahtoisyyden ymmartdmiseen kuuluu lapsen Kehitystehtdvdn ymmartaminen.
Leikki-ikaisen kehitystehtavan lopputuloksena on aloitteellisuus tai syyllisyys. Aloit-

teellisuus synnyttdd kyvyn kuvitella ja tehda asioita. Syyllisyys taas estéé ajattelun, il-



maisun ja aktiivisuuden. Eriksonin mukaan kolme keskeisté asiaa tukee lapsen kehitysté
tassé kehitysvaiheessa: litkkuminen, tunnekielen kehitys ja mielikuvituksen laajentumi-
nen. (Greene 2012.)

3 Lapsen kielellinen kehitys

3.1 Kielellinen tietoisuus

Kielellinen tietoisuus tarkoittaa laajasti maariteltynd, ettd kielen avulla hahmotetaan
asioiden ja toimintojen yhtéléisyyksia ja eroja. Kielelliseen tietoisuuteen liittyy paljon
tilannekohtaisia ja kulttuuriin liittyvid muotoja, joiden merkitys syntyy vuorovaikutuk-
sellisista tilanteista ja siten ne voivat jdadd myods ymmartaméttd kuulijalta. (Piip-
po, Vattovaara & Voutilainen 2016, 50, 209-227.)

Kieli kehittyy vuorovaikutustilanteissa, mutta kielenopetuskulttuuri opettaa yksittaisia
sanoja, jotka ovat irrallaan konteksteista. Taman liséksi tarvittaisiin tilanteisiin liittyvaa
Kielitietoista, eri variantteja sallivaa, kielenopetusta. (Piippo, Vattovaara & Voutilainen
2016, 50, 209-227.) Lapsen kielellinen tietoisuus kehittyy, kun lapsi oppii kielen muo-
toja ja rakenteita, johon liittyy myo6s kyky irtautua téssd-ja-nyt ajattelusta, ndkdkulman
vaihtamisen kyky ja reflektiivisen ajattelun kyky. (Nurmilaakso & Valiméaki 2011, 32—
33; Hakamo, 2011, 54-57).

Kielen avulla lapsi on sosiaalisessa vuorovaikutuksessa, ilmaisee ajatuksia ja tunteita,
oppii uusia asioita sekd ratkaisee ongelmia (Nurmi, Ahonen, Lyytinen, Lyytinen, Pulk-
kinen & Ruoppila, 40-41, 2014). Kielen avulla lapsi my0s jasentdd ympéristoaan ja

rakentaa omaa identiteettid&n seka itsetuntemusta (Nurmilaakso & Valiméki 2011, 24).

Kielen ensitaso on arkikieli. Se tarkoittaa kieltd kokonaisuudessaan kaikkine muotoi-
neen, mitd kieliyhteisossa voidaan kayttdd. Yhteison normit eli tavat madrittavat sen,
miten jasenet voivat puhua ja kommunikoida. Arkikieli onkin tiiviin maaritelman mu-
kaan kieli, jota ihmiset k&yttavat lahipiirissadn péaivittain. (Karlsson 2009, 69-70.) Tassé

opinnaytetydssé arkikieli tarkoittaa paivakodin arkisissa tilanteissa kéytettavaa kielta.
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Kielen kehittymisen kannalta monipuoliset ja monenlaiset kielelliset menetelmét ovat
tarkeitd. Kaikki suullinen ilmaisu on tarpeellista. Satujen ja tarinoiden kautta kieli kehit-
tyy, syy-seuraussuhteita ymmarretddn ja keskittymiskyky paranee. (Himmainen & Maki

2009, 53, 62.)

3.2 Kielellinen kyvykkyys

Kielessa on erilaisia taivutuksia ja sanamuotoja. Lapset oppivat &antelyn jalkeen kéayt-
tdmaan ensikielisia sanoja, joiden d&nneasu voi olla puutteellinen ja tarkoittaa yhta aikaa
montakin asiaa. Lapsi voi myods yhdistdd saman sanan moneen asiaan ja kéayttaa sita
sujuvasti antamaan merkityksen esimerkiksi kaikille nelijalkaisille. (Savinainen-
Makkonen & Kunnari 2009, 114-116.)

Ensimmaiset sanojen taivutukset ovat yleensa tahdonilmaisuja. My6hemmin lapset op-
pivat kdyttdméan enemman yksinkertaisia taivutusmuotoja, kuten monikkoa ja omis-
tusmuotoa. Samalla sanasto on Kkarttunut siten, ettd lapsella on mahdollisuus siirtaa eri
muotoja sanoista toiseen. Suomen kielen eri taivutusmuodot tuottavat kuitenkin virheel-
lisia taivutuksia tassa vaiheessa. Kielen luova jasennys on kuitenkin jo alkanut. Tamén
jalkeen puhe siirtyy vahitellen sujuvaan sanojen taivutukseen. (Savinainen-Makkonen &
Kunnari 2009, 114-119.)

Esilauseet ovat sanojen ja eleiden yhdistelmié (Savinainen-Makkonen & Kunnari 20009,
116). Lauseiden muodostaminen vaatii sanojen erottelua ja yhdistelya suunnitelmalli-
sesti (Nurmilaakso 2011, 33.) Lapset oppivat erottamaan sanoja puheen rytmin, aantei-
den voimakkuuksien ja kestojen perusteella. Eri kielissad on erilaisia rytmeja ja saén-
nonmukaisuuksia, joiden havaitseminen on helpompaa, jos kieltd on kuullut aivan pie-
nestd saakka. (Korpilahti 2012, 42.)

Lapsen puhekieli ja tarinankerrontakieli kehittyvéat kielen ymmartdmisen perdssa. Lap-
sen kielitaidolla on eri tehtdvid hanen ymparistossédan. Lapsen on tarked saada ilmaistua
tunteitaan ja tarpeitaan. Lapsi myos séatelee kayttaytymistdan kielen avulla. Yksi kieli-
taidon tehtdva on kertoa konkreettisia asioita. Tastd seuraava tehtdva on kayttaa kielta
kuvitteluun ja keksimiseen. (Halme 2011, 92-93.)
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Keskustelun periaatteena on vuorovaikutus ja vuoropuhelu. Koska kieli on ilmaisun
viline, siihen liittyy olennaisesti itsensd ilmaiseminen ja toisten ilmaisuun vastaaminen
eli keskustelu. Keskustelutaidot ovat yksi Kielen osa. Puheenvuoroja ei tuoteta sattu-
manvaraisesti, vaan niilld on yleensa joku tarkoitus. Tarkoituksenmukainen vastaami-
nen kertoo keskustelutaidoista. Keskustelutaitoihin kuuluvat myds dénteet ja nonverbaa-
li eli sanaton, kehollinen viestintd kuten myds puheenvuorojen korjaaminen. Keskuste-
lussa on huomioitava kuuleminen siten, etta keskustelun toinen osapuoli tulisi mahdolli-
simman hyvin kuulluksi ja ymmarretyksi. Keskusteluun liittyykin vahvasti kiinnostus
keskustella toisen kanssa. (Klippi 2009, 76-81.)

3.3 Kielen omaksuminen ja oppiminen

S2 tarkoittaa suomea toisena kielend. Toinen Kieli taas tarkoittaa, etta kieltd omaksutaan
ja opitaan kyseisessa Kieliymparistossd. Kaksikielinen kykenee kayttdmaan, ymmarta-
maan ja ajattelemaan molemmilla kielilldan ja vaihtamaan kielt4 puhuessaan. (Hassinen
2005, 9).

Suomi toisena kielend opetuksen perustana on tukea asiakkaana olevan omaa kielen
identiteettid ja opettaa sekd suomen kielta ettd kulttuuria, jotta asiakas ymmartaa ja osaa
kasitella kulttuurien ja kielien vélistd vuorovaikutusta ja ristiriitoja. (Nissila, Martin,
Vaarala & Kuukka 2006, 13-15, 42-45.) Suomea toisena kielend puhuvan lapsen kielen
kehitykselle on tarkead, ettd hanen kanssaan vietetdan aikaa ja puhutaan. Lapsen on tar-
kedd saada oppia omaehtoisesti virikkeellisesséd ymparistossa. (Hassinen 2005, 52-59.)
Eri kieli- ja kulttuuritaustaisille lapsille on tarke&& olla osana ryhmad, leikki& ja kuun-
nella satuja kielen kehittymisen kannalta. (Himmaéinen & Miki 2009, 50).

Kieltd opitaan omaksuen ja oppien. Omaksuminen tarkoittaa ilman opetusta tapahtuvaa
aidinkielellistd oppimista. Oppiminen tarkoittaa tietoista ja tavoitteellista opetuksen
kautta oppimista. Kaikessa kielen oppimisessa on nama kaksi tasoa, vaikkakin vieraiden
kielten opettamiseen l&hdetddn sanaston laajentamiseen tietoisemmin ja tavoitteelli-
semmin. (Piippo ym. 2016, 204-205.)

Kielen oppimisen keskitssa on toimintalahtdisyys, prosessimaisuus seké yhteydet kult-

tuuriin.  Kieltd opitaan ja omaksutaan toiminnan osana jatkuvina ja toistuvi-
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na sanojen, asioiden ja dénenpainojen toisiinsa liittimisend. Kun asiat liittyvdt lapsen
ympaéristoon, han omaksuu ja oppii ne helpommin. (Piippo, Vattovaara & Voutilainen
2016, 207.) Kaksikielisten lasten kielet eivat kehity samaan tahtiin, vaan niissa voi
esiintyd vuorottelueroja. Kielen kehittymisen kannalta on tirkedd, ettd lapsi saa tukea

molempien kielien kehittymiseen. (Goldstein 2006, 26.)

4 Tarinankerronta

4.1 Satujen ja tarinoiden kertomisen vaikutuksia

Tarinankerronta on mielikuvitukseen tai toteen pohjautuvaa kerrontaa, jossa tyypillisesti
on useampia tapahtumia. Kerrontataidot ovat yksi lapsen kielenkehityksen osa-alue.
Skriptit ovat kuvauksia tietyista usein tapahtuvista tilanteista, joiden tapahtumat ovat
ennalta arvattavia ja tuttuja. Sen vuoksi ne ovat helppoja kerrontatilanteita lapsille. Mui-
ta kerrontamuotoja ovat henkilokohtaiset kertomukset seka fiktiiviset kertomukset. (Su-
vanto & Makinen 2011. 63-65.)

Satuja ja tarinoita kerrotaan viihdykkeeksi, rohkaisuksi seké lohdutukseksi. Lapsille
suunnatuissa saduissa ja tarinoissa on myos opetuksellinen, moraalinen ja eettinen na-
kdkulma. Todellisen eldmén asioita voidaan kohdata turvallisesti kuvitteellisina ja ku-
vitteellisille henkil6ille tapahtuvina asioina. Saduilla ja tarinoilla edistetdan lasten hen-

kista kasvua opetuksen ja kielellisen kehityksen liséksi. (Y16nen 2000, 27-30.)

Tarinat ovat lapsille tarkeitéd ja ne helpottavat lasten pahaa oloa (Arvola & Maki 2009,
68 — 81). Tarinoiden avulla voidaan késitella monenlaisia tunteita, kuten surua, pelkoja,
mustasukkaisuutta, itsemadrdé@misoikeutta, iloja ja onnistumisia. Esimerkiksi néiden
teemojen kautta voidaan tukea lapsen itseluottamusta. (Himmaéinen & Maki 2009, 65—
73.)

Lasten kielelliseen kehitykseen voi liittyd monenlaisia, ikdviakin, kokemuksia. Lasten ja
nuorten tuottamia kertomuksia kéytetddn ennaltaehkéisevasti seka korvaavina koke-

muksina, joiden avulla esimerkiksi vaarinymmarretyksi tulemista voidaan tyostaa. Tur-
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vallisesti toteutettu itseilmaisu tukee itsetuntoa ja itseluottamusta. (Arvola & Méki 2009,

13)

Lasten oman tarinallisuuden esiin tuomiseksi on kdytetty sadutusta. Perussadutukses-
salapsi kertoo satua mistd aiheesta haluaa. Aihesadutuksessa lapselle annetaan aihe,
jaryhmisadutuksessa lapset kertovat satua vuorotellen. Neljds sadutuksen muoto
on sadutusdokumentointi, jossa  aikuinen  kirjaa  lasten leikkien  etenemis-
td. Sadutuksen ideat tulevat usein lapsilta itseltdén, kun heitd kuuntelee. Tarinan lahto-
kohdaksi voidaan ottaa joku ulkoinen virike, ellei ymparistosté tai toiminnasta ole nous-
sut aiheita. (Himmaéinen & Maki 2009, 57-59.)

Kirjojen lukeminen ja katseleminen kehittavét kerrontataitoja. Passiivisessa mallissa
lapsi kuuntelee, kun aikuinen lukee. Aktiivisessa mallissa lapsi osallistuu kerrontaan.
(Suvanto 2011, 279-288.) Lasten kuntouttavassa tutkimuksessa (1988) havaittiin, etta
aktiivimallilla lapsen kielenkéyttotaidot kehittyivat nopeammin kuin passiivisessa mal-
lissa. (Whitehurst, Falco, Lonigan, Fischel, DeBaryshe, Valdez-Menchaca & Cauldfield.
1988, 552-559.) Satu kasvattaa lapsen sanavarastoa (Y1onen 2000, 27).

4.2 Kuvat tarinoissa

Joskus lasten tavoittaminen sanallisesti voi olla vaikeaa, silloin kuvallinen tydskentely
voi luoda vuorovaikutukselle pohjan. Saduilla ja tarinoilla voidaan 16ytda pehmedmmin,
ilman ongelmakeskeisyyttd, ratkaisuja arkipdivien tilanteisiin. (Arvola & Pekkanen
2009, 183.) Kuvallinen tydskentely yhdistaé todellisuuksia ja mahdollistaa kokemuksien
kasittelyn symbolisesti. Kuvat toimivat vuorovaikutusvélineind, joiden avulla asioita
voidaan ilmaista. Lapsille ominaista on, ettd kuvalliseen tyoskentelyyn liittyy leikki ja
tarina. (Arvola & Pekkanen 2009, 162-166.)

Toiminnallisten osallistumisvalineiden avulla asioita voidaan kasitella helpommin, kos-
ka ne siirtyvat kauemmaksi ihmisista itsestddn. Kuvat konkretisoivat ja rajaavat todelli-
suutta. Siten niilld voidaan kohdistaa ké&siteltdvé4 asiaa johonkin tiettyyn tilanteeseen.
Kuvallisten tekniikoiden avulla asioita voidaan tarkastella objektina. Kuvia voi tehda
tarkoitukseen sopiviksi esimerkiksi kéénteisella vaihtoehdolla tai peilikuvina. Kuvat

toimivat myds yhteisen tekemisen kohteina. (Toikko & Rantanen 2009, 108-112.)
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Aikuisen ja lapsen vélinen vuorovaikutus ja vuoropuhelu ovat tarkeitd. Jos lapsi ei jaksa
kuunnella kirjaa, vuoropuhelua voidaan kdyda kuvilla. Lapsi voi kuvia katsellen kertoa
tarinoita. (Arvola & Méki 2009, 68-81.) Sanat liittyvat aina satuihin ja tarinoihin eri
muodoissa ja eri tyylein. (Arvola & Mé&ki 2009, 25). Kuvat ovat tehokas apuvéline ja
sopivat virikkeiksi keskusteluihin sekd sadutuksen ja tarinoinnin pohjaksi (Méki 2009,

105.)

Tarinallisuuden aloituksessa voidaan edeté pienin askelin, esimerkiksi siten, ettd aluksi
voidaan sanoa vain kaksi tai kolmekin sanaa tai danid tarinasta, jota sitten aikuinen tay-
dentdd. Tarkeda on, ettd lapsi saa ensimmaiset onnistumisen kokemukset ja saa huoma-
ta, ettd kukaan ei ole ilkea hanelle ja ettd hanelle taputetaan. (Himmainen & Maki 2009,
60-61.)

5 Aikaisemmat tutkimukset ja opinnaytety6t

Lasten tarinankerronnasta on tehty aiemminkin opinndytet6itd. Vuonna 2015 Emma
Hautaméki késittelee tarinankerrontaa lasten kulttuurin ja osallisuuden lisd&dmisena.
Opinnaytetyon toiminnallisena osana péivakodissa tuotettiin lasten saduttama satukirja.
Opinnaytetyoprojektin pohjana oli lapsen aito kuuntelu ja lasten leikinkaltainen heittay-
tyminen sadunkerrontaan. Hautamaen opinnéytetyon tarkoituksena oli lasten osallisuu-
den lisddminen, lasten kulttuurin tallentaminen sekd sadutuksen tietoisuuden lis&ami-
nen. Opinnaytety6 keskittyi pitkélti sadutuksen eri muotoihin ja lapsilaht6isyyteen.
(Hautaméaki 2015.)

Mira Korpela ja Taru Lempinen tekivét (2017) tutkimuksellisen opinnéytetyon kuvien
kayttamisestd monikielisten lasten kielenkehityksen tukimateriaalina. Heid&n opinnayte-
tyonsé keskittyi keradméaén hyvié kaytanteitd kuvien kaytostd monikielisten lasten kans-
sa. Opinndytetytdssdéan he tekivat kyselylomakkeita paivéakoteihin, mink& avulla he kar-
toittivat kuvien kaytén hyotyja, haasteita ja mahdollisuuksia. (Korpela & Lempinen
2017.)

Opinnaytetytssadan Korpela ja Lempinen (2017) kertovat kuvien kayton lisaavan lasten

osallisuutta seka osallistumisen mahdollisuutta. Kuvien nahtiin tukevan kommunikoin-
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tia, sanavarastoa sek& samanarvoisuutta. Kuvitetun viikko-ohjelman avulla lapsille j&-
sentyi pdivien rytmit ja toiminnot. Sen avulla oli mahdollista palata aiempaan ja kuvata
tulevaa. Kuvien kaytdssa suunnitelmallisuudella oli tarkeé rooli. (Korpela & Lempinen
2017.)

Erilaisia toiminnallisia ja tutkimuksellisia opinndytet6itd on tehty lasten kielelliseen
kehitykseen liittyen useita. Yksi uusimpia on Anu Maasalmen ja Linda Niskasen teke-
ma (2018) materiaalipakettikooste suomea toisena kielena puhuvien lasten paivékotima-
teriaaleista Espoossa. Aihe on yhd monikulttuuristuvassa yhteiskunnassamme ajankoh-
tainen, vaikka sita on tutkittu ja materiaalia on tuotettu paljonkin.

Maasalmen ja Niskasen (2018) tyon tarkoitus oli yhtendistdd Espoon alueen pdivakotien
S2-lasten kielikasvatusta. Opinndytetyoll& keréattiin eri paivakotien kéyttdmid materiaa-
leja, kirjallisuutta ja internetsivuja. Saadut materiaalit koottiin yhteen, jonka avulla
tyontekijat voisivat helpommin l6ytad sopivat vélineet toimintaansa. Tydssa on myds
esitelty Kielen oppimiseen vaikuttavia asioita seka kehitettyja opetusmateriaaleja ja me-

netelmid. (Maasalmi & Niskanen 2018.)

6 Tarkoitus, tavoitteet ja toimipaikka

6.1 Toimipaikan kuvaus

Opinnaytetyoni toteutettiin Helsingissé yksityisen venélaissuomalaisen paivikodin 3—6
—vuotiaiden ryhmaéssé, jossa on 14 lasta ja kaksi aikuista. Paivékodissa suurin osa lap-
sista on S2 —lapsia. Joillakin lapsilla toinen vanhemmista on suomenkielinen ja osalla
molempien &idinkieli on muu kuin suomi. Paivakodin toimintastrategiana on, etta vuo-
rossa olevat tyontekijat puhuvat pelkastadn omia didinkieliddn, vendjaa ja suomea, jos

mahdollista.

Kielellisina tydvélineind kaytetd&n satuja, lorupussia, arvoituksia, musiikkia ja kuva-
kortteja. Naiden lisaksi kieli kehittyy itsendisissé ja ohjatuissa leikeissd seka saduttamal-
la. Yhteistyokumppanit myos kéyvat erikseen pitdaméssa englanninkielisia kielikylpyja

ja vendjankielisid musiikkituokioita.
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6.2 Tarkoitus ja tehtavat

Opinndytetydssé on tarkoituksena luoda ja kiehittad kuvakerrontamateriaali, joka tukee
lasten kerrontataitoja. Kaksikielisessd péivakodissa kielitaitoa tukevat ja kehittavat ma-
teriaalit ovat tarpeen. Tarkoitus oli luoda yksi uusi materiaali kielen taidon kehityksen

tukemiseksi.

llIman lasten innostusta aiheisiin kerrontamateriaali on hyoddyton. Siksi on mielekasta
ottaa lapset mukaan tekeméén materiaalia alusta asti. He saavat itse vaikuttaa sisaltoon.
Se paitsi tukee lapsia heidén kehitystehtavéssdan ja myos antaa lapsille osallistumis-
mahdollisuuden ja kertomismahdollisuuden jo tyGstdvaiheessa, kun he keksivat ja ku-
vailevat seuraavaa piirrosta. Materiaalin tehtdvana on olla innostava, kiinnostava, lasten
nakoinen ja lasten maailmaa kuvaava paketti. Toiminnassa tavoitteellista on 16ytaa lap-

sille mielekkaita toimintatapoja, joissa kieli on keskeisessa roolissa.

Toiminnan kannalta on tarkoituksenmukaista, etta lasten ja aikuisen vélinen vuorovai-
kutussuhde on turvallinen. Materiaalin tehtdvd on syventaa lapsen ja aikuisen valista
kuuntelevaa ja keskustelevaa vuorovaikutusta. Kuvapaketin kaytossa tehtdvana on lap-
sen erilaisten ilmaisujen ja tulkintojen hyvaksyminen. Materiaalin tarkoitus on tuottaa

lapsille myonteisia kielenkéayttdmisen tapahtumia.

Tuotoksen tehtdvénd on antaa varhaiskasvattajille tietoisuutta lapsen maailmasta ja ky-
vyista lapsilahtdisyyden toteuttamiseksi sek& kohtaamisen ettd toiminnan suunnittelun
vuoksi. Kuvapaketin tehtdvana on lapsen kykenevyyden tukeminen. Sen vuoksi jo ku-

vapaketin kaytdssa on huomioitava lapsilahtdisyys ja kannustaminen.
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7 Menetelmalliset valinnat

7.1 Toiminnallinen opinnaytetyo

Tyoni toimintastrategiana on toiminnallinen opinndytetyd, joten opinndytety6hon kuu-
luu tuotoksen tekeminen. Toiminnallinen opinndytetyd yhdistdd kéytannon ja teorian
keskusteluksi seka etsii toimivia kdytannon ratkaisuja niiden avulla. (Vilkka & Airaksi-
nen 2003, 9, 41.) Opinnaytetyoni mukailee tutkimuksen lineaarista mallia. (Toikko &
Rantanen 2009, 64). Tama on opinnédytetyond mielekas valinta, koska oma kiinnostus
on aina kohdistunut tiedon hyddyntdmiseen innovaatioina ja sovelluksina. Toiminnalli-

nen ty0 haastaa kiinnostavalla tavalla asioiden yhdistelyyn.

Toiminnallisena opinnédytetydna voi tehdd hanke- tai projektiluontoisia t6itd, kuten eri-
laisten tilaisuuksien ja tapahtumien suunnittelu ja organisointi. Toéihin kuuluu seké toi-
minnallinen ettd kirjallinen osuus. Kirjallisessa osassa tarkastellaan aihetta ajankohtai-

sen teorian valossa ja kuvataan tarkasti toiminta ja tuotos. (Hakala 2004, 23-24.)

Oman opinnaytetyoni pohjana on lapsen kohtaamiseen ja lapsen kanssa kommunikoin-
tiin liittyvia teemoja kielen taidon kehityksen teorian liséksi. Kielen kehityksen teorias-
sa olen supistanut aiheen koskettamaan vain tiettyja yksityiskohtia. Opinnéytetyon tar-
koitus on olla ennemmin suppea ja syvéllinen kuin laaja ja pinnallinen (Hakala 2004,
31). Toiminnallinen opinnaytety6 voi olla my6s uusi tuote, suunnitelma, taide- tai hy-
vinvointiteko (Hakala 2004, 26-27). Omassa opinndytteessani synnytin taiteen keinoin
uuden tuotteen. Tuotteen suunnittelun lisaksi minusta oli mielek&sté paasta myods kokei-
lemaan ja kayttdmé&an sitd ndhddkseni sen toimivuutta. Sen vuoksi toiminnallisessa

opinnaytetydssani onkin yhdistynyt monia eri opinndytetydmahdollisuuksien osioita.

7.2 Toimintatuokiot

Asiakkaita voidaan tukea monilla eri menetelmilld, kuten dialogisilla, reflektiivisillg,
luovilla ja toiminnallisilla menetelmilld. (Semi 2005, 28-29.) Toimintatuokioiden poh-
jana ovat toiminnalliset menetelmét, joissa kdytan kuvallisuutta toiminnallisena ja osin

luovanakin tyévalineena.
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Eri menetelmien sisalla kéytetadédn erilaisia luovia ja toiminnallisia tyovélineitd, kuten
musiikkia, liikettd, kuvataidetta, videointia, valokuvausta ja draamaa. Luova tyovaline
tuottaa jotain konkreettista ja toiminnallinen on ilmaisun tukivéline. Molemman tyyp-
pisten vélineiden kautta voidaan 16ytaa siltoja omaan itseen. llmaisun kautta tarinoita
tehdaan nakyvaksi ja voidaan valittdd omia tunteita seka mielipiteitd. Niiden avulla voi-
daan rakentaa identiteettid ja yhteisollisyyttd. Kun vélineita kdytetd&n asiakasty6hon,
paamaardat eivéat ole tuloksessa vaan esimerkiksi asiakkaan itsetunnon, voimavarojen ja
selviytymisen valineiden l6ytymisessd. Vélineet tukevat myo6s keskusteluyhteyden
avaamista. (Ruusunen 2005, 46-55.)

Tydssa toiminnallisena tydvalineend olivat kuvat, joiden avulla ilmaistiin tapahtumia ja
tunteita. Kuvissa asiat olivat konkreettisesti lasten arkea kuvaavia. Kuvia hyddynnettiin
yksilo- ja ryhmakeskusteluiden kautta. Luovia menetelmid kaytettiin, kun lapset véritti-
vét kuvia ja antoivat niille uuden ilmeen. Véreilla lapset saivat ilmaista omia tuntemuk-
siaan kuvissa tapahtuviin asioihin seké sen hetkiseen olotilaan. Toiminnassa keskeista

oli omaehtoisuus.

Tunteiden ja eri ihmisten tekemisten kasittely kuvissa on olennaista. Peruskysymyksia
kuvatyoskentelyssa onkin ”Mitd tdma tekee?”, ”Miltd tdstd tuntuu?”’, ”"Mitd tima sa-
noo?”, "Mitd tdtd ennen on tapahtunut?”, ”Mitd tdmén jélkeen tapahtuu?”. Lapsille esi-
tettdvat kysymykset pyritddn pitdmaan yksinkertaisina, jotta seuranta ja havainnointi
ovat mahdollista (Toikko & Rantanen 2009, 50.)

7.3 Osallistaminen ja havainnointi

Havainnointi ja osallistaminen kytkeytyvét toisiinsa (Gronfors 2007, 151). Osallistava
toimintatutkimus korostaa koko yhteison mukaan ottamista tutkimukseen. (Heikkinen,
Jokinen & Nurmela 2008, 110.) Osallistamisen kayttdminen kehittdmismuotona antaa
sidosryhmille mahdollisuuden vaikuttaa kehittdmiseen jo varhain. Osallistaminen tar-
koittaa, ettd osallistamisen kohteita ohjataan osallistumaan. Toisaalta ajatellaan, ett&
osallistuja toimii ainakin osin omaehtoisesti ja siten etenee osallistumisessaan omilla
ehdoillaan. (Toikko & Rantanen 2009, 50-64.)
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Valitsin osallistamisen menetelmaksi, koska ajattelen, ettd kun lapset saavat itse osallis-
tua, heidan itsetuntemuksensa ja kyvykkyyden tunteensa lisddntyvat. Mielestani se
my06s ruokkii heidédn rohkeuttaan kielen kéyttdmiseen ja mahdollistaa lapsilaht6isen
toiminnan. Osallistin vanhempia, jotta vanhempien ja lasten on helppo keskustella pai-
vakodissa tapahtuvista asioista myos kotona. Minusta oli tarkead, ettd vanhemmat tieté-
vat opinndytetyoni puitteissa tapahtuvasta toiminnasta.

Tutkimuksellisessa havainnoinnissa tavallista on, ettd tukija osallistuu vuorovaikutuk-
sellisesti tutkimukseen. Tutkijalla on kaksoisrooli, jolloin hdn on mukana ihmisena ja
tutkijana. Siksi tutkijan on ymmarrettdvd oman persoonan vaikuttavat tekijét tutkimuk-
sessa. Havainnoinnin aikana ei vield tehda tulkintoja, vaan pyritdan kirjaamaan tapah-
tumat sellaisenaan. (Gronfors 2007, 151-153.) Oma roolini vuorovaikutuksellisena tut-
kijana oli kaytannon méarittelemdd, koska tein tutkimuksen ilman ty6paria. Tiedostin
kaksoisroolin haasteet jo ennen toiminnan aloittamista. Koin vuorovaikutuksellisen

osallistumisen mielekk&éna ja ammatillista kasvuani tukevana.

Tietoa hankittiin avoimilla havainnointipaivakirjoilla (Liite 1). Havainnointipéivakirjan
muoto mukailee Pirjo-Leena Koivusen ja Taisto Lehtisen (2015) kirjan lopussa olleiden
esimerkkihavainnointitaulukoiden muotoa. Lasten toimintaa tuokioissa kirjattiin loma-
keosioon tilannekohtainen havainnointi. ldeoita ja toiminta—ajatuksia sarakkeet kaytet-

tiin opinndytetyon tekijan huomioita varten.

Toisena osallistavana menetelmané kaytin kayttajaarviointia eli mielipiteiden kyselya
jokaisen toimintakerran jalkeen. Halusin, ettd lasten &ani tulee kuuluviin myds heidéan
itsensd sanoittamana. Lapsella on oikeus tulla kuulluksi itseddn koskevissa asioissa
(Unicef 10/1991). Lasten ideoiden, ké&sitysten ja arvioiden kuulemisella voidaan vaikut-
taa lasten oppimiseen ja kehitykseen keskeisesti. Onnistumisten huomioiminen auttaa
lasta huomaamaan omaa oppimistaan heti oppimisen jalkeen ja pitemman ajan kuluttua.
Arviointi ja lasten kuuleminen mahdollistaa lapsesta ldhtevén toiminnan suunnittelun.
(Heikka, Hujala, Turja & Fonsén 2011, 54-66.)

Tyoyhteison yhteisollisyyden kannalta on tarkedd, ettd tyontekijoillda on samanlaiset
ajatukset tavoitteista ja toiminnan tarkoituksesta. My6s toimintatavoista sopiminen luo

pohjaa yhteistoiminnalle. (Seppanen-Jarveld & Vataja 2009, 19.) Kannustin tyokaverei-
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tani kayttamé&an kuviani vengjaksi, kun itse kaytin niitd suomeksi ja informoin heitd
materiaalin kaytostad. Kerasin tyOkavereiltani palautetta sadutuskuvien toimivuudesta.

Anonymiteetin sdilymiseksi en julkaise palautetta opinndytetyoni raportissa.

7.4  Arviointimenetelmat

Arvioinnissa tulee huomioida lapsen reaktioita ja toimintaa ennen tehtévéa, sen aikana
ja sen jalkeen. Se, mihin keskitytdan, méaraytyy sen perusteella, mihin arviointi halu-
taan kohdistaa ja kenen tarpeisiin se tehdaan. Taméan liséksi arvioijan taytyy paattaa,
mité han tarkalleen ottaen arvioi: innokkuutta, taitoa, yritysta vai pysyvyytta tai jotain
muuta. (Virtanen 2007, 18-25.)

Tyoni arvioinnissa merkityksellisimpia kysymyksia olivat lasten kiinnostus, innostus
sekd kielen konkreettinen kehittyminen. Aineisto késiteltiin paivékodin tiloissa eika
aineistoa, jossa on lasten henkilokohtaisia tietoja, viety paivakodin ulkopuolelle. Ar-
vioijana toimin itse. Arvioinnin kohteena oli suunnitelman mukaisten tavoitteiden toteu-
tuminen eli tukiko tuotoksen kéytté lasten kielellistd kehitystd sekéd oliko se lapsista
mieluisaa. Arviointi toteutettiin havainnointipéivékirjojen, reflektoinnin seké palautteen

avulla.

Palautteesta havainnoin eri kuvien innostavuutta seka lasten antamia arvioita toiminnan
mukavuudesta. Siind huomioitiin myds palautteen spontaanius sekd ryhman tuottama
yhteinen mielipide. Avoimista havainnointipdivéakirjoista huomioin suhdelukuina lasten
keskittymisen siirtymistd muihin asioihin sek& sitd, milla tavalla lapset osallistuivat.

Keratystd materiaalista huomioitiin sanattomat ja sanalliset ilmaukset erikseen.

Arvioinnin tukivélineend oli kielen kehityksen arviointikaavake (liite 2), joka mukailee
Irene Thmeen (2009, 158-159) Arviointi tyvalineend —kirjan arviointikaavaketta. Kaa-
vakkeeseen rajasin ja erittelin helposti seurattavia kielen kehitykseen liittyvid osia. Kaa-
vakkeeseen tehtavat merkinnat olivat 1 — sujuu, 2 — sujuu tuetusti, 3 — ei vield suju. Ar-
vioinnin pohjana ja tukena olivat havainnointikaavakkeet. Arviointikaavakkeiden tavoi-
te oli pidempiaikainen seuranta ja niiden kaytossa huomioitiin lasten erilaiset lahtotasot.

Arviointikaavaketta hyddynnettiin yhdessd avoimien havainnointipéivékirjojen seurana.
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Kaavakkeeseen annettiin numeroita, joiden pohjalta tunnistettiin lapsen kielen taidon

tasoja.

Tieto lapsen osaamisesta on tarkeda varhaiskasvatuksen toiminnan suunnittelijalle. N&in
aikuinen voi havainnoida lapsen taitoja niista, jotka han kykenee suorittamaan itse, nii-
hin, jotka h&n osaa osittain. Tarked& on myds huomata ne oppimisen alueet, jotka kiin-

nostavat lasta, mutta joita hén ei viel& osaa suorittaa. (Heikka ym. 2011, 54-66.)

Lasten kielen taidon kehittymistd havainnoin kirjoittamalla lasten ilmauksia ylds ha-
vainnointipaivakirjoihin. Myds vanhemmat kertoivat lasten kielen taidon kehityksesta
osallistuen opinndytetyohoni, vaikka en erikseen tata osuutta ollut ajatellut. Vanhem-
pien palautteen anto tapahtui yleenséd paivien loppukeskusteluissa. Kirjasin palautteet

muistiin omaan reflektointipdivékirjaani péivan jalkeen.

Kun aikuinen arvioi lasten oppimista, hanen tulee arvioida myds omaa toimintaansa ja
sitd4, mihin hdn on kannustanut ja tukenut lapsia ja onko hén antanut lasten tarttua uusiin
haasteisiin (Heikka, Hujala, Turja & Fonsén 2011, 54-66). Tuloksellisen havainnoinnin
perustana on se, ettd ohjaaja kykenee oppimaan virheistdén ja tekemaén asioita virheitd
pelkddmattd. (Ruokonen, Rusanen & Valiméki 2009, 89.)

Reflektiopdivakirjat ovat yksi arviointilahde. Reflektointi tarkoittaa nakdkulmien tar-
kastelua. Sen tarkoitus on tuoda arvioija tietoiseksi ennakkokasityksistdan seka tavois-
taan huomioida asioita seka arvioida. Kehittamistyossa reflektointi tarkoittaa lahtokoh-
tien ja toimintatapojen uudelleenarviointia. Prosessissa syntyy koko ajan uutta tietoa, ja
tieto ja kokemus muokkaavat toimintaa. (Toikko & Rantanen 2009, 50-52.)

Reflektointipéivékirjoja kaytin tyon ja itseni kehittymisen seurantaan. Niissa keskityin
oman ilmaisun ja kysymyksenasettelun seké ohjaustilanteen edellytyksiin ja kehityskoh-
tiin. Reflektointipdivékirjoissa késittelin tasapuolisuutta sekd antamieni tehtdvien ja
kysymysten sopivaa haasteellisuutta. Pohdin my0ds kuvista saamieni palautteen kautta
kuvien monipuolisuutta ja &animaisemia sek& sitd, miksi joku kuva oli erityisen kiva.
Kirjoitin paivakirjoihin kaikkia omia ajatuksia ja tutkin niita vertaillen jalkikateen. Kes-

kustelin ajatuksistani myds kollegoiden kanssa.
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8 Tyotad ohjaava prosessi

8.1 Ideointi ja esisuunnittelu

Kun ryhdytdan kehittdmaédn jotain uutta, pyritddn ratkaisemaan ongelmia, tekeméén
asioita helpommin, kevyemmin tai paremmin. Usein kehittdmistarpeet ja uudet ideat
lahtevat kaytannon tydelamasta ja niiden tarpeista. Esisuunnitteluvaiheessa kartoitetaan
ja perehdytddn muihin vastaaviin olemassa oleviin materiaaleihin. (Heikkild, Jokinen &
Nurmela 2008, 60-62.) Opinniytetyoni toimeksiantaja halusi, ettd kehittdisin tukimate-
riaalia Kielelliseen kehitykseen, mutta tydstdssa han antoi minulle vapaat kadet. Alku-
kartoituksen jalkeen minulla oli jo aika mittava paketti kaikenlaisia kielellisia apuvali-
neitd. Kokeilin kaytannossa esimerkiksi Elina Pullin (2004) loruloikkaa kirjan loruja
sekd Leena Rikkolan (2007) Rosvojuttuja 2. Kirjan tarinoita. Tutkiessani materiaaleja,
havaitsin, etté tietynlaista kerrontakuvamateriaalia ei ole erityisen paljon ja sitd kaivat-

taisiin lisdd myos muualla.

Menetelmallisesti tuotoksen syntya ohjaa tutkivan kehittdmisen prosessi, josta ideointi
ja esisuunnitteluvaihe ovat ensimmaiset (Heikkild, Jokinen & Nurmela 2008, 55-58).
Aloitin tutustumalla erilaisiin kielellistd kasvua tukeviin menetelmiin. Luin monenlaista
kirjallisuutta ja otin l0ytyneitd menetelmid kayttdon paivakodissamme. Kéayttokoke-
muksien ja olemassa olevien varhaiskasvatuksen tyovélineiden pohjalta tyoni suunta

alkoi saada muotoa. Suurimman osan ajasta vei suunnittelutyo ja aiheen rajaaminen.

Kehittamistyoni alkoi muotoutua péivakodissa, kun kaytin tyéssani puheterapeuttien ja
tutkijoiden Makinen, Suvanto & Ukkola (2017) tekeméa kirjaa Eetu, Iitu ja kertomatto-
mat tarinat. Kaksikielisten lasten innostus kirjaan oli huomattavaa, niidenkin, jotka eivét
vield puhuneet suomeksi. Tarve kerrontataitoja lisddvalle materiaalille oli jo olemassa,

mutta muodot puuttuivat, eikd yhdesta kirjasta ollut loputtomiin.

Keskustelin puheterapeuttien, lastentarhanopettajien sek& tyopaikan tyontekijoiden
kanssa kirjasta ja my0s he kaipasivat samankaltaista materiaalia lisd4. Alkaessani tutkia
lisad kielenkehityksen materiaaleja 16ysin Laitalan (2007) tekemén Lauran péiva Suomi

toisena kielen& —kartoitusaineisto esiopetukseen materiaalin. Sen sisalto oli l1&hella etsi-
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maani materiaalia, mutta tuotin materiaalin kielen kehityksen tukemiseen enké& kartoit-

tamiseen.

8.2 Suunnitteluvaihe

Varsinainen suunnitteluvaihe seuraa esisuunnittelua ja ideointia. Siind méaaritellaan Kir-
jallisesti tuotoksen tarvetta ja taustoitetaan sitd. Sen lisdksi maéritelladn tuotoksen ta-
voitteet sekd lopullisen tuotoksen muoto. Suunnitelmaan kirjataan myds tyosuunnitel-
ma, jonka mukaan edetéén, ja suunnitelma siitd, milld tavalla toimintaa dokumentoidaan
ja arvioidaan. Tydsuunnitelmaan Kirjataan konkreettiset toimet ja kédytettdvat menetel-
mat. (Heikkild ym. 2008, 68-90.)

Tutustuessani kielen kehitykseen liittyvaédn teoriakirjallisuuteen jouduin erottelemaan
tyoni kannalta olennaiset ja epéolennaiset asiat. Tutustuin esimerkiksi Kieltd kehittaviin
leikkeihin, vuorovaikutushavainnointiin, liikuntaan ja draamaan varhaiskasvatuksessa.
Aluksi kerasin tietoa muistiinpanoihini laajemmin aiheen ympériltd, jonka jalkeen kes-
kityin mielestani olennaisimpiin asioihin. Jatin pois mm liikuntaan ja puheen kehityk-
seen liittyvan yhteyden. Samalla Kirjoitin tyohoni liittyvia asioita muistiin ja ryhdyin

Kirjoittamaan suunnitelmaa auki.

Toimintatuokioiden suunnitelmien pohjana on tilanteista, tarpeista ja ammattilaisen
mielestd hyvista menetelmistd ja kokonaisuuksista koostuva kokonaisuus. Kun tavoit-
teena on lapsen oppiminen, lapsi vaikuttaa suunnitelmien muodostumiseen seka niiden
toteuttamiseen. Lapsen oppimisen perustana ovat lapsen ymparistot ja hanen kokemus-
maailmansa, joten lapsi on suunnitelmien ldhtékohta. (Hujala 2002, 42-48.)

Omat suunnitelmani syntyivéat lapsiryhméan tuntemuksen pohjalta. Tiesin, etté virikkeel-
liset kuvat ovat kiinnostavimpia. Aamupiirien osana olimme kayttaneet jo aikaisem-
minkin erilaisia materiaaleja, joiden kayttomuoto oli lahelld uutta kuvamateriaalia. Siten

kuvamateriaalin tuominen aamupiiriin oli melko tuttua.

Ryhmésséni toimintaa piti olla kaikille yht&aikaisesti, jotta lapset jaksoivat keskittya
toimintaan pitempdaan. Kun kaikille oli vérityspuuhaa, lasten ei tarvinnut vastata kysy-

myksiin samanaikaisesti, vaan aikaa pystyi jakamaan osiin, joissa huomioi lapsia vuoro-
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tellen. Yksilotoiminnan perustana oli ajatus, ettd lapset saisivat kunnolla yksilollista
aikaa aikuisen kanssa. Arjessa yksilolliset hetket olivat niin ohikiitavia.

Toimintatuokioita suunnitellessa suositellaan, ettd tuokiot aloitetaan ja péatetaan joka
kerta samalla tavalla. Tyylin séilyttdmiseksi suositellaan alku- ja loppuharjoituksia.
(Leino 2017, 3.) Itse en erikseen suunnitellut niita, koska meill& oli jo tietyt rutiinit, joi-
den sisalle pystyin tuokiot istuttamaan. Lapset olivat tottuneet siihen, ettd aamupiirin
jalkeen kéaydaan lapi asiaa. Samoin piirustus—, askartelu— ja varitystuokiot olivat yleensé
samankaltaisia. Alkuun laitettiin poytiin suojat ja haettiin kynét ja valittiin papereita, ja
valmistumisen myota lapset menivét joko leikkiméan tai pikkuhiljaa pukemaan ulko-

vaatteet. Néin jokaiselle lapselle jai yksilollisesti aikaa tydskennella.

8.3 Toiminnan kaynnistdminen ja toteutus

Opinndytetydsuunnitelman hyvaksyminen eri osapuolien kesken tarkoittaa tuotoksen
toteutuksen kaynnistdmista. Tassd vaiheessa varmistetaan, ettd osapuolet ovat samaa
mieltd tavoitteista, toteutusmenetelmistd sekd aikataulusta. Té&ssd vaiheessa tehd&éan

toimeksianto seka tekijanoikeus— ja kayttdoikeussopimus. (Heikkild ym. 2008, 91-98.)

Kun opinnéytetydsuunnitelma oli valmis ja ohjaajien puolesta hyvaksytty, annoin sen
luettavaksi ja kommentoitavaksi toimeksiantajalle. Hyvaksynnan jalkeen Kirjoitettiin
tutkimuslupahakemus (liite 1) ja toimeksiantosopimus. Taman jalkeen pyysin vanhem-
pien suostumuksen lomakkeella (liite 2) siihen, ett4 heiddn lapsensa saavat osallistua
opinndytetyohoni. Suunnitelmaan kuului myds vanhempien ja lasten yhteinen tehtéva

(liite 3), joka annettiin vasta toiminnan k&ynnistymisen jalkeen.

Opinndytetyon toteutusvaiheessa ryhdytdan varsinaisesti toimintaan suunnitelman mu-
kaisesti. Tietoa keratddn ja dokumentoidaan, arvioidaan ja seurataan. Tassa vaiheessa
hyddynnetdén olemassa olevaa tietoa ja toimitaan sen mukaisesti. (Heikkilda ym. 2008,
99-105, 113.)

Toiminta alkoi lasten toiminnan, ymmartdmisen ja kommunikointivasteiden havain-
noinnilla. Tarinointia havainnoin saduttamalla sekd aamupiirin kertomuksellisissa 0si-

oissa. Aamupiireissé vieraili esimerkiksi kéasinukke Simo-siili, joka haastatteli lapsia.
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Kielitaidon arviointi toteutettiin samassa muodossa myods toiminnan lopuksi, jolloin

nahtiin, onko muutosta tapahtunut.

Alkukartoituksen perusteella suomen arkikielen sujuvaa ymmarrysté ja keskustelutaitoa
ryhmassé oli viidellg, osittaista ymmartamista neljélla ja heikkoa ymmartamista viidella.
Jotkut lapsista osasivat leikkid sujuvammin suomeksi kuin toimia ohjeiden mukaan.
Suomenkielinen kerrontaito ja tarinointi olivat sujuvaa viidella lapsella. Taivutukset,

sanamuodot ja lauseiden rakentaminen olivat taydellisesti sujuvaa neljalla lapsella.

Kun olin piirtdnyt ensimmaiset kuvat, suunnittelin niiden k&yttdmisen tuokioina. Kopi-
oin kuvat piirustuspapereilta ja skannasin ne varitystuokioita varten. Ensimmaiset kuvat
suunnittelin ryhméatuokioiksi. Kuvissa kaytiin lapi edellisten péivien asioita ja viimeisen
kuvan piirsin aiheesta, joka meilla olisi seuraavaksi tiedossa. Toiminnassa nostin yksi-
tellen jokaisen kuvan tarkastelun kohteeksi. Peruskysymyksena kysyin "Mita tassa ku-
vassa tapahtuu?". Sen jéalkeen keskittyisimme pienempiin osiin kuvassa lasten huomioi-
den pohjalta. Tueksi osoitin havainnoitavaa kohtaa kuvissa kysymalla "Mita tassa tapah-

tuu?". Sen jalkeen kasittelimme osoitetun kohdan tapahtumaa syvemmin.

Toimintatuokiot alkoivat aamupiirilld, jossa aluksi kavimme l&pi lasten kanssa péivan
séata, viikonpaivia ja merkittavia tapahtumia lasten elamassa. Jos lapsi ei halunnut osal-
listua sovin, ettd ei tarvitse, mutta pyysin lapsen kuitenkin lahelle istumaan ja odotta-
maan tai vaihtoehtoisesti katsomaan kirjoja. Tuokion edetessa lapsi saattoi vapaaehtoi-

sesti osallistua.

Ryhmatuokioissa lapset keskittyivat kuviin yleensd hyvin. Kuvien esiin ottaminen rau-
hoitti usein ryhmad, vaikka ryhma ei keskittynyt muihin aamupiirin asioihin. Minusta se
kertoo kuvien kiinnostavuudesta. Ryhmatuokioissa seké palautteen ettd havainnoinnin
mukaan hauskinta oli &anteiden tuottaminen. Aanteiden tekemiseen osallistui koko
ryhmad. Tarinaosuuksissa jotkut lapsista paattivat kuka kuvan henkildista han olisi. "M&
oon toi", eras lapsi riemuitsi nauraen. "M& voisin sit olla toi", toinen lapsi jatkoi ja

osoitti toista kuvan henkil®a.

Ryhmétuokiot péattyivat lempikuvan valinnalla ja yhteisell4 pohdinnalla siitd, mité seu-

raavaksi voitaisiin piirtdd. “Mun mielestd tdd on hienoin”, “Ma haluisin, ettd ois jump-



26

pajuttuja, sellanen ku meilld oli sillon kevaalld.” Yksilo- ja véritystuokioissa kyselin
lapsilta yksilollisemmin uusia kuvaideoita. Kun lapset olivat vérittaneet kuvia, annoin
heidan lahted leikkimaén sitd mukaa, kun he olivat vdrittdneet omasta mielestéan tar-
peeksi ja pohtineet kanssani minkalainen voisi olla seuraava kuva. Annoin lapsille ja
heidan vanhemmilleen kotitehtavan kolmannen ryhmétuokiokerran jalkeen. Palautusai-
kaa oli pari viikkoa. Sain takaisin seitseman ehdotusta.

Ensimmaisessd ryhmétuokiossa kavimme lasten kanssa kuvien tapahtumia l&pi. Kaksi
lapsista ei ollut kiinnostuneita kuvista. Muut seurasivat tapahtumia. Kolme ei osallistu-
nut aktiivisesti suomen kielelld kuvista kertomiseen mutta vastasivat kysyttdessa vena-
jan kielella. Myohemmissa aamupiireissa tilanne pysyi suunnilleen samana. Suomenkie-

listen lasten hassuttelu sai myds vendjankieliset lapset nauramaan ja osallistumaan.

Ensimmaisen kuvan tulkinnassa kysyin alkuun "Mité tdssé tapahtuu?”, jonka jalkeen
analysoimme pienempia osia kuvasta ja sitten tuotimme &ania, mita kuvasta loytyi. Seu-
raavan kuvan aluksi lapset aloittivat kysymalla minulta ensiksi "Mika aani tastd kuu-
luu?”, johon vastasin kysymélld saman heiltd. Seuraavissa kuvissa tuotimme ensiksi

aanet ja sen jalkeen tarkastelimme kuvan tapahtumia tarkemmin.

Yksilotuokioissa yksi lapsi oli kerrallaan rauhallisemmassa tilassa kanssani. Toiminnan
aikana muilla lapsilla oli vapaata leikkia. Osa yksilotuokioissa kayttdmistani kuvista oli
samoja kuin aamupiirissa mallin ja toiston vuoksi. Aloitin toiminnan kysymélld saman
virikekysymyksen kuin aamupiirissa. Sen jalkeen ohjasin lapsen huomion johonkin pie-
nempaan yksityiskohtaan. Hyvin suomen Kieltd osaavat lapset osasivat vastailla kysy-
myksiin nopeasti ja joustavasti sekd muuttaa oman kiinnostuksensa mukaan tarkastelta-
vaa kohtaa kuvassa. Usein lapset kysyivat "Voinko mennd leikkiin?" tai "Missé kaikki

muut on?".

YksilOlliset kuvan l&pikéynnit olivat lapsille haastavia, etenkin niille, joiden suomen
kielen taito ei ollut viel& sujuvaa. Tulkitsin, ettd yksilotehtava oli liian jannittava ja pe-
lottava, jos ei osaakaan vastata kysymykseen. Kysymykset toistettiin tarvittaessa venéa-
jan kielelld, mutta silti innostus oli laimeaa ja lapset olivat levottomia. Toinen mahdol-

linen tulkinta on se, ettd yksil6llisend toimintana kuvatehtdvat eivat olleet riittdvan in-
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nostavia. Tehtdvien haaste saattoi olla pelk&stadén tottumattomuuskin, vaikka olimmekin

askarrelleet ja saduttaneet lapsia yksil6llisesti.

Ensimmaisen yksilétuokiokierroksen vedettydni luovuin toisesta. Korvasin yksilolliset
kuvatehtavéat useammalla varitystuokiolla. Tein véritystuokioita kahden sijaan kuusi.
Varitystehtdvat muodostuivatkin ryhman ja yksilotuokion valimuodoksi, jossa kiersin
yksilollisesti lasten luona juttelemassa kuvista. Kun kyselin yksiléllisemmin joltakin
kuvasta, vilkkaammat keskittyivat usein vérittdmiseen ja hiljaisemmatkin saivat puheai-
kaa. Lapset tekivat omia tulkintoja ja kévivat lapi eri tapahtumia: "T&4 on varmaan just

herdnny pdivaunilta.”, "Ma sanon aina: ei se mitédan.", "Maki haluun mummille™.

Véritystuokioissa lapset saivat valita useista kuvista lempikuvansa, jonka he haluaisivat
varittdd. Varitystuokioista tuli koko toiminnan mieluisin tuokio lapsille. Jokaisen aamu-
piirin aluksi lapset kysyivat "Voidaanko me vérittdd?". Lupasin varitystuokiot myo-

hemmaksi, sill& néin kuitenkin tarkeaksi kayda kuvia lapi myos yhteisesti.

Koin, ettd varitystehtavissé aaneen paasivat nekin lapset, jotka eivat aamupiirituokioissa
osallistuneet niin aktiivisesti. Varitystehtdvissa sain myds innokkaimman palautteen:
"Ma haluan varittad kaks", M4 haluun varittaa lisa4", "Ma haluun sit huomenna vérittaa
taas", "Karo, kerro aitille, ettd sen pitdd ostaa samanlainen kuva." Lapset varmistelivat
useamman kerran, ettd he saavat vérittdd enemman. Lapset esittelivat myos innokkaasti
varityksidan: "(Naurua), Kato t4lla on vihree jalka." Ainoastaan yksi lapsista ei ollut

Kiinnostunut véritystehtavista.

Vérityksen ohessa sain palautteen, joka tuki valitsemieni kuvien hyotyé: "Ma tykk&én
tastd, koska voin ajatella, mitd voin tehd4 tassd". Lapset kertoivat myos erityisesti koh-
dista, joista he pitivat: "M& tykkaan pensaista”. Kysyttydmme miksi lapsi vastasi: "No,
mé pidan pensaista”, "Ma pidan tasta kuvasta, koska tuola on ihmisid, jotka haluaa nuk-

kua".

Véritystehtdvissa lapset pohtivat véritystd. "Ma teen tosi kauniin”, "Hei, ei kannata piir-
t&4 viivojen yli", "Ma vasta harjottelen”, "M& nadytén aitille, &itista ta&a on kaunis", "Tie-

sitkd miten mé piirrdn? Talleen hassusti".
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Toiminnan edetessé sain vanhemmilta omaehtoista tietoa lasten kiinnostuksen kohteista
ja uusista ilmaisuista sek& ajatusprosesseista, joita tydskentelymme oli aiheuttanut.
Vanhempien kanssa keskustellessa sain tarkeédé tietoa, miten paljon lapset ymmartavat
suomenkielisia asioita, vaikka eivét sitd itse vield tuota tai eivét tuota vasteita puhee-
seen. Huomasin kaytannossa kielen kehittymisessa tapahtuvan viiveen puheen tuoton ja

ymmartamisen vélilla.

Loppukartoituksen perusteella suomen Kielen taidot eivét olleet muuttuneet kovinkaan
paljon. Suhdeluvut olivat pysyneet samoina, mutta havainnointilomakkeissa nakyy pie-
nid muutoksia. Ajattelenkin, ettd toimintaa pitdisi tehda pidemmaén ajan, jotta muutokset
voisivat olla riittdvan vakuuttavia. Havainnointisarakkeiden perusteella sananmuodostus
oli parempaa seké sanojen yhdisteleminen, vaikka sanoista saattoikin olla vaikea saada
selvaa. Yritystd suomenkieliseen ilmaisuun oli enemman kuin ensimmadiselld havain-

nointi ja arviointikerralla.

8.4 Toiminnan péittiminen

Toiminnan paattdmiseen kuuluu tuotoksen luovuttaminen asiakkaalle sekd dokumen-
toinnin sulkeminen, raportin laadinta seka arviointi. Loppuraporttiin tulee kirjata toimi-
vat asiat sekd ne, joita kannattaa jatkossa tehda toisin. Toiminnallisen tuotoksen sulke-

misen jéalkeen se esitelldén loppuseminaarilla. (Heikkild ym. 2008, 121-126.)

Viimeisimmilla yhteisilla kuvasuunnittelutuokioilla kerroin lapsille, ettd ndmé olisivat
viimeiset kuvat mitd tehdaan. Viimeisella toimintatuokiolla paatimme tydskentelyamme
ihaillen kaikkia kuvia, mit4 olimme saaneet aikaiseksi. Kaikkia kuvia emme ennatténeet
varittad ja lapset sanoivat paatostuokiossa, ettd he haluaisivat varittaa viel& niita: ”"Ma
haluaisin vield Vvérittdd sen uimahallikuvan”. Keskustelimme siité, ett lapset saavat
viel& toiminnan paattymisen jalkeen varittaa kuvia, vaikka emme enéa tekisikdan uusia.

Lasten palaute oli viimeisell& kerralla haikean positiivista: ”Harmi, ettd tdd loppu”.

Tuotoksen péattdmisvaiheessa kerasin kaikki dokumentit yhteen ja analysoin niité. Ta-
voitteenani oli Kielellisten taitojen tukeminen. Huolimatta, ettd suuria harppauksia lasten
kielellisissa taidoissa ei tehty opinndytetyoni prosessin aikana. Tyon tuotoksena on ku-

vakerrontamateriaali, joka kehittdd lasten kerrontataitoja. Pelkastaan se, etta ké&ytetdén
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kieltd kuvailemaan ja kertomaan asioita, kehittéda kielellisia taitoja. Toinen merkittava
asia materiaalissa oli innostus, joka oli etenkin véritystehtdvissa suurta. Tosin oli lapsia,
joita tehtévat eivat innostaneet niin paljon kuin toisia. Kuitenkin danneosioissa kaikki
lapset olivat mukana. Vaikka aantoelimist6 olisikin jo kehittynyt, kielella hassuttelu on

virike lapsen kielellisten taitojen kehittymiselle.

Vuorovaikutuksen laatu oli jo tehtdvéaa aloittaessani hyvd, mutta koen, ettd tehtévén
myota suhde lapsiin syveni entisestdan. Toiminnan ohessa puhuttaminen oli mielestani
helpompaa, koska huomio kiinnittyy jo kahdella eri tyylilla kuvaan. Mielesténi se hel-
potti lapsia sekd antoi aikaa vastaamiseen. Mielesténi tyovéline tukee lapsen ja aikuisen

valistda kommunikointiyhteytta.

Kun koko ty0 oli tehty, pystyin katsomaan sitd kokonaisuutena ja muodostamaan kési-
tyksen, mitd se on merkinnyt lapsille ja itselle. Kuvamateriaalipankin annoin toimeksi-
antajalle ja loin siihen ohjeistuksen. Toimeksiantaja oli tyytyvéinen materiaaliin: "Nama
kuvat on just hyvid, kun ne ovat ndin monipuolisia”. Lopuksi kirjoitin raportin ja muok-

kasin sen rakennetta.

8.5 Tuotoksen kuvaus

Opinnaytetyoni tuotoksena on kuvamateriaalipaketti. Sen pohjana on kaytetty péivako-
dissa tapahtuvia asioita sekd muita lasten maailmaan liittyvia tapahtumia, joista lapset
ovat halunneet piirrettdvan kuvia. Kuvapakettiin on pyydetty vanhempien ja lasten yh-

dessa suunnittelemia kuvaideoita.

Tuotokseen kuuluu 21 kuvaa, joiden tyyli on luonnosmainen aariviivapiirustus. Kuvissa
tapahtuu monenlaisia asioita, esimerkiksi joku leikkii piilossa poydan alla samanaikai-
sesti, kun jotkut leikkivét leikkikeittiossa tai joku saattaa itked jossain kuvan kohdassa
ja toisessa kohdassa joku hyppii vesilatakdssé. Kuvissa on otettu huomioon eri vuoden-
aikoja osin muistelemalla keséjuttuja ja suuntaamalla huomiota tuleviin asioihin. Moni-
puolisista kuvista lapset voivat 10yté4 erilaisia asioita, eivatkd ne nayta tapahtumia vain
yhdestd nakokulmasta. Joissakin kuvissa on vain iloisia asioita, joissakin kasitelldén

surua ja harmia.
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Tuotokseen kuuluu sarja kysymyksid, jonka kaikkia kysymyksié ei ole tarkoitus kysya
joka kuvasta. Kysymysisté voi valita haluamiaan ja tilannetajuisesti erilaisia kysymyk-
sid. Tuotokseen kuuluu myos lyhyt ohje siitd, minkalaisella ajatuksella ohjaajan tulisi

kayttdd materiaalia.

Tekijanoikeudellisesti tuotoksen omistaa opinndytetyon tekijd, mutta se on vapaasti
kaytettavissa lahdemerkinndin. Tuotoksen tekemisessa ei ole kaytetty muita lahdemate-

riaaleja.

9 Pohdinta

9.1 Johtopaatokset

Alkuperdisessd suunnitelmassa olin valinnut kolme eri tydskentelymuotoa, joilla kéyt-
taisin kuvamateriaalia. Yksilotyoskentely karsiutui kuitenkin pois, koska lapset eivat
olleet siit4 innostuneita ja he olivat toiminnan aikana levottomia. Tdéma ratkaisu on pe-
rusteltu lapsilédhtoisyyden ja oppimiseen tarvittavan innostuksen vuoksi. Véritystuokioi-
ta tuli sen sijaan lisad, koska lapset innostuivat niisté ja niiden aikana paasin luontevalla
tavalla kyselemé&én lapsilta asioita yksilollisesti. Mielestdni muutokset olivat perusteltu-
ja, vaikka toistoa toimintaan tulikin muutoksen vuoksi vdhemman, mita olin suunnitel-
lut.

Kolmas tyoskentelymuoto, jossa kdytin kuvamateriaalia, oli aamupiirit. Aamupiireissé
kuviin liittyvien aanien tekeminen oli lapsista hauskaa. Aanileikin lisaksi ajattelen, etta
lapset saivat kuulla ja puhua tapahtumista sek& suomeksi ettd vendjéksi, mika oletetta-
vasti lisasi tapahtumien hahmottamiskykya. Ainakin kielta tuotettiin ja kuultiin yhdess4,

mika on kielen taidon kehityksen edellytys.

Johtopéaatoksena voisin ajatella, ettd materiaalia voi kayttdd monipuolisesti kielellisten
taitojen tukemiseen. Ehk& pidemman kéyttéajan kuluttua tai kielen kehityttya ja roh-
keuden lisdannyttya yksilotydskentelykin sujuisi helpommin ja innostavammin. T&ssé

opinndytetydssad minusta ei kuitenkaan ollut mieleké&sté toistaa viel& yksilotydskentely-
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kertaa sellaisenaan. Yleensa lapset osallistuivat innokkaasti antamiini tehtaviin ja huo-
mauttivat niista joskus kesken leikkien.

Havainnointi tiedonkeruumenetelmana on tulkinnallista tiedonkeruuta. Vaikka pyrinkin
kirjoittamaan tilanteet objektiivisesti my6hempéé tarkastelua varten, en siihen téysin
kyennyt, silla tilanteissa tapahtui paljon asioita eik& kynakateni pysynyt mukana. Tie-
dostan myds, ettd vaikka pyrinkin objektiivisuuteen, ndkdkulmani on jonkin verran sub-
jektiivinen. Aamupiirien jalkeen minun taytyi turvautua muistiin. Kirjoitin tapahtumista

kuitenkin heti tuokion jalkeen péivakirjaa, jonka perusteella tein analyysia.

Arvioinnin kannalta parantaisin lomakkeen muotoa enemmaén informaatiota tuottavam-
maksi. Havainnointilomakkeen avoimuus oli mielestani hyva. Taman lisaksi myos ref-
lektointipéivakirjat sailyttaisin vapaan reflektoinnin tilana. Reflektointipdivakirjaankin

voisi lisatd kysymykset, joihin tulisi aina vastata.

Toiminnassa valinnat pohjautuivat lapsilahtoisyyteen sek& oppimaani teoriaan. Havain-
noin lasten kykyja ja osaamista, jonka pohjalta tein erilaisia kysymyksia ja toimintoja.
Toiminnassa kuuntelin lasten mielipiteita ja tulkintoja vuorovaikutuksellisesti. En tuot-
tanut lapsille tulkintoja kuvista itse vaan kyselin lapsilta eri mahdollisuuksia. Kaytin
ohjaajan valtaa siind suhteessa, ettd osoitin kysymyksia tietyille lapsille. Toisinaan
myos itse yllytin lapset yhtdaikaiseen &éanten tuottamiseen ja vélill& hiljensin ryhman.
Padasiana oli kuitenkin se, ettd asioissa pysyi positiivinen vire. Kiitin osallistumisesta

seka yllytin lapsia uusiin asioihin.

Lapsilahtoisyys nékyi koko tydskentelyn ajan. Aluksi toteutin sitd tutkimalla ja kokei-
lemalla sekd mielikuvittelemalla. Toimintavaiheessa otin lapset mukaan tytskentelyyn
ja reagoin lasten palautteeseen muokaten kuviin heidan haluamiaan yksityiskohtia.
TyoOskentelyn paatoksessa teimme erotydskentelyd puhumalla asioiden loppumisesta ja
siitd, miten my6hemmin kuviin voi palata ja varittamatta jaaneita varittdd. Omassa tyos-
kentelyssani jouduin kiinnittdmaéan erityistd huomiota loppukuvioihin, sill4 se oli har-

min aihe osalle lapsista. Lapsilédhtisyyden toteutuminen oli tyoni punainen lanka.

Lapsilahtoisyys tarkoittaa, ettd ymmarretddn lasten sosiokulttuurista taustaa ja hénen
yksilollisyyttdan (Heikka, Hujala, Turja & Fonsén 2011, 233-235). Lapsilédhtéisyydessa
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tarkedd on olla kiinnostunut lapsesta, kuunnella lasta, olla luottamuksen arvoinen, I&am-
min ja asettaa lapselle rajat. Vuorovaikutuksessa tarke&a on toisto, johdonmukaisuus
sekd joustavuutta vaativien tilanteiden selittdminen ja tunteista puhuminen. (Hermanson
2012.) Pyysin lapsilta heidan kiinnostuksen kohteisiin liittyvié asioita ja siten tuin las-
ten omien maailmoiden monipuolista tarkastelua ja tutuissa tilanteissa kéytettavéan sa-
naston ja fraasien karttumista. Lasten luonnollinen kiinnostus ymparistéaan kohtaan ja
leikillisyys olivat kuvien l&dhde. Piirroksissa pyrin sailyttdmaan lasten kuvailun ja heidén

nakdkulmansa asioihin.

Keskeistd on lapsen kykyjen, kiinnostuksen, omatoimisuuden ja ilon l6ytdminen ja tu-
keminen. (Pulkkinen 2018, 21.) Ajattelen, ettd tyd tuki kielellista kehitysta erityisesti
ilon ja lasten arjen sanoittamisen kautta. Mielestani kuvien kéayttamisen kautta kielellis-
ten ilmaisujen tuottaminen helpottui, kun aihe rajautui tiettyyn tilanteeseen ja tiettyyn
kuvaan. Lapset saivat osallistua kuvakerrontaan aanteiden ja eleiden kautta seka toisi-
naan toisella kielelladn. Kuvatyoskentelyn toiminnassa mielikuvittelulla, leikittelylla ja
tunteiden sanoittamisella oli keskeinen rooli. Pyrin kannustamaan ja iloitsemaan lasten
onnistumisesta toiminnassa, jotta toiminta ei aiheuttaisi ikdvia kokemuksia kielitaidon

kayttdmisesta.

Suomea toisena kielend puhuvan lapsen kielen kehitykselle on tarkeaa, ettd hanen kans-
saan vietetddn aikaa ja puhutaan. Lapsen on tdrkedd saada oppia omaehtoisesti virik-
keellisess&d ymparistossa. (Hassinen 2005, 52-59.) Tarvitaan tilanteisiin liittyvaa kieli-
tietoista, eri variantteja sallivaa, kielenopetusta (Piippo ym. 2016, 50, 209-227). Toi-
minnassa perustin valintani teoriaan kielen kehittymisestd. Vaihdoimme tulkintamah-
dollisuuksia eri tilanteista ja keksimme erilaisia ilmaisutyylejd. Lasten kuvatulkinnoissa
ilmeni itsensé asettamista kuvatilanteisiin. En erityisesti tukenut tai estanyt tallaisia tul-
kintoja, koska ajattelen, ettd lapsi sai leikkié ajatuksella itsestddn kuvassa ja nden, etta
lapsi sitd kautta padsi késittelem&én itseddn suhteessa ymparistoonsa. Ajattelin myos,

ettd omaehtoisuus on ensiarvoista, ettd joku haluaa |0ytaa itsensa kuvituskuvista.
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9.2 Luotettavuus ja eettisyys

Tyoni luotettavuutta vahvisti laaja perehtymiseni aiheeseen ja sovelsin sita kaytantoon.
Pystyin liittdmaan ja vertaamaan kaytdnnon tilanteissa esiin tulevia asioita teoriaan.
Luotettavuuden haaste on tiedon reflektiivisyys, koska siind ei ole taydellista objektiivi-
suutta. Talldin kriittinen arviointi korostuu. Péivakirjamaisesti keréttyyn tietoon saattaa
katkeytyd myos hiljaista tietoa, jonka dokumentoimisessa pitd4 olla huolellinen, jotta
mit&an ei jaisi kertomatta, mutta myos siksi, ettd anonymiteetti sdilyy. Toisaalta tieto
perustuu kokemukselliseen nayttéon, mika tarkoittaa sitd, etta silla on todettua vaikutus-
ta. (Toikko & Rantanen 2009, 40-42.)

Havainnoinnin kaytto tutkimuksellisena tietoldhteend voi olla haastavaa, kun lapsilla
menee aikaa ohjaajaan tutustumiseen ja ohjaajalla aikaa siihen, etta saa riittavasti ym-
marrysta lasten kehityksellisestd tasosta. Tunsin miltei kaikki lapset ennakolta, koska
olin ollut paivakodissa toissd jo pidemman aikaa. Minulla oli k&sitys lasten kielellisesta
tasosta ja sen pohjalta pystyin arvioimaan havainnointiani jalkikateen luotettavammin.
Taman lisaksi oli hyddyllista, ettd lapset tunsivat minut, eikéd heidan tarvinnut jannittaa
uutta ihmistd. Toisaalta tuttuus vahensi luotettavuutta, koska ei ole varmaa tietoa, toi-

miiko materiaali samalla tavalla, jos lapset eivét tunne ohjaajaa ennakolta.

Arvioinnissa arvioijan tulee tunnistaa motiivit, omat késitykset ja ennakko-
olettamukset. Hanen tulee tiedostaa oma valtansa ja ettei arviointi ole arvostelua. Arvi-
oinnin tarkoitus on tuottaa tietoa, jonka kautta paastaan tuottamaan tukevaa ja kehitta-
vaa toimintaa. (Virtanen 2007, 25-31.) Tytskentelyé tavoitteiden saavuttamiseksi tukee
myos, ettd valilla pysahdytaan arvioimaan, ovatko toimintatavat oikeanlaisia vai taytyi-
sikd niitd muuttaa ja miten (Jappinen 2012, 88-90). Toistettavuuteen ja tyoén tuloksiin
vaikuttaa tehtdvia teettdvan aikuisen innostus ja persoona. Ei voida olettaa, ettd miké&én

materiaali toimisi ilman kayttdjan innostusta.

Opinndytetyon tekemisessa aikataulu oli tiivis. Pidemmaélla aikavélilld olisin saanut luo-
tettavammat tulokset etenkin kerrontataidon kehittymisestd. Arvioinnin osalta pyrin
olemaan huolellinen. Ajan kuluminen vaikuttaa luotettavuuteen, koska ei voida var-
muudella sanoa, tapahtuuko kypsyminen ilman tutkimuksellista valiintuloa (Metsa-
muuronen 2005, 57-58).
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Ensimmainen eettisyyteen liittyvd kysymys oli lupien hankinta kaikilta osapuolilta.
Tyon edetessa tehtavana oli suojella anonymiteettia tyohoni osallistuvien ihmisten osal-
ta. Eettisyyteen liittyva asia oli, ettd kuvissa pidan lapset ja aikuiset tunnistamattomina
sekd annan heille erilaisia tehtavid. Kukaan kuvissa oleva henkil® ei erityisesti ilmenna
jotain tiettya lasta, vaan yleisesti lapsia ja sitd kaikkea, mitd voi tapahtua lasten kanssa.
Eettisyyteen liittyy kuvatydskentelyn turvallinen lapikdyminen niin, ettd kaikkien tun-
teiden tuntemiselle ja kaikenlaisille mahdollisille sanomisille annetaan tilaa niin kuvissa

kuin tosielamassakin.

Eettisyyttd pohtiessa piti ottaa huomioon myds, ettd annan kaikkien lapsien osallistua
samanarvoisesti tydhoni. Haastavaa se oli siksi, ettd kaikkien lasten suomen Kielen taito
ei ollut viel& kovin hyva. Toisaalta sitd oltiin kehittdmassa ja siksi olikin mielenkiintois-
ta ndhdd, miten toistuva sadutuskuvien kaytto vaikutti lasten kielitaitoon.

9.3 Oma ammatillinen kasvu

Aiempaan toimintaani perustuen olen havainnut, ettd mitd enemman lapset osallistuvat
suunnitteluun ja materiaalin keruuseen, sitd mukavampaa esimerkiksi askarteluja on
tyostad. Koen, ettd lapsilahtdisyys on ollut koko tyoni kantava voima. Sille olen perus-

tanut syvimmat tyoni ratkaisut.

Mielestani olen saanut kootuksi jarkevan kokonaisuuden ja rajattua sen kohtuullisesti.
Oletan, ettd olisi ollut helpompaa tehda ty6 pelkastdan suomea puhuvien lasten kanssa,

koska silloin alkutilanne olisi ollut samankaltaisempi kaikilla lapsilla.

Jatkokehitysmahdollisuuksina nden monenlaisia, jopa tunneterapeuttisia mahdollisuuk-
sia. On mahdollista kuvittaa pelottavia tapahtumia ja tarinallistaa niitd, mutta sitd varten
taytyy olla kattavampi tietoperusta, jotta tallaisia kuvia voidaan tyostaa. Kielellisen ke-
hityksen jatkokehitysmahdollisuutena on mielestani se, ettd kuvista voidaan tehda ete-
nevia tarinoita tai kuvallisista tarinoista syntyneitd kehyskertomuksia voidaan jélleen

kuvittaa.
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Pidemmalld aikavalilld muutoksia ja tietoa kertyisi enemman. Jos mahdollista, suositte-
lisin tekemé&an vastaavan tyon tydparin kanssa. Talldin toinen voisi ohjata ja toinen ha-
vainnoida. Pidemman aikavélin tyond kuviin tulisi myds monipuolisempia aiheita eri

vuodenajoilta ja eri tapahtumiin liittyen.

Itse olen ollut koko opinndytetyoprojektin aikana innoissani aiheestani. Minusta on ollut
mielekésté tydskennelld yhdessa lasten kanssa ja piirtad asioita lasten maailmasta. Am-
matillisuuteeni on tullut vahvasti osa, joka pitdd lapset koko ajan mukana toiminnan
kehittamisessé siten, ettd lasten &ani ndkyy ja kuuluu toiminnassa, jota tydstan ja vedan.
IIman opinnaytetyotd en todenndkoisesti olisi tehnyt ndin mittavaa kehittdmistyot,

vaikka olenkin aktiivinen innovoimisessa ja uusien juttujen tydstamisessa.

Olen ollut aiemmin hiukan arka tuottamaan omia piirustuksiani edes lapsiryhmien kéyt-
toon. Piirustustyyli muotoutuikin aivan erilaiseksi tyyliksi, milla olen koskaan ennen
piirtanyt. Lupasin piirtamisté aloittaessani, etta en ole niin vaativa, mita olen normaalis-
ti. Ensimmadinen tuokio oli kaikista jannittavin, koska en voinut olla varma, onko piirus-
tukset niin hyvig, ettd ne kiinnostavat lapsia. Kun palaute oli niin valtaisan innostunutta,
koin, ettd sain ammatillisuuteeni rohkeutta kayttdd kaikkia mahdollisia menetelmia,

joita tunnen.

Ryhmétuokioiden vetdmisessa ammattimaisuuteen kuuluu huomioida kaikkia tasapuoli-
sesti. Siind osuudessa oli vélilla haasteita, kun osa lapsista ei puhunut niin paljon suo-
mea kuin toiset. Osa lapsista on myods danekkaampia ja vilkkaampia kuin toiset. Opin
kayttdmaan eri herattely— ja pysaytyskeinoja opinndytetyoni edetessa. Niiden kanssa

toisaalta huomaan, etté on vield opittavaa.

Kielellistd kyvykkyyttd kehittavien materiaalien kéytto ja testaaminen oli mieleké&sté jo
esisuunnittelu ja suunnitteluvaiheessa, mutta oman materiaalin kaytto ja sen vaikutuk-
sien seuraaminen kehitti suunnittelu- ja soveltamiskykya suhteessa muuhunkin materi-

aaliin.

Opinndytetytprosessissa olen tydstanyt melko suuren kehittamistehtavan. Olisin voinut
informoida ja selittdd asioita enemmaén kollegoilleni &aneen. Jotkut asiat jaivét liiaksi

vain minun suunnitelmikseni, joita toteuttelin omalla ajallani. Olen kuitenkin osannut



36

jakaa tyovélineen kayttomahdollisuutta tyoyhteisossd ja olen voinut antaa virikkeita
uudenlaisten materiaalien kayttéon. Olen my6s osannut jarjestad olosuhteita, jotka edis-

tavat kielen taidon oppimista.

Ammatillinen ryhménohjauksen taito kehittyi opinnaytetydssa vield vahvemmaksi, mité
se oli aikaisemmin. Yksiléohjauksessa minun tulee 16ytdd uusia kayténteitd ja tyyleja,

jotta ohjattavat kokevat olonsa mukavammaksi.

Opinnaytetyoprosessissani huomasin, ettd haastavinta oli tekstin viimeistely ja hiomi-
nen. Halusin tehd& toki tyoni kunnolla ja huolellisesti, mutta minusta mielekk&inta oli
tyostad, suunnitella, havainnoida ja miettia lasten kannalta hyvia materiaalinkéyttotapo-

ja. Huomasin, etté olen sosionomi, en tiedemies.
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Hyvéat vanhemmat.

Opiskelen sosionomiksi Karelia ammattikorkeakoulussa tideni ohella. Teen opinndyte-
tyoni tydpaikkaani Paivakoti Tik-Tak:iin. Opinnédytetyoni aiheena on kuvallinen kielen
taidon kehityksen tukimateriaali. Kuvaideat toteutetaan yhdessa lasten kanssa heidén
ymparistoihinsa liittyvista asioista. Pidan lapsille tuokioita kuvista. Teen seké& ryhma-
ettd yksilétuokioita, joissa havainnoin kuvamateriaalin toimivuutta.

Raporttiin kokoan analyysia ja arviointia materiaalin toimivuudesta. Koko opinnayte-
tyon prosessin ajan kunnioitan ja suojelen lasten anonymiteettid. Tama tarkoittaa sita,
ettd lasten nimi& eika tunnistettavia tietoja kdyteté raportissa. Opinndyte-ty0 julkaistaan
Theseuksessa, joka on ammattikorkeakoulujen opinnéytetdiden julkaisu-sivusto.

Karoliina Isopahkala

Pyydan vanhemmilta suostumuksen siihen, etta saan opinnaytetyéhoni liittyen Tydstaa
lasten kanssa kuvamateriaalia Havainnoida, arvioida ja analysoida lasten kielen taidon
kehittymistd. Havainnoida ja analysoida lasten toimintaa tuokioissa.

Allekirjoitus ja nimen selvennys

Hoporue poautenu! [Tomumo padoTsl B gerckoM cany Tuk Tak, s emie yuych B
KapenbckoM yHHBepcuTeTe NPUKIAAHBIX HayK. Celivac s UIly AUIJIOMHYIO paboTy
JUIs IOJIyYeHus cTeneHu OakanaBpa. Tema Moelt TUIIOMHOI paboThl - HCIOIb30BAHUE
BU3YaJIbHBIX MATEPHAJIOB JJIS1 Pa3BUTHS SI3bIKOBBIX HABBIKOB. MaTepuaibl CBsA3aHbI CO
Cpelol, OKpyXkaromien aeteil. Sl mpoBoXky Kak rpylIoBsle, TAK U MHIANBHyaJIbHbIE
3aHATUS, BO BPEMS KOTOPBIX 51 MOTY ITPOBEPUTH FPPEKTUBHOCTH BEIOPAHHBIX MHOIO
KapTUHOK.

3areM s aHAJIM3HUPYIO M OLICHUBAIO UCIOJIb30BaHHBIE MaTepuaibl. Bo BpeMs cBoux
UCCIICIOBAaHUM 51 YBaXKat0 U COXPaHAI0 aHOHUMHOCTD JIeTell. DTO 03HAYaeT, YTO UMEHA U
uH(popMalrs, TO3BOJISAIONIAs HICHTU(OUINPOBATH peOEHKA, HE HUCIOIb3YIOTCS B OTUETE.
Most pabota Oynet ony6inkoBaHa B Theseus, Ha caiite myOnukanuii paboT CTYJIEHTOB
HOJUTEXHUYECKHX YHUBEPCUTETOB.

Kaponuitna Mconaxkaia

S npoury ponuTeneit 1aTh pazpelieHne Ha cieayronme aeictus: - [lokas oToOpaHHbIX
MHOH BU3YyaJbHBIX MaTepHasOB U paboTa ¢ HUMH - HabmoieHue, oleHKka 1 aHalu3
pa3BUTHS SA3BIKOBBIX HABBIKOB jeTell - HaOmronenue u aHamu3 AeATeNbHOCTH JIeTel

[Tonnuck u pacmnppoBKa UMEHU
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Miettika4 lapsen kanssa yhdessa joku tapahtuma. Se voi olla hauska tai vaikea, onnelli-
nen tai surullinen. Kuvitan tapahtuman ja kdymme sité lapi yhdessa lasten kanssa.

[Tpunymaiite BMecTe ¢ peOCHKOM KaKylo-HUOYAb cuTyalruio. OHa MOKET ObITh BECEIO,
IPYCTHOH, CJI0’KHOM, CMEIIHOM - J11000i1. S moaduparo KapTUHKM K 3TOM CUTYyalUH, U

MBI O6CY)K,Z[aeM €€ BMCECTE C pe6eHKOM
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Tilannekohtaista havainnointia

Ideoita ja toiminta-ajatuksia

pvm/
nro

pvm/
nro
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Kielellinen kyvykkyys

pvm

pvm

pvm

pvm

pvm

pvm

pvm

pvm

Arkikielen ymmarrys

Tapahtumista kertominen

Tarinoiminen

Taivutukset/sanamuodot

Lauseiden muodostus

Keskusteleminen
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Paivakotielamaa

- Karoliina Isopahkala 2018

Toiminnan tavoitteena on 10ytaa lapsille mielekkaita toimintatapoja, joissa kieli
on keskeisessa roolissa. Toiminnan kannalta on tarkoituksenmukaista, etta las-
ten ja aikuisen valinen vuorovaikutussuhde on turvallinen. Tarkeaa on, etta
kaikkien tunteiden tuntemiselle ja kaikenlaisille mahdollisille sanomisille anne-

taan tilaa niin kuvissa kuin tosielamassakin. Asiat saavat ja voivat olla hassuja,
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paattomia, jarkevia ja kaikkea silta valilta. Aikuisen taytyy ymmartaa omat tun-
teet, jotka kuviin ja tarinoihin mahdollisesti liittyy, ettei kuvia kayta siten, etta ne
voivat tuottaa vahinkoa. Vahingollista lapselle voi olla, jos aikuinen huomioi
asioita hyvin yksipuolisesti tai ei pyri kuuntelemaan ja ymmartdmaan, mita lapsi

kertoo. Tarkeintd on se, miten lapset kokevat kuvat ja tarinat.

Kuvien tutkimisessa voi kayttaa tukena seuraavia apukysymyksia:

Mita tassa tapahtuu?

Mitd han/tama tekee?

Miltd hanesta/tasta tuntuu?

Mita han/tama sanoo?

Mita tata ennen on tapahtunut?
Mita tdman jalkeen tapahtuu?
Mita han/tama tekee seraavaksi?
Mita &ania tassa kuuluu?

Mika tadssa on mukavaa?

Mista tassa tulee hyva mieli?
Mista tassa tulee paha mieli?
Mitdhan muut voisi tehda, etta hanelle/talle tulisi parempi mieli?

R b 2B 20 2B 2 20 2 2 .20

Taman paketin on suunnitellut ja piirtdnyt sosionomiopiskelija

Karoliina Isopahkala

TyoOta saa kayttaa vapaasti lahdemerkinndin.
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