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Opinnaytetyon tarkoituksena oli selvittda, miten pedagoginen dokumentointi
toteutuu tutkimuksen kohteena olevassa varhaiskasvatusyksikdssa ja miten lapsi
otetaan mukaan pedagogiseen dokumentointiin. Opinnaytetydssa tutkittiin myos
varhaiskasvattajien halua kehittda pedagogista dokumentointia omassa
tyossaan. Tutkimuksen tavoitteena oli varhaiskasvattajien tietoisuuden
lisdaminen siitd, milla eri tavoin pedagogista dokumentointia voidaan toteuttaa ja
miten lisata lapsen osallisuutta pedagogisessa dokumentoinnissa. Opinnaytetyd
on kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus. Tutkimus toteutettiin puolistrukturoituina
teemahaastatteluina ja ne rajattin  koskemaan vain ryhmissa toimivia
lastentarhanopettajia, koska heilld on pedagoginen vastuu ryhman toiminnasta.
Lastentarhanopettajien haastattelut olivat yhta yksilohaastattelua lukuun
ottamatta ryhmahaastatteluja. Haastateltavia lastentarhanopettajia oli yhteensa
kahdeksan. Varhaiskasvatusyksikon nimea ei mainita haastatteluihin
osallistuneiden anonymiteetin takaamiseksi.

Yksi tutkimuksen keskeisimpia havaintoja oli, etta pedagogisen dokumentoinnin
toteutumisessa oli eroavaisuuksia eri paivakotien ja ryhmien valilla. Osalle
haastateltavista pedagoginen dokumentointi oli jo muodostunut arjen
tydmenetelmaksi ja sen ydinajatus oli sisaistetty, jolloin he kuvasivat
pedagogisen dokumentoinnin toteutumista ja tavoitteellisuutta monipuolisemmin.
Osalle lastentarhanopettajista pedagoginen dokumentointi oli viela melko vieras
tydmenetelma, joka nakyi heidan kuvaillessaan sen toteutumista. Lapsen
osallisuuden toteutuminen pedagogisessa dokumentoinnissa naytti toteutuvan
sitd paremmin, mitd paremmin tyotapa oli sisaistetty. Kehittamisideat olivat
syvallisempia ja lapsen osallisuuden nakokulmasta mietittyja niissa ryhmissa,
joissa pedagoginen dokumentointi oli jo muodostunut tyotavaksi. Ryhmissa,
joissa tyOtapa oli vieraampi, kehittamisideat olivat konkreettisia tydomenetelmiin
liittyvia ja varhaiskasvattajan nakokulmasta mietittyja.

Tutkimuksen johtopaatdksena voidaan todeta, etta se, kuinka hyvin pedagoginen
dokumentointi on sisaistetty tyotavaksi, nayttaisi vaikuttavan positiivisesti lapsen
osallisuuden toteutumisen tasoon ja pedagogisen dokumentoinnin
tavoitteellisuuteen seka pedagogisen dokumentoinnin kehittamistarpeiden
tunnistamiseen.

Asiasanat: varhaiskasvatus, pedagoginen dokumentointi, lapsen osallisuus
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The purpose of this thesis was to clarify how pedagogical documentation comes
true in the early childhood education and how the child is involved in the various
stages of the pedagogical documentation. The aim of the study was to increase
kindergarten teacher’s knowledge about how to use pedagogical documentation
as a working method and how to extend children’s participation. The purpose of
the thesis was also to collect information about how kindergarten teachers would
want to develop pedagogical documentation and how to increase the child's in-
volvement in the pedagogical documentation.

The study was conducted as a qualitative one. The theoretical framework of the
study was based on the concepts of pedagogical documentation and children’s
participation in early childhood education. The data for the study was collected
by interviewing eight kindergarten teachers. The study was carried out as semi-
structured theme interviews and they were marked off to touch only the kinder-
garten teachers because they have the pedagogic responsibility for the activities
of the group.

The results were analyzed using qualitative content analysis. The fact that carry-
ing out pedagogical documentation is still heterogeneous was one of the most
central observations of the study. To some of the interviewees pedagogical doc-
umentation already had formed into the method of working and its central idea
had been internalized. They also described the coming true of the pedagogical
documentation in many ways. Because of that the development ideas were more
profound and from the child’s point of view. To some of the kindergarten teachers
the pedagogical documentation was still an unfamiliar concept and the examples
of the pedagogical documentation were technical and slightly loose. Their
thoughts of development were connected to technical problems and from the kin-
dergarten teacher’s point of view.

One can state as a conclusion of the study that the more kindergarten teacher
uses the method of pedagogical documentation in various ways the more child’s
participation exist in early childhood education.

Key words: early childhood education, pedagogical documentation, child’s par-
ticipation
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1 JOHDANTO

Varhaiskasvatuksen toimintaa ohjaavassa Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteissa mainittiin pedagoginen dokumentointi ensimmaisen kerran vuonna
2016. Aiemmin varhaiskasvatuksen dokumentointi on ollut aikuisten toteuttamaa
toiminnan tallentamista ja raportoimista. Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteiden (2018) mukaan pedagogisen dokumentoinnin tarkoitus on toteuttaa
varhaiskasvatusta lapsilahtoisesti. Pedagoginen dokumentointi tuottaa tietoa
lasten mielenkiinnonkohteista, elamasta, kehityksesta, ajattelusta, oppimisesta ja
tarpeista monipuolisella tavalla. Dokumenttien avulla saatuja tietoja kaytetaan
tydtapojen ja -menetelmien, sekd toiminnan tavoitteiden ja sisaltdjen
muokkaamisessa lasten kiinnostusta vastaavaksi.

(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 37.)

Varhaiskasvatuslain (640/2018, 3§) mukaan varhaiskasvatuksen tavoitteena on
varmistaa lapsen osallisuuden toteutuminen ja antaa lapselle mahdollisuus
vaikuttaa hanta itseaan koskeviin asioihin. YK:n lasten oikeuksien sopimuksessa
sanotaan lapsella olevan oikeus ilmaista mielipiteensa ja nakemyksensa kaikissa
hanta koskevissa asioissa ja ne tulee huomioida lapsen ian ja kehitystason
mukaan. YK:n kestavan kehityksen tavoiteagendan 2030 mukaan lapset
tarvitsevat vahvat evaat parjatakseen globalisoituneessa maailmassa. Lapset
huomioimalla ja kiinnittdmalld huomiota lasten osallisuuteen turvataan myos
yhteiskunnan kestava kehitys. Kaikkien osallistaminen kasvattaa yhteiskuntaan

tekijoita ja vastuunkantajia ja vahentaa syrjaytymista. (Pulkkinen 2018, 17.)

Osallisuus ymmarretdan Kasvatustieteiden tohtori Leena Turjan (2017, 45)
mukaan usein kapeasti yksittaisten lasten mielihalujen kuulemisena ja
toteuttamisena. Osallisuus on kuitenkin syvasti yhteisollinen ilmid, etenkin
sellaisissa konteksteissa, joissa lapsia on paljon. Jokaisella lapsella ja aikuisella
tulee olla oikeus ilmaista oma nakemyksensa, mutta samalla tulee kuunnella
myo6s muiden nakemyksia (Turja 2017, 45). Varhaiskasvatuksessa pedagoginen
dokumentointi yhdistyy luovasti lapsen osallisuuden ja toimijuuden seka
positiivisen pedagogiikan ja laaja-alaisen osaamisen kanssa (Rintakorpi 2017,
27).
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Opinnaytetydssamme kasittelemme pedagogista dokumentointia
tydmenetelmana varhaiskasvatuksen kontekstissa seka lapsen osallisuuden
toteutumista pedagogisessa dokumentoinnissa. Opinnaytetydmme tarkoituksena
on tutkia, miten pedagoginen dokumentointi toteutuu tutkimuksen kohteena
olevan varhaiskasvatusyksikon eri paivakodeissa. Tutkimme myos, miten lapsen
osallisuus pedagogisessa dokumentoinnissa toteutuu. Lisaksi halusimme
selvittdad, kuinka varhaiskasvattajat itse lahtisivat kehittdmaan pedagogista

dokumentointia omassa tyossaan.

Opinnaytetydomme tavoitteena oli lisata varhaiskasvattajien tietoisuutta
pedagogisen dokumentoinnin erilaisista menetelmista ja miten osallistaa lapset
mukaan pedagogiseen dokumentointiin. Kiinnostuksemme aiheeseen lahti
omasta tyostamme varhaiskasvatuksessa seka siita, ettd pedagoginen
dokumentointi oli varsin tuore kasite varhaiskasvatuksen kentalla. Yhdymme
myOs varhaiskasvatuksen tohtori Kati Rintakorven (2018, 11) ajatukseen siita,
ettda pedagogisen dokumentoinnin avulla voidaan vaikuttaa myos
yhteiskunnalliseen  arvostukseen  varhaiskasvatusta  kohtaan. Kasitys
varhaiskasvatuksesta instituutiona on murroksen alla ja suomalainen
varhaiskasvatus on muuttumassa osaksi elinikaista kasvatusta ja koulutusta.
Nama suuret muutokset edellyttavat pedagogisten kaytantdjen kehittamista.
(Karila & Lipponen 2013, 176.) Naemme, etta pedagoginen dokumentointi on yksi
keino, jolla voidaan kehittdd suomalaista varhaiskasvatusta ja vaikuttaa myods

sen arvostukseen.

Opinnaytetydbmme etenee pedagogisen dokumentoinnin ja lapsen osallisuuden
viitekehysten tarkastelusta tutkimuskysymysten, toteutuksen ja aineiston
analyysin kautta teemahaastatteluista saamiemme tulosten esittelyyn.
Tuloksissa esittelemme aineiston analyysistda nostamamme teemat, joita
kokoamme johtopaatosluvussa yhteen ja peilaamme niitd teoriaan. Lopuksi
pohdimme viela opinnaytetydomme luotettavuutta ja eettisyyttd seka koko

opinnaytetydprosessia.



2 OPINNAYTETYON LAHTOKOHDAT

2.1 Lahtokohdat ja tutkimusymparisto

Pedagoginen dokumentointi kasitteena otettiin esiin varhaiskasvatuksen
toimintaa ohjaavassa Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa ensimmaisen
kerran vuonna 2016. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet on muuttunut
ohjaavasta asiakirjasta ja suosituksista varhaiskasvatuslakiin perustuviin, eli
oikeudellisesti velvoittaviin maarayksiin ja ohjeisiin, joita varhaiskasvatuksessa
tulee noudattaa (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 8). Uuden
Varhaiskasvatussuunnitelman myota varhaiskasvatuksessa on tarkoitus siirtya
toiminnan tallentamisesta kohti pedagogista dokumentointia. Pedagogisen
dokumentoinnin tavoitteena on, ettd dokumentteja kaytetaan varhaiskasvatuksen

suunnitteluun ja kehittamiseen.

Kasvatustieteiden tohtori Kati Rintakorpi on tehnyt vuonna 2018 vaitoskirjan
pedagogisesta dokumentoinnista. Vaitdskirjassaan Rintakorpi on tutkinut, kuinka
Suomessa ollaan siirtymassa varhaiskasvatuksen tallentamisesta kohti
pedagogista dokumentointia. Rintakorpi on kirjoittanut aiheesta myos kirjan
yhdessa Elsa Vihmari-Henttosen  kanssa. Muutoin  pedagogisesta
dokumentoinnista on saatavilla hyvin vahan suomenkielista kirjallisuutta. Vaikka
kirjallisuutta ja tutkimustietoa on verrattain vahan saatavilla, emme halunneet

antaa sen vaikuttaa aiheen valinnassa, koska koemme aiheen tarkeaksi.

Aloittaessamme opinnaytetyon tekemisen ja etsiessamme aikaisemmin tehtyja
tutkimuksia, huomasimme opinnaytetdita pedagogisesta dokumentoinnista
olevan viela kovin vahan. OpinnaytetyOprosessimme edetessa opinnaytetoita
aiheesta on julkaistu muutamia lisaa, joskin hieman eri nakokulmista.
Opinnaytetydbmme nakokulma on lapsen osallisuuden toteutumisessa
pedagogisessa dokumentoinnissa. Olemme molemmat toissa
varhaiskasvatuksessa, josta kiinnostus tahan aiheeseen lahti. Koska kyseessa
on toimintakulttuurin  muutos varhaiskasvatuksessa, halusimme Iahtea

tutkimaan, kuinka pedagogista dokumentointia on lahdetty toteuttamaan.
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Teimme opinnaytetydmme varhaiskasvatusyksikkdon, joka koostuu kolmesta
paivakodista ja kahdesta  esiopetusryhmasta. Emme tuo  esiin
varhaiskasvatusyksikdn nimea, johon opinnaytetyon teimme, koska haluamme
taata haastattelemiemme lastantarhanopettajien anonymiteetin. Kyseinen
varhaiskasvatusyksikko valikoitui tutkimuskohteeksemme opettajan
ehdotuksesta ja tiesimme myads, etta siella ollaan viimeisten kahden vuoden ajan
maaratietoisesti keskitytty kehittdmaan toimintaa Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteista lahtevien teemojen mukaan. Talla hetkella kyseisessa
varhaiskasvatusyksikdssa pedagoginen painopiste on pedagogisessa
dokumentoinnissa ja heillda on juuri otettu kayttoon blogiohjelma yhdeksi
pedagogisen dokumentoinnin tydomenetelmaksi, siksi paatimme ottaa yhteytta
varhaiskasvatusyksikon johtajaan ja esitella opinnaytetyon aiheen hanelle.
Johtaja piti aihetta tarkeana ja ajankohtaisena, ja kehotti meita aloittamaan

tutkimussuunnitelman tekemisen ja hakemaan tutkimuslupaa.

2.2 Tarkoitus, tavoite ja tutkimuskysymykset

Tutkimuksemme tarkoituksena oli selvittda, miten pedagoginen dokumentointi
toteutuu varhaiskasvatusyksikossa ja miten lapsi otetaan mukaan pedagogisen
dokumentoinnin eri vaiheisiin. Tutkimme my0s, miten varhaiskasvattajat
haluaisivat  kehittdd pedagogista dokumentointia omassa tydssaan.
Tavoitteenamme oli varhaiskasvattajien tietoisuuden lisadaminen siita, milla eri
tavoin pedagogista dokumentointia voidaan toteuttaa ja miten lisata lapsen

osallisuutta pedagogisessa dokumentoinnissa.

Tutkimuskysymyksemme ovat:
1. Miten pedagoginen dokumentointi toteutuu varhaiskasvatusyksikdssa?
2. Miten lapsen osallisuus toteutuu pedagogisessa dokumentoinnissa?

3. Miten pedagogista dokumentointia voisi kehittaa varhaiskasvatusyksikossa?

Tutkimme, miten pedagogista dokumentointia toteutetaan talla hetkella
haastattelemiemme lastentarhanopettajien mielesta heidan ryhmissaan.
Halusimme selvittdd lapsen osallisuuden huomioimisen ja toteutumisen

pedagogisessa dokumentoinnissa. Tutkimme myos sita, kuinka
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lastentarhanopettajat haluaisivat lahtea kehittamaan pedagogista
dokumentointia omassa tyossaan. Meita kiinnosti myOs kasvattajan rooli
pedagogisessa dokumentoinnissa ja lapsen osallisuuden toteutumisessa.
Paapainopiste kaikissa tutkimuskysymyksissamme on lapsen osallisuudessa,
miten lapsen osallisuus pedagogisessa dokumentoinnissa toteutuu talla hetkella

ja miten sita voisi kehittaa.
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3 PEDAGOGINEN DOKUMENTOINTI VARHAISKASVATUKSESSA

3.1 Pedagogisen dokumentoinnin lahtokohtia

"Aikuiset, &dlk&a havittdké kykydnne ihmetelld asioita.” -Loris Malaguzzi

Reggio Emilia -kasvatusajattelu tuli Suomeen 1990-luvulla. Italialainen pedagogi
Loris Malaguzzi loi nakemyksen, jonka mukaan lapsella on sata kielta ja lapsella
on oikeus ilmaista itsedan kaikilla niilla kielilla. Lapsella on luontainen kyky
ihmetelld ja tutkia ymparistddan ja se on myds edellytys oppimiselle. Reggio
Emilia -pedagogiikassa hyoddynnetaan tata lasten luontaista halua tutkia ja
ajatellaan, ettda myos ymparistd on opettaja. Reggio Emilia ja lapsen sata kielta -
kirjan kirjoittaja Karin Wallinin (2000, 24) mukaan ympariston halutaan
innostavan ja antavan lapsille virikkeitd seka haasteita lasten ajatuksille ja

mielikuvitukselle.

Reggio Emilia -pedagogiikassa keskusteluilla on suuri merkitys. Tieto syntyy
silloin, kun ihmiset kohtaavat ja asettavat omat mielipiteensa ja nakdkulmansa
vastakkain. llman keskustelua havainnot ja dokumentit ovat vain yhden ihmisen
nakokulmia. Lapselle tulee kokemus siita, etta hanen sanomisensa,
tekemisensa, ajatuksensa ja paattelynsa ovat aikuisenkin mielesta vakavasti

otettavia ja muistiin merkitsemisen arvoisia. (Heinimaa 2004.)

Rintakorpi ja Vihmari-Henttonen (2017) kirjoittavat Taa on meidan maailma -
kirjassaan, kuinka dokumentointia on kehitelty jo 40 vuoden ajan. Dokumentointi
on ollut aiemmin lahinna raportoivaa, eli lapsen oppimisen ja kehityksen
tallentamista ja nakyvaksi tekemista valokuvien, kasvunkansioiden, piirrosten ja
muistiinpanojen avulla. Paatavoitteena on ollut toiminnan nakyvaksi tekeminen ja
siitd tiedottaminen. (Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2017, 10.) Pedagogista
dokumentointia kasittelevaad suomenkielista kirjallisuutta on kirjoitettu vield kovin
vahan. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2018) pedagoginen
dokumentointi nahdaan varhaiskasvatuksen toteuttamisen, kehittamisen,
suunnittelun ja arvioinnin keskeisena tydmenetelmana. Se on prosessi, jossa

havainnot ja dokumentit seka niiden tulkinta vaikuttavat pedagogiseen toimintaan
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ja sen suunnitteluun. Sen avulla voidaan myds aiempaa enemman osallistaa
lapsia ja vanhempia toiminnan suunnitteluun, kehittamiseen ja arviointiin.

(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 37.)

Dokumentointi ei valttamatta anna vastauksia, vaan paremminkin herattaa lisaa
kysymyksia (Wallin 2000, 127). Mita enemman dokumentointi herattaa
kysymyksia, sitd enemman on myos vastauksia ja useampia nakokulmia asiaan,
ja sita paremmaksi voimme tyossamme varhaiskasvattajana kehittya, mutta se
vaati myds oman tyon reflektointia. Pedagoginen dokumentointi on
varhaiskasvatuksen suunnittelemisen, toteuttamisen, arvioimisen ja kehittamisen

aktiivinen tyokalu (Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2017, 6).

Pedagoginen dokumentointi ei siis ole pelkkaa tallentamista ja raportoimista.
Rintakorpi (2018, 4) tarkoittaa dokumentoinnilla toiminnan tallentamista ja
pedagogisella dokumentoinnilla varhaiskasvatuksen suunnittelua ja kehittdmista
dokumenttien avulla. On tarkeaa erottaa pedagogiseen dokumentointiin liittyvat
kasitteet. Yksittainen dokumentti sellaisenaan on raportoivaa dokumentointia,
mutta pedagogisen painotuksen se saa silloin, kun dokumentista saatua tietoa
kaytetaan hyvaksi suunnittelussa, toteutuksessa ja arvioinnissa yhdessa lasten
kanssa. Dokumentointi tarkoittaa sisaltdjen tuottamista ja pedagoginen
dokumentointi  tarkoittaa toiminnan  suuntaamista ja muokkaamista
dokumenteista saadun tiedon ja uuden ymmarryksen avulla. Ahosen (2017, 140)
mukaan pedagogisen funktion dokumentointi saa vasta silloin kun tietoa
kasitellaan ja hyoddynnetaan tavoitteellisesti  pedagogista toimintaa

suunniteltaessa, toteutettaessa, arvioitaessa ja kehittaessa.

Suomalaisessa varhaiskasvatuksessa ollaan ottamassa pedagogista
dokumentointia  tydomenetelmaksi, koska  Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet niin velvoittaa. Se vaatii varhaiskasvattajilta uudenlaisen ajattelutavan

omaksumista ja muutosta koko varhaiskasvatuksen toimintakulttuurissa.
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3.2 Pedagoginen dokumentointi tyomenetelmana

Varhaiskasvatussuunnitelman  perusteissa (2018, 37) pedagogisesta
dokumentoinnista puhutaan keskeisena tyomenetelmana ja jatkuvana
prosessina, jossa havainnot, dokumentit ja niiden vuorovaikutuksellinen tulkinta
muodostavat ymmarrystda pedagogisesta toiminnasta. Prosessi on osa
varhaiskasvatusta, arkista toimintaa yhdessa lasten kanssa, jonka toimijoina ovat
lapset, vanhemmat ja varhaiskasvattajat. Pedagoginen dokumentointi on
kasvattajan tyOkalu, jonka avulla my0s omaa tyotaan paasee ja joutuu

tarkastelemaan (Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2017, 16).

Pedagogisen dokumentoinnin tavoitteena on oppia tuntemaan yksittaista lasta,
etta lapsi tulee kuulluksi ja nahdyksi, etta lapsi kokee olevansa tarkea ja osa
ryhmaa, ja ettd hanelld on mahdollisuus vaikuttaa toimintaan
(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 37). Lasten valisten suhteiden
ymmartaminen on oleellista, mutta niin on myos lasten ja aikuisten valinen suhde.
Tarkeana tavoitteena pedagogisella dokumentoinnilla on henkiloston omien
toimintaperiaatteiden reflektointi, pedagogisen toiminnan arviointi,
vuorovaikutuksen pohtiminen, ammatillinen kasvu ja kehittyminen. Sen
tavoitteena on myds vahvistaa vanhempien osallisuutta oman lapsen

varhaiskasvatukseen liittyen.

Jotta voitaisiin puhua pedagogisesta dokumentoinnista, sen taytyy siirtya myos
kaytantoon: muokata toimintatapoja ja tavoitteita ja kehittya lapsen osaamisen ja
kasvun myéta (Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2017, 32). Rintakorpi ja Vihmari-
Henttonen (2017, 10) sanovat, ettei pelkka yksittainen dokumentti viela auta
toiminnan kehittdmisessa, vaan vasta prosessointi lapsen kanssa tekee
dokumentista merkityksellisen ja niiden merkitys avautuu varhaiskasvattajalle,
kun niista keskustellaan yhdessa lapsen kanssa. Kun lapsi on mukana
dokumentoinnissa, se muuttaa lapsen objektista subjektiksi, han ei ole enaa vain
dokumentoinnin kohde, vaan aktiivinen toimija. Pedagogisen dokumentoinnin
tarkoituksena ei ole vain tarkkailla ja arvioida lasta vaan tavoitteena on pyrkia
ymmartamaan lapsen nakemyksia vuorovaikutuksessa hanen kanssaan
(Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2017, 84).
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Dahlberg, Moss ja Pence (2002) painottavat, ettei havainnointia saisi sekoittaa
pedagogiseen dokumentointiin. He tekevatkin selkean eron niiden valille.
Pedagogisessa dokumentoinnissa on kyse sen nakemisesta ja ymmartamisesta,
mita pedagogisessa toiminnassa on meneillaan ja mihin lapsi on kykeneva ilman
mitdan ennalta maariteltyja raameja, normeja ja odotuksia. (Dahlberg, Moss ja
Pence 2002, 146.) My0Os Keskisen ja Lounassalon (2011) mukaan pedagoginen
dokumentointi eroaa monessa suhteessa perinteisesta lapsihavainnoinnista.
Lapsen perinteisessa havainnoinnissa on ollut kyse lapsen kehityksen
tarkkailemisesta ja kehitysvaihekuvausten kriteerien tayttymisesta. Lapsen
keskeneraisyyteen liittyva kehityspsykologian nakokulma on kytkenyt
varhaiskasvatuksen normaalin kehityksen seuraamisen ideaan, ilman
lapsihavainnointia lasta ei voi sijoittaa oikeaan kategoriaan; normaaliin tai
poikkeavaan. (Keskinen ja Lounassalo 2011, 202.) Ojala (2009, 33) on sita
mielta, ettd dokumentoinnin avulla varhaiskasvattaja luo suhdetta lapsiin ja
itseensa pedagogina dokumentoidessaan lasten ajattelua ja toimintaa. Ahonen
(2017) sanoo pedagogisen dokumentoinnin tekevan lasten toiminnan nakyvaksi
niin aikuisille kuin lapsille itselleen. Lapsen arvioinnin sijaan pedagogisen
dokumentoinnin tarkoituksena on auttaa aikuista ymmartamaan lasta ja hanen

yksilollisia vahvuuksiaan ja mielenkiinnonkohteitaan. (Ahonen 2017, 141.)

Keskisen ja Lounassalon (2011, 203) mukaan pedagogisen dokumentoinnin
avulla paastaan lahikehityksen vyohykkeelle lapsen kanssa. Tarkoituksena ei ole
etsia lasten puutteita tai aikuisten virheita vaan keskittya onnistumisiin. Psykologi
Lev Vygotskin kehittamalla lahikehityksen vyohykkeella lapsi oppii joko aikuisen
avulla tai taitavamman lapsen kanssa yhdessa tekemalla. Oikeanlaisella tuella
lapsen vasta kehittymassa olevat taidot ja tiedot muuttuvat mydhemmin

itsenaiseksi osaamiseksi. (Vygotski 1982.)

Pedagogisessa dokumentoinnissa on tavoitteena paasta dialogiin lapsen kanssa
ja osallistaa lapsi mukaan toiminnan suunnitteluun, toteutukseen, arviointiin ja
kehittdamiseen. Pedagogisessa dokumentoinnissa dokumentit eivat itsessaan ole
merkityksellisia, vaan vasta reflektointi yhdessa lasten kanssa muuttaa ne
pedagogisiksi dokumenteiksi.
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3.3 Pedagogisen dokumentoinnin toteuttaminen

Pedagoginen dokumentointi on tydmenetelma, joka eldd koko ajan. Koska se
littyy kaikkeen ymparilla tapahtuvaan ja on kontekstisidonnainen prosessi, sen
kayttdmiseen ei voi antaa yksinkertaisia ja vaiheittaisia ohjeita (Rintakorpi &
Vihmari-Henttonen 2017, 78). Ojalan (2009, 34) mukaan pedagogisessa
dokumentoinnissa suositaan projektityoskentelya, josta dokumentoidaan mita
nahdaan, tehdaan ja tuotetaan ja jonka avulla reflektoidaan yksin ja yhdessa

keskustellen.

Rintakorven ja Vihmari-Henttosen (2017,10) mukaan dokumentointi voidaan
jakaa kahteen osaan, jotka liittyvat toisiinsa: dokumentoinnin sisaltoon ja
dokumentoinnin prosessiin. Sisaltda ovat esimerkiksi lasten piirustukset,
valokuvat, lasten ty6t, muistiinpanot ja kasvunkansiot. Kun naitd dokumentointeja
aletaan reflektoimaan lasten, vanhempien ja tydtimin kanssa voidaan siita
kayttaa termia dokumentoinnin prosessi. Dokumentointi on siis sisallon
tuottamista ja pedagoginen dokumentointi on tydmenetelma, jolla muokataan
varhaiskasvatuksen toimintaa dokumentteihin pohjautuen. (Rintakorpi & Vihmari-
Henttonen 2017, 10.) My6s Dahlberg ym. (2002) puhuvat kahdesta toisiinsa
littyvasta asiasta, sisallosta ja prosessista. Sisaltd on kaikkea sitd nakyvaa ja
konkreettista dokumentointia, tallenteita siita mita on sanottu ja tehty, lasten toita
ja tuotoksia, jotka sinallaan ovat tarkea osa pedagogista dokumentointia.
Prosessi pitaa sisallaan naiden dokumenttien reflektoimisen, seka yksin etta
yhdessa seka lasten ettad toisten varhaiskasvattajien kanssa. (Dahlberg ym.
2002, 148.)

Rintakorpi & Vihmari-Henttonen (2017) ovat sitd mielta, ettd pedagogista
dokumentointia aloitettaessa varhaiskasvattajien on tarkea selvittda mihin
dokumentoinnilla pyritdadan ja mika on dokumentoinnin tarkoitus. Heidan
mielestdan varhaiskasvattajilla on oltava yhteiset periaatteet keskusteltuna
etukateen ja etta kaikki ovat valmiita sitoutumaan pedagogiseen dokumentointiin.
(Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2017, 80.) Ahosen (2017, 141) mukaan on
tarkeaa muistaa Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden oppimiskasitys
lapsesta aktiivisena toimijana ja ettd lapsi otetaan mukaan pedagogiseen

dokumentointiin  heti suunnitteluvaiheessa. Pedagogista dokumentointia
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toteutettaessa lapsilta kysellaan ideoita  ja ajatuksia heidan
mielenkiinnonkohteistaan. Lapsia havainnoimalla saadaan myos hyvin tietoa
lapsia kiinnostavista asioista. Lasten ideoiden ja ajatusten pohjalta mietitaan
yhdessa lasten kanssa, miten toimintaa voitaisiin lahtea toteuttamaan.
Rintakorven ja Vihmari-Henttosen (2017) mukaan toiminnan myoéta syntyy
erilaisia dokumentteja, jotka voivat olla esimerkiksi piirustuksia, valokuvia,
rakennelmia, satuja tai esityksia. Dokumentointi ei ole vain kasvattajan oikeus tai
velvollisuus vaan siihen osallistuvat myos lapset, jotka tuovat oman
nakokulmansa toimintaan. Se, mita lapsi valitsee tarkeaksi dokumentoitavaksi
asiaksi, voi olla taysin toisenlainen kuin mita aikuinen olisi valinnut. (Rintakorpi &
Vihmari-Henttonen 2017, 10-12.)

Toimintaa arvioitaessa ja dokumentteja reflektoitaessa yhdessa lasten kanssa
paastaan pedagogisen dokumentoinnin ytimeen. Opetushallituksen yllapitaman
verkkopalvelu Edu.fin mukaan pedagogisesta dokumentoinnista on hyotya vain,
jos sen tarjoamiin haasteisiin ja mahdollisuuksiin tartutaan, eli mietitaan, miten
toimintaa lahdetaan kehittamaan. Jos keratyt dokumentit hautautuvat
tiedostoihin, eika niitd kayda lapi tai reflektoida, ei mydskaan voida puhua
pedagogisesta dokumentoinnista. (Edu.fi 2018.) Ahosen (2017, 144) mukaan
reflektoiva ote on merkityksellinen kaikessa pedagogisessa dokumentoinnissa,

silla ilman sita dokumentointi supistuu vain raportoimiseksi.

Kerattyihin dokumentteihin voidaan palata lapsen kanssa niin sanotulla
tuumaustauolla, jolloin kaydaan lapi lapsen nakemyksia, oppimista ja ideoita
(Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2017, 93). On tarkeaa, etta esiin tulleet asiat
johtavat toimintaan. Lapsen toiveet ja ajatukset tulee huomioida. Dokumenttien
aarelle voi lapsen kanssa pysahtya muutenkin kuin vain niin sanotulla
tuumaustauolla.  Varhaiskasvatuksessa tulee paivan mittaan useita
mahdollisuuksia pysahtya dokumenttien aarelle lapsen kanssa. Paaasia on se,
etta esiin tulleisiin asioihin tartutaan. Ahonen (2017, 141) sanoo dokumenttien

pohjalta kdydyn yhteisen dialogin tekevan lasten toiminnasta merkityksellista.

Lapsilta tulleita ajatuksia, ideoita ja toiveita seka toiminnasta tehtyja havaintoja
olisi tarkea kayda I1api myds varhaiskasvattajien kesken esimerkiksi

tiimipalavereissa. Rintakorven ja Vihmari-Henttosen (2017, 51) mukaan
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pedagogista dokumentointia ei voida liimata aikaisempien toimintatapojen ja -
rakenteiden paalle muuttamatta niita. Pedagoginen reflektointi on tarkeaa. Se
vaatii koko tyodyhteison sitoutumista ja todennakoisesti myos muutosta
toimintakulttuurissa, astumista pois omalta mukavuusalueelta ja vanhojen

menetelmien muokkaamista.
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4 LAPSEN OSALLISUUS PEDAGOGISESSA DOKUMENTOINNISSA

4.1 Osallisuus varhaiskasvatuksessa

Lapsella on oikeus ilmaista mielipiteensa ja nakemyksensa kaikissa hanta
koskevissa asioissa ja ne tulee huomioida lapsen ian ja kehitystason mukaan
(YK:n lapsen oikeuksien sopimus). Varhaiskasvatuslain (540/2018, 3§) mukaan
varhaiskasvatuksen tavoitteena on mahdollistaa Ilapsen osallisuuden
toteutuminen ja antaa lapsille mahdollisuus vaikuttaa hanta itsedaan koskeviin
asioihin. Varhaiskasvatussuunnitelmaa laadittaessa on selvitettava lapsen
mielipide ja otettava se huomioon. Demokraattisen ja kestavan tulevaisuuden
luomiseksi yksilolta vaaditaan taitoa ja halua osallistua erilaisten yhteisojen
toimintaan seka luottoa omiin vaikutusmahdollisuuksiinsa. Lapsella on oikeus
kuulluksi tulemiseen ja osallisuuteen omaan elamaan liittyvissa asioissa.
Varhaiskasvattajan tulee tukea naita lasten osallistumisen ja vaikuttamisen taitoja
sekd kannustaa lapsia oma-aloitteisuuteen. (Varhaiskasvatuslaki 540/2018,
238.) Yhteiskunnan taholta niin varhaiskasvatuslaissa kuin
varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa ohjataan osallisuuden mahdollistavan

pedagogiikan jarjestamiseen.

Varhaiskasvatuksessa kunnioitetaan YK:n lasten oikeuksien sopimusta ja
demokratian toteutumisen periaatteita, tukemalla lasten kehittyvia osallistumisen
ja vaikuttamisen taitoja. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2018)
mukaan lasten osallistumisen ja vaikuttamisen taitoja voidaan vahvistaa
kuuntelemalla heidan ajatuksiaan, vastaamalla heidan aloitteisiinsa ja
kohtaamalla heidat arvostavasti. Henkiloston tulee ottaa lapset mukaan
suunnittelemaan, toteuttamaan ja arvioimaan toimintaa. Nain lapset paasevat
harjoittelemaan vuorovaikutustaitoja seka oppimaan saantdjen, sopimusten ja
luottamuksen merkityksesta. Varhaiskasvattajien tehtdva on huolehtia, etta
lapsilla on mahdollisuus vaikuttaa ja osallistua. Sita kautta lasten itseluottamus
kasvaa ja heidan sosiaaliset taidot, joita yhteisdssa tarvitaan, muovautuvat ja
kehittyvat. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 24.)
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Osallisuudesta on tehty useita malleja, joista kaytetyimpia varhaiskasvatuksessa
ovat Shierin (2001) ja Hartin (1992) mallit. Erilaisilla taso- ja porrasmalleilla on
pyritty kuvaamaan lapsen osallisuuden toteutumista. Osallisuutta tarkastellaan

usein lapsen ja aikuisen valisena valtasuhteena.

Harry Shier on luonut osallisuuden tasomallin, johon kuuluu viisi eri tasoa.
Ensimmaisella tasolla puhutaan lapsen kuulluksi tulemisesta. Toisella tasolla
tuetaan lapsen mielipiteen ilmaisemista. Kasvattaja seka kuuntelee lasta, mutta
pyrkii myos tukemaan lasta ilmaisemaan oman mielipiteensa, jarjestamalla
lapselle tilaisuuksia mielipiteen ilmaisuun. Kolmannella tasolla Shier tarkoittaa
lasten mielipiteiden huomioimista, enaa kyse ei ole vain lapsen kuulemisesta ja
siita, etta kasvattaja jarjestaa tilaisuuksia lapsen mielipiteen ilmaisemiselle vaan
lasten mielipiteet huomioidaan esimerkiksi toiminnan suunnittelussa. Neljannella
tasolla lapset otetaan mukaan paatdksentekoon ja viidennella tasolla lapset ja
kasvattajat jakavat vallan yhdessa. YK:n lasten oikeuksien sopimuksen
edellyttama osallisuus toteutuu kolmannen ja neljannen tason valissa eli siina

missa lapset otetaan mukaan paatdksentekoon. (Shier 2001.)

Roger Hartin tekeman osallisuuden porrasmallin mukaan osallisuus voidaan
jakaa kahdeksaan eri portaaseen. Kolme ensimmaista porrasta ovat Hartin
mielesta niin sanottua naennaista osallisuutta, joilla esimerkiksi manipuloidaan
lapsen ajattelua ja sanomisia, luodaan tunnelmaa lapsen osallistumisella ja
kuullaan lasta muodollisesti. Neljannella portaalla lasta kuullaan aikuisten
ehdoilla ja viidennella portaalla lapsi otetaan jo jossain maarin mukaan aikuisten
projekteihin. Kuudennella portaalla lapsi otetaan mukaan paatoksentekoon.
Seitsemannella portaalla lapsilla voi jo olla omia projekteja, joihin he saavat
aikuisen tukea. Viimeisella osallisuuden portaalla lapset ja aikuiset toimivat

yhdessa ja jakavat vallan. (Hart 1992.)

Hart (1992) esittdd omassa osallisuutta kuvaavassa tikapuumallissaan
osallisuuden hierarkkisuutta. Han tuo esiin erilaiset osallisuuden tasot, mutta
my0s korostaa niita tasoja, joissa osallisuus ei toteudu tai se on ndennaista. Shier
(2001) on kehittanyt Hartin osallisuuden tikapuumallin pohjalta oman
osallisuuden polun tasomallinsa, jossa keskittyy tarkastelemaan Ilapsen

osallisuutta vuorovaikutuksen nakokulmasta, lapsen ja aikuisen valilla.
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Kasvatustieteiden tohtori Leena Turja on luonut suomalaisen varhaiskasvatuksen
kontekstiin sopivan mallin moniulotteisesta osallisuudesta (kuvio 1). Se nojautuu
Hartin ja Shierin malleihin, mutta Turja on ottanut huomioon omaa mallia
kehitellessaan, kuinka sita voidaan soveltaa myOs varhaiskasvatuksen
tyoyhteisdjen osallisuuden tarkasteluun. Koska Turja on kehittanyt mallin
nimenomaan suomalaiseen varhaiskasvatukseen sopivaksi, olemme nostaneet

sitd myos opinnaytetydssamme enemman esille.

LASTEN
VALTAISTUMINEN

Yhteistoiminta
Lasten oma LUOTTAMUS
toiminta KOMMUNIKAATIO
TIETO-OSALLISUUS
Luvan pyynti PAASY MATERIAALISIIN
RESURSSEIHIN
Vaihtoehdoista
valinta
TOIMEENPANO
Kuulluksi
tuleminen
PAATOKSENTEKO
Mukanaolo
\f,p.\"}‘
W
s
VAIKUTUS- Henkilé- Lasten Aikuisten ja Laajemman
PIIRI kohtainen keskindinen lasten yhteinen yhteisén

KUVIO 1. Turjan malli lasten osallisuudesta

Turjan mukaan (2017) osallisuuden perusedellytykset on osattava tunnistaa, jotta
niita voitaisiin vahvistaa. Osallisuuteen perustuvaa pedagogiikkaa kehitettaessa
ja arvioitaessa tulisi kasvattajan osata tarkastella lapsen osallisuuden tunnetta
seka toimintaprosessia jasentyneesti. (Turja 2017, 47.) Turjan mallissa
osallisuuden perusedellytyksia ovat seka lasten ettd aikuisten Iluottamus
itseensa, yhteinen kieli ja kommunikointikeinot, lapsen oikeus tiedonsaantiin seka

lasten paasy materiaalisiin resursseihin. Aikuisen luottamus lapseen ja lapsen
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omaan selviytymiseen erilaisissa tilanteissa mahdollistaa aikuisen joustamisen

ennakkosuunnitelmista. (Turja 2017, 50.)

Turja jakaa osallisuuden kolmeen ulottuvuuteen, joita ovat valtaistuminen,
vaikutuspiiri ja ajallinen ulottuvuus. Valtaistumisen ulottuvuudessa Turja
tarkastelee lasten ja aikuisten valisia valtasuhteita. Valtaistuminen jaetaan
kolmeen osaan: 1) aikuisen johtama toiminta 2) lasten johtama toiminta, jossa
aikuinen mahdollistajana 3) yhdessa rakennetut tilanteet, joissa aikuinen ja lapsi
jakavat vallan. Toinen ulottuvuus, osallisuuden vaikutuspiiri, pitaa sisallaan sen,
keta kaikkia tilanne, toiminta tai asia koskee, johon vaikutetaan ja osallistutaan.
Vaikutuspiiri etenee henkilokohtaisiin asioihin vaikuttamisesta aikuisten ja lasten
yhteiseen vaikuttamiseen ja koko yhteisda koskevien asioiden vaikuttamiseen.
Kolmas Turjan esittelema ulottuvuus koskee ajallista ulottuvuutta. Osallisuuden
kokemuksen kesto voi vaihdella, se voi olla kertaluontoista, lyhytkestoista tai
pitkakestoista sekd kauaskantoista. Pedagoginen dokumentointi on keino, jolla

voidaan vaikuttaa toiminnan keston ja vaikutusajan kasvuun. (Turja 2017, 52.)

Tarkeaa osallisuuden tarkastelussa on myos tunnetason kokemukset. Positiiviset
osallisuudesta saadut kokemukset ja tunteet kasvattavat itseluottamusta ja
hyvaksytyksi tulemisen tunnetta. Itsetunnon kasvun myaéta lapsille tulee tunne,
etta heita kuullaan ja tietoisuus omista vaikuttamisen mahdollisuuksista kasvaa.
(Turja 2017, 53.) Hartin ja Shierin malleissa tarkastellaan lapsen osallisuutta
vallankayton ja vuorovaikutuksen nakokulmista lapsen ja aikuisen valilla, kun
taas Turja on tarkastellut osallisuuden mallissaan myoOs lapsen tunnetason
kokemuksia osallisuuteen liittyen. Lapsen sisainen motivaatio oppimista ja

kaikkea toimintaa kohtaan kasvaa, kun han saa tehda jotain mita on itse keksinyt.

4.2 Lapsen osallisuuden merkitys pedagogisessa dokumentoinnissa

Lasten ymmarrys yhteisosta, oikeuksista, vastuusta ja valintojen seurauksista
kehittyy osallisuuden kautta. Lapsen osallisuutta vahvistaa sensitiivinen
kohtaaminen ja kokemus kuulluksi ja nahdyksi tulemisesta.
(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 30.) Keskinen ja Lounassalo

(2011) korostavat pedagogisen dokumentoinnin merkitysta osallisuutta
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synnyttavan dialogin  rakentajana. Heidan mielestdan pedagoginen
dokumentointi k&antdaa huomion diagnoosista dialogiin. Pedagoginen
dokumentointi seka on osallisuutta etta luo osallisuutta. (Keskinen ja Lounassalo
2011, 203.) Aikaisemmin lapsi on ollut dokumentoinnin kohteena, kun taas
pedagogisessa dokumentoinnissa lapsi on subjekti ja aktiivinen toimija. Heinimaa
(2004) sanoo lapsen olevan oman elamansa paaosassa, subjekti, joka
muodostaa oman kasityksensa ymparoivasta maailmasta vuorovaikutuksessa
toisten kanssa. Pedagoginen dokumentointi on toimintaa, joka mahdollistaa
lapsen pitkajanteisen osallisuuden toiminnan suunnittelussa ja arvioinnissa
(Leinonen 2014, 16; Turja 2017, 49).

Kokemus osallisuudesta saa lapsessa aikaan iloa ja innostusta, mika auttaa lasta
sitoutumaan ja oppimaan, kun tilanne on lapselle mielekas (Leinonen 2014, 18).
Lapselle, niin kuin aikuisellekin, on tarkeaa tuntea kuuluvansa osaksi ryhmaa ja
yhteisd4a, ja tuntea tulevansa nahdyksi, kuulluksi ja hyvaksytyksi. Pedagoginen
dokumentointi lisaa lapsen osallisuutta varhaiskasvatuksessa. Rintakorven ja
Vihmari-Henttosen (2017, 38) mukaan pedagoginen dokumentointi tuo nakyvaksi
lasten ajatuksia ja toimintaa. Leinonen (2014, 21) sanoo, etta lasta kuuntelemalla
aikuinen mahdollistaa lapsen osallisuuden kokemuksen. Lapsen osallisuutta
paivakodissa ei voi olla olemassa ilman aikuisen osallisuutta ja lasnaoloa.
Osallisuudessa ei ole kysymys siita, etta lapsi saisi paattaa kaikesta. Osallisuus
on vuorovaikutusta ja lapsen kuulemista, se on myds toisten huomioimista,

valintojen tekemista ja niiden seurausten kantamista.

Osallisuuden tavoitteena on itseensa luottava ja ajatteleva lapsi, joka osaa ottaa
muita huomioon (Roos 2016, 54). Sita ei voi oppia vain aikuisten ohjeita ja
saantdja noudattamalla, vaan harjoittelemalla esimerkiksi vastuun ottamista.
Varhaiskasvattajan pitaa ohjata ja rohkaista lasta tuomaan omia ajatuksiaan ja
mielipiteitddn esiin sekd ilmaisemaan tunteitaan. Ahosen (2017) mukaan
pedagogisessa dokumentoinnissa lapsen osallisuutta tukee myos se, etta lapsen
sanoilla, ajatuksilla ja teoilla on konkreettista vaikutusta. Osallistaminen ei ole
vain lapselta kysymista vaan lapsen kuulemista ja mukaan ottamista. Yhteisen
keskustelun ja tuumailun avulla voidaan vahvistaa lapsen omaa kasitysta
esimerkiksi hanen vahvuuksistaan. (Ahonen 2017, 141.) Ahonen sanoo myds

lasten osallisuutta tukevan sen, kun lasten ajatuksia, tunteita ja oivalluksia
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kaydaan yhdessa keskustellen lapi, se tukee myds lapsen ajattelun kehittymista.
(Ahonen 2017, 152.) Lapsi on aktiivinen toimija ja onkin tarkeaa, etta lapsi
otetaan mukaan kaikkiin pedagogisen dokumentoinnin vaiheisiin ja etta han saa

aanensa kuuluviin.

Pedagogisen dokumentoinnin avulla lasten ajatukset ja toiveet, seka mahdolliset
pelot ja oppimisen haasteet avautuvat varhaiskasvattajille. Naiden havaintojen
perusteella voidaan asettaa tavoitteita oppimiselle ja etsia toimintatapoja, jotka
kiinnostavat, haastavat ja motivoivat lasta. (Rintakorpi 2016, 153.) Pedagogista
dokumentointia toteutettaessa pitaisi reflektoida, etsia ja tulkita asioiden
merkityksia. Oleellista on se, kuinka lapsi halutaan ndhda osana prosessia,
subjektina vai objektina. Leinonen (2014, 39) sanoo osallisuuden pedagogiikalle
olevan ominaista toiminnan ja vuorovaikutuksen kehittaminen yhdessa lasten
kanssa, reflektoiminen ja pyrkimys katsoa ja kokea tilanteita lapsen
nakdkulmasta. Dokumentoinnin aikana on tarked pitdaa mielessa
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2018, 20) oppimiskasitys lapsesta

aktiivisena toimijana, jotta lapsi ei maarity vain dokumentoinnin kohteeksi.

4.3 Varhaiskasvattajan rooli lapsen osallisuudessa

"Lapsen oikeus on aikuisen velvollisuus.” -J.P. Grant, UNICEF:n ent. paasihteeri

Lapsen osallisuus varhaiskasvatuksessa on vahitellen lisaantynyt viime vuosina.
Turja (2017) sanoo aikuisen ja lapsen valisen valtasuhteen joutuneen kriittisen
tarkastelun kohteeksi. Lapsilahtéisen toiminnan pintapuolista toteutumista kuvaa
pedagogisen toiminnan kahtiajakoisuus monessa paivakodissa, toisaalta lapset
saavat leikkia vapaasti ja toimia itseohjautuvasti ja aikuiset eivat koe tarvetta
osallistua lasten leikkeihin, kun taas muuta toimintaa he kuitenkin hallitsevat,
jolloin vaikutusmahdollisuudet lapsilla ovat kovin vahaiset. (Turja 2017, 41.) Jos
dokumentointi on aikuislahtoista, lapsen aani voi jaada kuulematta ja silloin

osallisuus ei toteudu (Rintakorpi 2018, 5-6).

Dokumentointi ei ole itsetarkoitus, vaan valine, jonka avulla totuttuja

toimintatapoja, rakenteita ja vuorovaikutusta tarkastellaan kriittisesti (Rintakorpi
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& Vihmari-Henttonen 2017, 50). Varhaiskasvattaja saattaa omalla toiminnallaan
tai puheillaan johdatella tilannetta tiettyyn suuntaan joko tiedostamattaan tai
tietoisesti, jolloin havainnot tilanteesta eivat ole taysin oikeita tai anna
totuudenmukaista kuvaa lapsen toiminnasta tai ajatuksista. Rintakorven ja
Vihmari-Henttosen  (2017) mukaan dokumentoinnin  tulisi  tapahtua
vuorovaikutuksessa lasten  kanssa, lapsilahtOisesti ja  osallistaen.
Varhaiskasvattajan on tarkeata tiedostaa pedagogista dokumentointia
toteuttaessaan siihen liittyva vallankayton vaarallisuus ja eettiset ongelmat.
(Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2017, 55.)

Dahlberg ym. (2002) sanovat, ettei havainnointi ja dokumentointi voi koskaan olla
taysin neutraalia ja objektiivista. Heidan mielestaan varhaiskasvattajan pitaisi
ymmartaa ja myos myontdaa se, etta dokumentointi pitda aina sisallaan
varhaiskasvattajan omia tunteita, toiveita ja arvoja. Se pitaisi nahda enemmankin
positiivisena kuin negatiivisena asiana, jonakin sellaisena, mitd emme voi valttaa,
mutta jota voimme kuitenkin ymmartaa. (Dahlberg ym. 2002,154.) Ojala (2009)
sanoo pedagogisen dokumentoinnin olevan prosessi, jossa sitoudutaan ja
osallistutaan pedagogiseen toimintaan. Se mitd dokumentoidaan, perustuu
valintaan, johon pedagogi osallistuu. Myos se mita ei valita on valinta. (Ojala
2009, 33.) Valtaa kasvattajalla on siina, mita han paattaa dokumentoida ja mita
jattaa kokonaan havainnoimatta. Kasvattajan vallankaytto ja aikuislahtdinen
toiminta voivat estdad lasten osallisuuden toteutumisen ja kehittymisen

pedagogisessa dokumentoinnissa.

Kasvatuksessa on aina aikuisen ja lapsen valilla valtasuhde, joka maarittyy
varhaiskasvattajan henkilokohtaisten nakemysten ja yleisten ajassa ja
kulttuurissa olevien lapsikasitysten mukaan (Turja 2017, 39). Esimerkiksi
leikinvalintataulu on kaytéssa monissa paivakodeissa. Se on seinalle ripustettu
kuvataulu, jossa on kuvattuna eri leikkeja. Lapset merkitsevat oman
nimilappunsa tai valokuvansa haluamansa leikin kohdalle. Leinosen (2014, 27)
mukaan tiukasti toteutettuna leikinvalintataulu nayttaytyy kuitenkin aikuisten
vallankaytdontapana, joka voi jopa rajoittaa lasten osallisuutta, estaa leikkien
kehittymisen ja uusien luovien leikkien syntymisen. Pedagogisessa
dokumentoinnissa varhaiskasvattaja kayttaa valtaa, ja siksi on tarkeaa miettia

mika lapsen rooli on dokumentointiprosessissa. Rintakorven ja Vihmari-
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Henttosen (2017) mukaan pedagogisessa dokumentoinnissa valtaa voi kayttaa

seka myonteisessa etta kielteisessa mielessa.

Dokumentointi voi lisata osallistavaa demokratiaa, koska kaikilla tulisi olla oikeus
ja mahdollisuus vaikuttaa varhaiskasvatuksen suunnitteluun, arviointiin ja
kehittamiseen. Toisaalta se voi myos asettaa vanhemmat ja lapset passiiviseen
vastaanottajan roolin. (Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2017, 55.)
Varhaiskasvattajalla on vastuu tulkinnoistaan havainnoidessaan lasta (Dahlberg
ym. 2002, 155). Keskisen ja Lounassalon (2011) mukaan pedagoginen
dokumentointi on seka dokumentoitaessa etta jalkikateen dokumenttia
tarkastelevien arvostavaa tulkintaa. Kyse ei heidan mukaansa ole arvioinnista
vaan arvon antamisesta. (Keskinen & Lounassalo 2011, 203.) Varhaiskasvattaja
on vastuussa siita, etta toiminnassa sailyy punainen lanka, eika toiminta muutu

sirpaleiseksi.

Rintakorven ja Vihmari-Henttosen (2017, 55) mukaan varhaiskasvattaja saattaa
pelata oman auktoriteettinsa puolesta, jolloin valtaa on vaikea jakaa. Tama johtaa
aikuislahtdiseen toimintaan, jolloin pedagoginen dokumentointi ja osallisuus eivat
toteudu. Usein vallan pysymista aikuisella perustellaan turvallisuuskysymyksella,
mutta Leinosen (2014) mukaan vallan jakaminen lapsen kanssa on
pohjimmiltaan arvo- ja asennekysymys. Taatakseen lasten osallisuuden, on
aikuisen annettava valtaa lapselle, mutta myos autettava lasta kantamaan vallan
tuoma vastuu. (Leinonen 2014, 24.) Turja (2017, 54) puhuukin pedagogisesta
riskinotosta eli kasvattajan uskalluksesta heittaytya uusiin asioihin lasten kanssa

ja vallasta luopumisesta.

Turjan (2017) mukaan suomalaisessa varhaiskasvatuksessa vaikuttaa edelleen
luvanpyyntikulttuuri. Lapset joutuvat usein pyytamaan lupaa aikuiselta monissa
asioissa. Se sisaltda lasten aloitteellisuutta, mutta loppujen lopuksi
paatoksenteko jaa kuitenkin aikuiselle. (Turja 2017, 52.) Tassakin aikuinen
kayttaa valtaa. Vaikka varhaiskasvatuksessa jo lahtokohtaisesti on asetelmana
se, etta aikuinen kayttaa valtaa ja paattdd monista asioista, niin
mahdollistaakseen lapsen osallisuuden toteutumisen pedagogisessa
dokumentoinnissa ja toiminnassa ylipaataan, on varhaiskasvattajan luotettava

omaan ammattitaitoonsa ja kyettava jakamaan valta yhdessa lapsen kanssa.
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5 OPINNAYTETYON TOTEUTUS

5.1 Laadullinen tutkimus

Tutkimuksemme on laadullinen eli kvalitatiivinen. Hirsjarven, Remeksen ja
Sajavaaran (2013) mukaan kvalitatiivisessa tutkimuksessa pyrkimyksend on
tutkia ilmiotd ~mahdollisimman kokonaisvaltaisesti. Tutkimuksessa on
enemmankin tavoitteena loytaa asioita kuin todentaa jo olemassa olevia
vaittamia. Lahtokohtana tutkimukselle ei ole teorian testaaminen vaan aineiston
monitahoinen ja yksityiskohtainen tarkastelu. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara
2013, 160-164.)

Toteutimme tutkimuksemme puolistrukturoituina teemahaastatteluina, jotta
saisimme haastateltaviltamme mahdollisimman avoimia ja rehellisia vastauksia.
Hirsjarven ym. (2013, 208) mukaan teemahaastattelusta voidaan kayttaa nimea
puolistrukturoitu ~ tai  puolistandardoitu  haastattelu, koska se on
lomakehaastattelun  ja strukturoimattoman haastattelun valimuoto.
Puolistrukturoidulle teemahaastattelulle on ominaista, ettd teemat ovat kaikille
haastateltaville samat, mutta kysymysten jarjestys ja muoto saattavat vaihdella.
Hirsjarven ja Hurmeen (2011) mukaan teemahaastattelu keskittyy olennaiseen.
Tutkittavien aani tulee paremmin kuuluviin, kun kysymykset eivat ole
yksityiskohtaisia vaan haastattelu etenee isompien teemojen ja niihin liittyvien
tarkentavien kysymysten mukaan. (Hirsjarvi & Hurme 2011, 48; Tuomi &
Sarajarvi 2018, 87.)

Lahetimme teemahaastattelun rungon etukateen sahkopostilla haastateltaville,
jotta he ehtisivat valmistautua haastatteluun. Kavimme haastattelemassa, miten
pedagogista dokumentointia toteutetaan heidan varhaiskasvatusyksikossaan ja
miten lapsen osallisuus nayttaytyy pedagogisen dokumentoinnin eri vaiheissa.
Rajasimme haastattelumme koskemaan  vain ryhmissa  toimivia
lastentarhanopettajia, koska heilla on pedagoginen vastuu ryhman toiminnasta.
Teemahaastattelu ottaa huomioon sen, etta ihmisten tulkinnat asioista ja heidan
asioille antamansa merkitykset ovat keskeisia, samoin kuin sen, ettéd merkitykset

syntyvat vuorovaikutuksessa (Hirsjarvi & Hurme, 2011, 48).
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Alkuperaisen suunnitelmamme mukaan tarkoituksemme oli haastatteluiden
lisdksi kayda havainnoimassa ryhmissa. Tuomen ja Sarajarven (2018) mukaan
havainnoinnin ja haastattelun yhdistaminen voi olla hyvinkin hedelmallista.
Havainnointi on perusteltu tiedonhankkimismenetelma silloin, jos tutkittavasta
iimiosta tiedetdan vahan. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 93-94.) Haastattelut ovat
kuitenkin tutkimuksemme paaasia, johon havainnointi olisi antanut lisaa syvyytta.
Meista riippumattomista syista emme valitettavasti paasseet toteuttamaan

havainnointia, joten aineistonkeruumenetelmaksi jai teemahaastattelu.

5.2 Tutkimusaineiston keraaminen

Esittelimme  tutkimussuunnitelmamme  varhaiskasvatusyksikon johtajalle
joulukuussa 2018 ennen tutkimusluvan hakemista. Tutkimusluvan saatuamme
sovimme hanen kanssaan tutkimuksemme kaytannon toteuttamisesta.
Lahetimme sahkopostia varhaiskasvatusyksikon lastentarhanopettajille, joilta
kysyimme heidan halukkuuttaan osallistua tutkimukseemme ja suostumustaan
haastatteluihin. Haastattelimme kahdeksaa varhaiskasvatusyksikdssa toimivaa
lastentarhanopettajaa tammikuussa 2019. Haastatteluajankohdat-, paikat- ja
ryhmat sovimme heidan kanssaan sahkopostitse. Toteutimme haastattelut
varhaiskasvatusyksikon eri toimipisteissa lastentarhanopettajille parhaiten
sopivaan aikaan. Osa haastatteluista toteutettiin aamupaivalla lasten ulkoilun
aikana ja osa lepohetken aikana, jolloin haastatteluista ei koitunut lisajarjestelyita,

vaan paivaohjelma sailyi hairiintymatta.

Yksilohaastattelujen sijaan paadyimme ryhmahaastatteluihin, koska ajattelimme
ryhmassa nousevan monipuolisempaa keskustelua haastateltavien kesken ja
saisimme syvallisempaa aineistoa. Ryhmahaastattelun avulla Hirsjarven ja
Hurmeen (2011, 63) mukaan saadaan myds nopeasti tietoa samanaikaisesti
usealta vastaajalta. Kavimme tekemassa kolme ryhmahaastattelua, joissa
jokaisessa oli kaksi tai kolme haastateltavaa. Yhden haastattelun teimme
yksilohaastatteluna aikataulullisista syista. Halusimme pitaa haastatteluryhmat
pienina, jotta haastatteluihin kaytetty aika pysyisi maltillisena ja jotta jokaisella

haastateltavalla olisi riittavasti aikaa puhua. Suuressa ryhmassa voi olla
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haastavaa saada puheenvuoroa, jolloin kaikkien mielipiteet ja ajatukset eivat
valttdamatta tule esiin. Eskolan ja Suorannan (2000, 96-97) mukaan kovin suurta
ryhmaa ei kannata haastatella kerralla, koska keskustelun tallentaminen voi olla

vaikeaa ja toisaalta suuri ryhma voi vaikeuttaa keskustelun kulkua.

Lahetimme haastattelujen teemat (Liite 1) varhaiskasvattajille sahkopostitse, jotta
he voisivat tutustua aiheisiin etukateen. Pyrimme valitsemaan haastatteluteemat
siten, etta saisimme varhaiskasvattajat pohtimaan lapsen osallisuutta ja
pedagogista dokumentointia mahdollisimman laajasti ja monesta eri
nakokulmasta. Eskolan ja Suorannan (2000) mukaan ryhmahaastattelu voidaan
toteuttaa teemahaastattelurungon avulla. Haastattelijan on huolehdittava siita,
etta kaikki teemat tulee kaytya lapi ja etta myos jokainen rynman jasen osallistuu
keskusteluun. Tavoitteena on vapaamuotoinen keskustelu, joten strukturoitu
lomake ei valttamatta sovellu ryhmahaastatteluihin. (Eskola & Suoranta 2000, 96-
97.) Ryhmahaastattelussa osanottajat kommentoivat spontaanisti tehden
samalla huomioita ja tuottaen monipuolista tietoa tutkittavasta ilmiésta (Hirsjarvi
& Hurme 2001, 61).

Hyvarisen, Nikanderin ja Ruusuvuoren (2017, 25) mukaan suljetut kysymykset
rajoittavat vastaajan tilaa ja voivat vaikeuttaa haastattelun kulkua, koska
haastateltavat tottuvat vastaamaan Iyhyesti. Muotoilimme tarkentavat
kysymykset avoimiksi, jotta saisimme haastateltavat puhumaan mahdollisimman
rehellisesti ja vapautuneesti. Teimme kaikki haastattelut yndessa, koska Eskolan
ja Suorannan (2000, 96-97) mukaan kahden haastattelijan voi olla helpompaa
luoda rento ja luottamuksellinen ilmapiiri ja saada keskustelusta monipuolisempi
kuin yhden haastattelijan. Mietimme my0s, ettd saattaisimme kiinnittaa
haastattelussa huomiota eri asioihin ja nain molemmat voisivat omalta osaltaan

rikastuttaa keskustelua.

Lastentarhanopettajat olivat varanneet haastatteluja varten sopivan tilan, jotta
haastattelut sujuisivat rauhassa ja keskeytyksetta. Tallensimme haastattelut ja
varmistaaksemme aanityksen onnistumisen, tallensimme jokaisen haastattelun
kahdella aanityslaitteella. Haastattelut kestivat rynmasta riippuen 45 minuutista
90 minuuttiin. Litteroimme aineiston heti haastatteluiden jalkeen. Haastatteluiden

litteroiminen on syyta suorittaa mahdollisimman pian keskustelutilanteen jalkeen,
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jotta asiat ja puheenvuorot ovat viela tuoreessa muistissa (Hirsjarvi & Hurme
2011, 61-63; Eskola & Suoranta 2000, 97-98). Litteroitua tekstia saimme

yhteensa 39 sivua.

5.3 Aineiston analyysi

Tuomen ja Sarajarven (2018, 122) mukaan sisallénanalyysilla pyritdan
jarjestamaan aineisto tiiviseen ja selkedan muotoon kadottamatta sen
sisdltamaa informaatiota. Teoriaohjaava sisallonanalyysi etenee aineiston
ehdoilla kuten aineistolahtéinen analyysikin. Tuomen ja Sarajarven (2018, 133)
mukaan aineistolahtoisessa analyysissa teoreettiset kasitteet luodaan

aineistosta, kun taas teoriaohjaavassa ne tuodaan valmiina ilmiosta “jo

tiedettyna”.

Vertailtuamme teoriaohjaavia ja aineistolahtoisia sisallonanalyyseja paadyimme
kayttamaan opinnaytetydssamme seka teoriaohjaavaa etta aineistolahtoista
sisallonanalyysimenetelmaa. Ensimmaisessa ja kolmannessa
tutkimuskysymyksessa olemme kayttaneet aineistolahtodista sisallonanalyysia ja
toisessa  tutkimuskysymyksessa, joka kasittelee lapsen osallisuutta
pedagogisessa dokumentoinnissa, olemme kayttaneet apuna teoriaohjaavaa
sisallébnanalyysimenetelmaa. Aineistolahtdisessa analyysissa voidaan kayttaa
apuna teoriaohjaavaa analyysia, jolloin analyysissa on teoreettisia kytkentgja,

mutta se ei pohjaudu suoraan teoriaan (Tuomi & Sarajarvi 2018, 109).

Ensimmaisessa ja kolmannessa tutkimuskysymyksessa analysoimme aineistoa
Tuomen ja Sarajarven (2018, 123) esittaman sisadllonanalyysin (kuvio 2)
mukaisesti. Toisessa tutkimuskysymyksessa lasten osallisuuden toteutumisesta
pedagogisessa dokumentoinnissa jaocimme aineistoa
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteista nousevan jaottelun mukaisesti el
toimme kasitteet Tuomen ja Sarajarven (2018, 133) mukaan jo tiedettyina eli

kaytimme aineiston analysoinnin tukena teoriaohjaavaa analyysimenetelmaa.
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Haastattelujen kuunteleminen ja aukikirjoittaminen

Haastattelujen, dokumenttien ja muun aineiston lukeminen ja
sisdltoon perehtyminen
L

y

Pelkistettyjen ilmausten etsiminen ja alleviivaaminen

Pelkistettyjen ilmausten listaaminen
L.

Samankaltaisuuksien ja erilaisuuksien etsiminen pelkistetyista

ilmauksista
[

Pelkistettyjen ilmausten ryhmittely/yhdistdminen ja alaluokkien
muodostaminen
L.

Alaluokkien yhdistdminen ja niistd yldluokkien muodostaminen

Yldluokkien yhdistdminen pﬁﬁlubkiksi tai yhdistdvaksi luokaksi ja
kokoavan kasitteen muodostaminen

KUVIO 2. Aineistolahtdisen sisallonanalyysin eteneminen (Tuomi & Sarajarvi
2018, 123)

Kuuntelimme haastattelut ja litteroimme ne sanasta sanaan. Perehdyimme
huolellisesti haastattelujen sisaltdéon ja redusoimme niista pois epaolennaisen
tiedon. Alleviivasimme eri vareilla jokaiseen tutkimuskysymykseen liittyvat
olennaiset asiat, jonka jalkeen listasimme alleviivatut ja varikoodein merkatut
ilmaukset tutkimuskysymyksittain omiin tiedostoihin. Klusterointivaiheessa
ryhmittelimme pelkistetyista ilmauksista samankaltaisuuksia ja eroavaisuuksia
kuvaavia kasitteita. Yhdistelimme ja ryhmittelimme samaa ilmiota kuvaavat
kasitteet ja muodostimme niista alaluokat. Alaluokat nimesimme luokan sisaltda
kuvaavalla kasitteella. Abstrahointivaiheessa yhdistelimme alaluokkia ja
muodostimme niista ylaluokat (Kuvio 3). Tutkimustuloksia esitellessdmme
kaytamme ylaluokista nimitystéd teema. Tuomen ja Sarajarven (2018, 125-127)
mukaan aineistolahtdisessa sisallonanalyysissa yhdistellaan kasitteita ja
luokituksia niin kauan, kun se on aineiston sisallon nakékulmasta mahdollista ja

nain saadaan vastauksia tutkimuskysymyksiin.



30

. Arviointij
Yladluokka (teema) kehittEminen
. e . Jatkojalostus
Alaluokkien yhdistaminen Reflektio ia
kehittdminen
Keskustelu Toiminnan Mietitsan Tartutaan Suunnitelizan Mietitdan
Ala IU (0] kka dokumenteis lasten asten kanssa pedagogisia

ta arvioint mita opittiin ideoihin sisatsja

KUVIO 3. Esimerkki kayttdmastamme luokittelusta

Tuloksia esittaessamme kaytimme haastattelemiemme lastentarhanopettajien
suoria vastauksia lainauksena tukemaan tuloksia. Suorat lainaukset esitetaan
tekstissa kursiivilla. Opinnaytetyota litteroidessamme numeroimme
lastentarhanopettajien  vastaukset, mutta lopullisesta tyosta jatimme
numeromerkinnat pois vastaajien anonymiteetin sailyttdmiseksi. Opinnaytetyon
tuloksista raportoidessamme olemme kayttaneet haastatteluista nostettuja
sitaatteja monipuolisesti ja laajasti kvalifioidaksemme tuloksia. Sitaatit, joita

tuloksissa esittelemme, on poimittu eri lastentarhanopettajien haastatteluista.
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6 LASTENTARHANOPETTAJIEN NAKEMYKSIA PEDAGOGISESTA
DOKUMENTOINNISTA

6.1 Pedagogisen dokumentoinnin toteutuminen

Opinnaytetydbmme ensimmaisessa tutkimuskysymyksessa halusimme selvittaa,
miten  haastattelemamme lastentarhanopettajat kokevat pedagogisen
dokumentoinnin toteutuvan varhaiskasvatusyksikossaan ja omassa ryhmassaan
talld hetkella. Kysyttaessa pedagogisen dokumentoinnin toteutumisesta, osa
lastentarhanopettajista arvioi pedagogisen dokumentoinnin toteutumista
kuvailemalla sita yleisella ja kasitteellisella tasolla. Kukin haastateltavista arvioi
pedagogisen dokumentoinnin toteutumisen tasoa kertomalla minka verran
pedagogista dokumentointia ryhmissaan toteuttavat. Vastauksista nousi esille se,
miten pedagogisen dokumentoinnin sisdistaminen tyomenetelmana ja
ajattelutapana vaikutti siihen, kuinka pedagogisen dokumentoinnin toteutumista

kuvailtiin.

No taa nyt on téallanen vélivaihe. Se on jaanyt vdhan véhemmaille.

Se toteutuu tallé hetkella hyvin vaatimattomasti.

Meillda  perustuu  meidén  toiminta  siihen  pedagogiseen

dokumentointiin.

Dokumentoinnistahan tulee pedagogista dokumentointia vasta kun
sitéd kaytetdédn tdhén mennesséa tapahtuneen arviointina yhdessé
lasten kanssa ja sen pohjalta suunnitellaan tulevaa, ettd mité

voidaan tehda.

Eroavaisuuksia haastateltavien valilla tuli esille kuvattaessa pedagogisen
dokumentoinnin toteutumista. Osalle haastateltavista pedagoginen
dokumentointi oli jo muodostunut arjen tydmenetelmaksi ja sen ydinajatus oli
sisdistetty. Osa haastateltavista kertoi esimerkkeja siita, kuinka he tallentavat

tietoa lasten kokemuksista, oppimisesta ja kehityksesta, mutta pedagoginen
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funktio dokumentoinnista jai osalta vastaajista kuitenkin puuttumaan. TallGin
puhutaan siis vain toiminnan dokumentoinnista ja tiedon tallentamisesta eika
niinkdan pedagogisesta dokumentoinnista, koska Ahosen (2017, 140) mukaan
pedagogisen funktion dokumentointi saa vasta silloin kun sita kaytetdan hyvaksi
toiminnan  suunnittelussa, toteutuksessa ja  arvioinnissa. @ Olemme
havainnollistaneet alla olevaan kuvioon, mille askelmalle asettuu
lastentarhanopettajien oma arvio ryhmansa taman hetkisestd pedagogisen
dokumentoinnin  toteutumisen  tasosta, askelmien edetessa tiedon

tallentamisesta kohti pedagogista dokumentointia (kuvio 4).

PEDAGOGINEN
DOKUMENTOINTI

"meillé toiminta

perustuu
"tdd nyt on pedagogiseen
téllainen dokumentointiin"
"se toteutuu tdlld vdlivaihe - se on
hetkellé hyvin jadnyt vahén
TIEDON vaatimattomasti" véhemmiille"

TALLENTAMINEN
JA RAPORTOINTI

KUVIO 4. Pedagogisen dokumentoinnin toteutumisen taso

Lastentarhanopettajat kuvailivat oman toimintansa toteutumisen arvioinnin lisaksi
esimerkkien avulla, miten he toteuttavat pedagogisesta dokumentointia.
Haastateltavien vastauksista muodostimme kolme teemaa, jotka olivat
pedagogisen dokumentoinnin menetelmat ja konkreettiset dokumentit seka

kasvatusyhteistyo.

Pedagogisen dokumentoinnin menetelmat
Ensimmaisenda teemana nostimme  aineistosta esiin  pedagogisen

dokumentoinnin erilaisia menetelmia, joita lastentarhanopettajat sanoivat
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kayttavansa pedagogisen dokumentoinnin toteuttamisessa.
Lastentarhanopettajien mukaan lapsilta saadaan ideoita havainnoimalla lasten
leikkeja seka kuulostelemalla, mista lapset ovat kiinnostuneita. Eraassa
ryhmassa lapset olivat kovin kiinnostuneita poliisileikeista. Lapset ajelivat
paivakodin salissa poliisiautoilla ja tekivat omia liikkennemerkkeja lattiaan.
Aikuiset tarttuivat tahan lapsilta lahteneeseen ideaan ja lahtivat viemaan sita
eteenpain. He pitivat esimerkiksi poliisijumppaa ja saivat jarjestettya poliisit
vierailulle paivakotiin. Haastateltavat sanoivat lapsilta tulevan ideoita usein myos

toiminnan lomassa.

Niin siin& arjessa kylla et kun tarttuu niihin hetkiin ja ettd mitké on ne
mielenkiinnon kohteet et siiné tarvii olla tuntosarvet niinku koko ajan

védhén pystyssé ja ettd ahaa, tda kiinnostaa nyt.

Havainnoimalla, ne pienet hetket on semmosia kaikista parhaita et

sillon yleensé tulee niité lapsilta niita juttuja.

Sitte kun ideat lahtee sielta lapsista kuitenkin, niitten niinku tarpeista
niin sitten jos niille tulee joku huikee idea niin sen mukaan sitten voi

léahtee tekemaan.

Lapsilta kysellaan aktiivisesti ideoita toimintaan ja yhteisista keskusteluista
poimitaan lapsia kiinnostavia aiheita, joiden pohjalta toimintaa suunnitellaan.
Eraassa ryhmassa heti toimintakauden aluksi ryhman varhaiskasvattajat
haastattelivat jokaisen lapsen kahden kesken. Haastatteluista nousseiden
mielenkiinnon kohteiden pohjalta aloitettiin alkavan toimintakauden suunnittelua.
Eras lastentarhanopettaja kertoi tehneensa lapsille Survey-kyselyn, jossa
kysyttiin heidan lempileikkejaan ja -tekemisiaan seka mita lapset haluaisivat
tehda ja mita jo tehdyista asioista haluaisivat viela uudestaan toteuttaa. Survey-

tutkimuksen ideana on kerata tietoa haastattelu- tai kyselymenetelmalla.

Osa lastentarhanopettajista koki blogin olevan heille sopiva keino toteuttaa
pedagogista dokumentointia. Varhaiskasvatusyksikdossa aikaisemmin kaytossa
olleesta digitaalisesta kasvunkansiosovelluksesta on luovuttu ja on otettu

kayttddn uusi blogiohjelma, joka on yksi pedagogisen dokumentoinnin tyévaline.
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Blogiin on tarkoitus dokumentoida lasten toimintaa kuvin ja kertomuksin. Lapset
saavat valita kuvat, mitka blogiin laitetaan ja kertoa kuvista, mita niissa tapahtuu
ja mikd heidan nakemyksensa tapahtumista on. Varhaiskasvattajat kirjaavat
blogiin lasten nakemyksia, kokemuksia ja kertomuksia. Varhaiskasvattajat
avaavat blogissa toiminnan pedagogista nakokulmaa ja kertovat vanhemmille
mita kaikkia erilaisia taitoja laaja-alaisen oppimisen alueelta ollaan lasten kanssa
harjoiteltu, esimerkiksi metsaretkella. Blogiin kirjoittamisen paapaino on
pedagogiikassa ja lapsiryhman toiminnassa ja sen nakyvaksi tekemisessa, ei

niinkaan yksittaisten lasten kuvaamisessa.

Mé oon kokenu sen hyvéks sen blogin mitd mé oon niinku tehny ja
dokumentoinu lasten niinku en naamakuvia vaan niinku l&hinnéa sité
tekemista mité tehdaéan ja sitten lapset on saanu kertoo siitd kuvasta
et mita siina tapahtuu siiné tekemisessa ja sitten tota yrittdnyt I6ytééa

sinne sitten myds sen niinku sen pedagogisen nékékulman.

Valokuvaus nousi jokaisen haastateltavan vastauksesta  tarkeaksi
dokumentointitavaksi. = Vastauksissa  ilmeni  kuitenkin  eroavaisuuksia
valokuvaamisessa. Osassa lapsiryhmista lapset saivat itse ottaa kuvia ja kayttaa
tabletteja. Varhaiskasvattajat sopivat yhdessa lasten kanssa, esimerkiksi kenen
vuoro on tanaan kuvata toimintaa metsaretkelld. Eraassa ryhmassa lapsilla oli
mahdollisuus suorittaa tablettiajokortti, jonka jalkeen heillda oli lupa kayttaa
tablettia joko kuvaamiseen tai erilaisten opetuspelien pelaamiseen. Osa
lastentarhanopettajista sanoi aikuisten ottavan paaasiassa kuvia, koska lasten oli

hankalaa ottaa kuvia tabletilla sen ison koon vuoksi.

Meilléd on kamerat ja padit laukasuvalmiina, me otetaan aika paljon

kuvia esim. hei kato noi teki hienoja tommosia, otetaas kuva.

Tabletilla on lasten vaikee ottaa kuvia. Noi on niin isoja. Niilld on
hankala yhden lapsen oftaa kuvia.

Osa lastentarhanopettajista sanoi sadutuksen olevan yksi lasten toiveiden
keradmisen  menetelma, jota  kayttavat tyossaan. Sadutus on
varhaiskasvatuksessa kaytetty menetelma, jossa varhaiskasvattaja kirjoittaa

sanatarkasti ylos lapsen kertomaa tarinaa. Kun lapsi on kertonut tarinansa,



35

varhaiskasvattaja lukee sen lapselle ja lapsi voi vielda halutessaan taydentaa
kertomusta. Sadutuksella voidaan saada tietoa lapsen mielenkiinnon kohteista ja

ajatuksista, joita voidaan poimia toiminnan suunnitteluun ja itse toimintaan.

No, sadutusta kéaytetddn jonkun verran, jossa sitten lasten
mielikuvitus ja noi mielenkiinnon kohteet tulee esille ja siind kanssa
niinku saa jonkunlaista selvyyttd kuitenkin niinku niisté toiveista ja

mik& on nyt niinku p&éllimmaéisené& mielenkiinnon kohteista

Haastateltavat kuvasivat useita eri pedagogisen dokumentoinnin menetelmia,
joita tyossaan kayttavat. Lastentarhanopettajat perustelivat, miksi mitakin
menetelmaa kayttavat ja miten eri menetelmilla saatuja konkreettisia
dokumentteja hyddynnetaan toiminnassa, sen suunnittelussa ja arvioinnissa.
Vastauksista kavi ilmi, etta osassa ryhmista dokumentointi jaa viela raportoinniksi
ja toiminnan tallentamiseksi, eikd dokumentteja hyddynneta toiminnan
suunnittelussa, toteutuksessa ja arvioinnissa, kun taas osassa ryhmista voidaan
jo puhua pedagogisesta dokumentoinnista, jossa dokumentteja hyddynnetaan

pedagogisen toiminnan suunnittelussa ja kehittamisessa.

Konkreettiset dokumentit

Haastattelujen tuloksista toiseksi teemaksi pedagogisen dokumentoinnin
toteutumisessa nostimme konkreettiset dokumentit. Konkreettisilla dokumenteilla
lastentarhanopettajat tarkoittivat esimerkiksi lasten piirustuksia ja askarteluja
sekd sadutuksesta syntyneitd lasten kertomuksia. Lapset kertoivat
piirustuksistaan, mita ne esittavat ja mita siina tapahtuu, joita varhaiskasvattajat

Kirjoittivat piirustusten yhteyteen.

Osa lastentarhanopettajista kirjoitti kuukausittain kirjeen ryhmassa tehdysta
toiminnasta, joka lahetettin sahkopostilla vanhemmille. Kuukausikirjeessa
avattiin toiminnan pedagogista nakokulmaa vanhemmille. Eréddssa ryhmassa
lastentarhanopettaja kirjoitti blogia ja otti lapsia mukaan valokuvien valitsemiseen
blogiin. Blogikirjoitus on aikuisen nakokulmasta kirjoitettu, sen avulla tehdaan
toimintaa nakyvaksi ja siihen on avattu toimintaa pedagogisesta nakdkulmasta.
Blogikirjoitus itsessdan on konkreettinen dokumentti, jonka pohjalta

varhaiskasvattajien on mahdollista reflektoida niin pedagogista toimintaa kuin
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laajentaa ymmarrystdan lasten mielenkiinnon Kkohteista, kehityksesta ja

oppimisesta.

Konkreettisiksi dokumenteiksi eras lastentarhanopettaja mainitsi myos
eskarilehden, musiikkivideon ja elokuvan, johon kayttavat ryhmassaan vuoden
aikana otettuja valokuvia. Jokainen lastentarhanopettaja nimesi valokuvat seinilla
tai blogissa konkreettisiksi dokumenteiksi. Osa lastentarhanopettajista palasi
otettuihin valokuviin ja kavi niista keskustelua lasten kanssa, kun taas osa ei

maininnut valokuviin palaamista tai niiden reflektointia lainkaan.

Lastentarhanopettajat kertoivat pedagogisen dokumentoinnin toteutumisesta
puhuttaessa esimerkkeja konkreettisista dokumenteista, mutta osa esimerkeista
jai kuitenkin teknisiksi ja irrallisiksi. Osasta haastatteluista ei tullut esiin sita, miten
konkreettisia dokumentteja kasiteltiin ja miten se vaikutti toiminnan arviointiin ja
kehittamiseen. Ahosen (2017, 140) mukaan dokumentointi saa pedagogisen
funktion vasta sitten, kun dokumenteista saatua tietoa kasitelldaan ja

hyddynnetaan tavoitteellisesti.

Kasvatusyhteistyo

Kolmanneksi teemaksi vastauksista |0ysimme vanhempien kanssa tehtavan
kasvatusyhteistyon. Kasvatusyhteistyd on yksi osa pedagogista dokumentointia.
Osa lastentarhanopettajista kertoi esimerkkeja siitd, kuinka he osallistavat
vanhempia mukaan pedagogiseen dokumentointiin ja toimintaan. Haastateltavat
sanoivat ryhmien seinillda olevan esimerkiksi toiveiden puita tai puhekuplia.
Eraassa ryhmassa lapset olivat askarrelleet toiveiden puun, jonka latvustoon
lapset saivat yhdessa vanhempien kanssa kotonaan miettia mita lapsi haluaisi
paivakodissa tehda tai mitd vanhemmat toivovat lapsensa oppivan. Ideat ja
toiveet kirjoitetaan lehtiin, jotka lapset sitten tuovat ryhman seinalla olevaan puun
latvustoon. Puun juurelle oli askarreltu kukkia, joiden sisalle oli kirjattu ryhman
lasten varhaiskasvatussuunnitelmista nousseet harjoiteltavat osa-alueet, joita
olivat sosiaaliset taidot, motoriset taidot ja leikki. Aina kun lehdessa ollut toive oli
toteutettu, lehti putosi puun juurelle sen osa-alueen kukan kohdalle, johon se

liittyi. Toisessa ryhmassa taas lasten toiveita kerattiin puhekupliin paivakodin
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seindlle, johon sai tuoda lisda toiveita pitkin vuotta. Idea lasten toiveiden

keraamisesta on useassa ryhmassa kaytossa, toteutustavat vain vaihtelevat.

Meilld on syksyllé heti alkajaisiksi lapset saanut tollasiin puhekupliin
kirjoittaa kotona yhdessé vanhempien kanssa, ettd mitd he haluaa

tehdéa péivékodissa ja niité saa siihen tuoda lis&a.

Lastentarhanopettajat nostivat varhaiskasvatus- ja
esiopetussuunnitelmakeskustelut  tarkeiksi  kasvatusyhteistyon  kannalta.
Keskustelu kaydaan yhdessa vanhempien ja lapsen kanssa, siind laaditaan
lapselle henkilokohtainen varhaiskasvatussuunnitelma lapsen kasvatuksen,
opetuksen ja hoidon toteuttamiseksi. Siihen kirjataan myds tavoitteet ja
toimenpiteet, joilla lapsen kasvua ja kehitysta tuetaan. Keskusteluista nousee
esiin lasten mielenkiinnonkohteita ja ajatuksia seka ideoita toiminnan suhteen.
Lastentarhanopettajat pitivat lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaa yhtena

tarkeana pedagogisen toiminnan suunnittelun valineena.

Vasu on varmaan se ldhtékohta. Se tehdééan kaikille lapsille ja siihen

laki velvoittaa.

Jos mietitddn, miten ne vasut tulee meidén arkeen, niin sielta niita

pedagogisia siséltbja poimitaan.

Lastentarhanopettajat nostivat osallistavat ja toiminnalliset vanhempainillat
yhdeksi tarkeimmistd kasvatusyhteistyon muodoista. Toiminnallisessa
vanhempainillassa on ideana, ettd vanhemmat kulkevat yhdessa lapsensa
kanssa erilaisilla rasteilla, joissa lapset saavat opastaa vanhemmilleen, mita siina
kuuluu tehda, koska rastien tehtavat ovat lapsille tuttuja jo toiminnasta. Rastien
aiheet nousevat varhaiskasvatus- tai esiopetussuunnitelmasta ja arjen
toiminnasta. Osallistava ja toiminnallinen vanhempainilta on hyva keino tuoda
nakyvaksi varhaiskasvatustoimintaa, mutta se on myds paikka, jossa vanhemmat
voivat tuoda esiin omia nakemyksiaan ja toiveitaan varhaiskasvatuksen
toiminnan suhteen. Osallistavissa ja toiminnallisissa vanhempainilloissa
toiminnan lomassa lasten mielenkiinnon kohteet ja ajatukset tulevat eri tavalla
esiin kuin perinteisissa vanhempainilloissa, joihin lapset eivat ole osallistuneet ja

joissa paatavoite on ollut asioiden tiedottamisessa henkilokunnalta vanhemmille.
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Kasvatusyhteistyo

-varhaiskasvatus-

suunnitelma

-vanhempainillat

-toiveidenpuu- ja lehdet

Konkreettiset dokumentit

- viestit ja kuvat

Erilaiset menetelmat -piirustukset

-havainnointi -askartelut

-kuukausikirje

-blogi

-valokuvaus -blogikirjoitus

-sadutus -sadutus -> satu

Miten
pedagoginen
dokumentointi
toteutuu?

-keskustelut, lasten ideoiden
kysyminen ja kerddminen

KUVIO 5. Pedagogisen dokumentoinnin toteutuminen

Kuvioon 5. olemme koonneet aineistosta kolme pedagogisen dokumentoinnin
toteutumisesta noussutta teemaa. Osa kertoi konkreettisia esimerkkeja siita, mita
menetelmia tydssaan kayttavat ja osa kertoi toiminnasta syntyneista
dokumenteista ja siita, kuinka niita tyossaan hyodyntavat dokumentoinnissa.
Lastentarhanopettajat nakivat kasvatusyhteistyon vanhempien kanssa olevan
tarkeda osa pedagogista dokumentointia. Lastentarhanopettajien vastauksista
voidaan paatella, ettd pedagogisen dokumentoinnin toteuttaminen on kirjavaa,
vaihdellen tietoa tallentavasta dokumentoinnista  monipuoliseen ja

tavoitteelliseen pedagogiseen dokumentointiin.
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6.2 Lapsen osallisuuden toteutuminen pedagogisessa

dokumentoinnissa

Lahdimme tarkastelemaan lapsen osallisuutta pedagogisessa dokumentoinnissa
teoreettisesta viitekehyksesta nousevan kasitteen kautta. Pedagoginen
dokumentointi on varhaiskasvatuksen suunnittelun, toteuttamisen, arvioimisen ja
kehittamisen keskeinen tydomenetelma, joka mahdollistaa lapsen osallistumisen.
(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 37). Kaytdmme tassa
tutkimuskysymyksessa tata varhaiskasvatussuunnitelmasta nousevaa jaottelua.

Jaamme lastentarhanopettajien vastaukset naiden neljan eri vaiheen mukaan.

Suunnittelu

Aineistosta nostimme esiin monta erilaista keinoa, joilla varhaiskasvattajat
pyrkivat osallistamaan lapsia toiminnan suunnitteluun ja samaan selville lasten
mielenkiinnonkohteita ja toiveita toiminnan suhteen. Lastentarhanopettajien
mukaan lapset saavat hyvin vapaasti toivoa asioita toimintaan liittyen. Eraassa
ryhmassa lapset ideoivat kokonaisen teemaviikon itsenadisesti. Ryhman
varhaiskasvattajat kirjasivat ideat ylos ja lahtivat yhdessa lasten kanssa
miettimaan toteutusta. Teemaviikko alkoi isoilla juhlilla. Lapset suunnittelivat mita
musiikkia juhlissa soitetaan, minkalainen valaistus juhlatilassa on, minkalaista
ohjelmaa on ja miten juhliin tulee pukeutua. Varhaiskasvattajien roolina talla
teemaviikolla oli pedagogisten sisaltdjen Idytaminen ja niiden sisallyttaminen

juhliin.

Téé teemaviikko on sellainen mikd on lahtenyt sieltéd lasten
ideoista.. juhlissa lapset oli pukeutunut, kaikki toi kotoa
roolivaatteita, ja sitten oli vielé taéaltd meiltd roolivaatevarastosta
vaatteita mukana ja sielld oli sitten erilaista tanssia ja valot oli vahén
himmeemmét ja sielléd tanssittiin ja sitten me tuotiin siihen
elementtiné se, ettéd meilla oli siella sitten kaikenlaisia parileikkeja.

Koitetiiin vdhan niita sosiaalisia suhteita vahvistaa.
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Vastauksista ilmeni, ettd suunnittelu tapahtuu paaasiassa lasten kanssa.
Varhaiskasvattajat kyselivat aktiivisesti lapsilta ideoita, toiveita ja ajatuksia.
Lasten mielenkiinnon kohteita kyseltiin yksildhaastattelujen avulla seka yhteisesti

esimerkiksi aamupiireilla.

Lapset maarittda meilla pitkélti sen mita tehdaéan.

Niité ideoita ja ajatuksia niitéd ihan aktiivisesti kysytdén, mutta niité
my0&s poimitaan siitéd lasten leikistéa, ettd mikd on sillé hetkella

téarkeeta.

Havainnointi nousi haastatteluista yhdeksi tarkeaksi keinoksi lasten
mielenkiinnonkohteiden selvittamistavaksi. Havainnoinnin avulla saadaan
selvitettya lasten mielenkiinnonkohteita ja ideoita seka ajatuksia toiminnan
suhteen. Etenkin pienten lasten, jotka eivat vield sanallisesti tuota, kohdalla
havainnointi nousee hyvin tarkeaksi keinoksi lapsen toiveiden ja

mielenkiinnonkohteiden selvittamiskeinoksi.

Dokumentointi tapahtuu havainnoimalla leikkejé, kuulostelemalla
misté lapset on kiinnostuneita, sit esitelléén véhén erilaisia aiheita,
erilaisia satujen kautta tai erilaisten tekemisten kautta, katsotaan etté
mihin lapset tarttuu kiinni.

Elikké sieltd on sitten niinku pongaillaan niitéd asioita sitten meidan
toimintaan ja sitte no yhteiset keskustelut ja tdmmoset sit
aamuhetkilla niin jatkojalostetaan niité asioita

Lapset otettiin jokaisessa ryhmassa mukaan toiminnan suunnitteluun. Aineistosta
nousseiden esimerkkien mukaan lapsen osallisuus toiminnan suunnittelussa ja

sen pedagogisessa dokumentoinnissa toteutuu monipuolisesti.

Toteutus
Haastateltavat kertoivat erilaisia keinoja, kuinka he osallistavat lapset
pedagogisen dokumentoinnin  toteutukseen. Lapset otetaan mukaan

valokuvaamaan, kertomaan valokuvista ja valitsemaan valokuvia, joita laitetaan
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nakyville seinille tai blogiin. Nain he saavat tuotua lapsen ajatukset esiin. Osassa
ryhmista lapset saavat itse ottaa kuvia, kun taas osassa kuvien otto on enemman

aikuisten vastuulla. Lapset kertovat kuvista ja sanoittavat toimintaa.

Lasten on helpompi ottaa kuvia kameralla. Niisté sitten yhdesséa
valitaan, ettd mit4 sinne blogiin tai sinne seinélle laitetaan. Ja lapset
sitten kertoo sitten mité siiné kuvassa on. Lapsethan nékee usein
kuvassa ihan eri asioita kuin me aikuiset. Sieltd tulee hyvin
seikkaperéisia hienoja asioita lasten oivalluksina, ettd mita téaalla on
tehty, mikéa on ollut kivaa tai ehkéd véhemmén kivaa, mitd haluaisi

liséé ja miksi sité asiaa.

Lapset myoOs tuottavat itse erilaisia dokumentteja askartelujen, piirustusten ja
satujen muodossa. Sadutus on seka keino lapsen mielenkiinnonkohteiden
selvittamiseksi, mutta tuottaa myos konkreettisen dokumentin eli sadun. Eraassa
ryhmassa lapset keraavat koko toimintakauden ajan piirustuksia ja askarteluja

taidekansioihinsa.

Sadutusta kéytetaan jonkun verran, jossa sitten lasten mielikuvitus
Ja mielenkiinnon kohteet tulee esille ja siind kanssa saa jonkunlaista
selvyyttd kuitenkin niistd toiveista ja mikd on nyt niinku
paéllimmaéaisené mielenkiinnon kohteista.

Meilléd on noi taidekansiot niin mehén kerétéén siihen niitéd lasten
tuotoksia niinku syksystéa kevaaseen et ne ei vie kotiin niité heti joten
niistd on kans aika hyvin nahtéavilléd se kehitys.

Lastentarhanopettajat kertoivat, etta pienten lasten, jotka eivat viela sanoin osaa
kertoa ajatuksiaan ja toiveitaan, osallistaminen toimintaan tapahtuu
havainnoimalla ja jarjestamalla oppimisymparistd sellaiseksi, etta lapset voivat
tuoda tahtonsa esiin muilla keinoin kuin puhumalla. Lastentarhanopettajat
kertoivat myods leikinvalintataulun olevan hyva keino pienten lasten
osallistamisessa. Lapset voivat kuvia katselemalla ja sormella osoittaen ilmaista

mielenkiinnonkohteensa ja halunsa.

Meilld on esim. lelut silld lailla nékosélla, ettd he pystyy sielta
néyttéén, ettd mitd haluaa leikkid, mink& haluaa ottaa leikkiin
mukaan.



42

Kyllé sen nékee siitd lapsesta aika hyvin etté jos ei ollu mieluinen
Juttu etté se lapsi ei kauan siiné sit viihdy et se lahtee sit yllattadvan
nopeesti siité tilanteesta pois jos ei ollukkaan semmonen juttu.

Meilld on niitd kuvia, kun leikinvalintataulu on kéytéssé miké on
edelleen tosi hyvé ollut nyt varsinkin noilla pienimmillé, ettd sielté
kuvista katselevat ettéd mitd haluavat tehdéa ja néyttaa etté tohon, mé
haluan tota.

Eraassa ryhmassa kaytetaan Trageton -menetelmaa, eli lapset saavat itse
kirjoittaa tietokoneella valokuvien yhteyteen, mita kuvassa heidan mielestaan
tapahtuu. Trageton -menetelman perusta on lapsen yksilollisessa
huomioimisessa. Lapset saavat kirjoittaa mita haluavat, virheita ei korjata vaan

kaikki lasten tuotokset hyvaksytaan sellaisenaan.

Arviointi ja kehittaminen

Pedagogisessa dokumentoinnissa arvioinnilla tarkoitetaan toiminnan arviointia
seka toiminnasta syntyneiden dokumenttien tarkastelua ja reflektointia yhdessa
lasten kanssa. Toiminnan arvioimisesta ja kehittamisestd puhuttaessa osa
haastateltavista kertoi, ettd valokuviin ja muihin toiminnasta syntyneisiin
dokumentteihin palataan yhdessa lasten kanssa. Osa haastateltavista kertoi
kysyvansa heti toiminnan jalkeen, mita lapset olivat pitaneet toiminnasta, mita
olivat oppineet ja mika taas oli ollut vahemman kiinnostavaa. Osa
lastentarhanopettajista reflektoi lasten kanssa toimintaa ja oppimista
keskustelemalla lasten kanssa. Eraassa ryhmassa pohdittin lasten kanssa
esimerkiksi hiihtoharjoitusten jalkeen, mita kaikkea lapset olivat oppineet ja mita
oivaltaneet esimerkiksi kaatumisista ja miten paasee parhaiten ylos. Yhteisella
reflektoinnilla lasten kanssa osa varhaiskasvattajista sanallistaa lasten oppimista

ja kehitysta.

Heti niinku siind, kun joku toiminta on p&éttynyt, niin kysytty, ettéa

miké téssé oli kivaa, mikd véhemmén kivaa, mita opit, mitd huomasit.

Moni kertoi palaavansa usein dokumentteihin, esimerkiksi valokuviin, joita on
laitettu seinalle esille lasten kanssa. Kuvat on asetettu seinalle siten, etta lasten

on helppo pysahtya kuvien aarelle useammankin kerran paivassa. Lapset
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esittelevat mielelldadn kuvia ja kertovat mita niissa tapahtuu, niin kavereille,
varhaiskasvattajille kuin vanhemmillekin. Varhaiskasvattajat kirjaavat ylos lasten
kertomuksia kuvien yhteyteen. Pienetkin lapset, jotka eivat viela sanallisesti
tuota, tykkaavat kayda katselemassa kuvia ja nayttaa mika heille on kuvissa

tarkeaa.

Me palataan dokumentteihin esimerkiksi kuviin tossa eteisessa.
Lapset on esitellyt niité toisilleen ja siind myds on noi ihan meidén
pienet néyttényt niistd kuvista jotain, mikd on ollut heille
mielenkiintoista. Siind meille herééa taas, etté taa taytyy ottaa, etta
tasta lahdetéén kehittaén lisda, etté siina taytyy sitten olla ne omat

tuntosarvet koko ajan pystyssa.

Ahosen (2017, 140) mukaan dokumentti saa pedagogisen funktion vasta, kun
dokumentteihin palataan ja niita kaytetaan toiminnan arviointiin ja kehittamiseen.
Lastentarhanopettajat kertoivat esimerkkeja siita, kuinka he palaavat
dokumentteihin ja keskustelevat niista lasten kanssa. Haastateltavien
vastauksista nousi esiin erilaisia kaytantéja, miten he arvioivat omassa
ryhmassaan toimintaansa ja siita syntyneitd dokumentteja lasten kanssa.
Joissakin ryhmissa dokumentteihin palattiin ja niista keskusteltiin, toisissa
ryhmissa kyseltiin toiminnan paatyttya lasten mielipiteita, kun taas osassa
ryhmista reflektoitiin oppimista ja toiminnasta heranneita ajatuksia ja ideoita
positiivisen pedagogiikan kautta, ja pyrittiin vahvistamaan lasten itsetuntoa sen

avulla.

Dokumentoinnistahan tulee pedagogista dokumentointia vasta kun
sitd dokumentointia kdytetéén niin kun tdhén mennessé tapahtuneen
arviointina yhdessé lasten kanssa ja sitten sen pohjalta suunnitellaan
tulevaa ja ettd mitd voidaan tehda. Muutenhan se on vaan

dokumentointia, muttei pedagogista dokumentointia.

Kovasti koitetaan niin kun positiivisen pedagogiikan kautta lasten
itsetuntoa vahvistaa. Koitetaan niin kun 16ytéé niitd missé lapsi on
iloinnut omasta onnistumisestansa, etté lapset itsekin huomaisivat

missé he ovat olleet hyvié.
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Pedagogisen dokumentoinnin ajatuksena onkin, ettd toiminnan ja oppimisen
arviointi tapahtuu yhdessa lasten kanssa. Pedagogisessa dokumentoinnissa
tavoitteena on my0s se, etta varhaiskasvattajat ymmartaisivat lasten ajatus- ja
elamysmaailmaa ja se onnistuu vain, jos arviointia tehdaan yhdessa lasten
kanssa. Eras lastentarhanopettaja sanoikin, etta on tarkeaa kuunnella mita lapset
valokuvista kertovat, koska lapset nakevat kuvissa ihan eri asioita kuin aikuiset.
Arviointivaiheessa onkin tarkea huomioida lapsen osallisuus, ettei lasten ideat ja
ajatukset muutu niin sanotusti aikuisten nakoisiksi. Myos varhaiskasvattajien on
tarkeaa reflektoida toimintaa yhdessa tiimipalavereissaan. Niin pedagogisen
dokumentoinnin kuin lapsen osallisuuden toteutumisen kannalta on tarkeaa, etta

varhaiskasvattajat ovat sitoutuneet siihen.

Suunnittelu
-toiveiden ja ideoiden kerddminen
-haastattelut, kyselyt
-havainnointi

-lapset mukana suunnittelussa

Toteutus

Arviointi ja kehittdminen

-toiminnan reflektointi yhdessa pialoRiNaa e

lasten kanssa

-valokuvista kertominen

-pienten lasten osallisuuden
mahdollistaminen

-dokumenttien reflektointi

-lasten ideoiden
jatkojalostaminen ja
kehittdminen yhdessa lasten
kanssa

-Trageton-menetelma

-askartelut, piirustukset,sadut
ja niistd kertominen

KUVIO 6. Lapsen osallisuuden toteutuminen pedagogisessa dokumentoinnissa

Olemme koonneet lastentarhanopettajien vastauksista kootut toimintakaytanteet
(kuvio 6), joilla he osallistavat lapset pedagogiseen dokumentointiin toiminnan eri
vaiheissa. Useampi haastateltava kaytti termia jatkojalostus, puhuessaan
toiminnan kehittamisesta. Dokumenttien ja toiminnan reflektoinnin jalkeen

syntyneitd ajatuksia ja ideoita lahdetaan kehittdmaan yhdessa lasten kanssa.
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Toiminnan kehittaminen eli jatkojalostus ja suunnittelu limittyvat keskenaan, joten

on vaikea sanoa, missa kehittdminen loppuu ja suunnittelu alkaa.

6.3 Pedagogisen dokumentoinnin kehittaminen

Tassa luvussa kerromme, miten lastentarhanopettajat haluaisivat lahtea
kehittamaan pedagogista dokumentointia omassa tydssaan ja minkalaisia
haasteita he siina kokevat. Esiin nousi muutamia kehittamisehdotuksia ja
ajatuksia siitd, miten lastentarhanopettajat haluaisivat kehittaa pedagogisen
dokumentoinnin tyOtapaa omassa tyossaan. Keskusteltaessa pedagogisen
dokumentoinnin kehittamisesta lastentarhanopettajat nostivat myos esiin joitakin
haasteita, joita kokivat olevan pedagogisen dokumentoinnin toteuttamisen

esteena.

Haastateltavat nostivat esiin jo joissain ryhmissa kaytossa olevan blogin
saanndnmukaisen kayton seka tablettien kayton lisaamisen yhtena kehittamisen
alueena. Blogin kayttoonottamisessa on ollut haasteena esimerkiksi

tunnusongelmat, osaamisen puute ja ajankaytto.

Mé aika ihaillen katson tota toisen ryhmén blogia, mun mielesté se
on aika hieno juttu, et semmonen mihin niinku pitéis pyrkid ja mina
haluaisin pyrkid. Sen kun sais toimimaan hyvin, niin se on tosi hyvéa

menetelma.

Eraassa tutkimuspaivakodissa oli kaytdssa nayttéruudut osastojen eteisissa. Osa
lastentarhanopettajista nosti naiden nayttéruutujen tehokkaamman kaytdn
yhdeksi kehittamiskohteeksi. Heilla oli suunnitelmana saada laitettua
nayttoruudulle pyorimaan ajankohtaisia valokuvia toiminnasta. Ajatuksena heilla
oli myds, ettd he saisivat lisattya nayttéruudulle lasten tekemia videoita, joissa

tulisi lasten aanikin esiin.

Eléttelen semmosia toiveita, ettd néyttéruudulle saatais
ajankohtaisia kuvia lapsista pyériin...N&éa videot on my6s semmosia

mitd m& aattelin, ettd mé haluaisin niitg jotenkin saada sinne.
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Osa lastentarhanopettajista halusi kehittdd lapsen kohtaamista ja lapsen
yksilollistd huomioimista. He pitivat lapsen osallisuuden lisaamista, lapsen aanen
esiin tulemista, kuulumista ja kuulemista tarkeana. Konkreettisena esimerkkina
nousi esiin tuumaustaukolomakkeen kayttdonotto. Tuumaustaukolomake on
varhaiskasvattajan tyon tueksi tarkoitettu lomake, johon kirjataan ylos lapsen
kanssa kayty tuumaustaukokeskustelu. Keskustelun ideana on, etta
varhaiskasvattaja pysahtyisi saannollisesti keskustelemaan lapsen kanssa
lapsen oppimiseen liittyvista asioista ja kuulemaan mita lapsella on mielessa.
Lomakkeelle kirjataan, mita lapsi kertoo tekevansa tai leikkivansa mielellaan ja
toiminnan kohokohdat edellisen keskustelun jalkeen. Lomakkeelle kirjataan

keskustelusta myds, mita lapsi haluaisi viela tehda tai mita haluaisi oppia.

Etta lapset saisi sen oman &édnen kuuluviin.

Kyl mé niinku enemmaén kaipaisin sitéd ihan sitd yksilbllisté lasten
huomioimista et olis aikaa oikeesti kohdata lapsia enemmaén ihan

yksilbina.

Taa oli ihana ajatus tdméa tuumaustauko, etté siitd nékyis lapsen

omat ajatukset ja osallisuus parhaiten.

Osa lastentarhanopettajista toi kehittdmisesta puhuessaan esiin myds haasteita,
joita kokevat olevan pedagogisen dokumentoinnin toteutumisen ja kehittamisen
esteena. Tekniset ongelmat nousivat osalla haastateltavista esiin ja erilaisten
sovellusten ja ohjelmien kayttaminen seka uusien ohjelmien omaksuminen

koettiin ongelmalliseksi.

Joo ja siis tabletilla pystyy sit kuitenkin tekeen néitd ohjelmia millé
voi tehda, etté ehké vieléd kun jossain vélissé ehtii perehtyyn ja ottaan
semmosia tydskentelytavoiks.

Aika paljon tulee uutta koko ajan, et tabletitkin on vieléd meille aika

vieraita... ajattelin ettd saavat kuvankésittelyohjelmalla sitten
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muokata niistd mieleisidén ja sitten tulostetaan ne ja néin mutta tota

sit en ehtiny perehtyyn siihen kuvankésittelyohjelmaan.

Se(blogi) on meille kaikille ollut, taikka on vieras véline kylla etté

menee aikaa etta sitten oppii sitéd kaikki kdyttééan.

Osa lastentarhanopettajista piti ajankayttéa haasteena. Aineistosta ilmeni
kuitenkin  eroavaisuuksia haastateltavien  vastausten  valilla. Osa
lastentarhanopettajista ei kokenut ajankayttoa haasteena lainkaan, kun taas osa
koki pedagogisen dokumentoinnin toteutuvan vaatimattomasti, koska eivat

I0ytaneet sille aikaa.

Aika on ehka se suurin haaste.

Ajatellaan, etté se on pois siité arjen tyosta.

Ei sen pitéis olla lisétyé misséén tapauksessa, vaan sen pitéis olla

yks tyévéline ja arkee, eiko?

Osa haastateltavista koki tiimitydn merkityksen ja koko tiimin sitoutumisen
pedagogisen dokumentoinnin toteutumisessa tarkeaksi. Lastentarhanopettajat
pohtivat sita, kenen vastuulla pedagoginen dokumentointi on ja miten kaikki tiimin
varhaiskasvattajat saataisiin ymmartamaan pedagogisen dokumentoinnin

tarkeys.

Yksi haaste on saada aikuinen mieltdmé&én sen (pedagogisen

dokumentoinnin) térkeys.

Se ei voi olla pelkéastéén opettajan vastuulla koska kun me toimitaan
pienryhmissé sitten niin séd&hén et oo ndkemésséa kaikki ryhmié, etta
kylla se pitéis niinku etté aina se dokumentoi omaa ryhmé&énsé kuka
aikuinen sielld milloinkin on, eihdn se muuten niinku ole

totuudenmukaista.
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Mennéén helposti sen taakse, ettd en ma osaa. Kaikki dokumentointi

el kuitenkaan ole digitaalista, paljon voi tehdd muutenkin.

lastentarhanopettajat pitivat tarkeana

Puhuttaessa tiimitydon merkityksesta,
dokumentoinnin

kaikkien  tiimin  jasenten  sitoutumista pedagogisen
toteuttamiseen. He kokivat, ettd vastuu pedagogisesta dokumentoinnista ei voi
olla pelkastaan lastentarhanopettajilla. Lastentarhanopettajat pitivat tarkeana
sita, etta kaikki tiimin varhaiskasvattajat toisivat oman osaamisensa pedagogisen
dokumentoinnin toteuttamiseen. Pedagogisen dokumentoinnin tydomenetelmat
ovat monipuolisia ja jokainen varhaiskasvattaja voi rikastuttaa sitd oman

osaamisensa ja omien mielenkiinnon kohteidensa kautta.

Aikuisen oman
osaamisen
kehittamisen
nakokulma

Lapsen osallisuuden
nakokulma

Jl Lapsenkuuleminen "‘

— S

Tabletin kéyt;n
tehostaminen | |‘| Lapsle.n._(.)'sallisuuden I1I
ISadminen !

|
|
' Blogin kayton | o ——

|
J lisdéminen | | Lapsen yksilsllinen |

—

Tiimityén merkitys

N

KUVIO 7. Pedagogisen dokumentoinnin kehittaminen

kohtaaminen |‘

|

Na&yttruudun f  —

s | \

| tehokkaampl kaytts | ‘I Tuumaustayko I‘

Pedagogisen dokumentoinnin kehittamisesta puhuessaan lastentarhanopettajat
miettivat kehittdmiskohteita kahdesta eri nakdkulmasta. Osa mietti pedagogista
dokumentointia oman osaamisensa kehittdmisen nakokulmasta. Osa taas

lahestyi aihetta lapsen osallisuuden nakokulmasta.
osallisuutta saataisiin lisattya ja miten he voisivat kehittaa toimintaa, jotta lapsi

He miettivat, kuinka
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tulisi paremmin kohdatuksi ja kuulluksi. Kuvioon 7. olemme tehneet yhteenvedon

lastentarhanopettajien kehittamisideoista.

6.4 Opinnaytetyon tulokset pedagogisen dokumentoinnin kehittamisen

tukena

Opinnaytetydbmme tavoitteena oli lisatd varhaiskasvattajien tietoisuutta
pedagogisesta dokumentoinnista, joten keskeisten tulosten ollessa valmiina,
kavimme esittelemassa niitd haastattelemiemme lastentarhanopettajien
pedagogisessa tiimipalaverissa maaliskuussa 2019. Emme keranneet
tutkimusaineistoa pedagogisesta tiimipalaverista, koska se ei liittynyt
varsinaisesti tutkimukseen. Tavoitteenamme taman tiimipalaverin suhteen oli
saada varhaiskasvattajat yhdessa miettimaan ja keskustelemaan pedagogisen

dokumentoinnin kehittdmistarpeista ja mahdollisista haasteista.

Aluksi avasimme pedagogista dokumentointia Iyhyesti ja kerroimme mita
pedagogisella dokumentoinnilla tarkoitetaan tutustumaamme teoriaan pohjaten.
Sen jalkeen kerroimme haastatteluista saamamme tulokset ja peilasimme niita
teoriaan. Kavimme tulokset lapi tutkimuskysymys kerrallaan. Viimeiseksi
esittelimme kehittamisehdotukset ja haasteet, joita varhaiskasvattajat kokevat

olevan pedagogisen dokumentoinnin toteutumisen esteena.

Esityksemme aikana ja sen jalkeen herasi keskustelua aiheesta ja esitysta
kuuntelemassa ollut varhaiskasvatusyksikon johtaja oli  kiinnostunut
tutkimuksemme tuloksista. Koemme saavuttaneemme tavoitteemme esityksen
suhteen, koska tarkoituksemme oli kertoa tutkimuksemme tulokset, lisata heidan
tietoisuuttaan pedagogisesta dokumentoinnista ja saada varhaiskasvattajat
yhdessa pohtimaan omissa tiimeissaan ja yksikdissaan toimintakaytantdjaan ja

ajatuksiaan pedagogiseen dokumentointiin liittyen.

Esitimme valmiin opinnaytetydmme varhaiskasvatusyksikoiden johtajille ja
varhaiskasvatuksen palvelupaallikdlle. Alkuperaisen suunnitelman mukaan
olisimme voineet esittda opinnaytetydomme myds kyseisen kaupungin

lastentarhanopettajille, mutta tilaisuus olisi vaatinut mittavat jarjestelyt
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tydvuorojen ja sijaisten suhteen, joten paadyimme esittdmaan valmiin
opinnaytetydomme varhaiskasvatusyksikoiden johtajille ja varhaiskasvatuksen
palvelupaallikdlle. Esitysta kuunteli kymmenen varhaiskasvatusyksikon johtajaa,
joista jokainen toimii useamman paivakodin johtajana. Teimme PowerPoint -
esityksen, johon kokosimme paakohdat opinnaytetyomme teoriasta,
tutkimuksemme tuloksista ja johtopaatoksista. Varhaiskasvatusyksikoiden
johtajat voivat halutessaan vieda opinnaytetydstamme saadut tulokset omiin
varhaiskasvatusyksikoihinsa ja lahtea kehittamaan pedagogista dokumentointia,
jos kokevat siihen olevan tarvetta. Olemme tutkimusluvassamme antaneet luvan,
ettd valmis opinnaytetydmme seka esitysta varten kokoamamme PowerPoint -
esitys voidaan julkaista kyseisen kaupungin intranet-sivuille, jos
varhaiskasvatusyksikdiden johtajat tai palvelupaallikkd nakevat sen

tarpeelliseksi.
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7 JOHTOPAATOKSET

Opinnaytetydmme tarkoituksena oli selvittaa, miten pedagoginen dokumentointi
toteutuu varhaiskasvatusyksikossa ja miten lapsi otetaan mukaan pedagogisen
dokumentoinnin eri vaiheisiin. Tutkimme myds, miten varhaiskasvattajat

haluaisivat kehittda pedagogista dokumentointia omassa tyossaan.

Pedagogisen dokumentoinnin toteutuminen

Lastentarhanopettajien oma arvio pedagogisen dokumentoinnin toteutumisen
tasosta ja siita, minka verran dokumentointia tekevat, vaihteli eri ryhmien valilla.
Pedagogisen dokumentoinnin kaytanteet vaihtelivat eri
varhaiskasvatusyksikdiden ja ryhmien valilla, mutta eroavaisuuksia ol
havaittavissa pedagogisen dokumentoinnin toteuttamisessa myds saman
paivakodin sisalla eri ryhmien valilla. Jossakin ryhmassa lastentarhanopettajat
sanoivat sen toteutuvan hyvin vaatimattomasti, jossakin ryhmassa elettiin niin
sanottua valivaihetta ja pedagoginen dokumentointi oli tydtapana viela vieras ja
nain ollen jaanyt vahemmalle huomiolle, kun taas jossakin ryhmassa koko

ryhman toiminta perustui pedagogiseen dokumentointiin.

Tutkimuksen tuloksista voidaan paatella, etta vaikka osa haastateltavista kertoi
pedagogisen dokumentoinnin toteuttamisesta esimerkkien avulla, esimerkeista
ei kuitenkaan kaynyt ilmi pedagogisen dokumentoinnin tavoitteellisuus, vaan
kyseessa oli joidenkin vastaajien kohdalla enemmankin kyse tiedon
tallentamisesta ja toiminnasta raportoimisesta. Osasta vastauksista ei kaynyt
ilmi, ettd dokumentteja olisi hyddynnetty pedagogisen toiminnan arvioimisessa ja
kehittamisessa. Vastauksista saattoi myds huomata, ettd mitd paremmin
pedagoginen dokumentointi oli sisaistetty ja otettu osaksi arkea ja
tydomenetelmaksi, sitd monipuolisemmin lastentarhanopettajat osasivat kuvata
pedagogisen dokumentoinnin toteutumista ryhmassaan. Heidan vastauksistaan
nousi esiin pedagogisen dokumentoinnin tavoitteellinen toteuttaminen.
Pedagoginen dokumentointi on tyotapana viela melko uusi, se mainittiin
ensimmaisen kerran Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa vuonna 2016,
mika voi osaltaan selittda eroja pedagogisen dokumentoinnin toteuttamisessa

ryhmien valilla.
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Lapsen osallisuuden toteutuminen pedagogisessa dokumentoinnissa

Lapsen osallisuuden toteutumisessa pedagogisessa dokumentoinnissa oli myos
havaittavissa sama ilmio, eli mita paremmin tyotapa oli sisaistetty, sita paremmin
toteutui lasten osallisuus. Suunnitteluvaineessa lapsen osallisuus naytti
toteutuvan jokaisessa ryhmassa monipuolisesti. Lapsen osallisuus toiminnan
toteutuksessa nayttaytyi vastauksissa monipuolisena, kun taas pedagogisen
dokumentoinnin  toteutumisessa vastauksissa esiintyi hajontaa lapsen
osallisuuden tasossa. Lastentarhanopettajat nostivat valokuvauksen yhdeksi
pedagogisen dokumentoinnin tydomenetelmaksi, jota ryhmissa kaytetaan.
Kuitenkin vain osassa ryhmista lapset saivat kuvata itse, kun taas osassa

ryhmista vain varhaiskasvattajat ottivat valokuvia.

Dokumentointi oli osassa ryhmista viela pitkalti aikuisen toteuttamaa, jolloin
kyseessa ei ole pedagoginen dokumentointi vaan toiminnan tallentamista ja
nakyvaksi tekemista. Valokuvaamisessa varhaiskasvattajat kayttavat valtaa
paattdessaan mita kuvaavat ja mitd kokevat olevan kuvaamisen arvoista sen
sijaan ettd antaisivat lasten paattda mika heidan mielestddn on kuvaamisen
arvoista. Kasvatustieteiden tohtori Kati Rintakorpi (2018, 5-6) sanoo, etta jos
dokumentointi on aikuislahtoista, lapsen aani voi jaada kuulematta ja silloin
osallisuus ei toteudu. Toimintaa ja pedagogisia dokumentteja arvioitaessa lasten

osallisuuden taso vaihteli ryhmien valilla.

Lastentarhanopettajien yhdessa lasten kanssa kayma arviointi toiminnan
toteutuksesta ja dokumenteista vaihteli dokumenttien Iapikaymisesta ja
keskustelusta syvalliseen reflektioon lapsen oppimisesta ja kehityksesta.
Arvioidessaan toimintaa yhdessa lasten kanssa varhaiskasvattajat poimivat
ideoita ja ajatuksia lapsilta toiminnan kehittamiseen. Lastentarhanopettajat
kayttivat toiminnan kehittdmisesta nimea jatkojalostus, jolla tarkoittivat lasten
ideoiden ja ajatusten eteenpain viemistd ja kehittdmistd. Joidenkin
lastentarhanopettajien vastauksista jai epaselvaksi, kuinka lapsi osallistetaan
kehittamiseen eli jatkojalostukseen.
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Lapsen osallisuus pedagogisen dokumentoinnin suunnittelu- ja toteutusvaiheissa
toteutui jokaisessa ryhmassa monipuolisesti. Eroavaisuuksia ryhmien valilla tuli
esiin arviointi- ja kehittamisvaiheissa. Se, kuinka arviointi lasten kanssa toteutuu
vaikuttaa siihen, voidaanko puhua pedagogisesta dokumentoinnista. Valokuvista
keskustelu tai toiminnan onnistumisen arviointi ei viela sisalla pedagogista
funktiota, kun taas toiminnan reflektointi lapsen oppimisen ja kehittymisen
nakokulmasta mietittynd on pedagogista dokumentointia. Tastd voi tehda
johtopaatoksen, etta pedagogista dokumentointia toteutetaan vain osassa
ryhmista, koska lapset osallistetaan kaikkiin vaiheisiin ja toiminnasta syntyneita
dokumentteja arvioidaan yhdessa lasten kanssa ja niitd kaytetaan toiminnan
suunnittelussa kun taas osassa ryhmissa se on enemmankin toiminnan
tallentamista, koska syntyneita dokumentteja ei hyddynneta toiminnan arviointiin
ja kehittamiseen ja lapsen osallisuus etenkin arviointi- ja kehittamisvaiheissa jaa

vastausten perusteella epaselvaksi.

Pedagogisen dokumentoinnin kehittaminen

Pedagogisen dokumentoinnin kehittamisesta kysyttaessa lastentarhanopettajat
nimesivat muutamia kehittamisen kohteita. Havaitsimme, ettd ryhmissa, joissa
pedagoginen dokumentointi oli jo muodostunut tyotavaksi, kehittamisideat ja -
ajatukset olivat syvallisempia, kuin niissa ryhmissa, joissa tyotapa oli viela
vieraampi. Lastentarhanopettajien, jotka kokivat tyotavan vieraaksi,
kehittamisideat olivat konkreettisia ja liittyivat teknisiin ongelmiin, kuten blogin
kayttoonottoon, tablettien kaytdn lisaamiseen tai paivakodin nayttoruudun
tehokkaampaan kayttoon. Teimme huomion siita, etta kehittamisideat olivat
varhaiskasvattajan nakokulmasta mietittyja ja liittyivat heidan oman osaamisensa
kehittamiseen. Tasta voi paatella, ettd pedagogista dokumentointia ei ehka olla
viela kunnolla sisaistetty, koska mietitaan sen toteutumista ja toteutumisen
haasteita talla hetkella, eikd ehka niinkaan sen kehittamista. Pedagogista
dokumentointia tehdaan yhdessa lasten kanssa. Se on luonnollinen osa lasten
kanssa tapahtuvaa vuorovaikutusta. Pedagoginen dokumentointi on lasten
kanssa tehtavaa toiminnan suunnittelu-, valmistelu- ja tiedottamistyota.
(Keskinen & Lounassalo 2011, 207.)
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Lastentarhanopettajat, joiden ryhmissa pedagogisen dokumentoinnin tydtapa oli
jo vakiintunut, miettivat pedagogista dokumentointia ja sen kehittamista lapsen
osallisuuden nakokulmasta. He nostivat esiin ajatuksia siitd, kuinka lapsen
osallisuutta voitaisiin lisata. Useassa vastauksessa lastentarhanopettajat
miettivat lapsen yksilollista huomioimista ja kuinka haluaisivat sita lisata arjessa.
He miettivat, kuinka saada lapsen kuulemista ja kohtaamista lisattya arkeen
enemman. Tasta voi tehda sen johtopaatoksen, etta mita paremmin pedagogisen
dokumentoinnin tyotapa oli sisaistetty, sita pidemmalle vietyja ja pedagogisesti
ajateltuja olivat kehittamisideat. Keskisen ja Lounassalon (2011, 207) mukaan
pedagoginen dokumentointi on suoraan toimintaan suuntaavaa ja arvioivaa
varsinaista kasvatustyota seka lapsiryhmassa tapahtuvaa henkildkunnan, lasten

ja vanhempien dialogia.

Tama sama ilmio, eli pedagogisen dokumentoinnin sisaistaminen ja tyotavaksi
ottaminen nakyi myos puhuttaessa ajankaytosta, jonka osa
lastentarhanopettajista nosti yhdeksi haasteeksi pedagogisen dokumentoinnin
toteutumiselle ja sen kehittdmiselle. Osalle varhaiskasvattajista ajankayttd oli
suuri haaste pedagogisen dokumentoinnin toteuttamiselle ja he kokivat sen
lisatydna, kun taas ne lastentarhanopettajat, joille se oli jo muodostunut
tyotavaksi ajan kayttda ei nahty lainkaan ongelmana. Keskisen ja Lounassalon
(2011, 207) mukaan pedagogista dokumentointia tehdaan paaosin osana
lapsiryhmatyota, vuorovaikutuksessa lasten kanssa, eikd kasvatustyon
ulkopuolella tehtavana arviointi- ja suunnittelutyéna. Osa lastentarhanopettajista
sanoi pedagogisen dokumentoinnin kuuluvan osaksi heidan toimintaansa,
eivatka he nahneet sitd aikaa vievana lisatyéna. Rintakorpi (2016, 155) sanoo
laadukkaan pedagogisen dokumentoinnin vievan juuri sitd, mista paivakodissa
on eniten pulaa, eli aikaa, kun taas Keskisen ja Lounassalon (2011) mukaan
pedagogisen dokumentoinnin avulla on mahdollista leppoistaa paivakodin
elamaa, raivata tilaa osallisuudelle, jakamiselle ja pohdiskelulle. (Keskinen ja
Lounassalo 2011, 207.)

Pedagoginen dokumentointi voi auttaa vahentamaan Kkiiretta ja lisaamaan
tydhyvinvointia. Sen avulla kokemustieto ja tutkimustieto I6ytavat luontevammin
paikkansa. (Keskinen ja Lounassalo 2011, 200.) Nayttaisi silta, ettd mita

paremmin lastentarhanopettajat olivat sisaistaneet ja mieltaneet pedagogisen
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dokumentoinnin tydmenetelmana, sitd enemman he sita tydssaan myods kayttivat,
kun taas ne, joilla ei ollut asiasta tarpeeksi teoriaan pohjautuvaa tietoa, kokivat
sen haastavaksi. Kun pedagogisen dokumentoinnin merkitys avautuu, siita tulee

mielekkaampaa eika sita koeta enaa aikaa vievana lisatyona.

Tutkimuksemme johtopaatoksena voidaan todeta, ettd se kuinka hyvin
pedagoginen dokumentointi on sisaistetty tydomenetelmaksi, nayttaisi vaikuttavan
siihen, kuinka monipuolisesti ja tavoitteellisesti pedagoginen dokumentointi
toteutuu. Voidaan myOs todeta, etta lapsen osallisuuden toteutumisen tasoon
vaikuttaa niin ikdan se, kuinka hyvin varhaiskasvattajat ovat omaksuneet

pedagogisen dokumentoinnin arjen tydhon.

Kaikki lastentarhanopettajat eivat olleet viela mieltaneet pedagogisen
dokumentoinnin tarkeytta eikd ryhmissa oltu keskusteltu siitd, kenen vastuulla
pedagoginen dokumentointi on. Rintakorpi (2016) sanoo pedagogisen
dokumentoinnin vaativan vahvaa pedagogista visiota ja suorituskeskeisyyden
oravanpyoran pysayttamista. Viisas ja vankka pedagoginen johtajuus niin talo-
kuin tiimitasolla on pedagogisen dokumentoinnin onnistumisen edellytys.
(Rintakorpi 2016, 155.) Tutkimuksessa tuli monessa kohtaa esille se, etta
pedagoginen dokumentointi on osalle viela kovin vieras Kkasite, joten
johtopaatoksena voidaan todeta, etta aiheesta tarvitaan varhaiskasvatuksen
kentalla lisaa tietoa ja koulutusta. Kadvimme esittelemassa opinnaytetyon tulokset
varhaiskasvatusyksikdiden johtajille lisdtdksemme heidan tietoisuuttaan
pedagogisen dokumentoinnin toteuttamisesta ja sen tarkeydesta. Pedagoginen
dokumentointi vaatii koko tyodyhteison sitoutumista ja todennakoisesti myos
muutosta toimintakulttuurissa, astumista pois mukavuusalueelta ja vanhojen

menetelmien muokkaamista.
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8 POHDINTA

8.1 Luotettavuus ja eettisyys

Opinnaytetydomme tarkoituksena oli tutkia pedagogisen dokumentoinnin
toteutumista eradssd varhaiskasvatusyksikossa, lapsen osallisuuden
toteutumista pedagogisessa dokumentoinnissa seka pedagogisen
dokumentoinnin kehittamista kyseisessa varhaiskasvatusyksikossa.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa pedagoginen dokumentointi mainittiin
ensimmaisen kerran vasta vuonna 2016. Koska pedagoginen dokumentointi on
viela suhteellisen uusi asia, eika aiheesta ollut opinnaytetyOprosessia
aloittaessamme tehty viela kovin montaa tutkimusta, halusimme lahtea
tutkimaan, kuinka sita on lahdetty toteuttamaan. Aihe kiinnosti myos siksi, etta
olemme molemmat toissa varhaiskasvatuksessa ja ajattelimme, etta

tutkimuksesta voisi olla hyotya myods omassa tydossamme.

Haimme tutkimuslupaa joulukuussa 2018, jonka saatuamme toteutimme
haastattelut tammikuussa 2019 kahden viikon aikana. Litteroimme ja
analysoimme aineistoa helmi- ja maaliskuussa ja huhtikuun 2019 Kirjoitimme
raporttia. Huhtikuun lopulla esittelimme tutkimuksemme tulokset ja
johtopaatokset varhaiskasvatusyksikdiden johtajille ja varhaiskasvatuksen

palvelupaallikolle.

Saimme haastateltua kahdeksan lastentarhanopettajaa kyseisen
varhaiskasvatusyksikdn yhdeksasta lastentarhanopettajasta, joten se antaa
kattavan ja luotettavan kuvan taman varhaiskasvatusyksikon pedagogisen
dokumentoinnin toteutumisesta seka lapsen osallisuuden toteutumisesta
pedagogisessa dokumentoinnissa. Halusimme rajata taman tutkimuksen
koskemaan vain lastentarhanopettajia, koska heilld on lapsiryhmassa
pedagoginen vastuu. Opinnaytetyoprosessin edetessa mietimme, miten
vastaukset olisivat voineet olla erilaisia ja ehkd hajontaa vastauksissa olisi
saattanut olla enemmankin, jos olisimme haastatelleet myds lastenhoitajia

pelkkien lastentarhanopettajien  haastatteluiden sijaan. Tosin silloin
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opinnaytetydn rajaamista olisi ehka pitanyt miettia joltain osin uusiksi, koska

haastateltavia olisi silloin ollut moninkertainen maara.

Lahetimme haastattelun teemat sahkopostilla etukateen lastentarhanopettajille,
koska Tuomen ja Sarajarven (2018, 84) mukaan haastattelun onnistumisen
kannalta suositellaan, etta haastateltavat voisivat tutustua haastattelun teemoihin
etukateen. Toteutimme haastattelut puolistrukturoituina
ryhmateemahaastatteluina ja nauhoitimme haastattelut kahdella aanityslaitteella,

jotta voisimme varmistaa nauhoituksen onnistumisen.

Ryhmahaastatteluissa saattaa olla ongelmana se, etta inmiset puhuvat toistensa
paalle, jolloin danesta voi olla vaikea saada selvaa. Aanityslaitteita on oltava
riittvasti, jotta keskustelu saataisiin tallennettua mahdollisimman hyvin. (Hirsjarvi
& Hurme 2011, 61-63; Eskola & Suoranta 2000, 97-98.) Tahan ongelmaan
tormasimme haastatteluita litteroidessamme. Muutamia kohtia haastatteluista
meidan taytyi kuunnella useampaan kertaan, jotta saimme varmasti selvaa

kaikkien haastateltavien puheen vuoroista.

Tuomen ja Sarajarven (2018) mukaan tutkimuksen uskottavuus ja tutkijan
eettiset ratkaisut kulkevat kasi kadessa. Uskottavuus perustuu hyvaan
tieteelliseen kaytantdon, johon kuuluu se, etta tutkija noudattaa rehellisyytta,
huolellisuutta ja tarkkuutta tulosten tallentamisessa ja esittdmisessa seka
tutkimuksen tuloksia julkaistaessa. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 150.) Samasta
tutkimusaineistosta voi olla yhtd monta tulkintaa kuin on tulkitsijoitakin. Samasta
aineistosta voidaan myos tehda monia tulkintoja eri tarkastelukulmista katsoen
tai tutkimusongelmaa muuttaen. (Kananen 2010, 69.) Aloitimme aineiston
analysoinnin ensin yksin tahoillamme, jonka jalkeen vertasimme keraamiamme
vastauksia keskenamme ja teimme niista yhteenvedon. Kananen (2010) sanoo
kahden tutkijan saman lopputuloksen lisaavan tutkimuksen luotettavuutta.
Kyseessa on tulkinnan ristiriidattomuus eli erdanlainen reliabiliteetti, vaikka sita
ei sellaisenaan voi kvalitatiivisessa tutkimuksessa soveltaakaan. (Kananen 2010,
69-70.) Kun olemme tehneet ensin omat analysointimme aineistosta, ja
paatyneet tuloksia tarkasteltaessa samaan lopputulokseen, voidaan tutkimusta

pitaa silta osin luotettavana.
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Raportoidessamme analysoimamme aineiston tuloksista olemme kayttaneet
paljon sitaatteja todentaaksemme tulosten paikkansapitavyyden. Halusimme
sailyttaa vastaajien anonymiteetin, joten jatimme varhaiskasvatusyksikon nimen
mainitsematta.  Litterointivaiheessa  numeroimme lastentarhanopettajien
vastaukset, mutta jatimme ne pois lopullisesta opinnaytetyoraportista, ettei
vastauksia voida yhdistaa tiettyihin henkildihin. Sitaatti, jota kaytamme
opinnaytetydbmme otsikkona, on poimittu litteroidusta aineistosta ja olemme

saaneet luvan kayttaa sita.

Kanasen (2010, 70) mukaan yksinkertaisin varmentamistapa aineiston
luotettavuudelle, on luettaa aineisto ja tulkinta silla, jota se koskee. Saatuamme
aineiston analysoitua, esittelimme keskeisimmat tulokset haastattelemillemme
lastentarhanopettajille heidan pedagogisessa tiimipalaverissaan, joka mahdollisti
aineiston ja oman tulkintamme luotettavuuden tarkastelun. Tavoitteenamme oli
varhaiskasvattajien tietoisuuden lisdaminen siita, milla eri tavoin pedagogista
dokumentointia voidaan toteuttaa ja miten ottaa lapsi mukaan eri vaiheisiin.
Pedagogisessa tiimipalaverissa kayty keskustelu ja lastentarhanopettajien
haastaminen ajattelemaan pedagogisen dokumentoinnin kehittamisesta toteutui.
Aiheesta tuli lastentarhanopettajien ja johtajan kesken paljon keskustelua ja se
johti siihen, etta pedagogista dokumentointia tullaan jatkossa kehittamaan

kyseisen varhaiskasvatusyksikon paivakodeissa.

Kananen (2010, 68) sanoo laadullisen tutkimuksen luotettavuusarvion olevan
huomattavasti hankalampaa kuin kvantitatiivisessa tutkimuksessa. Olemme
pyrkineet koko tutkimuksen ajan noudattamaan huolellisuutta ja tarkkuutta
tutkimustuloksia tallentaessamme, analysoidessamme ja esittdessamme.
Haastattelut perustuivat vapaaehtoisuuteen ja poistimme haastattelujen
nauhoitukset ja litteroinnit opinnaytetydprosessimme lopuksi. Olemme kayttaneet
tutkimuksessamme monipuolisesti lahteina seka kotimaista etta kansainvalista
kirjallisuutta, artikkeleita ja vaitoskirjoja seka muita julkaisuja. Olemme pyrkineet
kayttdmaan lahteind mahdollisimman uusia julkaisuja. Lahdemateriaaliin
viitatessamme olemme merkinneet alkuperaisen lahteen valittomasti tekstin

yhteyteen.
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Teemahaastattelun teemojen lisaksi olimme kirjanneet itsellemme haastattelujen
tueksi tarkentavia kysymyksia. Olimme muotoilleet kysymykset avoimiksi, jotta
emme johdattelisi haastateltavia ja nain pyrimme minimoimaan mahdollisten
omien ennakkokasitystemme vaikuttamisen haastattelun kulkuun. Onnistuimme
tassa mielestamme hyvin, vaikka meilla oli omasta tyostamme johtuen
jonkinlainen kasitys pedagogisesta dokumentoinnista ja sen toteuttamisesta.
Hirsjarven ja Hurmeen (2011, 49) mukaan haastatteluvastaus heijastaa aina
myOs haastattelijan lasnaoloa ja hanen tapaansa kysya asioita.
Haastattelutilanteissa oli valiton ja luottamuksellinen ilmapiiri. Teemoista syntyi
hyvia keskusteluja myos varhaiskasvattajien valilla, mika rikastutti keskusteluja

ja toi niihin monia nakokulmia.

8.2 Opinnaytetyoprosessin pohdintaa

Pedagoginen  dokumentointi on viela melko uusi tyomenetelma
varhaiskasvatuksessa. Aiemmin aikuisten toteuttama dokumentointi muuttuu
pedagogisen dokumentoinnin myotd yhdessa lasten kanssa tehtavaksi
tydmenetelmaksi, jonka kayttoon Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
velvoittaa. Rintakorven (2018) mukaan siityminen aikuisen toteuttamasta
dokumentoinnista kohti lapsilahtdista ja pedagogista varhaiskasvatuksen
suunnittelua, arviointia ja kehittamista, vaatii toimintakulttuurin muutosta
varhaiskasvatuksessa, pedagogista osaamista seka vahvaa pedagogista
johtamista. Pedagogisen dokumentoinnin mukanaan tuomat mahdollisuudet
voidaan hukata, jos varhaiskasvatuksen kentalla ei tunnisteta sitd kehittyvan

toimintakulttuurin osana. (Rintakorpi 2018, 5-6.)

Mielenkiintomme tahan aiheeseen lahti omasta tydostamme paivakodissa.
Halusimme molemmat lahtea tutkimaan, kuinka pedagogista dokumentointia
toteutetaan paivakodeissa ja erityisesti meita kiinnosti se, kuinka lapsi otetaan
mukaan pedagogiseen dokumentointiin. Etsiessamme tietoa pedagogisesta
dokumentoinnista tormasimme siihen tosiasiaan, etta aiheesta l0ytyy viela kovin
vahan lahdekirjallisuutta. Emme antaneet sen lannistaa, vaan paatimme
kuitenkin pysya aiheessamme. OpinnaytetyOprosessin aikana on pedagogisesta

dokumentoinnista ilmestynyt jonkin verran uusia opinnaytetditd ja muitakin
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tutkimuksia. Aihe kiinnosti meita myds siksi, etta meilla molemmilla on ajatuksena
tulevaisuudessa tyOskennella varhaiskasvatuksessa, joten koimme, etta
perusteellisesta perehtymisesta seka pedagogisen dokumentoinnin etta lapsen
osallisuuden maailmaan on meille hyotya jatkoa ajatellen. Varsinainen
opinnaytetyoprosessi kesti joulukuusta 2018 toukokuuhun 2019. Aiheen
valitsimme kuitenkin jo kevaalla 2018 ja teimme seminaaritybmme
pedagogisesta dokumentoinnista, jolloin aloitimme jo opinnaytetydbmme
lahdemateriaalien keraamisen. Saimme mielestamme varsin kattavan ja hyvan
aineiston, koska kaiken kaikkiaan varhaiskasvatusyksikon yhdeksasta

lastentarhanopettajasta saimme haastateltua kahdeksaa.

Raporttia kirjoittaessamme kavimme keskustelua siita, kuinka olimme
onnistuneet muotoilemaan tutkimuskysymyksemme. Jalkeenpain ajateltuna
olisimme voineet muotoilla tutkimuskysymyksia hieman eri tavalla, etenkin
ensimmaisen tutkimuskysymyksen kohdalla. Mietimme, olisiko tutkimuksen
kannalta ollut kannattavampaa kysya pedagogisen dokumentoinnin toteutumisen
sijaan, miten lastentarhanopettajat olisivat kuvailleet pedagogisen
dokumentoinnin kasitettd. Nain olisimme saaneet vastauksen siihen, miten
pedagoginen dokumentointi kasitteena ymmarretdan seka siihen, miten se

toteutuu.

Vaikka tulosten perusteella pedagogisen dokumentoinnin saralla oli vield osassa
ryhmista kehitettavaa, oli kuitenkin hienoa nahda, kuinka tutkimuksen kohteena
olleessa varhaiskasvatusyksikdssa oltiin kiinnostuneita tutkimuksestamme ja sen
tuloksista. Lastentarhanopettajien pedagogisessa tiimipalaverissa, jossa
kavimme esittelemassa tutkimuksen tuloksia, lastentarhanopettajilla herasi heti
ideoita, kuinka lahtea kehittamaan pedagogista dokumentointia. Ahonen (2017,
142) sanoo onnistuneen pedagogisen dokumentoinnin edellytyksena olevan
kehitysmyonteinen henkilokunta, joka kehittdd ja arvioi dokumentointitapoja
osana varhaiskasvatusty6taan. Varsinaisessa opinnaytetyon esityksessamme
varhaiskasvatusyksikoiden johtajille koimme, etta tavoitteemme
varhaiskasvattajien tietoisuuden lisaamisessa toteutui. Esityksemme sai hyvan
vastaanoton ja johtajat alkoivat suunnitella pedagogisen dokumentoinnin

koulutuksia omiin yksikoihinsa.
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Opinnaytetyd kaiken kaikkiaan oli erittdin opettavainen prosessi. Yhteistyo
varhaiskasvatusyksikon eri paivakotien ja lastentarhanopettajien kanssa sujui
varsin mutkattomasti. Olemme monimuoto-opiskelijoita eli opiskelemme tyon
ohella. Valilla oli vaikea saada sovitettua kahden tyossakayvan opiskelijan ja
ohjaavan opettajan aikatauluja yhteen, jotta olisimme voineet sopia
ohjauskeskusteluaikaa. Ohjausta opinnaytetydhon olisimme kaivanneet jo ehka
hieman  aikaisemmassa vaiheessa  opintoja. Lahiopetuspaivia ol

opinnaytetyoprosessin aikana kovin vahan.

Pedagoginen dokumentointi vaatii uuden opettelua ja paneutumista. Varhais-
kasvattajan on vaikeaa luopua hetkessa vanhoista toimintatavoista. Rintakorpi
(2016) sanookin pedagogisen dokumentoinnin olevan filosofia, joka vaatii
henkista ponnistelua, omien rajojen nakemista ja ylittamista seka halua ja

uskallusta huuhdella omia kasityksia ja toimintatapoja.



62

LAHTEET

Ahonen, L. 2017. Vasun kayttdopas. Jyvaskyla: PS-kustannus.

Dahlberg, G., Moss, P. & Pence, A. 2002. Beyond Quality in Early Childhood

Education and Care. Postmodern Perspectives. London: Falmer Press.

Edu.fi - opettajan verkkopalvelu. 2018. Luettu 1.10.2018.

https://www.edu.fi/yleissivistava koulutus/varhaiskasvatus/vasu2017tukimateria

alit/pedagoginen dokumentointi

Eskola, J. ja Suoranta, J. 2000. Johdatus laadulliseen tutkimukseen. Tampere:

Vastapaino.

Hart, R. 1992. Children’s participation: From tokenism to citizenship. Florence,

Italy: UNICEF. https://www.unicef-irc.org/publications/pdf/childrens participa-
tion.pdf

Heinimaa, E. 2004. Lastentarhanopettaja-lehden artikkeli verkossa. Luettu
28.9.2018.https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd
=1&ved=2ahUKEw-

jhm730v9 dAhUEVSwWKHbpYCxQQFjAAegQIABAC&url=https%3A%2F %2Fww
w.porvoo.fi%2Flibrary%2Ffiles%2F56faa29bed6b978ea20011ab%2Fmita_kaikil

la nailla dokumenteilla tehdaan elisse heinimaa 2004 1 .docx&usg=A0OvV
aw38803yis1a9khT8MPzto2S

Hirsjarvi, S. ja Hurme 2011. Tutkimushaastattelu: Teemahaastattelun teoria ja

kaytanto. Helsinki: Gaudeamus.

Hirsjarvi, S., Remes, P. ja Sajavaara, P. 2013. Tutki ja kirjoita. Helsinki:

Kustannusosakeyhtio Tammi.

Hyvarinen, M., Nikander, P. ja Ruusuvuori, J. (toim.) 2017.

Tutkimushaastattelun kasikirja. Tampere: Vastapaino.


https://www.edu.fi/yleissivistava_koulutus/varhaiskasvatus/vasu2017tukimateriaalit/pedagoginen_dokumentointi
https://www.edu.fi/yleissivistava_koulutus/varhaiskasvatus/vasu2017tukimateriaalit/pedagoginen_dokumentointi
https://www.unicef-irc.org/publications/pdf/childrens_participation.pdf
https://www.unicef-irc.org/publications/pdf/childrens_participation.pdf
https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=2ahUKEw-jhm73ov9_dAhUEVSwKHbpYCxQQFjAAegQIABAC&url=https%3A%2F%2Fwww.porvoo.fi%2Flibrary%2Ffiles%2F56faa29bed6b978ea20011ab%2Fmita_kaikil-la_nailla_dokumenteilla_tehdaan_elisse_heinimaa_2004__1_.docx&usg=AOvVaw388O3yis1a9khT8MPzto2S
https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=2ahUKEw-jhm73ov9_dAhUEVSwKHbpYCxQQFjAAegQIABAC&url=https%3A%2F%2Fwww.porvoo.fi%2Flibrary%2Ffiles%2F56faa29bed6b978ea20011ab%2Fmita_kaikil-la_nailla_dokumenteilla_tehdaan_elisse_heinimaa_2004__1_.docx&usg=AOvVaw388O3yis1a9khT8MPzto2S
https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=2ahUKEw-jhm73ov9_dAhUEVSwKHbpYCxQQFjAAegQIABAC&url=https%3A%2F%2Fwww.porvoo.fi%2Flibrary%2Ffiles%2F56faa29bed6b978ea20011ab%2Fmita_kaikil-la_nailla_dokumenteilla_tehdaan_elisse_heinimaa_2004__1_.docx&usg=AOvVaw388O3yis1a9khT8MPzto2S
https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=2ahUKEw-jhm73ov9_dAhUEVSwKHbpYCxQQFjAAegQIABAC&url=https%3A%2F%2Fwww.porvoo.fi%2Flibrary%2Ffiles%2F56faa29bed6b978ea20011ab%2Fmita_kaikil-la_nailla_dokumenteilla_tehdaan_elisse_heinimaa_2004__1_.docx&usg=AOvVaw388O3yis1a9khT8MPzto2S
https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=2ahUKEw-jhm73ov9_dAhUEVSwKHbpYCxQQFjAAegQIABAC&url=https%3A%2F%2Fwww.porvoo.fi%2Flibrary%2Ffiles%2F56faa29bed6b978ea20011ab%2Fmita_kaikil-la_nailla_dokumenteilla_tehdaan_elisse_heinimaa_2004__1_.docx&usg=AOvVaw388O3yis1a9khT8MPzto2S
https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=2ahUKEw-jhm73ov9_dAhUEVSwKHbpYCxQQFjAAegQIABAC&url=https%3A%2F%2Fwww.porvoo.fi%2Flibrary%2Ffiles%2F56faa29bed6b978ea20011ab%2Fmita_kaikil-la_nailla_dokumenteilla_tehdaan_elisse_heinimaa_2004__1_.docx&usg=AOvVaw388O3yis1a9khT8MPzto2S
https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=2ahUKEw-jhm73ov9_dAhUEVSwKHbpYCxQQFjAAegQIABAC&url=https%3A%2F%2Fwww.porvoo.fi%2Flibrary%2Ffiles%2F56faa29bed6b978ea20011ab%2Fmita_kaikil-la_nailla_dokumenteilla_tehdaan_elisse_heinimaa_2004__1_.docx&usg=AOvVaw388O3yis1a9khT8MPzto2S

63

Kananen, J. 2010. Opinnaytetyon kirjoittamisen kaytannon opas. Tampere:

Yliopistopaino Oy.

Karila, K. & Lipponen, L.(toim.) 2013. Varhaiskasvatuksen pedagogiikka.

Tampere: Vastapaino.

Keskinen, R. & Lounassalo, J. 2011. Pedagoginen dokumentointi. Leppoistava
osallisuuden mahdollistaja. Teoksessa Makitalo, A-R., Nevanen, S., Ojala, M.,
Tast, S., Venninen, T. & Vilpas, B. (toim.) 2011. Loytoretkella osallisuuteen.
Kehittamista ja tutkimista paivakodin arjessa Il. Soccan ja Heikki Waris -

instituutin julkaisusarja nro 25. Helsinki: Yliopistopaino.

Leinonen, J. 2014. Pedagogisia nakokulmia lasten osallisuuden tukemiseen
varhaiskasvatuksessa. Teoksessa Fonsén, E., Heikka, J., Elo, J. & Leinonen, J.
(toim.) 2014. Osallisuuden pedagogiikkaa varhaiskasvatuksessa. Tampere:

Suomen Varhaiskasvatus ry.

Ojala, M. Varhaiskasvatuksen kaytannon kehittaminen reflektion avulla.
Teoksessa Ojala, M., Venninen, T., Makitalo, A-R., Vilpas, B. 2009.
Loytoretkella omaan tyohon. Kehittamista ja tutkimusta paivakodin arjessa.
Paakaupunki-seudun sosiaalialan osaamiskeskus Soccan ja Heikki Waris -

instituutin julkaisusarja nro 22. Helsinki: Yliopistopaino.

Pulkkinen, L. (toim.) 2018. Kohti yhteista lapsikasitysta. Terveyden ja
hyvinvoinnin laitos. Tyopaperi 12/2018. Helsinki: 2018.

Rintakorpi, K. & Vihmari-Henttonen, E. 2017. Taa on meidan maailma!
Pedagoginen dokumentointi varhaiskasvatuksessa. Helsinki: Lasten Keskus ja

Kirjapaja Oy.

Rintakorpi, K. 2016. Pedagoginen dokumentointi arviointimenetelmana.
Teoksessa Roos, P. 2016. Mita kuuluu? Lapsen kertomukset ja osallisuus

paivakotiarjessa. Vaasa: Waasa Graphics Oy.

Rintakorpi, K. 2017. Pedagoginen dokumentointi varhaiskasvatuksen
suunnittelun ja kehittamisen valineena. Pedagogiikan aika.



64

https://www.lastentarha.fi/uploads/2018/10/31eded03-pedagogiikanaikajulkaisu-
6.pdf

Rintakorpi, K. 2018. Varhaiskasvatuksen tallentamisesta kohti pedagogista
dokumentointia. Kasvatustieteellisia tutkimuksia, numero 24. Helsinki 2018.
https://helda.helsinki.fi/bitstream/handle/10138/229852/Varhaisk.pdf?sequence
=1&isAllowed=y

Roos, P. 2016. Mita kuuluu? Lapsen kertomukset ja osallisuus paivakotiarjessa.

Vaasa: Waasa Graphics Oy.

Shier, H. 2001. Pathways to Participation: Openings, Opportunities and Obliga-
tions. Children and Society Volume 15, 107-117. https://ipkl.qu.se/digi-
talAssets/1429/1429848 shier2001.pdf

Tuomi, J. & Sarajarvi, A. 2018. Laadullinen tutkimus ja sisallénanalyysi.

Helsinki: Kustannusosakeyhtio Tammi.

Turja, L. 2017. Lasten osallisuus varhaiskasvatuksessa. Teoksessa Hujala, E. &

Turja, L. (toim.) 2017. Varhaiskasvatuksen kasikirja. Jyvaskyla: PS-kustannus.

Wallin, K. 2000. Reggio Emilia ja lapsen sata kielta. Hameenlinna: Karisto Oy.

Varhaiskasvatuslaki 540/2018. https://www.finlex fi/fi/laki/alkup/2018/20180540

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018:3a Luettu 25.3.2019.
https://www.oph.fi/download/195244 Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet1
9.12.2018.pdf

Vygotsky, L. S. 1982. Ajattelu ja kieli. Helsinki: Weilin+Go0s.

YK:n yleissopimus lapsen oikeuksista. www.unicef fi


https://www.lastentarha.fi/uploads/2018/10/31eded03-pedagogiikanaikajulkaisu-6.pdf
https://www.lastentarha.fi/uploads/2018/10/31eded03-pedagogiikanaikajulkaisu-6.pdf
https://helda.helsinki.fi/bitstream/handle/10138/229852/Varhaisk.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://helda.helsinki.fi/bitstream/handle/10138/229852/Varhaisk.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://ipkl.gu.se/digitalAssets/1429/1429848_shier2001.pdf
https://ipkl.gu.se/digitalAssets/1429/1429848_shier2001.pdf
https://www.finlex.fi/fi/laki/alkup/2018/20180540
https://www.oph.fi/download/195244_Varhaiskasvatussuunnitelman_perusteet19.12.2018.pdf
https://www.oph.fi/download/195244_Varhaiskasvatussuunnitelman_perusteet19.12.2018.pdf
http://www.unicef.fi/

LITTEET

Liite 1. Haastattelun teemat

1. Pedagogisen dokumentoinnin toteutuminen

2. Lapsen osallisuus pedagogisen dokumentoinnin eri vaiheissa

3. Varhaiskasvattajan rooli pedagogisen dokumentoinnin toteutumisessa

4. Pedagogisen dokumentoinnin haasteet ja mahdollisuudet

5. Pedagogisen dokumentoinnin kehittaminen

65



	1 JOHDANTO
	2 OPINNÄYTETYÖN LÄHTÖKOHDAT
	2.1 Lähtökohdat ja tutkimusympäristö
	2.2 Tarkoitus, tavoite ja tutkimuskysymykset

	3 PEDAGOGINEN DOKUMENTOINTI VARHAISKASVATUKSESSA
	3.1 Pedagogisen dokumentoinnin lähtökohtia
	3.2 Pedagoginen dokumentointi työmenetelmänä
	3.3 Pedagogisen dokumentoinnin toteuttaminen

	4 LAPSEN OSALLISUUS PEDAGOGISESSA DOKUMENTOINNISSA
	4.1 Osallisuus varhaiskasvatuksessa
	4.2 Lapsen osallisuuden merkitys pedagogisessa dokumentoinnissa
	4.3 Varhaiskasvattajan rooli lapsen osallisuudessa

	5 OPINNÄYTETYÖN TOTEUTUS
	5.1 Laadullinen tutkimus
	5.2  Tutkimusaineiston kerääminen
	5.3 Aineiston analyysi

	6 LASTENTARHANOPETTAJIEN NÄKEMYKSIÄ PEDAGOGISESTA DOKUMENTOINNISTA
	6.1 Pedagogisen dokumentoinnin toteutuminen
	6.2 Lapsen osallisuuden toteutuminen pedagogisessa dokumentoinnissa
	6.3 Pedagogisen dokumentoinnin kehittäminen
	6.4 Opinnäytetyön tulokset pedagogisen dokumentoinnin kehittämisen tukena

	7 JOHTOPÄÄTÖKSET
	8 POHDINTA
	8.1 Luotettavuus ja eettisyys
	8.2 Opinnäytetyöprosessin pohdintaa

	LÄHTEET
	LIITTEET
	Liite 1. Haastattelun teemat


