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Opinnaytetyoni on tarkoitus selvittda mita on sosiaalipedagoginen nakemys ja
tyoote varhaiskasvatuksessa, seka nuorisotydssa ja miten se nékyy kasvatuk-
sessa ja ohjauksessa. Tavoitteenani on koota ja tuoda esille tismentavaa tietoa
sosiaalipedagogisesti lahtevasta ajattelusta ja miten se toteutuu ja kohtaa var-
haiskasvatuksessa ja nuorisotydssa teoriassa, seka kaytannontyéssa. Opinnay-
tetyoni tarkoitus on selkiyttad sosiaalipedagogisesta ajattelusta lahtevaa tyo-
otetta. Tutkimusmenetelm& on kvalitatiivinen eli laadullinen. Aineiston kerasin
alan kirjallisuudesta ja teoksista sekéa asiantuntijoilta sahkopostikirjeenvaihtona.
Nain sain tarttumapintaa teorialle. Sahkopostitse kyselin erilaisilla kysymyksilla
kahdelta asiantuntijalta, miten kaytannon tydssa he sosiaalipedagogisen tyoot-
teensa ajattelevat ja toteuttavat. He olivat Oulun kaupungin nuorisotyontekija
(sosionomi) ja toinen varhaiskasvatuksen sosionomi (LTO).

Lahdeaineistoista ja sahkopostikirjeenvaihdosta kavi ilmi, ettéd sosiaalipedago-
ginen tyoote kulkee kaytannon tydssa ja teoriassa sulavasti yksiin tiedostaen tai
tiedostamatta sen sosiaalipedagogista pohjaa. Hamalaisen & Kurjen (1997)
mukaan, sosiaalipedagogiikka on toimintatiede, jossa teoria ja kadytantd ovat
vahvasti suhteessa toisiinsa. Teoria on ajattelun valine, joka auttaa toteut-
tamaan ja kehittAmaan kaytannonty6ta ja toimintaa, ja toiminnassa saadut
kokemukset taas uudistavat ajattelua ja muokkaavat teoriaa. (Hamalainen &
Kurki 1997, 10- 11.) Johtopaatelmissa kytkin kirjallisuustietouden kysymyksista
saamiini vastauksiin.

Jatkotutkimuksessa voitaisiin selvittdd laajemmin haastattelu menetelmin sosi-
aalipedagogisesta ajattelutavasta lahtevdd varhaiskasvatusta téana paivana.
Uusi varhaiskasvatuslaki on tuonut muutoksia, ja tuo viela liséa varhaiskasva-
tuksen henkilokunnan ammatillisen osaamisen teemoilta, jossa pyritadn enempi
jasentamaan kandin, sosionomin ja lastenhoitajan erityisosaamista. Varhais-
kasvatuksen sosionomilla tassa tapauksessa, on laaja tieto ja taito muutenkin
kuin pedagogisesti, jota varhaiskasvatus vaatii.

Avainsanat Sosiaalipedagogiikka, nuorisoty®, varhaiskasvatus
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The subject of my Bachelor's Thesis, was to find out what is the social pedagog-
ical view and methdos in early childhood education and youth work and how it is
reflected in education and guidance. The purpose is to compile and present
specific information bout social pedagogical thinking and how it is implemented
in theory as well in early childhood education and youth work, in theory as well
as in concrete practical work. The purpose of my Bachelor's Thesis is to clarify
the concept of work baced on social pedagogical thinking. The research method
is qualitative. | gathered the material from literature and works in the field and
by e-mail from experts in correspondence with experts.

| interviewed two experts, one eas a Oulu City Youth Worker (Bachelor of Social
Services) and the other Bachelor of Social Services in Early Childhood educa-
tion. From the sources and interviews it emerged that social pedagogical work
goes hand in hand in theory, and in a moody way of knowing or ignoring, that its
either being conscious or uncounscious of the social pedagogical basis. Accord-
ing to Hamalainen & Kurki social pedagogy is an operational science, where
the theory and practice are strongly related to each other. Theory is a tool of
thinking, that helps to implement and develop pragmatic work and activities, and
the experiences gained in doing so will renew thinking and modify the theory.
(Hamalainen & Kurki, 1997, 10-11.) In the conclusions, | connect the interview
answers to the literature.

To expand this research, it could be explored in wider interview methods of so-
cial pedagogy in early childhood education today. The new Act on Early Child-
hood Education has brought big changes and adds more to early childhood ed-
ucation on the theme of professional competence of staff, with the aim of further
structuring the special skills of Bachelor of social services and other workers.
The Bachelor of social services in early childhood education, has extensive
knowledge and skills, not just in pedagogically, which is required in early child-
hood education.



LAPIN AM K_| Abstract of Thesis

Lapland University of Applied Sciences

School of Social Services, Health and
Sports

Degree programme in Social Services
Bachelor of Social Services (Early
Childhood Education)

Key words Social pedagogy, youth work, early childhood education



SISALLYS

N @ ] 15 7Y N [ 0 6

2. OPINNAYTETYON TOTEUTTAMINEN......c.coiiiiiiieeieece et 7
2.1 Opinnaytetyon tavoite, tarkoitus ja tutkimuskysymykset...................... 7
2.2  Tutkimusmenetelmat ja aiN@iStot ........coooeiiiiiiie i 7
2.3 Eettiset NAKOKONAAL .........ccoooeiiiiiie 9

3. OPINNAYTETYON TOTEUTUS ......oiiiieiie ettt 12
3.1  Prosessin kuvaus ja ailkataulutus...............ccccoeeiiiiii 12
3.2 Aineiston hankinnan toteULUS...........coveeeiiiiiiiiiiie e eeeeeees 12
3.3 Aineiston analyysin tOtEULUS ...........ccoviieeiiiiiiiiiiii e e e 13

4. SOSIAALIPEDAGOGINEN KASVATUS JA OHJAUS

VARHAISKASVATUKSESSA ...ttt 15
4.1  Sosiaalipedagoginen nakemys varhaiskasvatuksessa............cccc....... 15
4.2 VarhaiskasvatuslakKi..........ccccccvviiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 16
4.3  Sosiaalipedagogiikka varhaiskasvatuksen kirjallisuudessa ................ 19
4.4  Varhaiskasvatusasiantuntijan NAKEMYS.........cccccccvvviiiiiiiiiiiiiiiieenenne, 21

5. SOSIAALIPEDAGOGINEN KASVATUS JA OHJAUS NUORISOTYOSSA..24

5.1 Sosiaalipedagoginen ndkemys NUOrSOtYyOSSA...........cccvvvvvieiieeeeeeennnnns 24
5.2  Nuorisolaki ja sen tarkoitus............cccooiieeiiiiiiiiiiiieeeeeeeeee e 25
5.3 Sosiaalipedagogiikka nuorisoty6n kirjallisuudessa. ...........cccooeeevveeeens 27
5.4 NuorisotyOn asiantuntijan NEKEMYS ..o 28
6. TUTKIMUSTULOKSET JA POHDINTA ... .utttiiiiitiiiiiiiiiiniiiiinininnennnenennnnnnnnnee 31

LAHTEET ..ottt ettt ettt e sbe e st e sae et esbe e esaeaneas 38



1. JOHDANTO

Sosionomin (AMK) ammattitaidon perusta on sosiaalipedagoginen tydote. Sosi-
aalipedagogisen osaamisen avulla vaikutetaan ihmisten toimintaedellytyksiin ja
edistetddn heidan voimaantumistaan. Asiantuntijuus konkretisoituu mm. sosio-
kulttuurisina taitoina seka asiakaslahtdisena ja osallistavana toimintana. (Sosio-

nomin (AMK) asiantuntijuus. http://www.sosiaalipedagogiikka.fi/opiskelu/)

Opinnaytetyon tarkoitus on etsia kirjallisuudesta vastauksia ja nivoa ne tiiviste-
tysti antamaan tietoa sosiaalipedagogisesta tyootteesta ja nakemyksesta ja
kuinka se linkittyy ja ilmenee nuorisotyssé ja varhaiskasvatuksessa ohjausta ja

kasvatusta ajatellen.

Aihe kiinnostaa itseani tulevana sosionomina, koska sosionomin koulutus on
sosiaalipedagogisesti virittdytynyt ja kulkee sosionomin tydotteessa mukana
tiedostaen tai tiedostamatta. Rajasin aiheen nuorisotydhon ja varhaiskasvatuk-
sen piiriin, joissa sosiaalipedagogiikkaa ja siihen pohjautuvaa tydotetta, kasva-

tus ja ohjaus nakemysta on tutkittu suhteellisen vahan.

Opinnaytetydssani aloitan pohjustamalla ty6tani mita sosiaalipedagogiikka on ja
mitd on sosiaalipedagoginen ndkemys ja tydote. Tasta siirryin etsimaan sosiaa-
lipedagogisen ohjaus-, ja kasvatus nakemyksen yhdistavia tekijoita varhaiskas-
vatuslaista ja nuorisolaista. Lisaksi etsin sosiaalipedagogista viitetta yleisesti
tehtavassa nuorisotyssé ja varhaiskasvatuksessa, kayttaen kirjallisuuskatsaus-

ta tutkimusmenetelméana.

Opinnaytetydon menetelman paapainona kirjallisuuskatsaus, jonka tueksi lahes-
tyin sdhkopostitse yhta nuorisotytntekijad (AMK) ja yhta lastentarhanopettajaa
(AMK), saaden mahdollista ammattilaisen nakoékulmaa sosiaalipedagogisesta

tyootteesta ja siihen pohjautuvasta kasvatuksesta ja ohjauksesta.



2. OPINNAYTETYON TOTEUTTAMINEN

2.1 Opinnaytetyon tavoite, tarkoitus ja tutkimuskysymykset

Tutkimusmenetelméksi valitsin kirjallisuus katsauksen, joka on myds samalla
kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus. Aineisto kertyi luotettavista, uusimmista
teoriakirjallisuuksista, verkkojulkaisuista ja artikkeleista. Aineisto on jaettu tee-

moihin sen selkeyttamisen takia.

Tavoite on saada tiivistettyd ja tAsmentavaa tietoa sosiaalipedagogisesta tydot-
teesta ja ndkemyksestd, mita se on, miten se ilmenee ja miten sosiaalipedago-
giikka pohjaa kasvatusta ja ohjausta varhaiskasvatuksessa ja nuorisoty0ssa.
Tarkoitus on selventda sosiaalipedagogiseen ajatteluun pohjautuvaa ty6otetta
nuorisotydssa, ja miten sosionomi pohjainen lastentarhanopettaja varhaiskasva-

tuksessa, pohjaa kasvatusta ja ohjausta sosiaalipedagogisesta nakékulmasta.

Jaoin tutkimusaineiston kahteen osaan tutkimuskysymysten mukaan. Ensim-
mainen teema kasittelee yleista sosiaalipedagogiikkaa ja sen néakemys- ja toi-
mintatapaa. Toisessa teemassa kasittelen varhaiskasvatusta ja nuorisotyota
sosiaalipedagogisen kasvatuksen ja ohjauksen nakokulmasta. Esitin lopuksi
sahkopostitse kysymyksia yhdelta nuorisotyontekijaltd (AMK) ja yhdelta lasten-
tarhanopettajalta (AMK), saadakseni asiantuntijan nékdkulmaa Kkirjallisuuden

tueksi.

Tutkimuskysymykset
- Mita on sosiaalipedagoginen tydote, ndkemys ja toimintatapa?
- Miten sosiaalipedagoginen tyoote nakyy varhaiskasvatuksessa ja nuoriso-

tyossa?

2.2 Tutkimusmenetelmat ja aineistot

Opinnaytetyoni on kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus. Laadullisessa tutki-
muksessa on tarkoituksenmukaista korostaa tutkimusasetelmia koskevan ra-

jaamisen valttamattomyytta. Rajaamisessa on kyse mielekkaan ja selkeasti ra-
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jatun ongelmanasettelun loytymisesta. Rajaamisessa on myos kyse tulkinnalli-
sesta rajauksesta. Tutkijan omat intressit ja tarkastelundkdkulmat vaikuttavat
aineiston keruuseen ja kerdantyvan aineiston luonteeseen. (Valli & Aaltola
2010, 77, ks. myos Hamalainen & Kurki 1997.)

Olen kayttanyt tyoni aineistoina seuraavia lahteita: Sosiaalipedagogia, 1997, J.
Hamalainen & L. Kurki, Kenen nuorisoty6? 2017, T. Hoikkala& J. Kuivakangas
(toim.), Paivahoidosta varhaiskasvatukseen, 2007, E. Hujala, A-M, Puroila, S,
Parrila & V. Nivala, Nuorisokasvatuksen teoria- perusteita ja puheenvuoroja,
2010, E. Nivala & M. Saastamoinen (toim.), sekd Nuorisotyotd on tehtava,
2007, T. Hoikkala & A. Sell. (toim.). Teokset kasittelivat tasmallisesti sosiaali-
pedagogiaa aiheista ja nain ollen vastasivat tutkimuskysymyksiin. Aineiston
hankin ammattikorkeakoulun kirjastoista sek&a Oulun kaupungin Kirjastoista

konkreettisina nidoksina. Tietoa kerasin myds sdhkdpostitse kirjeenvaihtona.

Opinnaytetydssani toteutan tutkimusmenetelméana kirjallisuuskatsausta ja kir-
jeenvaihtoa sahkopostitse. Kirjallisuuskatsaus voi olla myds itsessaan tutkimus
(tyypiltd&n teoreettinen tutkimus). Talléin sitéd nimitetddn usein systemaattiseksi
kirjallisuuskatsaukseksi. Sitd pidetdan tehokkaana valineena syventaa tietoja
asioista, joista on jo valmista tutkittua tietoa ja tuloksia. Voidaan puhua toisen
asteen tutkimuksesta eli tutkimustiedon tutkimusta. Systemaattinen kirjallisuus-
katsaus kuuluu luonteeltaan teoreettisen tutkimuksen piiriin, mutta toteuttami-
sessa voidaan kayttaa apuna aineistolahtoista sisallonanalyysia. (Tuomi, Sara-
jarvi 2018, 138, 139.)

Sahkdopostikirjeenvaihto on uusi menetelma, joka kuitenkin vastaa teemahaas-
tattelun logiikkaa eli vuorovaikutusta. Opinnaytetydssani esitin kysymyksia
kahdelle henkilolle. Tarkoitus oli saada asiantuntijan nakemys aiheeseen. Hen-
kilokohtaisia tiedonantoja ovat esimerkiksi asiantuntijoiden kanssa kaydyt kir-
jeenvaihdot ja puhelinkeskustelut. (Jyvaskylan ammattikorkeakoulu 2013, Op-

pariblogi.)

Laadullista tutkimusta voi luonnehtia prosessiksi. Kun laadullisessa tutkimuk-

sessa aineistonkeruun valine on inhimillinen eli tutkija itse, voi aineistoon liitty-
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vien nakokulmien ja tulkintojen katsoa kehittyvan tutkijan tietoisuudessa vahitel-
len tutkimusprosessin edetessa. Kyse on tutkimustoiminnan ymmartamisesta
myo6s erdédnlaisena oppimistapahtumana eli laadullisessa tutkimuksessa voi
aineiston keruun ja teorian kehittdmisen vuorovaikutteisuutta pitaa luontevana.
Tutkimuksen tekeminen on selke&sti myos kirjallinen ja tutkijan tulkintojen pe-
rusteella varittynyt tuotos, joten aineiston analysointia ja laadittua tutkimusra-
porttia voi tassa mielessa luonnehtia tutkijan henkilokohtaiseksi konstruktioksi
tutkittavana olleesta ilmiosta. (Valli & Aaltola 2010, ks. my6s Hamalainen &
Kurki 1997, 74, 79, 84.)

Haastetta aineiston teoretisointiin tuo tutkijan suhde teoriaan, niita voidaan luo-
kittaa aineistolahtoisesta, teoriasidonnaisesta tai teorialahtdisesta tutkimukses-
ta. Tavoitteena on saada eri ainekset keskustelemaan keskendan eika jattaa
niita toisistaan irrallisiksi. (Valli, Aaltola 2010, 188, 191.)

2.3 Eettiset ndkdkohdat

Etiikka tutkii oikeaa ja vaaraa. Eettinen ajattelu on kykya pohtia mik& on jossain
tilanteessa oikein ja mik& vaarin. Eettisia ja moraalisia nakékulmia joudutaan
pohtimaan myds tilanteissa, joissa ei ole selkeasti nahtavissa oikeaa ratkaisua
vaan valinnat sisaltavat sekd myonteisia etta kielteisia piirteitda nakokulmasta
riippuen. (Kuula 2011, 21.)

Hyva tieteellinen kaytantd, on suorittaa tutkimus sen mukaisesti, jotta se voi olla
eettisesti hyvaksyttava ja tulokset luotettavia. Jokainen tutkija on vastuussa hy-
van tieteellisen kaytanndon noudattamisesta, joskin vastuuta kantavat myos tut-
kimusorganisaatioiden johtajat. (Tutkimuseettinen neuvottelukunta (TENK)
2012.)

Hyvan tieteellisen kadytannon ohjeistuksissa korostetaan rehellisyytta, tarkkuut-
ta, huolellisuutta, avoimuutta ja vastuullisuutta tutkimusmateriaalin, tuloksien ja
taloudellisten seikkojen kasittelyssa, sailyttamisessa, tallentamisessa ja ilmoit-
tamisessa. Muiden tutkijoiden ty6ta kunnioittaen, on otettava huomioon tutki-

mustulokset ja asianmukainen viittausmerkinté, ndméa voidaan katsoa loukkauk-
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siksi. TENK erottaa hyvan tieteellisen kaytdnnon loukkausten lisaksi tieteellisen
vilpin, jolla tarkoitetaan sepitettyjen, vaaristeltyjen tai luvattomasti lainattujen
havaintojen ja tulosten esittamista. Aidot tieteelliset tulkinta-, ja arviointierimieli-

syydet eivat ole vilppid. (Tuomi, Sarajarvi 2018,150, 151.)

Hyvan tieteellisen kaytannon loukkaukset Tutkimuseettinen neuvottelukunta on
jakanut kahteen eri kategoriaan, jotka ovat tieteellisessa toiminnassa ja piittaa-

mattomuus hyvasta tieteellisesta kaytannosta. (TENK 2012, 8-9.)

Piittaamattomuus muun muassa ilmenee epaasiallisina ja puutteellisina viittaus
merkintdind, tutkimustulosten ja — aineistojen harhaanjohtavana ja huolimatto-
mana raportointina, puutteellisena kirjaamisena ja sailyttamisena seka samojen

tulosten uudelleen julkaisemisena muka uutena. (TENK 2012, 9).

Etenkin sosiaalialalla joudutaan pohtimaan eettiselta kannalta monia tutkimuk-
seen sisaltyvia asioita aiheen valinnasta lahtien. Eettistd pohdiskelua vaativat
tilanteet, joissa tutkijan omat arvot, asenteet ja elamankatsomus saattaisivat
vaikuttaa tutkimuksen kulkuun ja tuloksien raportointiin. Tutkijan on pyrittava
asian objektiiviseen kasittelyyn. Mydskin kielelliseen ilmaisuun liittyy eettisia
nakokulmia, asioita voidaan esittaa positiivisessa tai negatiivisessa savyssa.
Mikali tutkimuskysymyksen esittaminen lahtee liikkeelle ongelmannékodkulmas-
ta, saattaa se savyttaa koko tutkimusta ja sen tuloksia. Aineistoa keratessa tu-
lee varmistaa, etta haastateltavat tietavat osallistuvansa tutkimukseen. Tutkijalla
on vastuu vallan kaytosta, koska tutkija tuottaa erilaisia ymmartamis- ja suhtau-
tumistapoja tutkimiinsa ilmi6ihin, joiden vaikutus saattaa kestaa pitkaan. Jos
otanta on suppeahko, pitdd johtopaatoksien tekemisessa olla varovainen. Val-
lan kayttoon sisaltyy kysymys myos siita, keta tutkimus hyodyttaa. (Viinamaki &
Saari 2007, 19, 23, 27,28.)

Opinnaytetyossani olen pyrkinyt noudattamaan hyvaa tieteellistd kaytantéa ja
siihen kuuluvia toimintatapoja. Tiedostan tutkimusmateriaalini ja rajaukseni ai-
heesta suppeaksi, enka tee yleistavia johtopaatoksia. Sen sijaan pyrin lahde- ja
tutkimusmateriaalin perusteella esittdmaan oman tulkintani. Olen ollut rehellinen

ja haastattelutulokset on esitetty sellaisina kuin haastateltavat ovat antaneet ne,
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johtopé&atdkset ovat omiani. Olen varmistanut, ettd haastateltavat tietavéat kuka

olen ja mihin haastattelun antia kaytetaan.

Olen perehtynyt aiheesta aiemmin tehtyihin tutkimuksiin ja kirjallisuuteen, opin-
naytetyon tekstissani loytyy asianmukaiset viittaukset tutkimuksiin, seka kayt-
tamaani kirjallisuuteen. Lahdeaineistoon olen suhtautunut puolueettomasti, en-
kd ole antanut valintoihini vaikuttaa tekijan sukupuolen, tutkimusorganisaation

tai muun ulkopuolisen seikan.
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3. OPINNAYTETYON TOTEUTUS

3.1 Prosessin kuvaus ja aikataulutus

Opinnaytetyoni aloitin tutustumalla ja keraamalla aihetta koskeviin teoriakirjalli-
suuteen, kirjallisuuteen ja artikkeleihin talvella 2017. Opinnaytetyén suunnitel-
man hyvaksyttdessa aloin koota ja rajata teoriakirjallisuutta ja aihetta koskevia
teoksia tarkemmin, I6ytéden juuri sen olennaisen tiedon sosiaalipedagogisesta
toimintatavasta ja miten sita kaytetaan ohjauksen ja kasvatuksen nuorana var-

haiskasvatuksessa ja nuorisoty0ssa.

Etenin etsien kirjallisuutta tutkimuskysymykset mielessani.

Kéavin loppuvaiheessa sahkopostikirjeenvaihtoa kahden asiantuntijan kanssa,
toinen nuorisotydn tekija ja toinen lastentarhanopettaja, tavoitteenani saada
konkreettista vastinetta tutkimuskysymyksiin teorialle ja kirjallisuudelle. Kysyin
henkilokohtaisesti ennen séhkopostikyselyja henkildilta, haluavatko antaa vas-
tauksia ja mihin sédhkopostikirjeenvaihdon tietoja tullaan kayttamaan. Sahkopos-
tikirjeenvaihdot ovat itsessdan jo valmiiksi litteroitua, jolloin riitti vain tulostus

kirjeenvaihdoista. Viimeistelin tydni pohdintaa ja loppu tulemaa kevaalla 2019.

3.2 Aineiston hankinnan toteutus

Opinnaytetydn tutkimuskysymykset viitoittivat teoriakirjallisuuden ja kirjallisuu-
den laajaa tarjontaa ja haastetta rajata ja 16ytda se olennainen tieto. Aineisto
koostui viimeisimmista luetettavista julkaisuista ja alan teoriakirjallisuudesta.
Opinnaytetydssani jaetut teemat viitoittivat ja rajasivat kirjallisuutta, jotka kasitte-
livat sosiaalipedagogisia suuntaviivoja ja yleista sosiaalipedagogiikkaa. Haasta-
vampaa oli |6ytdd juuri se olennainen tieto ja sosiaalipedagogiselta kannalta

kirjoitettua tietoa varhaiskasvatuksessa.
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3.3 Aineiston analyysin toteutus

Opinnaytetyon aineiston analyysin lahtokohtana on l6ytéaa vastauksia tutkimus-
kysymyksiin, olennaisen asian erottaminen, asian syvallinen ymmartaminen ja
tutkimuksen luotettavuuden todentaminen. Analyysi on sidottuna tutkittavaan
asiaan, tutkimuskysymyksiin seka keruutapaan. (Kajaanin ammattikorkeakoulu
2018.)

Opinnaytetyon analyysi tulkitsee tutkimuksen aineistoa ja sen tehtavana on jar-
jestella, jasentda ja tiivistdaa aineistosta olennainen asia. Aineiston teemoihin
jakaminen selkiyttdd analyysin tekemista. Oikotieta analyysissa ei ole, vaan lah-
tokohtana on tutkijan ajattelu. Analyysi etenee aineiston lukemisella ja reflek-
toinnilla ja lukemisen aikana tehdaan oivalluksia. Tavoitteena on todella pereh-
tya aineistoon ja ymmartaa aineiston todellinen siséltd. Lukemisen tavoitteena
on loytaa aineistosta kiinnostavia asioita tutkimustehtavan ja tutkimuksen tarkoi-
tuksen kannalta. Usein aineiston lukemista ja alustavaa analyysia ohjaa oma
esiymmarrys ja tutkimustehtava. Opinnaytetyon tekija voi lisata aineistoon haas-
tatteluista tekemi&dén havaintoja. (Kajaanin ammattikorkeakoulu 2018.)

Teorialahtdisessa sisadllonanalyysissa aikaisempi tieto ohjaa aineiston analyy-
sia. Lahtokohdiltaan teoriaohjaava sisallonanalyysi etenee aineiston ehdoilla,
keskeistd on se, poimiiko tutkija alkuperaisesta aineistosta asioita tai ilmauksia
alun alkaenkaan tietyn “teorian” mukaan vai lahestyyk6 han aineistoa sen omilla
ehdoilla ja vasta analyysin edetessa pakottaa sen tiettyyn sopivaksi katso-

maansa “teoriaan.” (Tuomi, Sarajarvi 2018, 133.)

Sisallonanalyysissa on tarkoitus tiivistden tarkastella tutkimuksissa olevaa tie-
toa, joka on laadullisen tutkimuksen perusanalyysimenetelmd. Tama voi olla
yksittdinen metodi tai laajemmin ymmarrettava analyysikokonaisuuksien teo-
reettinen kehys. Sisallonanalyysissa erotetaan tutkimusaineistosta samanlai-
suuksia ja eroavaisuuksia, pyritdan tekemaan hajanaisesta aineistosta selkeda
ja yhtenaista informaatiota, jotta tulkinta ja johtopaatésten muodostaminen on
mahdollista ja selked&. (Tuomi, Sarajarvi 2018, 117, 122, 143, 144, 145.)
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Lahdin rakentamaan opinnaytetyota teemojen avulla, etsien olennaista tietoa ja
teoriaa sosiaalipedagogiasta, varhaiskasvatuksesta ja nuorisotyosta. Sahkopos-
tikirjeenvaihdosta poimin viitteitd osioon ja pohdintaan. Tutkimuskysymyksiin
lahdin etsimaan vastausta kirjallisuudesta ja asiantuntija kyselyiden avulla séh-
kopostikirjeenvaihtona, saaden tarttumapintaa teoriaan. Analysoimiseen kaytin
siséllénanalyysia, jonka toteutin jokaisen tutkimuskysymysten kohdalla erillisiné
prosesseina. Pyrin loytdmaan aineistosta jonkinlaista tyypillistd kertomusta el

tyyppikertomusta, jolloin teoria saa vastinetta asiantuntijoiden vastauksista.

Ennen analyysia perehdyin sdhkdpostikirjeenvaihdon sisaltéon huolella. Sahko-
postikirjeenvaihdon litterointia ei erikseen tarvinnut, koska sahkopostiviesti on jo
valmiiksi litteroitua tekstia itsessaan. Otin sahkopostikirjeenvaihdoista saamis-
tani kysymysten vastauksista viittauksia siltd osin kuin ne vastasivat tutkimus-

kysymykseen ja teemaan.
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4. SOSIAALIPEDAGOGINEN KASVATUS JA OHJAUS
VARHAISKASVATUKSESSA

4.1 Sosiaalipedagoginen nakemys varhaiskasvatuksessa

Varhaiskasvatus on lapsen suunnitelmallinen ja tavoitteellinen kasvatuksen,
opetuksen ja hoidon muodostama kokonaisuus, jossa painottuu erityisesti pe-

dagogiikka. (Varhaiskasvatuslaki 540/2018, varhaiskasvatuksen tavoitteet.)

Varhaiskasvatuksessa Kurjen (2001, 122, 132.) mukaan lastentarhanopettajana
tydskentelevalla sosionomilla on sosiaalipedagoginen nékdkulma varhaiskasva-
tustybhon. Sosiaalipedagogiikassa ei ole yhta kaavaa, vaan se on ajattelun va-
line, jolloin toiminta ja teoria ovat jatkuvassa vuorovaikutuksessa keskenaan.
Sosiaalipedagogisen kasvatustydn tavoitteena on yksilén sosialisaation tukemi-
nen, ihmisten hyvinvoinnista huolehtiminen seké sosiaalisten ongelmien ennalta
ehkaiseminen. Sosiaalipedagogiselle kasvatustyolle sopivia menetelmia ovat
erilaiset toiminnalliset, elamykselliset ja osallistavat menetelméat, ryhmatyo eri
muotoineen, yhteisékasvatus niiden joukossa. (Kurki 2001, 123.) Varhaiskasva-
tuksessa ohjaajan ja kasvattajan rooli, on opettaa lasta oppimaan ja toimimaan
yhdessa ja yksilona, kasittden intensiivista kasvatusta lastenkulttuuriin ja kult-

tuuriimme.

Sosiaalipedagoginen tyd maarittelee pedagogiset menetelmansad sekd oman
perinteensa kautta kuin myds arvioiden yleisen kasvatustieteen menetelmien
sosiaalipedagogista sovellettavuutta. Varhaiskasvatuksessa tama sovelletaan
pedagogiaan siten, etta sosiaalipedagoginen ohjaus ja kasvatus on toiminnallis-
ta ja varhaiskasvatus lahtee toimimaan lapselle ominaisista toimintatavoista,
kuten leikistd, tutkimisesta, liikkumisesta ja taiteellisesta kokemisesta ja koke-

muksesta seka elamyksellisyydesta.

Sosiaalipedagogiikka on kokonaisvaltainen ajattelutapa, josta ei kuitenkaan voi
vain ottaa maustetta varhaiskasvatukseen, vaan siihen on sitouduttava koko-
naisvaltaisesti. Ei ole siis olemassa erillisia sosiaalipedagogisia menetelmia ja

tekniikkoja, vaan kaikki sellaiset menetelmét sopivat, jotka nousevat sosiaalipe-



16
dagogiikan perusajatuksista, eli tukevat lasten osallistumista, omia valintoja,

arvokkuutta ja sosiaalisuutta. (Kurki 2001, 133.)

4.2 Varhaiskasvatuslaki

Paivahoitoa saatelevat erilaiset lait ja maaraykset (esim. YK:n lapsen oikeuk-
sien sopimus, perusoikeussaannokset seka muu kansallinen lainsdadanto) se-
k& nykyisin yhd enemman poliittiset ja sosiaalipoliittiset ratkaisut. Paivahoidolle
on asetettu valtakunnallinen tavoiteohjelma, jossa voimakkaasti korostetaan

kodin ja paivahoidon yhteistyota. (Peltonen 2004, 30.)

1.9.2018 voimaan tulleen lain myéta varhaiskasvatus on entistéd vahvemmin osa
suomalaista kasvatus- ja koulutusjarjestelmaa. Uusi varhaiskasvatuslaki vahvis-
taa pedagogiikkaa ja varhaiskasvatuksen laatua nostamalla paivéakotien henki-
|6ston koulutustasoa ja selkiyttamalla tehtavanimikkeita. Paivakotien henkilds-
ton erilaiset koulutustaustat tuottavat erilaista osaamista. Laissa saadetaan pai-
vakodissa tydskentelevan henkiloston kelpoisuusvaatimukset varhaiskasvatuk-
sen opettajan, varhaiskasvatuksen erityisopettajan, varhaiskasvatuksen sosio-
nomin, varhaiskasvatuksen lastenhoitajan ja paivakodin johtajan tehtaviin. Jat-
kossa koulutuksen mukainen osaaminen hyddynnetdaan varhaiskasvatuksessa
aiempaa tarkoituksenmukaisemmin, kun uudet kelpoisuusvaatimusten mukaiset

tehtavanimikkeet otetaan kayttoon. (Opetusalan ammattijéarjestd 2018.)

Varhaiskasvatuksen maaritelména, varhaiskasvatuksella tarkoitetaan lapsen
suunnitelmallista ja tavoitteellista kasvatuksen, opetuksen ja hoidon muodosta-
maa kokonaisuutta, jossa painottuu erityisesti pedagogiikka. (Varhaiskasvatus-
laki, varhaiskasvatuksen maaritelma, 2 § 01.09.2018/540). Sosiaalipedagogiik-
ka on luonteeltaan toimintatiede, ajattelun ja toiminnan viitekehys, ja kasvatus-
toiminta, jolla sosiaalista kasvua tuetaan elaménkulun eri vaiheissa, joka ika-

kautena. (Nivala & Ryynanen 2017, 75.)

Varhaiskasvatuksen tavoitteet 3 8:ssa, laissa tarkoitetun varhaiskasvatuksen
tavoitteena on edistaa jokaisen lapsen ian ja kehityksen mukaista kokonaisval-

taista kasvua, kehitystd, terveyttd ja hyvinvointia seka tukea lapsen oppimisen
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edellytyksid ja edistdd elinikdista oppimista ja koulutuksellisen tasa-arvon to-
teuttamista. Toteuttaa lapsen leikkiin, likkumiseen, taiteisiin ja kulttuuriperintéon
perustuvaa monipuolista pedagogista toimintaa ja mahdollistaa mydnteiset op-
pimiskokemukset. Varmistaa kehittdva, oppimista edistava, terveellinen ja tur-
vallinen varhaiskasvatusymparistd. Turvata lasta kunnioittava toimintatapa ja
mahdollisimman pysyvat vuorovaikutussuhteet lasten ja varhaiskasvatushenki-
|6ston valilla. Antaa kaikille lapsille yhdenvertaiset mahdollisuudet varhaiskas-
vatukseen, edistdd yhdenvertaisuutta ja sukupuolten tasa-arvoa seka antaa
valmiuksia ymmartaa ja kunnioittaa yleista kulttuuriperinnetta seka kunkin kielel-
listd, kulttuurista, uskonnollista ja katsomuksellista taustaa. Tunnistaa lapsen
yksil6llisen tuen tarve ja jarjestaa tarkoituksenmukaista tukea varhaiskasvatuk-
sessa tarpeen ilmettya tarvittaessa monialaisessa yhteistyossa. Kehittaa lapsen
yhteisty6- ja vuorovaikutustaitoja, edistééd lapsen toimimista vertaisryhmassa
sekd ohjata eettisesti vastuulliseen ja kestavaan toimintaan, toisten ihmisten
kunnioittamiseen ja yhteiskunnan jasenyyteen. Varmistaa lapsen mahdollisuus
osallistua ja saada vaikuttaa itsed&n koskeviin asioihin. Toimia yhdessa lapsen
seka lapsen vanhemman tai muun huoltajan kanssa lapsen tasapainoisen kehi-
tyksen ja kokonaisvaltaisen hyvinvoinnin parhaaksi seka tukea lapsen vanhem-
paa tai muuta huoltajaa kasvatustydssa. (Varhaiskasvatuslaki, 3 § yleiset saa-
dokset, 01.09.2018/540). Sosiaalipedagogisessa ajattelussa ja tybotteessa to-
teutuvat nama periaatteet, itseapuun ohjaus, yhteisoén tai yksilon itsekasvatus-
potentiaalin vahvistaminen, dialogisuus/vuorovaikutus, ylisukupolven ajatteluta-
pa, kriittinen tiedostuneisuus, osallistuminen, osallisuus, toiminnallisuus ja ela-

myksellisyys.

Lapsen varhaiskasvatussuunnitelma laaditaan yhteistydssa henkiloston ja lap-
sen vanhemman tai muun huoltajan kanssa. Sen laatimiseen osallistuvat lapsen
opetuksesta, kasvatuksesta ja hoidosta vastaavat henkilot. Paivakodeissa sen
laatimisesta vastaa varhaiskasvatuksen opettajaksi kelpoinen henkil6. Varhais-
kasvatuksen erityisopettaja osallistuu lapsen tuen tarpeen, tukitoimenpiteiden
tai niiden toteuttamisen arviointiin tarpeen mukaan. Varhaiskasvatuksen sosio-
nomin osaamista voidaan hyédyntaa erityisesti lasten ja perheiden palvelujar-
jestelméan tuntemuksen osalta. (Varhaiskasvatuslaki, 23 § Lapsen varhaiskas-

vatussuunnitelma, 01.09.2018/540) Sosiaalipedagoginen lahestymistapa etsii



18
ratkaisua mahdollisiin sosiaalisiin ja toiminnallisiin ongelmiin. Tehtavana on so-
siaalisen ymparistbn parantaminen niin, etta jokaiselle annetaan mahdollisuus
elaa omalla yksilllisella tavallaan, kokien osallisuutta ja yhteiséllisyytta. Tavoit-
teena on luoda edellytyksia parantaa elamanlaatua ja lisata merkityksellisyytta.
(Ranne, Sankari, Rouhiainen- Valo, & Ruusunen 2005, 45.)

Kelpoisuusvaatimuksena varhaiskasvatuksen sosionomin tehtaviin on vahin-
tdan sosiaali- ja terveysalan ammattikorkeakoulututkinto, johon sisaltyvat var-
haiskasvatukseen ja sosiaalipedagogiikkaan suuntautuneet vahintddn 60 opin-
topisteen laajuiset opinnot, joista voidaan saataa tarkemmin valtioneuvoston
asetuksella tai sosionomin tutkinto, jota on tdydennetty mainituilla opinnoilla.
(Varhaiskasvatuslaki, henkilosto ja kelpoisuusvaatimukset, 27 § Varhaiskasva-
tuksen sosionomi.) Lasten kasvatusta ja ohjausta ajatellen, sosiaalipedagogi-
nen kasvatus ja ohjaus, pyrkii lapsen sosiaaliseen kehitykseen, mika tarkoittaa
toisten kanssa ja erilaisissa yhteisdissa elamisessa tarvittavien valmiuksien ke-
hittdmista ja nykyisin perheen ja kodin tehtdvaa yhteistyota. Nyt uudistetun var-
haiskasvatuslaissa keskeistda on nykyistd selkedmmin maaritelld, mitd pedago-
ginen varhaiskasvatus tarkoittaa ja tarjoaa, ja kuinka sosionomin tuomaa sosi-

aalipedagogiikkaa hyddynnetaan ja fokusoidaan.

Lapsen varhaiskasvatusta suunniteltaessa, toteutettaessa ja arvioitaessa lap-
sen mielipide ja toivomukset on selvitettdva ja otettava huomioon hanen ikansa
ja kehityksensa edellyttamalla tavalla (Varhaiskasvatus suunnitelman laatimi-
nen, 7 b § 01.09.2018/580). Sosiaalipedagogiseen tyohon luetaan ihmisen koko
elamankaari, jolloin tybote ja ajattelu pitdd soveltaa kehityksen mukaan. Kay-
tannodn tydssa sosiaalipedagoginen viitekehys nayttaytyy yhteisollisend peda-
gogiikkana, missa korostuvat sosiaalisen ympariston, kuten erilaisten yhteisdjen
merkitykset yksilon itsetunnon, sosiaalisen kasvun ja identiteetin tukemisessa.
Sosiaalipedagogisella tydotteella toimiminen mahdollistaa yksilon arjen tukemi-
sen ja siina rinnalla kulkemisen. (Ranne, ym. 2005, 45.)

Lasten osallisuus on kirjattu mm. YK:n lasten oikeuksien sopimukseen, valta-
kunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin sekd uudistuneeseen

lastensuojelulakiin.


https://www.finlex.fi/fi/laki/ajantasa/1973/19730036?search%5Btype%5D=pika&search%5Bpika%5D=varhaiskasvatuslaki
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Lapsille ja heidan vanhemmilleen on toimintayksikbissa jarjestettava saannalli-
sesti mahdollisuus osallistua varhaiskasvatuksen suunnitteluun ja arviointiin.
(Varhaiskasvatuslaki, 20 § Osallisuus ja vaikuttaminen, 01.09.2018 520/2018)
Varhaiskasvatuksen asema on muuttunut asenteiden ja periaatteiden tasolla,
tama nakyy siind, etta lapsi on noussut uudella tavalla varhaiskasvatuksen kes-
kioon. Vanhempien oikeus saada lapselleen paivahoitopaikka ja tukea kotikas-
vatukseen on varhaiskasvatuslain myotd muuttunut lapsen oikeudeksi saada
korkeatasoista varhaiskasvatusta, joka tukee kasvua, kehitystd ja oppimista.
(Koivula, Siippanen & Eerola - Pennanen 2017, 10.) Osallisuus on toimijuutta,
joka toteutuu sosiaalisissa vuorovaikutussuhteissa. Osallisuus on kaikkien osa-
puolten, lasten ja aikuisten mahdollisuus vaikuttaa aidosti omaan ja yhteiseen
yhdessaoloon ja toimintaan, edellyttden kuulluksi tulemista ja muiden kuuntele-
mista. lkatason huomioiminen, onko lapsella riittavasti tietoa aiheesta, tilantees-
ta ja ymparistosta luo edellytykset onnistuneeseen osallisuuteen. (Turja & Vuo-
risalo 2017, 48.)

4.3 Sosiaalipedagogiikka varhaiskasvatuksen kirjallisuudessa

Sosiaalipedagogiikan vahvaa tulemista enteiltiin teoksessa Paivahoidosta var-
haiskasvatukseen (2007), jonka mukaan Elaman ilmididen yha& nopeutuvassa
muutoksissa ja monimuotoisuudessa kasvatustyolle tarvitaan aikaisempaa laa-
jempaa viitekehysta, mik& edellyttdd monipuolista teoreettista tietdAmysta paitsi
lapsen kasvusta, kehityksesta ja oppimisesta, niin myds ymparoivasta yhteis-
kunnasta ja vanhempien asiantuntijuuden arvioinnista ja yhteistydsta. (Hujala,
Puroila, Parrila & Nivala 2007, 102.)

Varhaiskasvatuksen opetussuunnitelmia on perinteisesti luonnehtinut jako sosi-
aalipedagogisiin ja anglosaksisiin opetussuunnitelmiin. Jalkimmaéainen on ollut
vahvasti osa suomalaista varhaiskasvatusta. Erot ndiden valilla ilmenevat erityi-
sesti tavoitteiden ja arvojen tasolla: anglosaksiset opetussuunnitelmat korosta-
vat kouluvalmiutta ja oppimistavoitteiden asettamista lapsille, kun taas sosiaali-
pedagogiset opetussuunnitelmat edustavat kokonaisvaltaisempaa lapsen kehi-

tykseen liittyvaa nakokulmaa, jonka padméaaréana on punoa yhteen kasvatus,
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hoiva ja oppimissiséllot, hyddyntden muun muassa leikkid toimintamuotona.
(Salminen Poikonen, 2017, 58.)

Varhaiskasvatuksen opetussuunnitelman 2018 tehdyt uudistukset, kohdistuvat
sosiaalipedagogisen perinteiden lisdantyvan varhaiskasvatuksessa ja nain ollen
tilan antamista lapsilahtbisyydelle, hoivalle ja leikille, pyrkim&an héllentamaan

varhaiskasvatuksen koulumaistumista liian aikaisin.

Paivakodissa kasvattajan ja lasten valinen vuorovaikutus on osa institutionaalis-
ta varhaiskasvatusta, jossa aikuisen toiminta maaraytyy erityisesti hanen am-
matillisen ja pedagogisen roolinsa kautta (Salminen 2017, 163). Nain ollen var-
haiskasvatuksessa sosiaalipedagogiikalla tarkoitetaan kasvatusajattelua ja —
toimintaa, sellaista missa huomio kiinnittyy kasvatuksen yhteisolliseen luontee-
seen seka yhteison tarjoamiin kasvatuksellisiin mahdollisuuksiin. Sosiaalipeda-
gogisesti virittAytyneessa varhaiskasvatus tydssa, keskitytdan jokaisen persoo-
nan, niin lapsen kuin h&nen perheenjasentensd mahdollisuuksiin ja yhteisten

toimintatapojen lIdytamiseen ja niiden arvostamiseen.

Teoreettisesti hallittu varhaiskasvatusty6 edellyttaa laaja-alaista tiedon struktuu-
rin seka filosofisten ja eettisten perusteiden hallintaa, eli kdytanndssa tama
merkitsee sita, ettd varhaiskasvattaja kykenee erittelemaan, mihin hdnen oma
toimintansa seka sisaltdalueita ja menetelmid koskevat valintansa perustuvat.
(Hujala yms. 2007, 109.) Ja taas Kurjen (2001) tekstiin viitaten, lastentarhan-
opettajana tydskentelevalla sosionomilla on sosiaalipedagoginen nékdkulma
varhaiskasvatustyohon. Sosiaalipedagogiikassa ei ole yhta kaavaa, vaan se on
ajattelun valine, jolloin toiminta ja teoria ovat jatkuvassa vuorovaikutuksessa
keskendan. Sosiaalipedagogisen kasvatustyon tavoitteena on yksilon sosiali-
saation tukeminen, ihmisten hyvinvoinnista huolehtiminen sek& sosiaalisten on-

gelmien ennaltaehkaiseminen. (Kurki 2001, 122, 132.)

Olisi kuitenkin mustavalkoista ajatella, ettd kasvattajat olisivat puhtaasti lapsi-
l&htoisia tai opettajajohtoisia, silld useimmiten kasvattajat hyodyntavat tygssaan
kummankin tyyppisia kaytantoja, kuten erilaiset lapsiryhmat voivat vaatia erilais-

ten kaytantdjen hyddyntamistd. Pedagogiikassa kuin pedagogikassa yhdistyvat
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kasvattajan tieto lasten kasvusta ja kehityksesta seka tilannetietoisuus ja herk-

kyys vuorovaikutuksessa erilaisten yksildiden kanssa. (Salminen 2017,168.)

Pedagogisen suhteen laatu on varhaiskasvatuksen sosiaalipedagogiikan olen-
nainen kysymys, eli ei ole olemassa mitaan erillisia sosiaalipedagogisia mene-
telmia ja tekniikoita, vaan kaikki sellaiset menetelmat sopivat, jotka nousevat
sosiaalipedagogiikan perusajatuksista, eli tukevat lasten osallistumista, omia
valintoja, arvokkuutta ja sosiaalisuutta. Yhteistyd0 vanhempien kanssa perustuu
samoihin periaatteisiin. (Kurki 2001,133.)

Sosiaalipedagogiikka on varhaiskasvatuksen kokonaisvaltainen viitekehys ja
pedagogisesti taitava kasvattaja osaa soveltaa ja ymmartaa lastentarhanopetta-
jan ammatilliseen osaamiseen kuuluvaa kokonaisvaltaista pedagogista tietotai-

toa ja sen valittdmista kasvatuksen kaytantoihin. (Salminen, 2017 169.)

4.4 Varhaiskasvatusasiantuntijan nékemys

Kyselin parilla kysymyksella sahkopostitse varhaiskasvatuksen sosionomia
(Ito)a. Tarkoituksena oli saada kysymyksien avulla tarttumapintaa ja konkreettis-
ta ndkemysta teorialle. Peilasin teemaa kevyesti Juha Hamalaisen & Leena

Kurjen teokseen, Sosiaalipedagogiikka, 1997.

Sosiaalipedagogisen ajattelun ja toiminnan l&htékohtina on itseymmarrys, joka
rakentuu erilaisista ja keskenaan kilpailevista tulkinnoista, jotka koskevat sen
teoreettisia lahtokohtia ja luonnetta oppi-, koulutus-, ty6- ja tutkimusalana. Tama
on ihanne, jossa teorialla ja kaytanndlla on toisiaan hedelmoittava vuorovaiku-
tus. (Hamalainen & Kurki 1997, 10- 11.)

Asiantuntijan nakemys kysymykseen sosiaalipedagogisesta tyQotteesta, etta ”
Sosiaalipedagoginen ajattelu ja tydote nakyvéat mielestani tydskentelyssani pai-
vittdin monellakin tasolla.” Varhaiskasvatuksessa nadhdaan lapsi yksilona, joka
on hyvin riippuvainen perheestddn, kasvuymparistostaan ja lahiyhteisonsa ta-
pahtumista. Sosiaalipedagogisen viitekehyksen ja ajattelun mukaan, varhais-

kasvatuksen henkiloston tulisi ndhda ja tunnistaa lapsen tarpeet ja tarpeen mu-
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kaan puuttua mahdollisimman varhaisessa vaiheessa havaittuihin ongelmiin.
Asiantuntija néki asian samoin, "Naen lapset yksil6ina ja minun tehtavani var-
haiskasvattajana on tukea heidan persoonallisuuttaan seké& hyddyntaa kunkin

lapsen omia vahvuuksia jokapéaivaisessa arjessa. ”

Sosiaalipedagoginen kasvatus ja ohjaus nakyy myos kasvattajan kykyna nostaa
esiin ja tukea onnistumisen kokemuksia paivittaisessa arjessa, niin lapsen kuin
perheen parissa tapahtuvassa toiminnassa. Asiantuntijan mukaan, ”Naen lap-
set aktiivisina toimijoina ja olen aidosti kiinnostunut heidan asioistaan ja arvos-
tan heita ja heidan perheitéaan / laheisiaan.” Taman paivan varhaiskasvatus
juurikin peraén kuuluttaa perheiden kanssa tehtavaa tiivista yhteistyota ja ohjata
vanhempia kasvatus ty0ssa. Jotta kyetddn tukemaan vanhempia ja huoltajia,
pitdd varhaiskasvattajan ymmartaa perheiden sisaisen ja ulkoisen sosiaalisen
tilanteen ja heidan resurssit, sosiaalipedagogista silmaa. “Sosiaalisen” ja “pe-
dagogisen” yhdistava kasite. Sosiaalinen ja pedagoginen nakdkulma ihmiseen,
yhteiskuntaan, sosiaalisiin ongelmiin ja niiden ratkaisemiseen kohtaavat sosiaa-
lipedagogisessa ajattelussa ja toiminnassa. (Hamalainen & Kurki 1997, 15.)

Sosiaalipedagogisesta ajattelusta kumpuava kasvatus ja ohjaus varhaiskasva-
tuksessa, varhaiskasvattajan tulee edistdd ja ennen kaikkea kehittdd lapsen
yhteisty0- ja vuorovaikutustaitoja toisten lasten ja aikuisten kanssa, kuten asian-
tuntija myos virkkoi, ” vahvistan me-henkea paivakotiryhmassa ja annan jokai-
selle lapselle mahdollisuuden saada aanensa kuuluviin esim. erilaisia toiminnal-
lisia tyotapoja kayttden. Jokaisella lapsella on oikeus kuulua ryhmé&én tasaver-

taisena jasenena.”

Onko tdméan paivan varhaiskasvatus sosiaalipedagogisesti virittdytyneempi, on
vastaus kylla, koskapa uuden valtakunnallisen vasun my6té, varhaiskasvatuk-
sessa painotetaan yhd enemman lasten ja perheiden osallisuutta. Asiantuntijan
mukaan, tama velvoittaa VASU: ssa eli varhaiskasvatussuunnitelmassa, "var-
haiskasvattajia toimimaan yhteisten perusteiden mukaan, joka myos lisaa lasten
ja perheiden tasa-arvoista asemaa kaikkialla Suomessa. ” Hamalaisen & Kurjen

mukaan, sosiaalipedagogiikka syntyi pyrkimyksista ehkaista ja lievittaa sosiaali-
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sia ongelmia, erityisesti perheen kasvatuskyvyn heikkenemisesta aiheutuvia
konflikteja. (Hamalainen & Kurki 1997, 11.)
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5. SOSIAALIPEDAGOGINEN KASVATUS JA OHJAUS NUORISOTYOSSA

5.1 Sosiaalipedagoginen nakemys nuorisotydssa

Nuorisotydssa ohjaajan rooli on enemman vierella kulkija ja nuoren minan vah-
vistaminen ja jo opitun teravoittdminen. Annetaan heidén toimia itsenaisesti,
mutta olemalla ohjaajana ja aikuisena, kun he sita tarvitsevat. Nuorisotyd on
kaytanto, jonka tarkoituksena on tehdé& nuoret nékyviksi yhteiskunnassa omine
tarpeineen ja nakemyksineen. Nuorisokysymyksen nakodkulmasta nuorisotyd on
interventio, joka on suoraan kytkoksissa nuorten asemaan yhteiskunnassa.
(Hoikkala & Kuivakangas 2017, 37.)

Aina on pyritty toisin nakemiseen ja toisin tekemiseen, sosiaalipedagoginen oh-
jaus ja kasvatus pyrkii ylittdmaan vakiintuneita rajoja koulutuksen, kulttuuritydn
ja sosiaalisen tyon perspektiivin valilla. Sosiaalipedagogisen ajattelun avulla
pyritddn myos tunnistamaan uudenlaisia syrjaytymisen kaytantdjd, jotka muut-
tuvat jatkuvasti ajankohdan ja yhteiskuntien muuttuessa. (Filander 2007, 91.)

Sosiaalipedagogiikka on ajattelun ja toiminnan viitekehys, jossa sosiaalinen ja
kasvatuksellinen nakokulma yhdistyvéat. Keskeista on erilaisten sosiaalisten on-
gelmien nakeminen ihmisen ja yhteis6n suhteeseen ja suhteen muuttumiseen
liittyvind konflikteina, joista esimerkiksi syrjaytyminen voi johtua. (Nivala & Ryy-
nanen 2017, 75.)

Kirjassa Nuorisokasvatuksen teoria -perusteita ja puheenvuoroja (Nivala &
Saastamoinen 2010, 171.), Juha Hamalaisen mukaan nuorisokasvatuksen teo-
reettinen itseymmarrys on pedagoginen ja ettd pedagogialla tarkoitetaan ylei-
sesti oppia ihmisen kasvatuksesta. Mika tekee siitd sosiaalipedagogista tyos-
kentelya? Karkeasti luokitellen voidaan puhua sanan sosiaalinen kolmesta
paamerkityksesta: 1) yhteiskuntaa koskeva, 2) yhteisollistd vuorovaikutusta
koskeva ja 3) avun tarpeessa olevien ihmisten auttamista koskeva. Tama kaikki

on myds nuorisolain tavoite.
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5.2 Nuorisolaki ja sen tarkoitus

Nuorisolain tulee edistdd nuorten osallisuutta ja vaikuttamismahdollisuuksia se-
ka kykya ja edellytyksia toimia yhteiskunnassa, tukea nuorten kasvua, itsenais-
tymista, yhteisollisyyttéa seka niihin liittyvaa tietojen ja taitojen oppimista, tukea
nuorten harrastamista ja toimintaa kansalaisyhteiskunnassa, edistda nuorten
yhdenvertaisuutta ja tasa-arvoa seka oikeuksien toteutumista; sekéd parantaa
nuorten kasvu- ja elin oloja. Tavoitteen toteuttamisessa lahtokohtina ovat mm.
yhteisvastuu, kulttuurien moninaisuus ja kansainvalisyys, kestava kehitys, ter-
veet elamantavat seka ympariston ja elamén kunnioittaminen ja monialainen
yhteisty6. (Nuorisolaki, 2 8§ yleiset séénnokset, 21.12.2016/1285) Nuorisoty6lla
ja nuorisokasvatuksella ja siina toimivilla ohjaajilla, on keskiéssaan nuorena
olemisen vahvistaminen ja kasvun tukeminen. Nuoren yksil6llinen kohtaaminen
ja tyodskentely nuorisoryhmén kanssa ovat nuorisokasvatuksen kaksi perusmuo-
toa. Naiden lisaksi voidaan puhua kasvatuksellisessa tarkoituksessa tapahtu-
vasta yhteisoéllisestd, yhteiskunnallisesta ja kulttuurisesta vaikuttamisesta, epa-

suorasta kasvatuksesta. (Hamalainen 2010, 174.)

Sosiaalipedagogisessa nuorisotydssa tyo ei kohdistu vain yksilihin vaan myds
nuorten toimintaymparistoihin ja elamanolosuhteisiin, nuorisotydssa tarvitaan
sosiaalisen innostamisen projekteja ja voimavarakeskeista tyota, joilla ediste-
taan ihmisten integroitumista ja toimintakykyisyytta, suomalaisen yhteiskunnan
ja kulttuurin erityispiirteiden tunnistamista ja sen pohjalta rakennettavien oikean-

laisten tukimuotojen l6ytamista. (Filander 2007, 96.)

Nuorisotydnlain maaritelmissa, nuorisotydtd on nuorten kasvun, itsenaistymisen
ja osallisuuden tukemista yhteiskunnassa, nuorisopolitiikalla nuorten kasvu- ja
elin olojen sekd sukupolvien vélisen vuorovaikutuksen parantamista ja tukea
nuorisotoiminnalla nuorten omaehtoista toimintaa. (Nuorisolaki, 3 8 nuorisolain
maadritelmat, 21.12.2016/1285) Sosiaalipedagogisen toiminnan tavoitteina ovat
integraatio ja emansipaatio, eli yhteiskuntaan kiinnittymista ja oman paikan l6y-
tamistd yhteiskunnassa, emansipaatiossa puolestaan prosessista, jonka paa-
maaraa voi kuvata yhteisvastuulliseksi vapaudeksi, kykya ja halua olla itsendi-

sesti ajatteleva ja toimiva nuori sekd mahdollisuuksia, kykyé ja halua organisoi-


https://www.finlex.fi/fi/laki/ajantasa/2016/20161285
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tua toimimaan yhdessa muiden kanssa. (Nivala, Ryynanen 2017, 82.) Tyon ta-
voitteena ei saa olla integraatio, joka sopeuttaa “koneen osiksi”, vaan tyo, joka

auttaa ihmisia mielekkaan elaméan rakentamisessa. (Filander 2007, 97.)

Etsivan nuorisotydn tehtavana on tavoittaa tuen tarpeessa oleva nuori ja auttaa
hanta sellaisten palvelujen ja muun tuen piiriin, joilla edistetddn hanen kasvu-
aan, itsendistymistaan, osallisuuttaan yhteiskuntaan ja muuta elamanhallin-
taansa seka paasyaan koulutukseen ja tydmarkkinoille. Etsiva nuorisoty6 perus-
tuu nuoren vapaaehtoisuuteen ja nuoren kanssa tehtavaan yhteistybhon. (Nuo-
risolaki, 10 § Etsiva nuorisoty6, 21.12.2016/1285.) Nuorisotyontekijat eivat esi-
merkiksi halua tulla sosiaalitybn syomiksi tai koululaitoksen maarittelemiksi.
Nuorisotydntekijat toimivat erilaisissa kasvun ja kasvatuksen “kolmansissa ti-
loissa ”- kulttuurisen harrastamisen, kasvun, puuhastelun ja yhteiskunnallisten
likkeiden epamuodollisissa siirtymatiloissa. (Filander 2007, 91.) Yhta paikkaa,
yhta normaalielamantapaa ja yhta identiteettia ei enaa ole, vaan nuorelle on
tarjolla vaihtoehtojen kirjo, jonka edessa han voi kokea ahdistusta etsiessaan
itse&&n ja omaa kiinnittymiskohtaansa yhteiskuntaan. Siksi on tarkeaa etsia ja
tukea niitd valmiuksia, joiden avulla he voivat rakentaa tulevaisuutta. Sosiaali-
pedagogiikan erityisena tehtavana on tarjota nuorille tukea heidan kohtaamis-
saan monissa siirtymavaiheissa ja konflikteissa seka auttaa heita selviytymé&éan
mahdollisista ongelmista. (Nivala & Ryynanen 2017, 85.)

Nuorten mahdollisuudesta osallistua ja vaikuttaa nuorisovaltuustossa tai vas-
taavassa nuorten vaikuttajaryhméssa sadadetaan kuntalain (410/2015) 26 8:ssa.
Sen lisaksi, mita tassa laissa tai muualla laissa sdadetaan, kunnan ja valtion
viranomaisen tulee tarjota ja jarjestaa nuorille mahdollisuus osallistua ja vaikut-
taa paikallista, alueellista ja valtakunnallista nuorisoty6ta ja -politiikkaa koske-
vien asioiden kasittelyyn tai heita tulee muutoin kuulla mainituissa asioissa. Li-
séksi nuoria on kuultava heitd koskevissa asioissa. (Nuorisolaki, Nuorten osal-
listuminen, vaikuttaminen ja kuuleminen, 24 § (21.12.2016/1303). Elaméanhal-
linnan sosiaalipedagogisessa tukemisessa on tavoitteena, ettd nuoret voisivat
toteuttaa inhimillistd arvokkuutta ja inhimillisia tarpeita sen eri muodoissa, oli-
vatpa ne sosiaalista arvostusta, itsensa toteuttamista, on siind kyse nuoren

elamanlaadusta. (Vilppola 2007, 52.) Nuorisokysymys nuorisotydssa kiinnittéa


https://www.finlex.fi/fi/laki/ajantasa/2016/20161285
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huomiota erityisesti nuorten yhteiskunnalliseen asemaan, nuorten omiin pyrki-
myksiin ja toiveisiin seka nuoruuden elamiseen yhdessa muiden kanssa. Nuori-
soty6 on kaytantd, jonka tarkoitus on auttaa ja tehda nuoret nakyviksi yhteis-
kunnassa omine tarpeineen ja nakemyksineen. Integraatiota ja emansipaatiota.
(Nieminen & Honkatukia 2017, 37.)

5.3 Sosiaalipedagogiikka nuorisoty6n kirjallisuudessa

Monissa maissa on olemassa erityinen sosiaalipedagoginen ammattikunta, mut-
ta Suomessa alaa on kehitetty siitd lahtokohdasta, ettéd sosiaalipedagoginen
ajattelu voi olla monien sosiaali- ja kasvatusalan ammattilaisten tydorientaation
perustana. Nuorisoalalla on tunnistettavissa monissa tydmuodoissa ja toimin-
taymparistoissa sellaisia piirteita, joita voi pitda sosiaalipedagogisina. Jos nuori-
soalan tydlle rakennetaan sosiaalipedagogista viitekehysta, voi tyontekija saada
toiminnalleen teoreettisen perustan, jonka avulla on helpompi ymmartaa tyossa
kohdattavia ilmidita, jasentaa tyon tavoitteita ja kehittaa toimintatapoja. (Nivala
& Ryynanen 2017, 75.) Sosiaalipedagogiikassa tavoitteeksi voi yleisella tasolla
maaritella ihmisten hyvan elaméan edellytyksen edistdmisen kasvatuksellisesti.
(Nivala & Ryynénen 2017, 77)

Nuorisotydn ja nuorisokysymyksen keskeinen sisaltd on kasitys nuorisosta
omana erityisena vaestdéryhmanaan. Kiinnitetddan huomiota nuorten yhteiskun-
nalliseen asemaan, heidan omiin pyrkimyksiin ja toiveisiin. Nuorisotyon tulisi
vastata vapaa-ajan toiminnan haasteisiin, nuorisojarjestdjen ja liikkeiden edis-
tamiseen heidan vapaaehtoisuutta puoltaen, joka edistaa hyvinvointia ja yhtei-
sollisyyttd. Sosiaalisen nakokulmaan nuorisotydssa perustuu yksilotybhon ja
ratkoo sosiaalisia ongelmia. (Nieminen & Honkatukia 2017, 37.)

Koska suomalaisten elamaéa leimaavat erityisesti elamanhallinnan ongelmat ja
toimivien eldmisen mallien puuttuminen. Nyky-yhteiskunnassa tarvitaan laaja-
alaisen ja kokonaisvaltaisen nakemyksen kehittdmistd sosiaalisiin ongelmiin
sosiaalipedagogisen tyon lahtokohdista. TA&ma nakyy erityisesti nuorten irralli-
suudessa, nuorilla on vaikeuksia l6ytdd elamé&anséa tukipuita, joiden varassa

voisi kasvaa tasapainoiseksi ihmiseksi. Ei enaa riita, ettd sopeutuu perinteisiin
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kodin ja koulun normeihin, jotka aiemmin antoivat elamalle tarkoituksen ja mer-
kityksen. Nykyisin yksilon on pystyttava myos erottautumaan muista ja kehitty-
maan uudella tavalla minuksi; Hanella on oltava tarvittavaa elamisen kykya ja
taitoa. Tassakin sosiaalipedagoginen ajattelu vastaa nuorisoty0sséa, jonka tyon-
tekijat ovat erdénlaisia toisinkasvattavia, tukemassa ohjauksella ja kasvatuksel-
la arvo perustaa, johon liittyy sosiaalisuutta, osallisuutta ja vastuunottoa yhtei-
sista asioista. (Filander 2007, 96, 106.)

Nuoruus on seka integraation ettd emansipaation kannalta erityinen ikavaihe.
Tassa kasvun ja kehityksen vaiheessa, on luontaista pyrkia irrottautumaan van-
hemmistaan, muodostamaan oman itsenaisen identiteetin ja maailmankuvan,
Idytam&an ominaisesti omat nakdkulmat maailmaan, omat ajatukset ja ideologi-
at. Nuorisotydssakin kasvatuksessa nuorten luontaiselle vapauden pyrkimyk-
selle tulee antaa tilaa, ja ndhda heidat kasvatuksessa vastaanottajan sijaan

toimijoina, uutta luovina kumppaneina. (Nivala & Ryynanen 2016, 85.)

Sosiaalipedagoginen ajattelu ja miten ohjaat ja kasvatat nuorisoty6sséa, on tyon-
tekijalle tarkeaa tiedostaa ja ymmartaa laaja-alaisesti muuttuvaa yhteiskun-
taamme ja sen murroksia, jonka kaiken keskella nuoret elavat. (Filander 2007,
114.) Monikulttuurisuus, kulttuurien yhteensulautumista, muuttuva yhteiskunta
ja perhenormit, media, syrjaytyneisyys, rasismi. Naihin nuorisotytssa tana pai-
vana tulee ja pitaa kiinnittda huomiota, nain ollen pystytaan tehokkaasti ja tulok-

sellisesti vastaamaan syrjaytymiseen ja nuorten osallisuuteen.

Ymmartadkseen nuorta nuorisokasvattajan on ymmarrettdva itseaan. Kasva-
tussuhteessa on kyettava pistamaan itsensa kokonaan peliin, antauduttava vuo-
rovaikutukseen koko olemuksellaan. llman kasvattajan riittavaa itsetuntemusta,
persoonallista kypsyytta tunnistaa sielullisia prosesseja, tyo ei onnistu. (Hama-
lainen 2010, 179.)

5.4 NuorisotyOn asiantuntijan ndkemys

Oulun kaupungin linjaus on, etta kaupungin nuorisotyontekijéiden on oltava kou-

lutukseltaan sosionomeja. Sosionomin ammatillisuus ja sosiaalipedagogisuus
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padsee tassa tapauksessa esiin ja oikeuksiinsa. Nuorisotydssa asiantuntijan
mukaan, “nuorisotydn olennaisena osana on syrjaytymisen ehkaisy, osallisuu-
den tukeminen ja nuorten elamanvaiheiden hallinta sekd vanhemmuuden tuke-
minen”. Tydotteella pyritaan ehkaisemaan ja lievittdmaan ongelmia pyrkimalla
vaikuttamaan seka ihmisten omien voimavarojen vahvistamiseen etta sita ym-

paroiviin olosuhteisiin. (Nivala & Ryynanen 2017, 75.)

Nuorisotydn moninaisuus ja laajuus toimia eri tahojen ja teemojen kanssa, ky-
syy nuorisotyontekijan ammatillisuutta ja kykya kasitella aiheita, joita asiantunti-
jan mukaan on “osallisuusryhmien vetaminen, jalkautuvassa, nappihaukka/pullo
pois — keskusteluissa jne.”. Nuorisoalalla, Nivalan & Ryynasen mukaan, on tun-
nistettavissa sen monissa tydmuodoissa ja toimintaympéaristoissa piirteita, joita
VoI pitdd sosiaalipedagogisina, vaikka ty6ta ei tietoisesti olisikaan sen pohjalta
kehitetty. Kaytannon toiminta voi olla luonteeltaan sosiaalipedagogista, riippu-
matta kaytetaanko yhteydesséa sosiaalipedagogista kasitetta. (Nivala & Ryyna-
nen 2017, 75.)

Sosiaalipedagoginen osaaminen ja toiminta on juurikin kohtaamisen taitoa, nuo-
risokulttuurien tuntemusta, erilaisuuden arvostamista ja sosiaalisten ongelmien
tiedostamista ja ehkdisya, mutta huomaako sosiaalipedagogista tydotetta ja
ajattelua tietoisesti kayttavansa? Asiantuntija pohti etta “ei sita tietoisesti ajattele

eika silleen "Thuomaa”.

Nuorisotyontekijdn ohjaus ja tydote luovii ikdtason mukaan. lltapaivatoiminnan
ohjauksessa lasten iat ovat 7- 9 vuotta, jolloin intensiivisempi ohjauksellisuus ja
kasvatus tulevat esiin ty0sséa, tai kuten asiantuntija mainitsi osuvasti, “perus yh-
teistyotaitojen opetus ja sdaannot lapsille/ nuorille.” Ohjeistetaan viela arjen pe-
rus toiminnoissa, kuten kasien pesu, tai vuoron odottaminen, yleisten normien
mukaista toimimista. Sosiaalipedagoginen kaytannon tyd voi yksinkertaistaen
olla kasvatuksen kysymyksia korostavaa ja sosiaalisen kehityksen tukemista

painottavaa kasvatustyota. (Nivala & Ryynanen 2017, 75.)

Ikatason laajuus nuorisotaloilla 7-17 vuoteen asti kysyy tiedostavaa, nokkelaa ja

oivaltavaa vuorovaikutusta. Taytyy menna ajatuksissa juuri sille ikatasolle omi-
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naiselle vaiheelle, ja tiedostaa mita siind ikavaiheessa lapsessa/ nuoressa ta-

pahtuu.

Onko nuorisoty® sosiaalipedagogisesti virittaytynyttd? Asiantuntija vahvisti ta-
man oitis, sosiaalipedagogiikkaa "nostetaan tietoisesti toimintasuunnitelmissa ja
koulutuksissa esille ja pyrimme olemaan “kartalla” miten nuoren tavoittaa ja
kuinka toitad voi tehdé nuorten “nékodisesti”. Hamaldisen mukaan, sosiaalipeda-
gogiseen nuorisokasvatukseen kuuluukin olennaisesti askarointi nuorten moni-
naisten integroitumisongelmien parissa, kuten koulutuksellinen syrjaytyminen,
rikosten tekeminen, harrastusten puuttumista, ihmissuhdevaikeudet, passiivi-
suus, nakdalattomuus elamassa ja kykenemattomyys suunnitella tulevaisuutta.
(Hamalainen 2010, 187.)

Asiantuntevan nuorisotyontekijan mielesta tyd pohjaa osuvasti sosiaalipedago-
gista ajatusta ja virittdytymista, etenkin Oulun Nuorisopalveluissa nékyy sosiaa-
lipedagogisuus ja tata kehitetd&n. Asiantuntija mainitsi tarkeédksi, ettd Oulu sai
lapsiystavallinen kunta — statuksen, joka “velvoittaa” meité tbissé tukemaan lap-
Sia seka nuoria osallisuuteen ja etté jokainen tulisi kuulluksi.” Juha Hamalaisen
mukaan, nuorisokasvatus on olennaisesti sivistystyoté ja yhteiskunnallista sivis-
tysprosessia ja myds olennaiselta osalta kansalaiskasvatusta ja sosialisaatioita,
sosiaalipedagogiikka koostuu samoista toiminta ja ajatuskehyksista. My6s So-
siaalipedagogisessa kehyksessa yhteiskunnallista subjektiivisuutta, osallistumi-
nen ja elamanhallinta kasitetaan asioiksi, joihin kasvetaan ja joita pyritdan saa-

vuttamaan pitkallisten kasvuprosessien myota. (Hamalainen 2010, 184, 187.)
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6. TUTKIMUSTULOKSET JA POHDINTA

Taman opinnaytetydn tavoitteena on etsid tietoa mita on sosiaalipedagoginen
tyoote ja ajattelu, ja miten tama kytkeytyy teoriassa ja kaytannossa. Opinnayte-
tyoni toteutin ja selvitin kirjallisuutta tutkien ja asiantuntijoilta sdhkdpostitse kay-

dylla kyselylla, jolloin teorian ja kaytannon yhteys saatiin esiin.

Ensimmainen tutkimuskysymykseni kartoitti mitd on sosiaalipedagoginen na-
kemys ja tyoote. Johtopaatdoksena naen, etta sosiaalipedagogiikan ajankohtai-
suus on nyt. Kirjallisuudessa se vastaa ajatuksenaan “toisin tekemisen” ja “toi-
sin nakemisen” kysymyksiin ja haasteisiin, se on metodi, joka perustuu sosiaali-
seen integraatioon eli vuorovaikutukseen, jolloin huomio kiinnittyy ryhméadyna-
miikkaan ja laajoihin kasvatuksellisiin sovelluksiin. Sosiaalipedagoginen ajatte-
lun ja toiminnan pyrkimyshan on lieventaa sosiaalisia ongelmia, auttaa integroi-
tumaan yhteiskuntaan omana persoonanaan, 10ytaa paikkansa ja ehkéaista syr-
jaytyneisyyttd. Nama aiheet ovat konkreettisesti myods lasten ja nuorten parissa
lisddntyneet yhteiskunnassamme kiihtyvalla tahdilla seka perheiden kokonais-
valtainen huomioonottaminen, yhteisty6 ja ohjaaminen kasvatustytssa. Var-
haiskasvatuksessa sosionomipohjainen lastentarhanopettaja sosiaalipedagogi-
nen nadkemys ja tyéote nousevat hyvin esille, kun uusi varhaiskasvatuslaki nos-
taa varhaiskasvatuksessa myos perheen hyvinvoinnin keskitéon lapsen kasva-
tuksen rinnalle. Nuorisotytssa konkreettisesti nuoria ohjataan yhteiskunnan
normien mukaan toimimiseen, oman mindn vahvistamiseen, aikuisuuden kyn-

nysten ongelmien selvittdmiseen ja yhteisollisyyteen.

Toinen tutkimuskysymykseni pohti sosiaalipedagogista kasvatus- ja ohjausotet-
ta varhaiskasvatuksessa ja nuorisotydssa. Huomasin uutta varhaiskasvatusla-
kia tutkiessani, seka viimeisimman varhaiskasvatuksen kirjallisuuden myota,
ettd varhaiskasvatus etenkin, on suuren murroksen pyorteessd. Sen uuden
muodon ja kaytantdjen vakiintumista on mielenkiintoista seurata, ja sosiaalipe-
dagogiikkaa ja sen toteutumista tydotteineen mitd luultavimmin tullaan paljon
soveltamaan. Odotan, ettd sosiaalipedagogiikkaa ja siitd pohjautuvaa tyootetta
ja ajattelua varhaiskasvatuksessa tutkitaan piakkoin intensiivisemmin jossain

tulevassa teoksessa. Ajattelen sosiaalipedagogiikan erityispiirteiden tulevina
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vuosina nousemaan enemman esiin sosionomien tehtavankuvan selkiytyessa.
Teorian/ kirjallisuuden ja asiantuntijoiden tuomat johtopaatokset ja loytyneet
yhtenevaisyydet eivat yllattaneet, silla ne osoittivat teorian ja kaytannon tukevan
toisiaan. Nuorisotydn asiantuntijan vastauksista ilmeni vahvasti sosiaalipedago-
ginen vastine kysymykseen, miten toteuttaa ohjausta ja kasvatusta? Kasvatus
pyrkii yksilon vahvistamiseen, elamanhallintaan, yhteiskuntaan integrointiin,
vahvistamaan yhdessa toimimisen taitoja, sekad kasvattamaan luottamusta it-

seensa ja tulevaisuuteen, perheiden tarvittavaa tukemista unohtamatta.

Sosiaalipedagogia lahtdinen toimintatapa ja tydote, tulee luonnostaan heilla
ketka nakevat, aistivat, ymmartavat ja havainnoivat yhteiskuntamme muuttu-
vuuden ja sen mahdolliset tuomat sosiaaliset ongelmat. Sosiaalipedagoginen
viitekehys on samanlainen varhaiskasvatuksessa ja nuorisotydssa, tai sosiaa-
lialan muissa tdissd. Se muokkautuu tydnkuvan mukaan, mutta kantaen ajatus-
ta, jonka avulla tyontekija nakee yksilon elaman eri vaiheissa ja auttaa oppi-
maan ja loytamaan tien, kuinka taalla yhteiskunnassa ja maailmassa voisi elaa

omaa hyvaa elamaa?

Jos lahtisin nyt tekem&én opinnaytetyttani uudestaan, valitsisin tutkimusmeto-
diksi teemahaastattelun ja laajemmin haastateltavia varhaiskasvatuksen paris-
ta, seka nuorisotyon puolelta, jolloin asiantuntijoiden konkreettinen nakemys ja
mielipiteet olisivat padsseet selvemmin ja laajemmin esiin. Aikatauluni olisi voi-

nut olla tiiviimpi.

Opinnaytetyoprosessi on ollut mielenkiintoinen ja mahdollistanut syventymisen
itseani kiinnostavaan aihealueeseen. Kirjallisuuskatsaus on tutkimusmenetel-
mana ollut mielenkiintoinen, haastava ja palkitseva. Kirjallisuuskatsauksen avul-
la 16ysin teoksista ja julkaisuista oleellisen tiedon, joka innosti jatkamaan eteen-
pain. Tutkimuksellinen lukutaitoni kehittyi opinndytetyon edetessa. Asiantuntijoi-
den vastaukset toivat konkreettisen vastauksen keraamalleni teorialle, peilaten
tutkimuskysymyksiini. Sosiaalipedagoginen ajattelu ja toiminta suuntaavat pe-
rinteen kautta nykyhetkeen ja tulevaisuuteen, jatkuva pyrkimys kehittymiseen,

ettd sosiaalipedagogiikka on sosiaalisesti, etta persoonallisesti muotoutuvaa
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toimintaa. NuorisotyOon historia on selke&sti vahva esimerkki sosiaalipedagogi-
sesta tyosta. (ks. Hamalainen & Kurki 1997, 60 -65.)

Johtopaatoksend naen myos vahvan yhteyden teorian ja asiantuntijoilta saa-
mieni vastauksien perusteella siihen, etta sosiaalipedagoginen toiminnan meto-
dologia perustuu aina dialogiin. Sosiaalipedagogisesti virittaytynyt asiantuntijan
on sisaistettava ja omaksuttava aito innovatiivisuus, joustavuus ja kyky nahda ja
ottaa vastaan muutokset muuttuvassa maailmassa. NAméa ovat sosiaalipedago-
gisen ajattelun, kasvatuksen ja tydotteen avaimet, jotka taytyy sisaistaa, jotta

VOi Ohjata ja toimia sosiaalipedagogisesti muiden hyvaksi.

Tarkastellessani asiantuntijoiden vastauksia ja sahkopostikirjeenvaihdossa
nousevia yhtenevaisyyksia, nousi esiin eritoten osallisuus ja yhdesséa tekemi-
nen, toimintaan perustuva kasvatus ja ohjaus, seka vuorovaikutuksen tarkeys
lapsen tai nuoren kohtaamisessa. Hamalaisen & Kurjen (1997) mukaan; Sosi-
aalipedagoginen toiminta né&kyy kasvatusoppina ja — teoriana, jossa korostetaan
kasvatuksen yhteiskunnallisia kytkent6ja tai jossa keskeistd ovat yhteisollisyyt-
ta, yhteisollistd yhteiselamaa ja ihmisten keskinadistd vuorovaikutusta koskevat
kysymykset tai jossa suuntaudutaan sosiaalisen hadan pedagogiseen lieventa-

miseen.

Varhaiskasvatuksessa lapsien kasvatus ja ohjaus alkaa ihan mikrotason vuoro-
vaikutustilanteista, jossa he kokevat kuulluksi tulemista ja kokemuksia heité vai-
kuttavista asioista, joista osallisuuden tavat monipuolistuvat ja laajenevat. Ohja-
taan toimimaan ryhmissa ja yhteisdissd seka itsekasvatuksellisen prosessin
hiljaista kaynnistamistd, jota tuetaan ja ohjataan lapsen kehityksen ja ikatason
mukaisesti, joka on keskeista sosiaalipedagogisessa tydskentelyssa. Varhais-
kasvattaja tukee, ohjaa ja kiinnittdd huomiota lapsen lisaksi hanen koko kasva-
tusympaéristoonséa ja mahdollisiin sosiaalisiin ongelmiin, kuten perheen sisaisiin
haasteisiin, jolloin han voi tukea ja ohjata vanhempia, seka ohjata heidat erilais-
ten tukipalvelujen piiriin. Nuorisotytssé ohjaajan sosiaalipedagoginen tydote ja
ohjaavuus nakyvat lapsien ja nuorten omaehtoisuuden ja elamanhallinnan vah-

vistamisena, jo opittujen normien ja taitojen tukemisena. Sosiaalinen kasvatta-
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minen ja sosiaalipedagogiikka yhdistyvéat seké varhaiskasvatuksessa ettéa nuori-
sotydssa tehtavaan, joka on auttaa yksilod muodostamaan sosiaalista minaan-
sa eli persoonaa, l0ytda keinot integroitua yhteiskuntaan yksilén omia tarpeita
kunnioittaen. Varhaiskasvatuksessa ja nuorisotydssa ohjaajia yhdistaa ymmar-
rys kehityspsykologisesta tietoudesta, johon sosiaalipedagogiikka paljolti nojaa.
Kun yksilon kehityksessa tavataan poikkeamia ja epéaonnistumisia, tarvitaan
silloin niiden tuntemusta ja ratkaisukeskeisyytté, sosiaalipedagogista nédkemys-

ta.

Sosiaalipedagogiikka on siis ennen kaikkea tarpeessa olevien pedagogiikka.
Sosiaalisessa kasvatuksessa tarvitaan myods siihen sopivien monimuotoisten
véalineiden ja teknikkojen suunnittelua. Kasvatus sisaltdakin sek& ihmissuhde-
kasvatusta, seksuaalikasvatusta, poliittista kasvatusta, ymparistokasvatusta,
rauhankasvatusta ettd solidaarisuuskasvatusta. (Hamaldinen & Kurki 1997,
190.)

Varhaiskasvattajan ja nuorisotydnohjaajan sosiaalipedagogisesti lahteva toimi-
juus nousee aina kriittisesta ja yhteiskuntaa muuttavasta nakemyksesta. He
ymmartavat laajasti yhteiskuntaa ja kulttuuria, seka alati muuttuvaa todellisuut-
tamme. Varhaiskasvattajan ja nuoriso-ohjaajan on oltava avoin, dynaaminen ja
dialektinen, koska sosiaalinen todellisuus on vaihtuvaa ja muuttaa muotoaan ja
ymparistdaan. Sosiaalipedagoginen tydote nakyy kykyna auttaa lasta ja perhet-
ta mahdollisuuksien ymmartamisena ja jasentaa kasvun, arjen hallinnan ja so-
siaalisen toimintakyvyn, seka osallisuuden tukemisessa. Hamaldisen & Kurjen
1997, 193, 194 mukaan; sosiaalisella kasvattajalla on kaksoistehtdva. Han toi-
saalta muokkaa yhteiskunnan ja sen eri elementtien ja tekijoiden kasvatukselli-
seen toimintaan suunnattua kritiikkia ja toisaalta suorittaa kasvatuksellisia valiin-
tuloja tarkoituksenaan kaytettavissaan olevilla keinoilla auttaa ja helpottaa kan-
salaisten objektiivisia olosuhteita, eli helpottaa kansalaisten hyvinvointia.

Luonteenominaisuudet ovat myoOs erityisid ja yhdistavia sosiaalikasvattajilla.
Tarvitaan persoonallista kypsyytta tiedostaa mitéd on olla sosiaalinen kasvattaja
ja toimia sen mukaisesti, kykya ja tietamysta tehda erilaisia kasvatuksellisia in-

terventioita, kykya tydskennella toisten ammattilaisten kanssa seké sitoutuvai-
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suutta tyohonsa ja osata loytad oma paikkansa, silla sosiaalisella kentalla, jolla
han seisoo. Asiantuntijoista huokui juuri se oman alansa tietotaidon omaksunta
ja ymmarrys siitd, miten sosiaalipedagoginen tydote ja ajattelu heita ohjaa tyos-

saan, vaikkei sita tullut heti sosiaalipedagogiselta kantilta ajatelleeksi.

Sosiaalipedagogista ammatillisuutta havainnollistaa hyvin tanskalaisen Bent
Madsenin luoma, sosiaalipedagogisen ammatillisuuden kompetenssimalli. Tata
kutsutaan my6ds Madsenin kukaksi. Madsenin kukan terélehdet edustavat sosi-
aalipedagogisesti suuntautuneen ammattihenkilén eri patevyysalueita, yhdisty-
en terdlehtien keskitssa olevaksi toimintapatevyydeksi, ammatilliseksi kaytto-

teoriaksi. (Ranne ym. 2005.)
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. T ieesnd
Flarattertal I

Diiternys

Toamminta-
Defetyys

Konnrmani-
fmainalinen Bertiietren
JIareryys Frtery)s

Kuva 1. Sosiaalipedagogisesti suuntautuneen ammattihenkilon patevyysalueet

Madsenin mallin mukaan. (Madsen 1995.)

Tuottavaa patevyytta, on taas ymparisttn muokkaamista luovasti, erilaisten
tyokalujen ja erilaisia menetelmia kayttaen, sekd kykya organisoida ja suunnitel-
la omaa toimintaansa. Tyontekijd pystyy ratkaisemaan mydskin ka&den taitoja
edellyttavia arkipéivan ongelmia ja kehittamaan tyétadn innovaatioiden avulla.
(Ranne ym. 2005, 46.)

Esimerkiksi voidaan nuorisotydssa tehda joko nuorten kanssa yhdessa, tai laa-

tia sdannot ja laittaa ne seinalle muistuttamaan niista. Nuorisotalon tilat muoka-
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taan nuorisoa ajatellen, ja otetaan nuorten ideoita ja toiveita huomioon suunni-
teltaessa nuorisotalolla tapahtuvia toimintoja. Pysytdan ajan hermoilla ja opetel-
laan ohjaajana mydskin instagramia, twiitteja yms. sovelluksia ja ilmi6ita. Var-
haiskasvatuksessa innovatiivinen materiaalien kaytt6 ja mahdollisuudet k&den-
taidoissa, voivat luoda pidempiaikaisen projektin lasten kanssa (tarinasta lahtdi-
nen luontoretki ja sielté keréatty materiaali kuten kivet, kavyt ja oksat, voivat ryh-
tya luomaan tarinan maailmaa, joka kehittyy suuremmaksi projektiksi). Varhais-
kasvattaja osaa ohjata korjaamaan rikkimennytta tai ideoida, miten jotain roskaa
ja rojua voitaisiin hyddyntaa.

lImaisullinen patevyys, taas edustaa toimintapatevyyden esteettisia ja emo-
tionaalisia ulottuvuuksia. Tyontekijan on kyettava asettautumaan toisen ihmisen
asemaan seka toimimaan sanallisen viestinndn, musiikin, kuvallisen ilmaisun,
luovan liikunnan tai draaman avulla. Esteettinen herkkyys, kuvaa ammattilaisen
herkkyyden tajua asiakkaan yksildlliselle elamisen ymparistélle, seka fyysiselle

ja merkitysymparistolle. (Ranne ym. 2005, 47.)

Ohjaaja esimerkiksi ymmartaa, ettd itsensa ilmaisun ei tarvitse olla maksullista
tai aineellista. Nuorisotydossd han myos loytaa ja tarjoaa nuorille kanavia ja
mahdollisuuksia itsensé ilmaisuun. Han voi l6ytaa levottomuuteen avuksi soit-
tamisen, tanssin, tai jotain muuta, mutta vaatii herkkyytta ja ymmarrysta antaa
mahdollisuuksia nuoren kanavoida tunteitaan ja mindénsa. Varhaiskasvatuk-
sessa annetaan lapsille valineita erilaiseen ilmaisuun mahdollisimman paljon ja
paivittain. Maalataan syksylla nahtavat varit, kuvitellaan musiikkiliikunnalla tuu-
lien tuiverrus, miltd myrsky tuntuu tai voisi tuntua kehossa, miten sateen ja uk-
kosen aania voidaan itse tuottaa? Kehitetddn nukketeatteriesitys syksysta ja
elaimistd. Annetaan lapselle elamyksellisyys metsaretkella hanen koskettaes-
saan rapisevaa lehtea, sekd nahda karpassieni, tuntea syksyn tuoksun ja kes-

kustella niista kaikesta, mita tunteita ne herattivat?

Kommunikatiivinen patevyys, taas kuvaa eettisesti hyvaksyttavaa ja sosiaali-
nen toiminta perustuu yhteisesti sovittuihin normeihin ja niista sopimiseen.

Kommunikatiiviseen patevyyteen sisaltyy kyky yhteistydssa toimimiseen, seka
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kyky solmia luottamuksellisia vuorovaikutussuhteita seka organisoida yhdessa

sosiaalista toimintaa. (Ranne ym. 2005, 47.)

Ohjaaja voi esimerkiksi laajentaa osaamistaan kommunikoida selkokielelld, ku-
villa, korteilla, tai tukiviittomin hanen tarpeensa mukaan, jonka kanssa ollaan
vuorovaikutuksessa. Ohjaajalle on tarkeda luotettavuus tyontekijana, seka kyky
luottaa tyotoveriin. Rohkea kohtaaminen varhaiskasvatuksessa vanhempien
kanssa ja kyky paastd kehittavddn vuorovaikutukseen heiddn kanssaan on
myOs osa kommunikatiivista patevyyttd. Nuorisotydossa patee taysin sama,
esim. maahanmuuttajanuoret tuovat tarpeita haastavaankin kommunikointiin,
jotta l6ydetddn yhteinen kieli ja luottamus. Haastavissa tilanteissa hyvat kom-
munikaatiotaidot edesauttavat l16ytdmé&an ratkaisuja ongelmissa yhdessa seka
tyoporukan, etta nuorten kanssa.

Viimeisena terdlehtend on Analyyttinen, synteesia luova reflektiivinen pate-
vyys, jonka tieteellisella alueella, tyontekijan kuuluu tarkastella tyotaan kehitta-
jan ja tutkijan ndkdkulmasta. Tama edellyttda jatkuvaa maailmankuvan ja ihmis-
kuvan luomista ja tarkastelua. Taman patevyyden keinoin, tyontekija jasentaa
toimintaansa, seka luo tekemiensa johtopaatdksien perusteella uusia toiminta-
kaytantoja ja toimintaa kehittdvaa teoriaa. Tasta tyootteesta kasin pystytaan
kehittama&an ja yhdistamaan arkitietous teoreettiseen tietoon. (Ranne ym. 2005,
47.)

Esimerkkind kummassakin, seka nuorisotytssa, ettd varhaiskasvatuksessa on
tarkeaa itsensa kriittinen tarkastelu ja halu kehittaa ja kehittya tydssaan ja per-
soonana. Lisaksi reflektiiviseen patevyyteen kuuluu halu kehittdé ja tuoda esille
uusia toimintatapoja ja uudenlaistakin ajattelua tyéhénsa seka koulutuksien ja
projektien tiimoilta saadun tietouden hyddyntaminen. Kun kehittda itsedan ja
pitdd mielensd avoimena uusille toiminnoille, saa uutta ponnekkuutta ja n&ko-

kulmaa, joka auttaa seka tyontekijaa itsedan, etta hanen tyotaan.

Naistd kaikista muodostuu Toimintapatevyys, joka nain ollen muotoutuu tie-

teellisen, ilmaisullisen, kommunikatiivisen ja tuottavien taitojen yhdistdmisessa
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reflektiiviseksi asiantuntijuudeksi. Kokonaisuudessaan mitkaan yksittaiset pate-
vyysalueet eivat nayttaydy erilaisina tekniikoina ja menetelming, vaan niista
muodostuu toiminnallinen kokonaisuus, joka on erilainen jokaisella ammattihen-
kiloilla. Ammattihenkildiden yhdistavana tekijana voisi pitda luovaa suhtautumis-
ta itseensa ja ymparistoonsa. Luovaa suhtautumista, tarkoittaa myos kykya to-
teuttaa uudet ideat, jolloin syntyy uusia innovaatioita ja tuotteita. Tama kaikki on

sosiaalipedagogista ajattelua ja tydotetta. (Ranne ym. 2005, 47.)
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