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Taman tutkimuksen tehtdvana oli kartoittaa kuopiolaisten lastentarhanopettajien nédkemyksia esiopetuksen laajen-
tamisesta koskemaan my®os viisivuotiaita lapsia. Opinndytety®n toimeksiantajana toimi Kuopion kaupungin varhais-
kasvatuspalvelut. Tutkimuksessa tarkasteltiin Kuopion kaupungin esiopetuksen opetussuunnitelman perusteita
(2016), jossa korostuu viisivuotiaiden lasten kasvu, kehitys ja oppiminen. Tutkimuksen tavoitteena oli selvittaa kun-
nallisen- ja yksityisen paivahoidon lastentarhanopettajan tehtavissa tydskentelevien ndkemyksia siita, miten Kuopion
kaupungin esiopetuksen opetussuunnitelman perusteita (2016) voidaan sellaisenaan soveltaa kaksivuotisessa esi-
opetuksessa. Kuopion kaupungin esiopetuksen opetussuunnitelmaa (2016) tarkasteltiin ja analysoitiin erityisesti
laaja-alaisen osaamisen, lapsen kasvun ja oppimisen tuen seka pedagogiikan nakdkulmista.

Tama tutkimus on kartoittava tutkimus, jonka aineisto keréttiin séhkdiselld surveypal-kyselylld. Kyselyssa oli struktu-
roituja eli suljettuja kysymyksia ja kaksi avointa kysymysta sekd ndiden molempien yhdistelmia. Kuopiossa tydsken-
telee kunnallisella puolella 399 lastentarhanopettajaa ja yksityiselld sektorilla lastentarhanopettajia on 68. Kyselyyn
vastasi 108 lastentarhanopettajaa. Kvantitatiivinen tutkimusaineisto analysoitiin tilastollisin menetelmin. Kvalitatiivi-
nen tutkimusaineisto eli kyselyn avoimet vastaukset analysoitiin kdyttéen aineistolahtdista sisalldnanalyysia.

Tutkimustulosten perusteella kuopiolaisten lastentarhanopettajien tehtdvissa tydskentelevien ndkemysten mukaan
varhaiskasvatussuunnitelman perusteita (2016) pidettiin riittdvana viisivuotiaille lapsille ja térkeana nahtiin, etta
kaikilla viisivuotiailla lapsilla olisi mahdollisuus paasta varhaiskasvatukseen. Kuitenkaan kaksivuotista esiopetusta ei
pidetty ainoana ratkaisuna nostaa viisivuotiaiden lasten varhaiskasvatuksen osallistumisastetta. Kaksivuotisessa
esiopetuksessa olisi myds enemman aikaa varhaiseen tunnistamiseen ja tuen tarpeisiin voitaisiin vastata paremmin
kuin nykyisessa vuoden kestavdssa esiopetuksessa. Tutkimukseen osallistuneiden lastentarhanopettajien mukaan
laaja-alaisen osaamisen ja oppimisen tarkeimmiksi tavoitteiksi nousivat ryhma- ja kaveritaidot, sosiaaliset taidot,
leikki seka itsesta@n huolehtimisen ja arjentaidot. Laaja-alaisen osaamisen soveltaminen viisivuotiaille lapsille néhtiin
onnistuvan paasaantdisesti hyvin kaksivuotisessa esiopetuksessa. Painotus tulisi olla oppimaan oppimisen taidoissa,
vuorovaikutus- ja tunnetaidoissa. Omaehtoisen leikin maara tulisi sailyttad entisellddn kaksivuotisessa esiopetukses-
sa, erityisesti viisivuotiaiden lasten kohdalla. Tutkimuksessa lastentarhanopettajat ilmaisivat huolensa siita, etta
kaksivuotinen esiopetus vahentdisi omaehtoisen leikin maaraa.

Opinnaytetydstamme nousi useita jatkotutkimusaiheita. Kaksivuotisen esiopetuksen mallin kehittdmista voisi jatkaa
esimerkiksi tutkimalla esiopetuksen laatua kuuntelemalla lapsen omaa aanta ja hanen mielipiteitdan. Tassa aiheessa
toteutuisi lapsen osallisuuden merkitys ja lapsen aktiivinen toimijuus, joita myés varhaiskasvatussuunnitelman pe-
rusteissa (2016) korostetaan.

Avainsanat
varhaiskasvatus, esiopetus, kaksivuotinen esiopetus, viisivuotias, leikki, esiopetuksen opetussuunitelman perusteet




SAVONIA UNIVERSITY OF APPLIED SCIENCES THESIS
Abstract

Field of Study
Social Services, Health and Sports

Degree Programme
Degree Programme in Social Services

Authors
Piia Lehmusoksa and Sirpa Riikola

Title of Thesis
To pre-school at the age of five; the views of kindergarten teachers in Kuopio on two-year pre-school education

Date 13.5.2019 Pages/Appendices 77/2

Supervisor
Lecturer Anne-Leena Juntunen

Client Organisation
Kuopio’s early childhood education services

Abstract

The purpose of this study was to examine the views of kindergarten teachers in Kuopio on extending pre-school edu-
cation to five-year-old children also. The thesis was assigned by the early childhood education services of the city of
Kuopio. The study deals with the basics of pre-school education curriculum in the city of Kuopio (2016), which high-
light the growth, development and learning of five-year old children. The aim of the study was to find out the views
of kindergarten teachers working in the municipal and private daycare on how the basics of the aforementioned pre-
school education curriculum (2016) could be applied as such in two-year pre-school education. Especially the exten-
sive expertise, the growth and learning support of the child, as well as perspectives of pedagogics were examined
and analyzed in the basics of pre-school education curriculum of the city of Kuopio (2016).

This study is a comprehensive study, where data was collected through an electronic surveypal-questionnaire. The
questionnaire consisted of structured, closed questions, and two open-ended questions as well as combinations of
both. The municipal daycare in Kuopio employs 399 kindergarten teachers, whereas private daycare employs 68. 108
kindergarten teachers responded to the survey. The quantitative research data was analyzed using statistical meth-
ods whereas qualitative research data, the open-ended questions of the questionnaire, was analyzed using data-
driven content analysis.

Based on the study results, the basics of early childhood education curriculum (2016) are sufficient for five-year-old
children, according to kindergarten teachers in the city of Kuopio. It was considered important that all five-year-old
children have access to early childhood education. However, two-year pre-school education was not considered the
only solution for increasing the participation rate of five-year-old children in early childhood education. Furthermore,
there would be more time for early identification, and the needs for support could be better met in two-year pre-
school education than in the current year-long pre-school education. According to the kindergarten teachers who
participated in the study, the most crucial objectives of extensive expertise and learning were group- and friendship
skills, social skills, play as well as taking care of oneself and everyday skills. The application of extensive expertise on
five-year-old children during the two-year pre-school education was generally seen as a success. Emphasis should be
on learning-, interaction-, and emotional skills. Furthermore, the amount of self-directed play should be preserved in
the two-year pre-school education, especially with children aged five. During the study, kindergarten teachers ex-
pressed their concerns on how two-year pre-school education would reduce the amount of self-directed play.

The thesis raised several topics for further study. The development of the two-year pre-school education model could
be continued, for example, by studying the quality of pre-school education by listening to the child’s own voice and
his or her opinions. This would realize the significance of the child’s involvement and his or her active participation,
which is emphasized in the basics of early childhood education (2016).

Keywords
early childhood education, pre-school education, two-year pre-school education, five years old, play, bacics of pre-
school curriculum
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JOHDANTO

Koulutusjarjestelma nahdaan Suomessa koulutuksellisena jatkumona, joka alkaa varhaiskasvatuk-
sesta ja esi-ja perusopetuksesta ja jatkuu toisen asteen ja korkea-asteen koulutuksiin. Koulutukselli-
sen jatkumon ajatus perustuu elinikdisen oppimisen ja tavoitteellisuuden periaatteille. Varhaiskasva-
tuksen ja esiopetuksen tehtdvana on rakentaa perusta lasten oppimistaidoille ja luoda valmiudet

elinikaiselle oppimiselle. (Pyhaltd ja Vitikka 2013, 7.)

Varhaiskasvatus on elaman tarkein vaihe. Varhaiskasvatuksella on osoitettu olevan suotuisia, kauas-
kantoisia vaikutuksia kehityksen kulkuun, mikéli se toteutetaan laadukkaasti. Varhaiskasvatuksen on
havaittu jopa vahentdvan syrjaytymisriskia nuoruusiassa. Tama on seka yksilon ettd yhteiskunnan
kannalta merkittavaa. (Pyhaltd ym. 2013, 70.) Uuden varhaiskasvatuslain (2018) tavoitteet kytkevat
suomalaisen varhaiskasvatuksen kansainvaliseen elinikaista oppimista korostavaan suuntaukseen.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2016) tehtdvana on tdsmentaa, kuinka lain henki saa-

daan viedyksi pedagogisiin kdytantdihin. (Karila 2016, 15).

Ajatuksen kaksivuotisesta esiopetuksesta on esittanyt muun muassa sosiaali- ja terveyspolitiikan
professori Juho Saaren johtama eriarvoisuutta kasitteleva tyéryhma. Professori Saari perusteli rapor-
tin julkistustilaisuudessa kaksivuotista esiopetusta sanomalla: "Viisi-kuusivuotiailla on mahdollisuuk-
sia oppimiseen, iloon ja parempaan elamaan. Silloin tehtavat interventiot ovat vaikuttavampia ja las-
ten valiset erot pienempia kuin mybhemmassé vaiheessa, joten resursseja kannattaa kohdentaa
varhaislapsuuteen.” Eriarvoisuutta kasittelevassa tydryhmassa nahtiin esiopetuksen laajentaminen
kaksivuotiseksi keinoksi puuttua yhteiskunnan eriarvoisuuteen. Tyéryhman loppuraportissa todetaan
myds, ettd eriarvoisuuteen voidaan vaikuttaa ennalta ehkaisevésti, kun luodaan edellytyksia oppi-
maan oppimiselle seka kyvykkyyksia oman elaman rakentamiseen. (Valtioneuvoston kanslia 1/2018,
33-36.)

Tutkimustieto tukee vahvasti vaitetta kaksivuotisen esiopetuksen merkityksellisyydestd myds opetus-
ja kulttuuriministeridn julkaisussa "Varhaiskasvatuksen kehittédmisen tiekartta vuosille 2017-2030 -
suuntaviivat varhaiskasvatuksen osallistumisasteen nostamiseen seké péivékotien henkilostén osaa-
misen, henkildstorakenteen ja koulutuksen kehittdmiseen." Julkaisussa kirjoittajat Kirsti Karila, Tuo-
mas Kosonen ja Satu Jarvenkallas esittavat, ettd maksuton esiopetus laajennettaisiin koskemaan
myds 5-vuotiaita lapsia. Tama tarkoittaa sitd, ettd esiopetuksesta tulisi tulevaisuudessa kaksivuoti-
nen. Vuodesta 2015 alkaen esiopetus on ollut velvoittavaa 6-vuotiaille lapsille. Esiopetuksen velvoit-
tavuus tarkoittaa perusopetuslain (26 a §) mukaan sitd, etta lapsen on oppivelvollisuuden alkamista
edeltdvana vuonna osallistuttava vuoden kestavaan esiopetukseen tai muuhun esiopetuksen tavoit-
teet saavuttavaan toimintaan. Kyseisessa opetus- ja kulttuuriministerién julkaisussa kirjoittajat to-
teavat, ettd mikali esiopetus laajennettaisiin koskemaan 5-vuotiaita, voisi esiopetuksen ensimmainen
vuosi olla vapaaehtoinen ja toinen esiopetusvuosi, ennen oppivelvollisuusian alkua, velvoittava, niin-

kuin se talla hetkelldkin on.
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Syksylld 2018 kdynnistyi opetus- ja kulttuuriministeridn toimesta varhaiskasvatuksen alaan liittyva
kokeilu, jossa kokeiluun valitut kunnat tarjoavat kaikille 5-vuotiaille kuntalaisilleen maksuttoman pai-
vahoidon 20 tuntia viikossa. Noin 14 000 viisivuotiasta paasee nain varhaiskasvatuksen piiriin. Ope-
tushallituksen tavoitteena on nostaa varhaiskasvatuksen osallistumisastetta ja edistda koulutuksen
tasa-arvoa. Se aikoo myds kerata tietoa kokeilun avulla ja laatia kokeilun pohjalta selvityksen kaksi-
vuotisen esiopetuksen mahdollisesta toteuttamisesta. Kokeiluun I&hti mukaan 19 kuntaa. Pohjois-
Savosta kokeilussa mukana ovat lisalmi, Sonkajarvi ja Leppavirta. Viisivuotiaiden maksuttoman var-
haiskasvatuskokeilun on tarkoitus jatkua vuoden 2020 loppuun saakka. (Opetus- ja kulttuuriministe-

rié s.a.a.)

"Viisivuotiaana esikouluun; kuopiolaisten lastentarhanopettajien ndkemyksia kaksivuotisesta esiope-
tuksesta” opinnaytetydn toimeksiantajana toimii Kuopion kaupungin varhaiskasvatuspalvelut.
Tutkimuksen tavoitteena on selvittaa kuopiolaisten lastentarhanopettajan tehtévissa tydskentelevien
nakemyksia kaksivuotisesta esiopetuksesta. Tarkoituksena on kerata uutta tietoa siita, millaista viisi-
vuotiaiden esiopetus voisi olla. Toimeksiantajalla, Kuopion kaupungin varhaiskasvatuspalveluilla, on
mahdollisuus hyddyntda tutkimustuloksia, kun se muun muassa suunnittelee ja rakentaa omaa mal-

liaan viisivuotiaiden esiopetukselle.

Opinndytetyon tutkimustehtdvana on tutkia, miten esiopetuksen opetussuunnitelman perusteita
(2014) tulisi muuttaa kuopiolaisten lastentarhanopettajan tehtdvissa tydskentelevien nakemysten
mukaan ja kuinka pedagogiikan tulisi kehittya ajatellen viisivuotiaita lapsia. Kaksivuotisen esiopetuk-
sen taloudellisiin vaikutuksiin ei tutkimuksessa perehdytd, eika taloudellisiin nakdkulmiin myéskaan
oteta kantaa. Tyon aineistonkeruumenetelmana on kysely, joka tehdaan sahkoisesti. Kyselyssa on
strukturoitujen kysymysten lisdksi kaksi avointa kysymysta. Avointen kysymysten analysoinnissa
kaytetadn menetelmana aiheistoléhtoista sisdllonanalyysia. Kuopion kaupunki kayttda omissa séh-
koisesti jaettavissa tutkimuksissaan muun muassa surveypal-kyselyalustaa, joka valittiin my6s tdmén
tutkimuksen alustaksi. Tutkimusjoukkona ovat kuopiolaiset lastentarhanopettajan tehtavissé toimivat
ammattilaiset, jotka tydskentelevat joko kunnallisessa- tai yksityisissa paivakodeissa. Kysely jaetaan
Kuopion kaupungin toimesta kaikille lastentarhanopettajan tehtavissa tydskenteleville, joita talla het-
kelld Kuopiossa on 467.

Se, millaista 5-vuotiaiden esiopetus voisi olla, on erittdin ajankohtainen kysymys. Téman ajatuksen
pohjalta ldahdimme etsimaan vastauksia.

Tutkimuskysymykset ovat:

1. Miten esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014) palvelee viisivuotiaita lapsia las-
tentarhanopettajien nakemysten mukaan?

2. Miten esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) tavoitteita tulisi muuttaa, jotta
ne vastaisivat viisivuotiaiden tarpeita?

3. Miten pedagogiikan tulisi kehittyd, mikali esiopetus laajenee koskemaan my®ds viisivuotiaita?
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2 KUOPION KAUPUNGIN VARHAISKASVATUSPALVELUT

Varhaiskasvatus on yhteiskunnalle merkittava investointi, silla varhaisvuosina lapsen kehitys ja op-
piminen on intensiivistd. Varhaiskasvatus tukee mydnteista kehitystd, ja on keskeinen tyékalu muun
muassa syrjaytymisen ehkaisyssa ja koulutuksellisen tasa-arvon tuottamisessa. Kuitenkin suomalais-
ten lasten osallistuminen varhaiskasvatukseen on alhaisempaa kuin muiden eu-jdsenmaiden. Poh-
joismaissa osallistumisasteet ovat noin 95 % 3-5-vuotiaiden lasten ikédryhméssa. Suomessa saman
ikdluokan osallistumisaste on 73,8 %. Suomen kaikkien varhaiskasvatusikdryhmien osallistumisas-

teet jaavat Euroalueen keskiarvon alapuolelle. (Karila, Kosonen ja Jarvenkallas 2017, 11-14)

Varhaiskasvatus on luonnollinen osa lapsen ja nuoren oppimispolkua. Kuopion kaupungissa varhais-
kasvatuspalvelut on ollut osa Kasvun ja oppimisen palvelualuetta vuodesta 2009 lahtien. (Kuopion
kaupungin varhaiskasvatussuunnitelma 2017, 4). Kuopion kaupungin varhaiskasvatuspalveluilla on
kuusi palvelualuetta, joista aluevastaavien tehtdvissa tydskentelevat paivakodinjohtajat antavat pal-
veluohjausta kunnalliseen paivahoitoon ja perhepaivahoitoon liittyvissa asioissa. Yksityisella paiva-
hoidolla on oma paivahoidon palveluohjaajansa, joka vastaa tasta sektorista. Kuopion kaupunki tu-
kee ja valvoo yksityista paivahoitoa. Yksityisté paivahoitoa koskee myds sama varhaiskasvatuslaki ja
taman lain asetukset seka saadokset kuin kunnallista paivahoitoakin. (Kuopion kaupunki s.a.a) Kuo-
piossa on 54 kunnallista paivakotia, ja yksityisia paivakoteja on 22. Esiopetusryhmia Kuopiossa kun-
nallisella puolella on 33 seka yksityiselld puolella 9. Kuopiossa esiopetus on paasaantdisesti varhais-
kasvatuspalveluiden jarjestémaa. Kuopion kaupunkiin kuuluvissa Karttulassa, Vehmersalmella ja
Muuruvedelld esiopetuksen jarjestdaa perusopetus. (Kuopion kaupunki s.a.b.) Kuopion varhaiskasva-
tuksessa tydskentelee noin 1000 henkilda (Halikka 2019-02-19).

3 VARHAISKASVATUS

Varhaiskasvatus on palvelukokonaisuus, jossa yhdistyy kasvatus, opetus ja hoito. Tassa kokonaisuu-
dessa painottuu erityisesti pedagogiikka, ja kokonaisuus on suunnitelmallista seka tavoitteellista.
Varhaiskasvatus on taten yhteiskunnallinen palvelu, ja silld on monia tehtdvia. Sen tavoitteena on
lapsen kasvun, kehityksen, terveyden ja hyvinvoinnin edistdminen. Lapsen iké ja kehitysvaihe on ai-
na otettava huomioon. Varhaiskasvatuksessa myds luodaan pohjaa seka lapsen oppimisen edellytyk-
sille etta elinikdiselle oppimiselle kuin myds mydnteisille oppimiskokemuksille. (Varhaiskasvatuslaki
540/2018) Varhaiskasvatuslain mukaan varhaiskasvatuksen tavoitteena on varmistaa, ettd jokaisella
lapsella on mahdollisuus kasvaa kehittdvassa, oppimista edistavassa, terveellisessa ja turvallisessa
kasvatusymparistdssa, jossa edistetdan sukupuolten tasa-arvoa, annetaan valmiuksia ymmartaa ja
kunnioittaa yleistd kulttuuriperinnettd ja kunkin yksilon kielellista, kulttuurista, uskonnollista ja kat-
somuksellista taustaa (Varhaiskasvatuslaki 2 a § kohdat 4,6 540/2018).
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Varhaiskasvatuslakiin (Varhaiskasvatuslaki 2 a §) pohjautuvat tavoitteet ovat:

- Edistads jokaisen lapsen idn ja kehityksen mukaista kokonaisvaltaista kasvua, terveyttd ja hyvinvoin-
tia

- Tukea lapsen oppimisen edellytyksia ja edistaa elinikdistd oppimista ja koulutuksellisen tasa-arvon
toteuttamista

- Toteuttaa lapsen leikkiin, likkumiseen, taiteisiin ja kulttuuriperintdéén perustuvaa monipuolista pe-
dagogista toimintaa ja mahdollistaa mydnteiset oppimiskokemukset

- Varmistaa kehittdvéa, oppimista edistava, terveellinen ja turvallinen varhaiskasvatusympéristo

- Turvata lasta kunnioittava toimintatapa ja mahdollisimman pysyvét vuorovaikutussuhteet lasten ja
varhaiskasvatushenkiloston valillé

- Antaa kaikille lapsille yhdenvertaiset mahdollisuudet varhaiskasvatukseen, edistdd sukupuolten ta-
sa-arvoa sekd antaa valmiuksia ymmartad ja kunnioittaa yleistd kulttuuriperinnettd sekd kunkin kie-
lellistd, kulttuurista, uskonnollista ja katsomuksellista taustaa

- Tunnistaa lapsen yksiléllisen tuen tarve ja jarjestda tarkoituksenmukaista tukea varhaiskasvatuk-
sessa tarpeen ilmettya tarvittaessa monialaisessa yhteistydsséa

- Kehittda lapsen yhteistyo- ja vuorovaikutustaitoja, edistdéd lapsen toimimista vertaisryhméssa seka
ohjata eettisesti vastuulliseen ja kestdavaan toimintaan, toisten ihmisten kunnioittamiseen ja yhteis-
kunnan jésenyyteen

- Varmistaa lapsen mahdollisuus osallistua ja saada vaikuttaa itsedan koskeviin asioihin

- Toimia yhdessé lapsen seké lapsen vanhemman tai muun huoltajan kanssa lapsen tasapainoisen
kehityksen ja kokonaisvaltaisen hyvinvoinnin parhaaksi seké tukea lapsen vanhempaa tai muuta

huoltajaa kasvatustydssa.

3.1 Varhaiskasvatuksen henkilosto

Varhaiskasvatuksessa tytskentelee péivittdin hoito-, kasvatus- ja opetuspainotteisen koulutuksen
saaneita ammattilaisia. Varhaiskasvatustydssa ammattilaisten tulisi pyrkid hyddyntédmaan kaikkien
tyontekijoiden koulutuksellista ja kokemuksellista taustaa. Moniammatillisuus on parhaimmillaan juu-
ri silloin, kun henkilésté on yhteistydkykyinen ja tekee saumatonta yhteisty6ta. Virolainen (2014,
285-286.) kirjoittaa, ettd viime vuosikymmenina on tapahtunut muutoksia koulutuspolitiikassa.
Vuonna 1995 poistui pdivéhoitajien ja lastenhoitajien koulutus ja sen tilalle saatiin nykyinen lahihoi-
tajakoulutus. Myds vuonna 1995 lastentarhanopettajien koulutus siirtyi yliopistojen kasvatustieteiden
tiedekuntiin ja taten koulutus muuttui kasvatustieteiden kandidaatin tutkinnoksi. Vuonna 1992 sosi-
aalikasvattajien opistoasteinen koulutus vaihtui vahitellen sosiaalialan ammattikorkeakoulututkinnok-

si ja nimikkeeksi tuli nykyinen sosionomi (AMK).

Virolainen (2014, 286.) toteaa, etta paivahoidon koulutukset ovat rakenteeltaan kaksitasoisia. Talla
tarkoitetaan sita esimerkiksi, etta kasvatustieteiden kandidaatin tutkinnon suorittaneilla lastentar-
hanopettajilla ja korkeakoulututkinnon suorittaneilla sosionomeilla on pitempi seka syvallisempi kou-
lutus paivahoitoalalle kuin Iahihoitajatutkinnon saaneilla, joilla tutkinto on padasiassa hoivaorientoi-

tunut.
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Kaksitasoisella koulutusrakenteella pyritaan takaamaan muun muassa se, ettd péaivéhoitoalalla tyos-
kentelee kasvatus- opetus- ja hoitopainoitteisia kasvattajia ja taten tiimityd olisi moniammatillista.
Eroavaisuutena ndiden kahden korkeakoulututkintojen vélilla Virolainen mainitsee sen, etta kasva-
tustieteen kandidaateilla on pedagoginen asiantuntijuus ja sosionomeilla vahvempi sosiaalihuolto-
alan asiantuntijuus. Lastenhoitaja, paivahoitaja seka lahihoitaja koulutuksen saaneet kasvattajat

toimivat enemman hoitopainoitteisina tydntekijdiné paivahoidossa.

Ammattinimikkeiden perustana ovat ammatilliset kelpoisuusehdot, joita maarittaa varhaiskasvatusla-
ki. Uusi varhaiskasvatuslaki tuli voimaan 1.9.2018. Voimaan tulleen lain myéta varhaiskasvatus on
entistda vahvemmin osa suomalaista kasvatus- ja koulutusjarjestelmaa. Lisaksi uusi laki vahvistaa
pedagogiikkaa ja laatua nostamalla paividkotien henkildston koulutustasovaatimuksia. Koulutustason
nostamiselle on suunniteltu kuitenkin pitka siirtymaaika. Varhaiskasvatuksen henkiléston tehta-
vanimikkeet on tarkoitus selkiyttédd. Uuden lain my6ta tehtavanimikkeet muuttuvat niin, etté puhu-
taan varhaiskasvatuksen opettajasta, varhaiskasvatuksen erityisopettajasta, varhaiskasvatuksen so-
sionomista, varhaiskasvatuksen lastenhoitajasta ja paivékodinjohtajasta. (Opetus-ja kulttuuriministe-
ri6 2018 s.a.a.)

Esiopetuksesta vastaa varhaiskasvatuksen opettaja, jolla on vahintdan kasvatustieteen kandidaatin
tutkinto, johon sisaltyy varhaiskasvatuksen tehtaviin ja esiopetukseen ammatillisia valmiuksia anta-
vat opinnot tai jota on tdydennetty mainituilla opinnoilla. Uuden varhaiskasvatuslain (2018) mukaan
kelpoisuuden varhaiskasvatuksen opettajaksi voi saada vield sosionomi AMK- tutkinnolla, mikali hen-
kild on hyvaksytty opintoihin 1.9.2019 mennessa ja han valmistuu viimeistdan 31.7.2023. Sen jal-
keen sosionomi AMK- tutkinnolla voi saada kelpoisuuden varhaiskasvatuksen sosionomin tehtaviin.
Taten suurin osa esiopetuksen opettajista on vahintaédn kasvatustieteen kandidaatteja, mutta myds
luokanopettajat voivat antaa esiopetusta. Pelkastadn sosionomin AMK- tutkinnolla ei saa kelpoisuut-

ta esiopetuksen opettajaksi. (Opetusalan ammattijérjestd 2019 s.a.)

3.2 Varhaiskasvatus muissa pohjoismaissa

Selvitimme, millaista varhaiskasvatus on muissa pohjoismaissa verrattuna suomalaiseen varhaiskas-
vatukseen. Opetus- ja kulttuuriministerion varhaiskasvatuksen historia, nykytila ja kehittémisen
suuntalinjat -tutkimuksessa vertaillaan naapurimaiden varhaiskasvatusta. Vertailumaiksi valikoituivat
Ruotsi ja Norja. Ruotsissa varhaiskasvatus kuuluu opetusministerion alaisuuteen. Nain varhaiskasva-
tusta ohjaa opetusministeridn alaisena toimiva viranomainen, joka on laatinut asetuksena annettavat
valtakunnalliset opetussuunnitelmat. Ensimmainen opetussuunnitelma laadittiin Ruotsissa vuonna
1998. Opetussuunnitelmaa uudistettiin vuonna 2010 lainsaddanndn uudistamisen yhteydessa. Ennen
opetussuunnitelmia oli Ruotsissa kaytdssa pedagoginen ohjelma varhaiskasvatukseen. Nyt olemas-
saoleva opetussuunnitelma koskee 1-5-vuotiaiden lasten varhaiskasvatusta. Samaa opetussuunni-
telmaa sovelletaan my6s perhepaivahoidossa. Esikouluikdiset 6-vuotiaat kayvéat Ruotsissa esikoulu-
luokkaa ja toiminnalle on oma opetussuunnitelma, joka on osittain nivottu koulun ja vapaa-ajan ope-

tussuunnitelmiin. (Alila, Eskelinen, Estola yms 2014, 44-49.)
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Niin Suomessa kuin my®s Ruotsissakin varhaiskasvatusta jarjestévat seka kunta ettd yksityinen toi-
mija. Ruotsissa valtaosa varhaiskasvatuksesta on kuitenkin kunnan jarjestamaa. Kunnan jarjesta-
massa varhaiskasvatuksessa on mukana lapsista 80 % ja yksityisessa toiminnassa 20 %. Ruotsissa
varhaiskasvatusta ei jarjesteta iltaisin, disin eika viikonloppuisin lainkaan. Vuorohoidon tarpeesta
kaydaan keskustelua, ja kuntien toivotaankin jarjestédvan vuorohoitoa. Ruotsissa varhaiskasvatuksen
henkildstomitoituksia ja ryhmakokoja koskevat saddokset eivat ole niin tarkkoja kuin Suomessa.
Ruotsin saanndsten mukaan lapsiryhmén tulee olla sopiva ja henkildstda tulee olla riittavasti. Suo-
messa taas vastaavasti varhaiskasvatuslaissa (2018) seka asetuksessa lasten paivahoidosta maari-
telldén paivakodin ja perhepaivahoidon suhdeluvut. Ruotsissa on vuodesta 2003 alkaen alettu tarjo-
ta 4-5-vuotiaille ilmaista varhaiskasvatusta. IImaista varhaiskasvatusta perheet saavat vuodessa 525
tuntia eli yhteensa 15 tuntia viikossa. Vuonna 2010 oikeus maksuttomaan varhaiskasvatukseen ulo-
tettiin koskemaan myds 3-vuotiaita lapsia. Ruotsissa vuonna 2012 varhaiskasvatukseen osallistui
86,9 % 1-5-vuotiaiden ikaryhmasta. (Alila, Eskelinen, Estola yms 2014, 44-49.)

Norjassa varhaiskasvatus siirrettiin opetus- ja tiedeministerién alaisuuteen vuonna 2005. Norjassa
paivahoidosta saadetdan laissa lastentarhoista. Tama laki ei kuitenkaan koske koululaisten aamu- ja
iltapaivahoitoa. Norjassa kunnilla on vastuu varhaiskasvatustoiminnasta ja siitd, etté toiminta vastaa
lain vaatimuksia. Kunnilla on lisaksi oikeus asettaa ehtoja toiminnalle, esimerkiksi lasten maaran, las-
ten idn ja hoitoyksikdn aukiolojen suhteen. Norjassa kuntien on tarjottava kaikille kunnassa asuville
alle kouluikaisille lapsille paikka lastentarhasta. Norjassa lapset aloittavat koulunsa 6-vuotiaina. N&in
Norjassa ei ole erillistd esiopetuksen jaksoa, vaan lapset ovat koulun aloitukseen saakka lastentar-
hassa. Tama poikkeaa suomalaisesta varhaiskasvatuksesta seka esiopetuksesta. Norjassa lastentar-
hoissa tulee olla pedagoginen ja hallinnollinen johto. Lastentarhan paivittdisesta toiminnasta vastaa-
valla tulee olla kelpoisuus varhaiskasvatuksen opettajaksi tai jokin muu korkeakoulututkinto, johon
sisaltyy lapsiin liittyvad ammatillista osaamista seké pedagogista osaamista. Norjassa varhaiskasva-
tuksen henkiléstomitoitus on laissa maaratty. Lain mukaan henkildstda tulee olla riittavasti, jotta
voidaan toteuttaa pedagogista toimintaa. Norjan opetus- ja tiedeministeridn asetuksen mukaan yli 6
tuntia ylittdvan ajan jalkeen lasten ja henkiléston suhdeluku on alle 3-vuotiaiden lasten osalta 7-9
lasta/varhaiskasvatuksen opettaja ja yli 3-vuotiaiden lasten osalta 14—18 lasta/varhaiskasvatuksen
opettaja. (Alila, Eskelinen, Estola yms 2014, 44-49.)

Vuonna 2012 Norjassa varhaiskasvatuksen henkilostéstad varhaiskasvatuksen opettajia oli 38 % ja
lasten kasvatukseen liittyvia toisen asteen tutkinnon kayneita oli 14 %. Merkille pantavaa on, etta
henkildstdsta 45 %:lla ei ollut minkaanlaista lapsiin liittyvaa tutkintoa tai koulutusta. Norjassa vuon-
na 2012 lastentarhoissa oli 1-2-vuotiaita lapsia noin 80,5 % ja 3—5-vuotiaita oli noin 97 %. Lapset
olivat Norjassa myos paaosin institutionaalisessa varhaiskasvatuksessa. (Alila, Eskelinen, Estola yms
2014, 44-49.)
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Suomessa varhaiskasvatuksen osallistumisaste, esimerkiksi 3—5-vuotiaiden lasten kohdalla, on alhai-
sempi kuin muissa Pohjoismaissa. Kuviosta 1 on nahtavissa vuoden 2016 osallistumisaste Pohjois-
maissa. Varhaiskasvatukseen osallistuminen Suomessa on kuitenkin noussut 2000-luvun alusta lahti-

en merkittavasti, vaikka osallistuminen onkin edelleen alle OECD-maiden keskiarvon. (Opetushallitus

s.a.d.)
Varhaiskasvatukseen osallistumisaste 3—5-vuotiailla (2016)
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KUVIO 1. Varhaiskasvatuksen osallistumisaste 3—5-vuotiaat (Opetushallitus 2019 s.a.d.)
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4 SUOMALAISEN ESIOPETUKSEN TAUSTAA JA NYKYPAIVA

Esiopetuksen historia on maassamme varsin nuori. Suomeen perustettiin 1840-luvulla pikkulasten
kouluja, joita pidetaan esiopetuksen edeltdjind. Pikkulasten kouluissa yhtena keskeisena kasvatuk-
sen ja opetuksen padperiaatteena oli lasten opettaminen ja totuttaminen niin sanottuun oikeaan
tyéhon. Naiden koulujen oppilaat olivat 5-10 -vuotiaita, ja edustivat kasityodlaisten ja tydvaestén lap-

sia. Opettajat olivat yleensa miehid. (Niikko 2001, 7.)

Jarjestelmalliset esikoulukokeilut alkoivat Suomessa 1960-luvun loppupuolella; ensin Lahdessa
vuonna 1966 ja sitten Jyvaskylassa vuonna 1968. Vaikka ndma kokeilut olivat lyhytkestoisia ja varsin
pienimuotoisia, ne todistivat osaltaan esiopetuksen tarkeyden lapsen kouluvalmiuksien kehittdjana.
(Helenius ja Lummelahti 2018, 169.)

1970-luvulla suomalaisen koulutuspolitiikan yhtena tavoitteena oli kuusivuotiaiden lasten saattami-
nen koulun alkamista edeltdvana vuonna esiopetukseen, ja esiopetuksen haluttiin olevan osa koulu-
hallinnon alaisuudessa toimivaa peruskoulujarjestelmaa. Merkittdvana saavutuksena pidettiin vuoden
1973 paivahoitolakia, vaikka téssa laissa ei erikseen ollutkaan mainintaa esiopetuksesta. Talla paiva-
hoitolailla kuitenkin luotiin yhteys kouluoppimiseen, silla paivahoitolaissa kasvatukselliseksi tavoit-

teeksi maariteltiin lapsen kehityksen ja oppimismahdollisuuksien edistdminen.
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Lopulta kuitenkin koko ikaluokkaa koskevaa esikoulun toteuttamista ei katsottu mahdolliseksi. Téhan
ratkaisuun vaikuttivat tuolloin ennen kaikkea taloudelliset ja poliittiset syyt. (Niikko 2001, 12-13.)
Esiopetusta vietiin 1980-luvulla eteenpain opetussuunnitelmaratkaisuin seka lainsdadantdkeinoin.
Uusien koululakien voimaantulo vuonna 1985 paatti Idhes viisitoista vuotta kestdneen esiopetusko-
keilun. (Niikko, 14.) Suomessa kehitettiin esiopetusta ja my6s paivakotitoimintaa vield 1990-luvulla
useissa kaupungeissa, jolloin lapsille tehtiin muun muassa henkilékohtaiset opetussuunnitelmat.
Opettajat ja muu henkiléstd osallistuivat saanndllisesti erilaisiin koulutuksiin, joissa kehitettiin ja ar-
vioitiin tydta. Esiopetus on ollut koko ikansa jatkuvan muutoksen ja kehityksen kohteena ja se on
herdttanyt mielenkiintoa erilaisissa tutkimuksissa. Vuonna 2013 varhaiskasvatus siirtyi opetushallin-
non alaisuuteen. Tallin myo6s esiopetus kaynnistyi laajemmin. (Helenius ja Lummelahti 2018,
169,170.) Vuodesta 2015 lahtien kuusivuotias on ollut velvoitettu osallistumaan esiopetukseen (Pe-
rusopetuslaki 1040/2014).

4.1 Varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen lainsaadantéa

Suomalainen varhaiskasvatus kuuluu opetus- ja kulttuuriministerion hallinnonalle, ja varhaiskasvatus
on myo6s osa kasvatus- ja koulutuspalveluja. Uusi varhaiskasvatuslaki (540/2018) tuli voimaan
1.9.2018. Uuden lain merkittdvimmat muutokset liittyvat varhaiskasvatuksen henkil6stéon seka var-
haiskasvatuksen tietotuotannon kehittémiseen. Laissa séddetaan lapsen oikeudesta varhaiskasvatuk-
seen, varhaiskasvatuksen jarjestamisesta ja tuottamisesta seka varhaiskasvatuksen tietovarannosta.
Muita varhaiskasvatusta ohjaavia lakeja ovat muun muassa valtioneuvoston asetus varhaiskasvatuk-
sesta (753/2018), perusopetuslaki (642/2010), asetus opetustoimen henkiléstén kelpoisuudesta
(1150/2017) seka lastensuojelulaki (417/2007). (Opetus- ja kulttuuriministeri6 s.a.b.)

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014, 12.) sanotaan, etta esiopetuksen jérjestdmista
ohjaavat velvoitteet perustuvat Suomen perustuslakiin, perusopetuslakiin ja -asetukseen ja sen no-
Jjalla annettuun valtioneuvoston asetukseen, oppilas- ja opiskelijahuoltolakiin seké esiopetuksen ope-
tussuunnitelman perusteisiin. Esiopetuksen jarjestdminen on kunnille ollut pakollista elokuusta 2001
Iahtien. Kuntien on osoitettava esiopetuspaikka jokaiselle lapselle. Esiopetusta voidaan jarjestaa
esimerkiksi paivakodeissa tai perusopetuksen kouluissa. Esiopetusta voivat jarjestda myos luvan
saaneet yksityiset organisaatiot. Perusopetuslain (26 a §) mukaan oppivelvollisuuden alkamista edel-
tdvana vuonna lapsen on osallistuttava vuoden kestdvaan esiopetukseen. Esiopetuksen opetussuun-
nitelman perusteiden ja sen mukaan laaditun paikallisen opetussuunnitelman mukaisesti ohjataan ja
toteutetaan esiopetusta. Esiopetuksen toteutumisen paavastuu on opettajilla, joilla on lastentarhan-
opettajan koulutus. Opettaja esiopetuksessa ohjaa oppimista. Suomessa esiopetuksen opetuskieli on
padsaantoisesti suomi tai ruotsi, mutta opetuskielena voi olla myds saame, romani tai viittomakieli.

(Esiopetuksen opetussunnitelman perusteet 2014, 12.)
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4.2  Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014

Esiopetuksen opetussuunnnitelman perusteet on perusopetuslain mukainen Opetushallituksen anta-
ma valtakunnallinen maarays. Opetussuunnitelman perusteiden laatimista ohjaavat erityisesti perus-
opetuslaki ja -asetus seka esiopetuksen tavoitteita maarittdva valtioneuvoston asetus (Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2014, 8.)

Valtakunnallisen esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) mukaan jokainen kunta laatii
oman suunnitelmansa esiopetukselle. Myds jokainen koulu ja paivékoti, jossa toteutetaan esiopetus-
ta, laatii oman suunnitelmansa. Lisaksi jokaisella esiopetusryhmalld on oma suunnitelmansa, jota
ovat olleet laatimassa kyseisen ryhman opettaja seka ryhman muut aikuiset seka esimerkiksi van-

hempien oma edustus.

Lapsia on aina kuultava esiopetussuunnitelmaa tehtdaessa. Lapsen oma esiopetussuunnitelma laadi-
taan lapsen, vanhempien, opettajan ja ryhman muiden aikuisten yhteistydssa. Lapsen yksil6llisen
suunnitelman avulla aikuiset toimivat asetettujen tavoitteiden ja suunnitelmien mukaan. Yksilolliseen
suunnitelmaan kirjataan tehdyt havainnoinnit. Mikali lapsen kasvussa tai kehityksessa tapahtuu
muutoksia, ne dokumentoidaan ja kirjataan ja tarvittavat uudet suuntaukset ja toimenpiteet otetaan
kayttdon. Esiopetuksen aikana pyritdan havaitsemaan lapsen mahdollinen tuen tarve, pyritaan an-
tamaan tukea ja ndin ennalta ehkdisemaan oppimisvaikeuksia. Nain pyritddn myds varmistamaan,
ettd lapsen esikoulu tayttaa kaikki sille asetetut tavoitteet. Lapsi voi vaikuttaa oman esiopetussuun-
nitelman tekemiseen muun muassa esittdmalld omia kiinnostuksen kohteitaan ja kertomalla, millai-
set leikit ja tehtavat kiinnostavat hanta eniten. Samalla lapsi voi miettid myds omaa osaamistaan.
Kun lapsi otetaan mukaan yksil6llisen suunnitelman tekoon ja suunnitelman tilannekatsauksiin, han
on tietoinen hanta koskevista asioista. Samalla lapsi oppii tavoitteiden asettamista ja tavoitteisiin
pyrkimista sekda myds itsearviointia. (Helenius ja Lummelahti 2018, 171.)

4.3 Esiopetuksen yhteiset tavoitteet ja oppimiskokonaisuudet

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014, 12) kerrotaan, etta esiopetus suunnitellaan ja
toteutetaan lapsilahtoisesti niin, etta jokaisella lapsella on mahdollisuus seka kokeilla ettd oppia uu-
sia asioita. Esiopetuksen tavoitteena on edistaa lapsen kehitys- ja oppimisedellytyksia, vahvistaa so-
siaalisia taitoja, kohottaa tervetta itsetuntoa leikin ja myonteisten oppimiskokemusten avulla, yhdes-
sa paivakodin henkildstdn ja huoltajien kanssa. Lisaksi tavoitteena on, etta lapsen kehitykseen ja
oppimiseen vaikuttavat ongelmat pyritdan havaitsemaan mahdollisimman varhaisessa vaiheessa ja
puuttumaan niihin heti. Varhaiskasvatus, johon mygs esiopetus ja perusopetus kuuluvat, muodosta-
vat yhdessa johdonmukaisen, eheytetyn kokonaisuuden. Tama kokonaisuus on perusta lapsen elin-
ikaiselle oppimiselle.
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Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) opetuksen yhteiset tavoitteet on kuvattu viite-
na kokonaisuutena. Oppimisalueet on nimetty seuraavasti: ilmaisun monet muodot, kielen rikas
maailma, mina ja meidan yhteisomme, tutkin ja toimin ymparistéssani seka kasvan ja kehityn. Yh-
teiset tavoitteet perustuvat naihin eri tiedon- ja taidonaloista nouseviin tavoitteisiin, jotka ovat esi-
opetuksen kannalta oleellisia opetuksen tavoitteita. Yhteiset tavoitteet perustuvat myds laaja-
alaiselle osaamiselle asetettuihin tavoitteisiin. Yhteiset tavoitteet ohjaavat myds esiopettajan ty6ta.
Eri kokonaisuuksien tavoitteita ja sisaltdja yhdistelldan pedagogisesti tarkoituksenmukaisella tavalla
oppimiskokonaisuuksia muodostettaessa, ottamalla huomioon lasten mielenkiinnon kohteet, kuten
kuviosta 2 voidaan nahda. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 30.) Jatkumoa var-
haiskasvatuksesta esiopetukseen on huomioitu siten, etté viisi oppimisen aluetta ovat samat seka
varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2016) etta esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa
(2014).

Seuraavaksi kdydaan lapi jokaiseen oppimisen alueeseen liittyvia opetuksen yleisia tavoitteita mu-
kaillen esiopetuksen opetussuunnitelman perusteita (2014, 31-38.) Esiopetuksen tehtava on kehit-
taa lasten ilmaisua musiikillisen, kuvataiteellisen, kasitdiden seka suullisen ja kehollisen ilmaisun pe-
rustaitoja harjoittelemalla. Esiopetuksessa lapsia rohkaistaan ja ohjataan kayttamaan ilmaisun eri
muotoja. Toiminnan ldhtdkohtana ovat lasten havainnot ja kokemukset. Lapsia kannustetaan kerto-
maan ideoistaan ja tydskentelystaan. Opetuksessa hyddynnetddn monipuolisesti eri oppimisymparis-

tdja ja lahiseudun kulttuuritarjontaa.

Esiopetuksen tehtava on tukea lasten kielellisten taitojen kehitystd. Keskeista on vahvistaa lasten
kiinnostusta ja uteliaisuutta puhuttua kielté sek& lukemista ja kirjoittamista kohtaan. Naita kehittyvia
taitoja tuetaan leikkien ja toiminnallisten harjoitusten avulla. Lastenkirjallisuutta kéytetaan opetuk-
sessa monipuolisesti. Opetuskielen liséksi esiopetuksessa havainnoidaan myds muita kielida. Mina ja
meidan yhteisomme oppimisalueella on esiopetuksen tehtdavana vahvistaa lasten valmiuksia ymmar-
taa yhteiskunnan monimuotoisuutta ja toimia siind. Tavoitteena on edistaa lasten mielenkiintoa yh-
teiskunnan toimintaan ja vahvistaa heidan osallisuuttaan toimintaymparistdssaan. Opetuksessa tue-
taan lasten eettisen kohtaamisen ja ajattelun taitoja seka tunnetaitojen kehittymistd. Lapset tutus-
tuvat opettajan johdolla eri uskontoihin seka niihin liittyviin tapoihin ja perinteisiin. Tdman oppimis-
alueen kokonaisuuden ty6tapoina korostuvat keskustelut seka erilaiset elaytymisen mahdollistavat

menetelmat kuten esimerkiksi draaman menetelmat.

Esiopetuksen tehtavana on tukea lasten matemaattisen ajattelun kehittymista ja kiinnostusta mate-
matiikkaan. Tehtavana on myds vahvistaa lasten luonnontuntemusta ja luontosuhdetta seka tutus-
tua arjen teknologiaan. Tutkin ja toimin ymparistdssani -oppimisalueen kokonaisuudessa opetuksen
tavoitteena on tarjota oivaltamisen ja oppimisen iloa matemaattisen ajattelun eri vaiheissa oleville

lapsille. Opetuksessa tutustutaan muun muassa tutkivaan tyétapaan.
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Kehittyakseen kasvan ja kehityn -osaamisen alueella lapset tarvitsevat kokemuksia, tietoja ja poh-
dintaa, joiden pohjalta heidén arvostuksensa ja taitonsa voivat vahitellen kehittya. Esiopetuksen teh-
tava onkin luoda pohjaa terveytté ja hyvinvointia arvostavalle ja liikunnalliselle elamé&ntavalle seka
kehittaa lasten terveysosaamista ja turvataitoja. Liséksi esiopetuksen tehtdvana on talld osaamisen
alueella edistaa kestavaan elamantapaan kuuluvia ruoka-, kulutus- ja puhtaustottumuksia. Esiopetus
tarjoaa mahdollisuuksia lasten motoristen ja sosiaalisten taitojen kehittymiselle. Erityisesti kiinnite-
taan huomiota havaintomotoristen taitojen kehittymiseen, silla ne ovat erityisesti tarkeita lasten op-

pimisedellytysten kannalta.

Esiopetus on luoteeltaan eheytettya opetusta, joka muodostuu eri laajuisista ja eri tavoin toteute-
tuista oppimiskokonaisuuksista. Toteuttamisen ldhtékohtina ovat lasten mielenkiinnon kohteet seka
tdssa samassa luvussa aiemmin mainitut, esiopetuksen opetussuunnitelmassa kuvatut opetuksen yh-
teiset tavoitteet. Oppimiskokonaisuuksien sisallon tai tydtapojen valinnan Iahtékohtana ovat lasten
kysymykset, arjen havainnot ja lapsia kiinnostavat asiat. Eheytetyn opetuksen tavoitteena on toteut-
taa opetukselle asetettuja tavoitteita niin, ettd opiskelu muodostuu lapsille merkityksellisista, lasten
kokemusmaailmaan liittyvista kokonaisuuksista. Oppimiskokonaisuuksien eri aihepiireja kasitelldan
aidoissa asiayhteyksissa lasten aiempia kokemuksia ja osaamista hyddyntéen. Aidot oppimisympéris-
tot, leikin, mielikuvituksen ja havainnollisen materiaalin kayttd edistavat oppimista. (Holappa 2017,
8.)

Eheytetyn opetuksen menetelmat tarjoavat tehokkaita tapoja opetella erilaisia oppimista ja opiskelu-
taitoja edistdvia tyétapoja. Oleellista on, etta lapset ovat osallisina rakentamassa oppimiskokonai-
suutta seka sen tavoitteita, oppimisymparistdja ja koko toimintaa. On tdrkeaa, etta lapsi voi olla mu-
kana arvioimassa toteutusta ja lopputuloksia, koska se edistaa lapsen oppimista. (Holappa 2017,
12.)

Monipuoliset oppimisympadristot ja tyotavat

Eheytetty opetus

LASTEN MIELENKIINNON OPETUKSEN YHTEISET
KOHTEET TAVOITTEET
OPPIMISKOKONAISUUDET

Tiedon- ja taidonalat

Laaja-alainen osaaminen

KUVIO 2. Oppimiskokonaisuuksien muodostaminen (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2014, 31)
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4.4 Laaja-alainen osaaminen esiopetuksessa

Tassa kappaleessa kasitelladn laaja-alaista osaamista esiopetuksessa. Laaja-alainen osaaminen esi-
opetuksessa koostuu seitsemasta osa-alueesta, jotka nakyvat kuviossa 3. Kappaleessa kasitelldan
myds lyhyesti jokaisen laaja-alaisen osaamisen osa-alue ja se, mita silla tarkoitetaan. Laaja-alaisen
osaamisen kehittyminen alkaa jo lapsuusvaiheessa ja kehittyy koko ihmisen eldaman ajan. Laaja-
alaisella osaamisella tarkoitetaan taitojen, tietojen ja tahdon seka arvojen ja asenteiden muodosta-

maa kokonaisuutta.

Itsestd
huolehtiminen
Ja arjen taidot

Ajattelu ja

oppiminen

Kulttuurinen

. E osaaminen,
Ihmisend ja vuorovalkutus ja
kansalaisena ilmaisu
kasvaminen

) OPETUSHALLITUS

Kuvio 3. Laaja-alaisen osaamisen osa-alueet (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 19)

Ajattelun ja oppimisen taidot kehittyvat vuorovaikutuksessa. Esiopetuksen tavoitteena on auttaa
seka rohkaista lapsia kehittédmaan oman ajattelun ja oppimisen taitoja seka nain ollen vahvistaa
myds lapsen luottamusta omaan osaamiseen. Tiedon maara edellyttaa taitoa omaksua uutta tietoa
seka jasentaa sitd. Lisaksi se edellyttaa luovaa ja kriittistd ajattelua. Esiopetuksessa lasten muistia
seka mielikuvitusta tuetaan muun muassa lorujen, musisoinnin ja draamatoiminnan avulla. Erilaiset
pelit, leikit ja ongelmanratkaisutehtdvat antavat lapsille eldamyksié ja oivaltamisen iloa. Lapsia kan-
nustetaan ja rohkaistaan kokeilemaan heille vaativiakin asioita. Onnistumisista iloitaan ja epaonnis-
tumisista harjoitellaan olemaan lannistumatta. Yhdessa kannustetaan toisia. Kuopion esiopetuksessa
painotetaan tdssa osa-alueessa oppimisen iloa, luottamuksen kehittymistd omaan osaamiseen ja tie-
toisuuden lisadntymiseen omassa oppimisessa. Oppimisen kehittymisen perusta on lasten mielen-
kiinnonkohteet ja omat kysymykset. Lapsia kannustetaan omien mielipiteiden esittémiseen, pohdin-
toihin ja erilaisten ratkaisumallien etsimiseen, unohtamatta pitkajénteistatyéskentelyd ja sinnikkyyt-

ta. (Kuopion kaupungin esiopetuksen opetussuunnitelma 2016, 15.)

Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu osa-alueessa sanotaan, ettd vuorovaikutus-
taidoilla ja kyvylla ilmaista itseddn seka ymmartad muita on tarkea merkitys. Se on taitoa kuunnella,

tunnistaa ja ymmartaa eri ndkemyksia.
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Tama kuuluu onnistuneeseen vuorovaikutukseen ja kulttuuriseen osaamiseen. Esiopetuksessa har-
joitellaan vuorovaikutus- ja ilmaisutaitoja turvallisessa ryhmdssa. Lapsia kannustetaan ja rohkaistaan
tutustumaan muihin ihmisiin seka toimimaan heiddn kanssa. Lapsia ohjataan hyviin tapoihin, arvos-
tamaan oman seka toisten perheiden perinteitad ja tapoja. Esiopetusvuoden aikana tutustutaan Ia-
hiymparistéon ja sen kulttuuriseen monimuotoisuuteen. Kuopiossa painoituksena téssa osa-alueessa
on, ettd vahvistetaan kielellista, kulttuurista seka katsomuksellista moninaisuutta. Lisaksi vahviste-
taan lapsen itsetuntoa ja sosiaalisia taitoja. Yhdessa aikuisten kanssa pohditaan ristiriitoja ja keinoja
niiden ratkaisemiseen. Kuopiossa on lisana Kiusaamisen ehkdisyn ja puuttumisen suunnitelma, johon
laaditaan yksikkdkohtainen suunnitelma toimintavuosittain. Kuopiossa esiopetuksessa hyddynnetaan
kaupungin tarjoamia kulttuuripalveluita, kuten museoita, kirjastoja ja teatteria. Myds kaupungin eri-
laiset tapahtumat, kuten Pakkaspaivat ja Kuopion tanssii ja soi -viikko ovat osa kulttuuripalveluita.
(Kuopion kaupungin esiopetuksen opetussuunnitelma 2016, 15-16.)

Itsestdaan huolehtiminen ja arjentaidot osa-alue tarkoittaa, ettd esiopetuksessa lapsia ohjataan
huolehtimaan itsestdan, toisista, omista tavaroista ja yhteisestd ymparistdsta. Taten esiopetuksen
tehtévana on tukea lasten hyvinvointiin liittyvia taitoja ja ohjata lapsia tekemaan kestavan elaman-
tavan mukaisia valintoja. Ajatuksena on mydnteinen tulevaisuuden kuva. Yhteistydssé huoltaijien
kanssa keskustellaan lasten arkieldman rytmista, ruokailusta ja tarvittavasta levon maarasta. Moni-
puoliseen ja riittavaan liilkuntaan kiinnitetdan huomiota hyvinvoinnin ja oppimisen edellytyksena. Yh-
dessa lasten kanssa pohditaan hyvaa oloa edistdvia ja haittaavia tekijoita. Harjoitellaan ja ohjataan
lapsia toimimaan turvallisesti lahiliikenteessa. Kuopiossa téssa osa-alueessa kerrotaan lisdksi, etta
liikunnan edistamiseksi on Pienet lapset liikkeelle — toimintamalli ja esiopetuksessa noudatetaan
Varhaisvuosien fyysisen aktiivisuuden suosituksia. Myds esiopetuksessa kaytetdan Sapere- ruoka-
kasvatusmenetelmaa. Ruokamaailmaan tutustutaan eri aistien valitykselld saatavien kokemusten

kautta. (Kuopion kaupungin esiopetuksen opetussuunnitelma 2016, 16.)

Monilukutaito osa-alueeseen sisaltyy erilaisten viestien, tulkinnan ja tuottamisen taitoja. Moniluku-
taito liittyy ajattelun ja viestinnan taitoihin. Se on kykya hankkia, muokata, tuottaa, esittaa, arvioida
ja arvottaa tietoa erilaisissa tilanteissa ja ymparistdissa. Monilukutaito koostuu lukutaidosta, esimer-
kiksi peruslukutaidosta, numeerisesta lukutaidosta, kuvalukutaidosta ja medialukutaidosta. Moniluku-
taidon osa-alueet ovat keskeisia perustaitoja niin yksilon, ihmisten keskindisen vuorovaikutuksen,
yhteiskunnan, kansalaisuuden ja tydelaman nakdkulmasta. Sen kehittyminen alkaa jo varhaislaspuu-
dessa. Esiopetuksessa on tarkoituksena tukea lasten monilukutaitoa yhdessé vanhempien ja huolta-
jien kanssa. Lapset tarvitsevat aikuisen mallia ja runsasta tekstiymparistda, jotta monilukutaito ke-
hittyy. Kuopion esiopetuksessa korostuu muun muassa tarinoiden kerronta, sadut ja ndiden tulkinta.
Kuopiossa esiopetusvuonna perehdytaan kirjaimiin, numeroihin, kuviin ja erilaisin tavoin kirjoitettui-

hin teksteihin. (Kuopion kaupungin esiopetuksen opetussuunnitelma 2016, 17.)
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Tieto- ja viestintiateknologinen osaaminen lukeutuu kansalaistaitoon, jota tarvitaan lasten seka
perheiden arjessa. Tama on osa monilukutaitoa ja media- ja opiskelutaitoja. Niita tarvitaan niin opis-
kelussa kuin tydelmassa. Esiopetuksen tehtédvana on yhdessa perheiden rinnalla edistaa lasten tieto-
ja viestintateknologista osaamista. Esiopetuksessa tutustutaan muun muassa peleihin ja muihin eri-
laisiin tieto- ja viestintdteknologisiin vélineisiin. Niiden avulla tuetaan lasten vuorovaikutustaitoja,
oppimisen taitoja ja kehittyvaa kirjoitus- ja lukutaitoa. Kuopiossa kdytetaan esiopetuksessa tieto- ja
viesintateknologiaa aktiivisesti ja monipuolisesti huomioiden lapsen ja perheen osallisuus. (Kuopion

kaupungin esiopetuksen opetussuunnitelma 2016, 17-18.)

Osallistuminen ja vaikuttaminen osa-alue koostuu aktiivisesta ja vastuullisesta osallistumisesta
seka vaikuttamisesta. Tassa edellytetadn yksilon taitoa seka halua osallistua yhteistdn toimintaan.
Lasten oikeudet nakyvat kuulluksi tulemisena ja osallisuutena oman elamé&an vaikuttavissa asioissa.
Esiopetuksen tehtava on tukea naita kehittymassa olevia osallistumisen seké vaikuttamisen taitoja,
silla myo6s esiopetuksessa kunnioitetaan demokratian toteutumisen keskeisia periaatteita.
Esiopetuksessa se toteutuu muun muassa niin, etta toimintaa suunnitellaan, toteutetaan seka arvi-
oidaan yhdessa lasten, henkilékunnan seka perheen kanssa. Nain lapset ovat vaikuttamassa ja osal-
listumassa heita koskeviin asioihin ja he oppivat hahmottamaan yhteisten sopimusten, saantéjen ja
luottamuksen merkitysta. Kuopion esiopetuksessa henkildstolle on jarjestetty lasten osallisuuteen
liittyvia koulutuksia. Kuopiossa kaytetadn lasten osallisuuteen liittyvia arviointilomakkeita, ja niista
saatua tietoa hyddynnetdan muun muassa ryhmdvasu-asiakirjaa laadittaessa. Myos lapset seka hei-
dan perheet osallistuvat yhdessa henkiléstén kanssa toiminnan suunnitteluun, toteutukseen ja ar-

vointiin. (Kuopion kaupungin esiopetuksen opetussuunnitelma 2016, 18-19.)

4.5 Esiopetuksen pedagogiikka

Tassa kappaleessa kasitelladn esiopetuksen pedagogista toimintaa ja pedagogisen toiminnan arvo-
perustaa, esiopetuksen oppimiskasitystd sekd pedagogiikan tydtavoista nostetaan esille leikki ja

pienryhmatoiminta. Kappaleen lopussa kasitelldén esiopetuksen henkildstda.

Pedagogiikalla tarkoitetaan monitieteiseen, erityisesti kasvatus- ja varhaiskasvatustieteelliseen tie-
toon perustuvaa, ammatillisesti johdettua ja ammattihenkildstén toteuttamaa suunnitelmallista ja ta-
voitteellista toimintaa lasten hyvinvoinnin ja oppimisen toteutumiseksi (Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet 2016, 20). Pedagogiikka nakyy arjen toimintakulttuurissa, oppimisymparistéissa, vuorovai-
kutuksellisessa toiminnassa lasten kanssa seka myos varhaiskasvatuksen keskeisessa elementissa,

leikissa. Leikin eri muotoja hyédynnetadn opetuksessa monipuolisesti. (Ahonen 2017, 37.)

Varhaiskasvatuksen pedagogista toimintaa ja sen toteuttamista kuvaa kokonaisvaltaisuus. Eheytetyn
opetuksen tavoitteena on toteuttaa opetukselle asetettuja tavoitteita siten, ettd opiskelu muodostuu
lapselle merkityksellisistd, omaan kokemusmaailmaan liittyvista ja sitd vahitellen laajentavista ja ja-

sentdvista kokonaisuuksista. (Holappa ym. 2017, 122.)
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Tavoitteena on edistaa lasten oppimista ja hyvinvointia seka laaja-alaista osaamista. Lasten ja henki-
16stdn valisessé vuorovaikutuksessa ja yhteisessa toiminnassa toteutuu pedagoginen toiminta, jota
lapset ideoivat itse tai yhdessa henkildstén kanssa. Varhaiskasvatuksen pedagoginen toiminta l&pai-
see kasvatuksen, opetuksen ja hoidon kokonaisuuden (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
2016, 37.)

Pedagogiikka perustuu kasvatusyhteisdssa sovittuihin arvoihin, kasvatusnakemykseen ja oppimiska-
sitykseen. (Hujala ym. 1999, 7.) Laaja-alaiseen osaamiseen, oppimiskokonaisuuksiin, tyétapoihin,
oppimisymparistdjen kayttéon sekd oppimista tukevaan arviointiin liittyvat tavoitteet muodostavat
esiopetuksen vaativan pedagogisen toiminnan kehyksen. (Holappa 2017, 4.) Eri oppimisen alueet
kuvaavat esiopetuksen pedagogisen toiminnan keskeisid tavoitteita ja sisaltéja. Oppimisen alueet on
ryhmitelty esiopetussuunnitelman perusteiden (2014) mukaan viideksi kokonaisuudeksi: kielten rikas
maailma, ilmaisun monet muodot, mina ja yhteisomme, tutkin ymparistéssani seka kasvan ja kehi-
tys. Eri alueet ohjaavat varhaiskasvatuksen henkiléstéa monipuolisen ja eheytetyn pedagogisen toi-
oiminnan suunnittelussa ja toteuttamisessa yhdessa lasten kanssa. Oppimisen alueista ja oppimisko-
konaisuuksista on kerrottu kappaleessa 4.3. Kappaleessa 4.4. kaytiin my6s lapi laaja-alaista osaa-

mista.

Esiopetus on varhaiskasvatuksen pedagogiikkaa ja se perustuu kasitykseen lapsuuden itsearvoisesta
merkityksestd. Jokaisen lapsen oikeuksiin kuuluu tulla kuulluksi, ndhdyksi, huomioon otetuksi ja
ymmarretyksi. Lapsella on myés oikeus oppia leikkien ja iloita oppimisestaan. Lapsen erilaisuutta ar-
vostetaan ja lasten mielipiteitd pidetaan tarkeina. Esiopetuksessa lapset osallistuvat oppimisymparis-
téjen rakentamiseen seka esiopetuksen toiminnan suunnitteluun ja arviointiin omien edellytystensa
mukaisesti. Lapsia myds rohkaistaan toimimaan yhdessa, nain he oppivat ryhmataitoja ja myos ot-
tamaan toisia huomioon. Jokaisella lapsella on esiopetuksessa oikeus hyvaan opetukseen. Hyvaan
esiopetukseen kuuluu kannustava palaute ja oikeudenmukainen kohtelu. Lapsilla on oikeus ja mah-
dollisuus kokeilla uusia asioita esiopetuksessa ja esiopetus tukee lasten kykya ymmartaa arvoja,
noudattaa terveellisid elamantapoja seka kehittda tunnetaitojaan ja kauneudentajuaan. (Esiopetuk-

sen opetussuunnitelman perusteet 2014, 15.)

Vanhempien ja paivakodin henkildstén yhteistyd on tarkeaa. Esiopetuksessa opetuksen ja rakenta-
van vuorovaikutuksen perusta onkin esiopetuksen henkiléstén kunnioittava suhtautuminen erilaisiin
perheisiin seka kotien erilaisiin uskontoihin, perinteisiin ja kasvatusndakemyksiin. (Valtioneuvoston
asetus (422/2012) 2 §.)

Esiopetus toimintaymparisténa tukee lasten tasa-arvoisuutta ja esiopetus muun muassa edistaa las-
ten mahdollisuuksia kehittda kykyaan ja tehda valintojaan ilman sukupuolesta johtuvia ennakko-
odotuksia tai mitédan rajoituksia. Esiopetuksessa noudatetaan laaja-alaista yhdenvertaisuuden peri-
aatetta, joka on otettu yhdenvertaisuuslaista. Opetus esiopetuksessa on puoluepoliittisesti, uskon-
nollisesti ja katsomuksellisesti sitoutumatonta. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014,
15.)
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Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014, 16) on kirjattu, ettd esiopetus perustuu oppi-
miskasitykseen, jonka mukaan lapset omaksuvat uusia tietoja ja taitoja vuorovaikutuksessa toisten
lasten, opettajien, eri yhteisdjen ja lahiympariston kanssa. Lapset oppivat kokonaisvaltaisesti ja
olennaista oppimisessa on lasten oma toiminta ja luottamus omiin mahdollisuuksiinsa oppijana. Lap-
set oppivat esiopetuksessa leikkien, liikkuen, tutkien, erilaisia tydtehtdvia tehden, itseaan ilmaisten
seka taiteisiin perustuvassa toiminnassa. Mydnteisyys ja ilo innostavat lasta kehittdmaan itseaan.
Esiopetuksen ohjatussa toiminnassa ja leikissa lapset opettelevat toimimaan yhteistydssa muiden
kanssa. Lapset myo6s opettelevat yhdessa toisten kanssa asettamaan tavoitteita omalle ja yhteiselle
toiminnalle. Lapsia ohjataan ottamaan huomioon toiset ja nain lapselle syntyy kokemus ryhmasta ja

siitd, etta han kuuluu yhteis6dn sen yhtena jasenena.

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) sanotaan, ettd esiopetuksessa tydtavat ovat
seka oppimisen valine seka niitd myds opetellaan koko ajan. Erilaisten tyétapojen kdyttdminen on
taito, jota lapset tarvitsevat oppimisen polulla. TAman vuoksi on tarkeda, ettd opettaja ohjaa lapsia
kokeilemaan ja kayttdmaan erilaisia ty6tapoja ryhmissa, tydpareina ja itsendisesti. Leikin eri muotoja
hyédynnetdaan opetuksessa monipuolisesti. Ohjattu ja lasten omaehtoinen leikki ovat olennainen osa
esiopetuksen toimintaa. Henkildston tehtéva on turvata leikin edellytykset, ohjata leikkia sopivalla
tavalla ja huolehtia siitd, ettd jokaisella lapsella on mahdollisuus olla mukana leikkimassa. Myds yh-

teistllisyys kasvaa leikin kautta ja vahvistaa myonteisté tunneilmastoa.

Kuopion esiopetuksessa kdytetdan varhaiskasvatuksessa soveltuvaa pedagogiikkaa, jossa keskeista
on leikki. Kuopion esiopetuksen opetussuunnitelman (2016) mukaan leikilld on tarked merkitys muun
muassa lasten kielen kehityksessd, uusien taitojen oppimisessa, tunteiden kasittelyssa ja kulttuuri-
identiteetin muodostumisessa. Lasten omatoimisessa vapaassa leikissa lapset toteuttavat omia ta-
voitteitaan ja suunnittelevat leikin itse. Lasten vapaa leikki on erityinen toiminnan muoto, jossa lap-
set kehittdvat keskindisia suhteitaan ja harjoittelevat vuorovaikutusta ja omien tavoitteiden asette-
lua. Olennaista omaehtoiselle vapaalle leikille on, etta lapset itse paattavat, mihin ryhtyvat, kenen
kanssa leikkivat ja kuka voi osallistua. Leikki lIdhtee pakottomuudesta ja siihen antaudutaan. Aikuis-

ten osuus naissa tilanteissa vaihtelee lasten kehitystason mukaan. (Hujala ja Turja 2011, 71.)

Timo Jantunen kirjoittaa leikkivasta lapsesta artikkelissaan “Luovuuteen kasvattaja on syvakuunteli-
ja” (Steiner-kasvatus 4/2017) muun muassa seuraavasti; Lapsi lahtee nauttimaan leikistad sen itsen-
sa vuoksi, sitd ei tehda ulkoisen hyédyn tai teoreettisen vuoksi, vaan itsessaan leikissa on kaikki. Sii-
na mielessa leikilla on valineellistd arvoa, etta leikissa myo6s lapsi oppii koko ajan. Lapsi on luonnos-
taan utelias ja avoin kaikelle uudelle. Jantusen mukaan lapsi ylittéa leikin kautta kaiken arkipaivai-
syyden, jolloin hdnen olemassaolosta tulee tayteldista ja intensiivista. Alle kouluikaisen lapsen luo-
vuus on leikissa: leikki ilmentaa ja kasvattaa mielikuvitusta ja luovuutta. Tdman vuoksi leikki on niin
merkityksellista. Lapsi ei suunnittele leikkidan ja toimiaan tarkasti etukateen, vaan antautuu vapaa-

seen leikkiin havainnoimaan maailmaa aina uusin silmin.
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Kirjoittaja Timo Jantunen on liittdnyt artikkeliinsa havainnollisen kuvan (Kuvio 4), jonka keskidssa on
paljon vapaasti leikkiva lapsi. Ulkokaarelle on keratty sellaisia positiivisia vaikutuksia, joita lapsi saa,
kun han leikkii paljon omaehtoista vapaata leikkia. Paljon vapaasti leikkivét lapset ovat tasapainoi-
sempia, onnellisempia, tuntevat kehonsa paremmin, ovat luovempia ja itsevarmempia, tuntevat tar-
peensa paremmin ja ovat sosiaalisempia. Paljon vapaasti leikkivat lapset saavat myds enemman
menestymisen kokemuksia, ovat kekselidampia, ymmartavat paremmin miké heille on hyvaksi, ovat

ennakkoluulottomampia uusia asioita kohtaan ja liikkuvat enemman seka luottavat enemman itseen-
sa.
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Ty6tapojen vaihteleva kayttd esiopetuksessa tarjoaa eri-ikaisille ja eri tavoin oppiville lapsille onnis-
tumisen kokemuksia. Eheytetyn, oppimiskokonaisuuksina toteutuvan opetuksen vahvuuksiin kuuluu
se, ettd se sisdltaa luontaisia mahdollisuuksia eriyttda oppimista. Vaikka lapset tydskentelevat ryh-
massa saman ilmién tai teeman parissa, eri lapset ja eri ryhmat voivat keskittya eri tehtaviin ja roo-
leihin leikissa. My@s toisten lasten esimerkki ja yhdessa tekeminen voi auttaa ja innostaa lasta kokei-
lemaan uusia asioita ja jopa ylittdmaan itsensa. Kun lapset tydskentelevat pienryhmissa, jaa opetta-
jalle enemman aikaa havainnoida seka ohjata lasta sielld, missa ohjausta eniten tarvitaan. (Holappa
ym. 2017, 14.)
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Pienryhméatoiminta mahdollistaa siis paremmin lapsen saannéllisen havainnoinnin. Lapsi tulee pa-
remmin nahdyksi ja hanen vahvuutensa, mielenkiinnon kohteensa ja tuen tarpeensa pystytaan
huomioimaan herkemmin. Pienryhman sisalld voidaan eriyttda pedagogisen toiminnan sisaltéja, ta-
voitteita ja menetelmia lasten yksil6llisyyden huomioon ottamiseksi. Tarkea yksildllisyyden takaaja
on ammattikasvattajien kyky joustaa pienryhmdssa eri tilanteissa ja ottaa lapset mukaan ryhman
toiminnan suunnitteluun, toteutukseen ja arviointiin. (Hujala ym. 2017, 57.) Kuopion esiopetuksessa
painotetaan pienryhmissa tyéskentelya. Pienryhmat muotoutuvat Kuopion esiopetuksen opetus-

suunnitelman (2016) mukaan esiopetuksen toiminnan ja lasten yksiléllisten tarpeiden mukaan.

Pedagogiikan painottuminen varhaiskasvatuksen kokonaisuudessa edellyttad pedagogista asiantun-
temusta seka sita, ettd henkiléstélla on yhteinen ymmarrys siitd, miten lasten oppimista ja hyvin-
vointia voidaan parhaalla tavalla edistda. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 20.) Var-
haiskasvatuksen henkildston tulee varmistaa, ettéd pedagoginen toiminta edistaa lasten oppimista ja
kehitysté (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 22.) Kaikkien tydyhteisdssa tydskente-

levien jasenten vastuulla on se, etta pedagogiikka toteutuu arjessa laadukkaasti. (Ahonen 2017, 39.)

Varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen opettajan tehtdvana on tukea ja edistaa lasten kasvua, oppimis-
ta ja osaamisen kehittymista. Tydskentely edellyttaa vankkaa kasvatuksen, varhaisen kehityksen ja
oppimisen seka varhaispedagogiikan asiantuntemusta. Varhaiskasvatuksen opettajat ovat paavas-
tuussa oman ryhmansa lasten kasvatuksesta ja opetuksesta seka lapsiryhmansa toiminnan suunnit-
telusta ja arvioinnista. Varhaiskasvatuksen opettajan, kasvatustieteen kandidaatin tutkinnon voi suo-
rittaa yliopistossa. Varhaiskasvatuksen opettajan kelpoisuusvaatimuksena on vahintdén kasvatustie-
teen kandidaatin tutkinto, johon sisaltyy varhaiskasvatuksen tehtaviin ja esiopetukseen ammatillisia
valmiuksia antavat opinnot, tai jota on tédydennetty mainituilla opinnoilla. Tutkinto tuottaa samalla
kelpoisuuden opettajaksi esiopetukseen. Suurin osa esiopetuksen opettajista on varhaiskasvatuksen
opettajia, mutta myds luokanopettajat antavat esiopetusta. Sosionomin AMK- tutkinnolla ei saa kel-

poisuutta esiopetusta antavaksi opettajaksi. (Opetusalan ammattijarjesté 2018 s.a.)

4.6  Esiopetusikdinen lapsi ja kouluvalmius

Millainen on esiopetusikdinen lapsi? Tahan kysymykseen Timo Jantunen (2014, 55.) toteaa muun
muassa, ettd esiopetusikdinen lapsi on 6-vuotiaana aktiivinen ja kaikkea kokeileva. Kirjoittaja luette-
lee 6-vuotiaan piirteitd olevan muun muassa liioitteleva, epardiva ja sellainen, joka yrittaa sellaisia-
kin asioita, jotka ovat hanelle liian vaikeita. Lapsella mieliala voi olla ailahteleva, impulsiivinen, vilkas
ja itsepintainen. Tahan kirjoittaja toteaakin, ettd 6-vuotiaan muuntautumiskyky on viela heikkoa.
Tama nakyy kayttaytymisen ristiriitaisuutena. 6-vuotias lapsi on vield hyvin itsekeskeinen ja han ha-
luaa olla aina ensimmadinen seka paras. Lapsi on myds hyvin kiinnostunut ymparistdstéan, jossa han

elaa.
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Jantusen (2014, 56.) mukaan koulukypsyytta edeltda ailahteleva kehitysvaihe, joilloin lapsi on valilla
iso koululainen ja valilla han muuttuu pieneksi, hoivaa tarvitsevaksi lapseksi. Lapsi voi olla kiinnostu-
nut koulusta, mutta tdma ei takaa sita, ettd lapsi jaksaa koulutydn vaatimaa pitkdkestoista tyésken-
telyd. Jantunen toteaakin, etta paivakotiymparist6 tarjoaa esikouluikaiselle lapselle hyvan paikan

syntymassa olevien kykyjensa harjoittamiseen seka oppimiseen. Onnistumiset kasvattavat rohkeutta

ja tukevat lapsen itseluottamusta.

Esikouluikdisen lapsen koulukypsyytta arvioidaan esiopetusvuoden aikana. Arvioinnissa on tarkeaa
huomioida kaikki lapsen kehitysalueet, silla lapsi saattaa olla dlyllisesti pitkélle kehittynyt, mutta lapsi
voi kuitenkin olla fyysisesti tai tunne-elamaltéan kypsymaton. Tarkeda arvioinnissa on ottaa myds
huomioon sosiaalinen ja emotionaalinen alue. (Lautela 2009, 37.) Lautela (2011, 33.) kirjoittaa, etta
mikali kuusivuotias saa mahdollisuuden, han opettelee taitoja, joita seka koulussa etta elamassa tar-
vitaan ja arvostetaan. Oppimisen avainsanoiksi kdyvatkin oma-aloitteisuus ja vapaa leikki. Niissé ke-
hittyvat yhteisty6- ja neuvottelutaidot, arviointikyky ja johdonmukaisuus. Lisdksi Lautela kirjoittaa,
ettd esiopetusikda merkitsee herkkyyskautta. Herkkyyskaudella tarkoitetaan ajanjaksoa, jolloin lapsel-
la on otollisin aika omaksua tietty taito. Lapsessa se ndkyy valmiutena ja innostuksena. Kouluvalmi-

us koostuu siis erilaisista tekijoista.

Helena Kuokkasen (2014, 66.) mukaan kouluvalmiutta omaava lapsi on kiinnostunut asioiden oppi-
misesta. Han on kiinnostunut kirjaimista, numeroista seka hanelld on kielellisid valmiuksia. Liséksi
koulussa tulee kyeta tydskentelmdan ryhmassa muiden oppilaiden kanssa. Myds toisten auttaminen,
kuunteleminen ja kaverina oleminen ovat tarkeitd taitoja. Esiopetuksessa, viimeistaan, lapsi alkaa
harjoitella ndita kaikkia taitoja. Somaattinen ja fyysinen valmius tarkoittavat kirjoittajan mukaan sitd,
etta lapsi selviytyy fyysisesti ja somaattisesti koulupdivan aiheuttamista rasituksista. Kouluvalmiu-
teen kuuluu my®ds riittdva sosiaalinen ja tunne-elaman kypsyys, esimerkiksi pettymyksen sietéminen
ja omista vanhemmista koulupdivan ajaksi irtaantuminen. Kirjoittaja kertoo, etta kouluvalmis lapsi
on omatoiminen, ja ettd han kykenee toimimaan annetujen ohjeiden mukaisesti yhdessa muiden las-

ten kanssa.

Kouluvalmiutta voidaan tutkia Helena Kuokkasen (2014, 64-66.) mukaan myds tekemalla lapselle
testeja. Testit ovat tavallisia, kun tutkitaan ja arvoidaan lapsen kouluvalmiutta. Tallaisia testeja ovat
muun muassa HTP-testi, jonka tarkoituksena on arvioida lapsen kypsyytta seka persoonallisuuden
integroitumista ymparistdon. Tassa testissa lapsen tulee piirtaa talo, puu ja ihminen, jonka jalkeen
lapselle esitetddn suullisesti piirroksia koskevat kysymykset. MVTP- testin lyhenne tulee sanoista Mo-
tor-Free Visual Perception Test. Tama testi mittaa visuaalisen hahmottamisen tasoa. Visuaalisen
hahmottamisen monivalintatestissa on 36 osiota. Testissa lapsen tulee osoittaa kuviovaihtoehdoista

oikea. Kolmantena testina kirjoittaja mainitsee NEPSYN.
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Se on neuropsykologinen testiversio. Testin avulla pystytaan arvioimaan lapsen suoriutumista kehi-
tyksen eri osa-alueilla. Testiin kuuluu 30 osatestid, ja jokainen osatesti jakautuu vield viiteen osa-
alueeseen. Viisi osa-aluetta ovat: tarkkaavaisuus ja toiminnan ohjaus, kielelliset toiminnot, sensomo-

toriset toiminnot, visuopatiaaliset toiminnot sek& muisti ja oppiminen.

Kouluvalmiuteen kuuluu myds tunnetaitojen hallitseminen, jonka perusta syntyy ja kehittyy varhais-
lapsuudessa. Timo Jantunen (2014, 59.) kirjoittaa, ettd tunnetaitojen herkkyyskausi on nimenomaan
kouluidssa. Mikali lapsen tunneilmasto eika tahto ole padsseet kehittymaén varhaislapsuudessa, lapsi
saattaa olla tunne-epavarma ja kokee turvattomuutta muiden lasten ympérilld. Jantusen mukaan ta-
na paivana tunne-epavarmuus on yksi pahempia puutteita lasten kouluvalmiudessa. Han tarkentaa,
etta tallaisella lapsella sosiaalisuus on egosentrisella tasolla, jolloin mindkeskisyys lapsella korostuu.

Lisdksi myds kyvyttdmyys odottaa omaa vuoroa tai kuunnella opettajan ohjeita ovat heikkoa.

5 LAPSEN KEHITYKSEN JA OPPIMISEN NAKOKULMIA

Lapsuusaika on perusta kaikelle mydhemmalla kehitykselle. Varhaislapsuuden kehityksen perusta
syntyy lapsen ja hanta hoivaavan aikuisen keskindisessa vuorovaikutuksessa. Nain lapsen ensimmai-
send ikavuotena Iahin kehitysymparistd on lapsen koti. Toisella ikédvuodella lapselle alkaa muodostua
tunne omasta minasta. Minatunteen muodostuminen lapselle on merkityksellinen kehityksellinen
harppaus eteenpadin. Lapsen kehityksellisiin askeliin kuuluu my6s kielitaidon omaksuminen. Tama si-
saltda aantamisen, sanaston, kieliopilliset saédnnénmukaisuudet ja erilaisiin sosiaalisiin tilanteisiin so-

veltuvan kielenkaytén normit. (Ruoppila 1998, 31-33.)

Kognitiivinen kehitys on ihmisen havaitsemiseen, muistiin, ajatteluun, kieleen ja oppimiseen liittyvaa
kehitystd, joka on ymparistdn ja periman saatelemaa. Lapsi on luonnostaa utelias ja hakee aktiivi-
sesti myds itse oppimiskokemuksia. Kuitenkin lapsen oppimisen kannalta ympéaristén tulee olla virik-
keellinen, jotta lapsi oppisi uusia taitoja ja tietoja. Lapsella on luontainen taito ihmetella erilaisia asi-
oita ja lapsi kyselee seka etsii vastauksia hanta askarruttaviin asioihin. Ennen kielellistd osaamista
lapsi hakee vastauksia muun muassa toimimalla, kokeilemalla, koskettamalla, maistamalla ja hais-
tamalla. Onkin todettu, ettd monien merkityksellisten taitojen herkkyyskaudet ja kriittiset kaudet si-

joittuvat lapsen ensimmaisiin vuosiin. (Vilén, Vilhunen, ym 2007, 144-145.)

Jokaisella lapsella on synnynnadinen kyky tuottaa lauseita, kun lapsi on omaksunut riittdvan maaran
sanavarastoa. Kieli on hyvin keskeisessa asemassa lapsen kehityksessa ja oppimisessa. Ojalan mu-
kaan kielellisten taitojen avulla lapsi voi jasentda havaitsemaansa, pystyy saamaan tietoa ymparilla
olevasta maailmasta seka tapahtumista. Se myds sdatelee kayttaytymistd, sosiaalista vuorovaikutus-
ta seka toimii ajatusten ja tunteiden valikdtena. Kieli on olennainen osa sosiaalisessa vuorovaikutuk-
sessa. (Ojala 2017, 31-32)
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Brittildisessa sosiaalialan lehden artikkelissa kasiteltiin sita, voisiko esiopetus vaikuttaa myonteisella
tavalla lasten kielen kehittymiseen ja sanavaraston laajentumiseen. Artikkelissa olleessa tutkimuk-
sessa tarkasteltiin, kuinka lasten vanhempien perhetausta ja koulutustaso vaikuttavat lasten kielen
kehittymiseen. Artikkelissa todettiin, ettd perheen tausta vaikuttaa voimakkaasti lapsen kielen kehit-
tymiseen. Myds monet kansalainvaliset tutkimukset vahvistavat téta vaitetta. Koulutietd aloittaessa
lasten taitotasot voivat olla hyvinkin erilaiset, joten esiopetukseen osallistumisella voi olla korjaavia
vaikutuksia. Osallistuminen varhaiskasvatukseen todettiin vaikuttavan mydnteisesti lapsiin ja heidan
kielen kehittymiseen. (Becker 2011, 69-72.)

4-5-vuotiaan lapsen kielen kehitys alkaa olla kieliopillisesti melko oikeaa. 5-vuotiaana lapsi hallitsee
sujuvasti aidinkielen taivutussaannoét. Lapsi saattaa kehitelld omia sanoja, jos oikean sanan |6ytami-
nen on hankalaa. Lapsi muistaa kolmiosaisia ohjeita. Lapsella on mielikuvitusta yhdistella asioita hy-
vin luovasti. Lapsi myds pitaa sanoilla leikkimisestd, loruista, runoilusta ja satujen kertomisesta. Lap-
si jaksaa jo kuunnella pitkidkin tarinoita. 4-5-vuotias on puhelias ja kyselee seka selittaa asioita. Ky-
seleminen onkin lapsen tapa oppia erilaisia asioita. Ajan kasitteet ovat lapselle viela talla ikakaudella
epaselvia, mutta han ymmartaa jo vuorokauden eri vaiheet. 5-vuotias viela harjoittelee ryhmassa
keskittymista. 6-vuotiaana lapsi hallitsee jo noin 14 000 sanaa ja on kiinnostunut kirjaimista ja nu-
meroista. Lapsi osaa kerronnassa toistaa tarkeat yksityiskohdat; kuka teki, mita teki ja missa jarjes-

tyksessa. Lapsi pystyy jo keskittymaan paremmin ryhmassa. (Vilén, Vilhunen ym. 2007, 146.)

5.1  4-5-vuotias lapsi

4-5-vuotias lapsi pystyy aiempaa paremmin ottamaan huomioon muiden ihmisten tunteita seka toi-
veita. Itsekeskeisyys alkaa vahentya tasta idsta alkaen. Oman vuoron odottaminen ja lelujen jaka-
minen onnistuvat aiempaa helpommin. Kuitenkaan tavaroita ja leluja ei ole aina mukava jakaa, eika
toisten huomioon ottaminenkaan ole lapsesta mukavaa aina. 4—5-vuotias osaa osoittaa myétatun-
toa, lohduttaa ja houkutella muita paremmalle tuulelle. Tunteita on kuitenkin vield vaikea hallita, ja
lapsi voi leikeissdan huutaa seka ténia. Lapsi nauttii samanikaisten lasten seurasta ja erityisesti mie-
leisid leikkeja ovat rooli- ja mielikuvitusleikit. Lisaksi lapsella voi olla jo voimakas mielikuvitus, joka
saa lapsen kertomaan villeja tarinoita ja liioittelemaan mahtipontisesti. Haviaminen on vaikeaa viela

tassa idssd. (Jarvinen, Laine ja Hellman-Suominen 2009, 61-62.)

4-5-vuotias lapsi alkaa punnita omia kykyjaan ja taitojaan vertaamalla itseadn kavereihin. Silla on
iso merkitys lapsen itsetunnolle, miten han parjad muiden joukossa. Lapsi voi pahoittaa herkasti
mielensa ja han alkaa kokea ensimmaisiad kertoja huonommuutta verratessaan itsed@n muihin. Van-
hemmalta lapsi kaipaa ja tarvitsee rohkaisua, itsetunnon vahvistamista ja kykyjen seka taitojen nos-
tamista. 4-5-vuotiaana lapsi osaa jo paavarit, ja lapsen tekemissa ihmispiirroksissa on vartalo seka
erilaisia yksityiskohtia. Lapsi pitéda sanoilla leikkimisestd, loruista, runoista ja saduista. Lisaksi hdn
ymmartda ajan ja paikan kasitteita, kuten esimerkiksi tdandan — huomenna ja nopeasti — hitaasti.

(Jarvinen, Laine ja Hellman-Suominen 2009, 61-62.)
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5.2 5-6- vuotias lapsi

5-6-vuotias lapsi on omatoiminen, aloitteellinen ja sopeutuva. Toisaalta lapsi kaipaa viela paljon
hoivaa, ja han tarvitsee paivittdin hellyytta. Lapsi alkaa olla hyvin itsendinen monissa asioissa. Lapsi
pitdad sanaleikeistd ja vitseistd, mutta ei kuitenkaan halua huumorin kohdistuvan itseensa. Itsekritii-
kin herddminen saattaa aiheuttaa epdonnistumisen pelkoa lapsessa. (Mannerheimin lastensuojeluliit-
to 2019 s.a.)

5-6-vuotiaiden lasten kaveripiiriin ja liikkumiseen liittyvaa itsenaistymista tulisi téssa vaiheessa tu-
kea. Lapsi miettii entistd enemman erilaisten ilmididen syitd, ja yhteistd pohdiskelua kannattaakin
lapsen kanssa tehda. Lapsen kysymykset saattavat liittya vaikeisiin aiheisiin, kuten kuolemaan, syn-
tymaan tai erilaisiin sairauksiin. Lapsen muisti on kehittynyt hyvin ja hdn saattaa muistaa tapahtu-

mia kuukausien ja vuodenkin takaa. (Jarvinen, Laine ja Hellman-Suominen 2009, 63-64.)

5-6-vuotiasta alkaa kiinnostaa leikit ja pelit, joissa on selkedt sadnnét, mutta haviaminen on lapselle
edelleen vaikeaa. Sosiaaliset taidot ovat aiempaa paremmat, ja ystavyyssuhteet voivat olla melko
kestavia. Ystavien kanssa ei enda tule niin helposti riitaa ja asioista osataan jo neuvotella seka jous-
taa tarpeen mukaan. Moraalikasitykseen, kuten hyvan ja pahan eroihin, 5-6 -vuotiaat lapset hakevat
vahvistusta vanhemmalta. Lapsi ymmartaa oikean ja vaaran eron ja han ymmartdaad myds, mika on
oikeudenmukaista ja reilua. Vanhemmat ovat lapselle maailman térkeimmat ihmiset ja lapsi arvostaa

yhdessaoloa vanhempiensa kanssa. (Jarvinen, Laine ja Hellman-Suominen 2009, 63—-64.)

5.3 Lapsi oppii tutkien ja leikkien

Roger Séljé (2004, 11.) kuvailee, etta oppiminen ei ole yhtendinen tai yksisuuntainen ilmi6 tai pro-
sessi, vaan oppimista tapahtuu, niin yksildllisella kuin yhteisdlliselld tasolla. Oppiminen tapahtuu lu-
kuisissa konteksteissa yksin ja ryhmassa. Oppiminen vaatii lisdksi kolme avaintekijaa, joita ovat

muisti, motivaatio ja tarkkaavaisuus. Saljén mukaan oppiminen on toiminnan luonnollinen ja valtta-

maton osatekija, silla ihmiset ovat yleensa oppineet toisiltaan ja jakaneet tietoa. (Saljo 2004, 45.)

Ojalan (2015, 7.) mukaan oppiminen ja kehittyminen muodostavat yhdessa kokonaisuuden. Hanen
mukaansa oppimisen ja kehittymisen valinen suhde kiinnostaa erityisesti tutkijoita. Lisaksi han kir-
joittaa, ettd varhempia oppimisen selityksid ovat esittdneet Planton ja Locke. Plantonin mukaan op-
pimisen ja uuden tiedon tulee perustua sellaiseen, jonka ihminen jo tietda. Planton kuvailee, etta
lapsi sisdistda oppimisen jo syntymastaan ldhtien. Oppiminen on sellaista, jonka avulla lapsi ja aikui-
nen voivat kehittyd sekd oppia nakemdaan asioita. Planton tulkitsi tété ndin, ettd oppiminen liittyy
ajatteluun, jota ihminen pystyy harjoittamaan. Ihmisella on syntymasta lahtien tietynlaisia valmiuk-

sia oppimiseen seka tietdmiseen. (Ojala 2015, 8.)
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Pienet lapset ovat uteliaita luonnostaan. Heilla on taito ihmetellad ja kysya erilaisia asioita. Erityisesti
alle kouluikaiset kyselevat paljon. Kysyminen on tarkeda, silla se on perustavanlaatuinen tapa hank-
kia uutta tietoa ja rakenaa merkityksia erilaisista ilmidista. Silla, miten lasten kysymyksiin ja selityk-
siin suhtaudutaan, on lasten oppimisen kannalta merkitystd. Kysyminen ja selitysten etsiminen ovat
niin tarkeita alyllisia toimintoja, etta lapsia tulee tietoisesti kannustaa kyselem&an, ihmettelemaan ja
tutkimaan erilaisia ilmidita. (Hujala ym. 2017, 29.) Jotta lasten ihmettelyé voidaan konkreettisesti
tukea varhaiskasvatuksen arjessa, tulee ihmettelylle ja oivaltamiselle antaa aikaa ja tilaa. (Ahonen
2017, 247.)

Oppiminen on koko elaménkaaren mittainen, ja varhaiskasvatus onkin osa lapsen elinikaistd oppi-
mista. Lapsen nakdkulmasta leikki on keskeinen oppimisen vayla. (Eerola-Pennanen, Vuorisalo ja
Raittila 2017, 26.) Koivula ja Laakso (2017, 123.) toteavat, etta leikki on lapsen kasvun seka kehi-
tyksen kannalta erityisen tarked toimintamuoto. Leikki vaikuttaa lapsen kehitykseen kaikilla osa-
alueilla. Se muovaa ajattelua, oppimista seka ongelmanratkaisukykya. Hakkarainen kirjoittaa (2001,
186.), etta kehityspsykologi Jean Piaget (1896—1980) tutkiessaan leikin kehitysvaiheita, kytki leikin
kehityksen ja leikin muutoksen ennen kaikkea lapsen ajattelun kehitykseen. Piaget totesi, ettd kun
ajattelussa tapahtuu laadullinen muutos, my6s leikki muuttuu ajattelua vastaavaksi. Yhteinen leikki
on mahdollista, kun lapsi pystyy desentraatioon eli purkamaan mindkeskeisyyden. Nain alyllinen ja
kognitiivinen kehitys on leikin muutoksen takana. Koivula ja Laakso (2017, 123.) jatkavat teokses-
saan, etta leikki edistaa kielen ja kommunikaation kehittymistd, vaikuttaa sosiaalisten taitojen kehit-
tymiseen ja rakentaan persoonallisuutta seka minuutta. Leikki myds luo tunnekokemuksia ja vaikut-
taa emotionaaliseen kehitykseen, erityisesti mielikuvituksen kehittymiseen ja luovuuteen. Voidaankin
todeta, ettd leikki on lapsen kokonaisvaltainen, fyysinen, psyykkinen ja sosiaalinen toimimisen ja ko-

kemisen tapa, joka rakentaa lapsen koko persoonaa.

Jarvinen, Laine ja Hellman-Suominen (2009, 65-67.) kirjoittavat, ettd leikin tunnusmerkkeja ovat
vapaaehtoisuus, nautinnollisuus, leikin erottaminen todellisuudesta, sananton ja sanallinen viestinta
seka leikkijdiden yhteisymmarrys. Leikkiessa opitaan aina jotain uutta ja lapsi kehittyy leikkimalla.

Leikki voi myos suojata ja lohduttaa lasta.

Helenius ja Lummelahti (2013, 61-116.) kirjoittavat, etta leikki on lapsen tapa suhtautua ympardi-
vaan maailmaan ja leikisséa lapsi jaljittelee omia havainnointejaan. Lapselle leikkiminen luo myés ys-
tavyyssuhteita ja kontakteja muihin ihmisiin. Se on myds itseilmaisun valine, jossa lapsi voi rakentaa
omaa, sisaisté maailmaansa. Leikit kehittyvat idn my6td, ja télldin myds leikin tarkoitus voi muuttua
toiseksi. Leikki my6s maaritelldan toiminnaksi kuvitteellisessa tilanteessa, silla kuvitteellinen tilanne
osoittautuu monella tavalla merkitykselliseksi. Lasten leikkia seuraamalla aikuinen saa nakemysta
siilhen, mihin aikuisen tulee erityisesti kiinnittda huomiota. Kirjoittajat painottavat, ettd ohjaavan

ammattikasvattajan on opittava havannoimaan leikkivien lasten toimintaa seka etsittdva oma suh-
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Psykologi ja teoreetikko Leo Vygotskin (1896—1934) teoriaa kehityksesta pidetddan myds kasvatuksen
teoriana. Vygotski painotti, etta lapsen kehitysté ei pida nahda erilldan oppimisesta ja opetuksesta.
Han ei pitdnyt kasvatusta ainostaan keskeisena tekijana kognitiivisessa kehityksessa, vaan olennai-
sena osana sosiokulttuurista toimintaa. Kasvatus ja opetus ovat Vygotskin mukaan sosiaalisia keino-
ja jarjestaa sellaisia tilanteita lapsen toiminnassa, jotka tuottavat kehitysta. Mutta han korostaa, etta
kasvatus on hyddyllisté vain silloin, kun kasvatus kulkee kehityksen edelld. Silloin kasvatus pistaa
lapsessa liikkeelle kehitysprosesseja, jotka sijaitsevat lahikehityksen vydhykkeelld ja jotka ovat juuri

kypsymadisillaan.

Lahikehityksen vyodhykkeella Vygotski tarkoitti lapsen aktuaalisen kehitystason ja potentiaalisen kehi-
tystason valista etdisyytta. Aktuaalinen kehitystaso viittaa lapsen osaamiseen yksin ja potentiaalinen
kehitystaso osaamiseen, johon lapsi padsee aikuisen avulla tai ohjauksessa tai osaavampien kave-
reiden kanssa yhteistydssa. (Karila ym. 2001, 186-187.) Lahikehityksen vydhykkeen kasitteen sovel-
taminen auttaa kohdistamaan havainnointia ja opetusta. Opetuksen tulisi kohdistua lahikehityksen
vybhykkeelle ja pyrkia laajentamaan sitd. Kasvattajan on siis hyva tietda, mita lapset jo osaavat ja

mihin han on juuri kykenemaisillaén. (Hujala ym. 2017, 58.)

Lasten leikkia seuraamalla ja havainnoimalla, aikuinen saa ndkemysta ja tietoa siitd, mihin hanen tu-
lee kiinnittaa erityisté huomiota. Jos aikuinen keskittyy vain siihen, mita lapsi jo tietéd, kasvattaja ei

voi yhta tehokkaasti auttaa lasta saavuttamaan seuraavia oppimisen askelia. (Hujala ym. 2017, 58.)

5.4 Lapsen sosiaalinen kehitys, vuorovaikutus ja tunnetaidot

Sosiaalisella kehitykselld tarkoitetaan yksilén kehittymista erilaisten ryhmien ja sosiaalisten yhteis6-
jen jaseneksi. (Horppu ym. 2011, 68.) Lapsen ensimmainen ryhma, johon han sopeutuu ja kuuluu,
on yleensa perhe. Ensimmaiset sosiaaliset taidot lapsi oppii olemalla vuorovaikutuksessa omien van-
hempiensa kanssa. Kun lapsi kasvaa ja kehittyy, hanen sosiaaliset suhteensa muuttuvat. Lapsen so-
siaalista kehitysta voi ymmartaa varhaiseen vuorovaikutukseen pohjautuvan kiintymyssuhdeteorian
pohjalta. Kiintymyssuhdeteoria korostaa pienen lapsen suhdetta Iaheisimpaan hoitajaansa kaiken
persoonallisen ja sosiaalisen kehityksen pohjana. Taman kuuluisan teorian kehitti John Bowlby
(1907-1990), joka oli brittildinen psykiatri ja psykoanalyytikko. (Horppu ym. 2011, 48.) Bowlbyn ke-
hittdman teorian mukaan kiintymyssuhteet luokitellaan turvalliseen, turvattomaan valttelevaan, tur-

vattomaan ristiriitaiseen seka jasentymattdmaan kiintymyssuhteeseen. (Sinkkonen, 2001, 52-65.)

Varhaisella vuorovaikutuksella tarkoitetaan lapsen ja hanta hoitavan aikuisen vuorovaikutusta lapsen
kolmen ensimmaisen elinvuoden aikana. Lapsi on syntymastéan asti aktiivinen yksil6. Vaikka vauva
ei viela pitkaan aikaan kykene puhumaan, pyrkii hén ilmaisemaan itseadn monin eri tavoin ja paa-
semaan vuorovaikutukseen vanhempiensa kanssa. Vahitellen vuorovaikutuksen tavat muuttuvat ja
kehittyvat, lapsi oppii uudenlaisia tapoja hakea yhteytta. Pienen lapsen eldmassé vuorovaikutus ai-

kuiseen on siis merkittavin vuorovaikutussuhde.
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Aikuisen ja lapsen valisen vuorovaikutuksen tulisi vahvistaa lapsen itsetuntoa. Vahitellen vuorovaiku-
tuksen painopiste alkaa siirtya muihin lapsiin. Lapsen ollessa noin 2—4 -vuotias, hén alkaa hakea
toisten lasten huomiota ja hyvaksyntaa. Tassa idssa lapsi harjoittelee ja oppii ilmaisemaan itseaan ja
puhumaan vuorotellen, seka my6s kuuntelemaan toista. Noin viiden vuoden idssa lapsi pystyy itse-
kin selvittelemdaan erilaisia ristiriitatilanteita kavereiden ja ystavien kanssa, mutta han tarvitsee sii-
hen aikuisten apua ja tukea. 6-vuotias on jo enemman kiinnostunut kavereista ja muiden lasten
kanssa leikkimisesta ja harrastamisesta. Han osaa myds noudattaa erilaisia sovittuja saantéja aikui-

sen tukemana. (Horppu ym. 2011, 57.)

Lapsen vertaisryhmia ovat sisaruus- ja ystavyyssuhteet. Sisarukset, toverit, kaverit ja kaveripiiri
muodostavat sosiaalisen verkoston, jossa tapahtuu vuorovaikutusta monien lasten kesken. Vertais-
ryhmallad on térkea merkitys lapsen persoonallisuuden kehitykselle. Pelkk& kaveri- tai ystavyyssuh-
teiden olemassaolo ei takaa viela myodnteistd kehitystd, vaan kehitys riippuu siita, millaisia kaverisuh-
teet ovat. (Laine, Neitola, 2002, 16.) Lapsen kasvun edetessa lapsen vertaisryhma ja kaveripiiri tule-
vat yha merkityksellisimmiksi, viettdadhan paivakoti-ikdinen lapsi suuren osan paivastaan vertaisryh-

massa. Vertaisryhmassa lapsen monenlaiset sosiaaliset taidot kehittyvat. (Horppu ym. 2011, 58.)

Leikilld on keskeinen merkitys lapsen elamassa, erityinen merkitys leikilld on lapsen tunne-elamaan.
Leikki tukee lapsen havainnoimista, oppimista, kielen kehitysté ja muistia. Leikki on kommunikaatio-
ta, vuorovaikutusta (Parkkinen, Keskinen.2005, 22.) Lapsi harjoittelee sosiaalisia taitoja erilaisten
toimintojen ja leikin avulla. Han opettelee ottamaan toiset huomioon, odottamaan vuoroaan, sopi-
maan leikkivalineistd ja jakamaan niitd, kuuntelemaan toisia lapsia ja aikuisia, puhumaan muiden
kuullen, tekemaan erilaisia valintoja ja olemaan leikeissa eri rooleissa. (Jarasto ja Sinervo 1997,
164.) Sosiaalisilla taidoilla tarkoitetaan ihmisen kykya olla muiden ihmisten kanssa. Sosiaaliset taidot
tulevat oppimalla sekd kokemuksen ja kasvatuksen kautta. (Keltikangas-Jarvinen 2010, 15-17.) Lap-
sen sosiaalisten taitojen kehittyminen mahdollistaa liittymisen ja vuorovaikutuksen seka lapsiin ettd
aikuisiin. (Ojala, 2015, 43.)

Tunteet ovat erilaisia reaktioita ymparistén tapahtumiin. Tunteet liittyvat myds omiin sisdisiin ajatuk-
siin. Sadkslahti (2018, 112.) kirjoittaa, ettd perustunteita ovat ilo, suru, pelko, viha, inho, hammas-
tys seka pahennus. Tunteita ilmaistaan koko keholla, kuten kasvojen ilmeilld, koko kehon asennoilla
ja liikkeilld. Saakslahti painottaa, etta tunne ei ole pelkastaan hyvaa tai huonoa, vaan sille tulisi an-
taa oma tilansa. Nain lapsi pystyy sailyttamaan kyvyn tuntea. Talla tarkoitetaan nimenomaan sitg,
ettd kun on lupa tuntea, on mahdollisuus oppia tunnistamaan omat tunteensa. Tunteiden ilmaisua
lapset oppivat sosiaalisessa vuorovaikutuksessa muiden ihmisten ja ymparistdon kanssa. Lapset oppi-
vat samalla sosiaalisen kanssakdymisen normit sekd vuorovaikutuksen tavat. Taten lapselle kehittyy
sosiaalisia tunteita, kuten hapea, syyllisyys ja lojaalisuus. Miten varhaiskasvattaja voi tukea lasta
tunteiden ilmaisussa? Tasté Sadkslahti kirjoittaa, ettd varhaiskasvattajalla on hyva mahdollisuus vai-
kuttaa ryhmansa ilmapiirin esimerkiksi silla, miten han itse suhtautuu erilaisiin tunteen ilmauksiin.
(Saakslahti 2018, 112-113.)
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Koivulan ja Laakson mukaan (2017, 116—117.) tunteet seka kyky tuntea erilaisia tunteita on syn-
nynndista. Kognitiiviset prosessit, joita tarvitaan tunteiden saatelyssa, alkavat kehittya jo kahden
vuoden ikaisena. Kognitiivisia prosesseja ovat tilanteiden arviointi, kielelliset ohjeet ja tunteiden ni-
medminen. Kirjoittajat toteavat, ettd lapset tarvitsevat pitkaan aikuisen ohjausta tunneinformaation
kasittelyyn sekd omien tunteiden saatelyyn. Merkittava osa tunnetaitojen harjoittelussa syntyy op-
pimisen ja kokemuksen tuloksena. Lapsi, jolla on hyvat tunnetaidot, kykenee tunnistamaan ja ni-

medamaan omia ja toisten tunteita sekd asettumaan toisen asemaan.

5.5 Kolmiportainen tuki

Kaikki esiopetukseen osallistuvat lapset kuuluvat perusopetuslain mukaan kasvun ja oppimisen tuen
piiriin. Lain mukaan lapsilla on oikeus saada riittdvaa tukea heti tuen tarpeen ilmetessa (Perusope-
tuslaki 30 § 1 mom (642/2010).) Lapsen tuen tarve havaitaan usein jo ennen esiopetuksen alkamis-
ta. Tietoa siitd, mitd mahdollisia tukitoimia lapsi on saanut ennen esiopetuksen alkamista, hyédynne-
taan esiopetuksessa. Vanhempien ja huoltajien kanssa tehtava yhteisty6 korostuu erityisesti silloin,
jos lapsella on tuen tarvetta. Esiopetuksessa jarjestettava tuki voi olla yleista, tehostettua tai erityis-

ta.

Yleinen tuki on kaikille lapsille annettavaa tukea ja se on ensimmainen keino vastata lapsen tuen
tarpeeseen. Jokaisella lapsella on mahdollisuus saada tukea ja ohjausta omiin kasvun ja kehityksen
yksiléllisiin tarpeisiinsa. Lapsen kasvun, oppimisen ja hyvinvoinnin perusta on laadukas esiopetus.
Vaikeuksia ennalta ehkaistadan hydédyntamalla henkiléstdon moniammatillista yhteisty6ta, pienryhma-
toimintaa ja opetuksen eriyttamista seka vertaisryhman toimintaa. Lahtdkohta on, etta lapsen erilai-
siin tarpeisiin voitaisiin vastata mahdollisimman hyvin ja heti tarpeiden ilmennettya. (Esiopetuksen

opetussuunnitelman perusteet, 2014).

Kuopion kaupungin esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2016) mukaan Kuopion esiope-
tuksessa yleisen tuen arviointi ja tarvittavan tuen antaminen kuuluvat kaikkiin kasvatus- ja opetusti-
lanteisiin. Tukitoimet pyritdén aloittamaan heti, kun tuen tarve huomataan tai kun tuen tarpeesta on
tietoa entuudestaan. Tavoitteena on muodostaa yhdessa huoltajien kanssa kasitys lapsen vahvuuk-
sista ja tuen tarpeista seka tuen liittamisesta paivittdiseen toimintaan seka esiopetuksessa etta lap-

sen kotona.

Tehostettua tukea annetaan lapselle, joka tarvitsee kehityksessaan ja oppimisessaan saanndllista
tukea tai samanaikaisesti useita tukimuotoja, ja se on luonteeltaan pitkajanteisempaa kuin yleinen
tuki. Tehostettua tukea voidaan antaa niin kauan kuin lapsi sita tarvitsee, paasaantoisesti esiopetuk-
sen loppuun saakka. Kaikkia esiopetuksen tukimuotoja, paitsi erityisopetusta, voidaan kayttaa tehos-

tetun tuen aikana.
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Tehostetun tuen aloittaminen perustuu lapsesta tehtdvaan pedagogiseen arvioon. Pedagoginen ar-
vio tehdaan kirjallisena, ja sen laativat joko opettaja tai opettajat yhdessa. Pedagogisen arvion laa-
dinnassa voidaan kayttaa tarvittaessa my®s muita asiantuntijoita. Huoltajan luvalla voidaan arvion
laadinnassa hyddyntdad muun muassa lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaa tai kuntoutussuunnitel-
maa, mikali lapsella tallaisia on. Yhteistyd lapsen ja huoltajan kanssa on tarkeda, jotta voidaan sel-
vittda lapsen tarpeita, suunnitella tukitoimia ja jotta tehostetun tuen toteuttaminen onnistuisi (Esi-

opetuksen opetussuunnitelman perusteet, 2014).

Tehostetun tuen aloittaminen, jarjestdaminen ja mahdollinen palaaminen takaisin yleisen tuen piiriin,
kasitellddn moniammatillisessa yhteistydssa oppilashuollon ammattihenkildiden kanssa ja nédma paa-
tokset perustuvat pedagogiseen arvioon. Tahan kasittelyyn ei tarvita huoltajan suostumusta (Laki
perusopetuslain muuttamisesta, 1288/2013 16 a §).

Tehostetun tuen aikana lapselle jarjestettava tuki kirjataan lapsen oppimissuunnitelmaan. Oppimis-
suunnitelma on hyvaksyttyyn opetussuunnitelmaan perustuva suunnitelma lapsen kasvun ja oppimi-
sen tavoitteista, tarvittavista opetusjarjestelyista seka lapsen tarvitsemasta tuesta ja ohjauksesta.
Tehostettua tukea varten tehtdvé oppimissuunnitelma perustuu pedagogisessa arviossa tuotettuun
tietoon. Oppimissuunnitelman tulee sisaltéa seuraavat tiedot sen mukaan kuin lapsen esiopetuksen
ja tuen jarjestaminen edellyttaa: lapsen hyvinvointiin, kasvuun ja oppimiseen liittyvat tavoitteet, pe-
dagogiset ratkaisut, tuen edellyttdma yhteisty6 ja palvelut seka tuen seuranta ja arviointi. Oppimis-
suunnitelmassa ei kuvata lapsen henkildkohtaisia ominaisuuksia. (Esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2014, Perusopetuslaki 16 a § 1 mom. (642/2010).

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) mukaan erityista tukea annetaan niille lapsille,
joiden kasvun, kehityksen tai oppimisen tavoitteiden saavuttaminen ei toteudu riittédvasti muuten.
Lapsen edellytykset ovat voineet heikentya vamman tai vakavan sairauden vuoksi. Erityisen tuen
tehtavana on antaa lapselle kokonaisvaltaista ja suunnitelmallista kasvun ja oppimisen tukea seka
edistaa lapsen oppimisedellytyksia. Erityinen tuki muodostuu erityisopetuksesta ja muusta lapsen

tarvitsemasta tuesta. Kaytettavissa ovat kaikki perusopetuslain mukaiset tukimuodot.

Kuopion kaupungin esiopetuksen opetussuunnitelman (2016) mukaan Kuopiossa erityista tukea saa-
vat paasaantoisesti ne lapset, joille tehdaan paatds pidennettyyn oppivelvollisuuteen ottamisesta.
Pidennetyn oppivelvollisuuden piiriin kuuluvat vaikeasti vammaiset lapset ja lapset, joilla on vaikea
sairaus. Kuopion esiopetuksessa erityisen tuen piiriin kuuluvan lapsen henkildkohtaisen opetuksen
jarjestémista koskevan suunnitelman laatimisesta, oppilaan erityisopetuksesta ja arvioinnista vastaa
varhaiskasvatuksen erityisopettaja yhdessa huoltajien, esiopettajan ja muiden asiantuntijoiden kans-
sa. Lisdksi varhaiskasvatuksen erityisopettaja ohjaa esiopetuksen henkilékuntaa HOJKS:n tavoittei-

den toteuttamisessa.
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Ennen erityista tukea koskevan paattksen tekemistd esiopetuksen jarjestdjan on tehtdva lapsesta
pedagoginen selvitys. Pedagogisessa selvityksessa kuvataan muun muassa lapsen oppimisen ete-
neminen, lapsen kasvun ja oppimisen kokonaistilanne, lapsen saama tehostettu tuki ja arvio tuen
vaikutuksista ja arvio erityisen tuen tarpeesta. Esiopetuksen jarjestdjan on kuultava lasta ja huolta-
jaa ennen erityista tukea koskevan paatdksen tekemista. Paatds tehdaan aina kirjallisena ja yleensa
aikaisintaan esiopetuksen alkaessa. Ainostaan pidennettya oppivelvollisuutta tarvitsevalle lapselle
erityisen tuen paatds tehdaan silloin, kun lapsi on viisivuotias. Paatdksessa tulee paattaa esiopetuk-
sen opetussuunnitelman (2014) mukaan siitd opetusryhmasta, jossa lapsi paasaantoéisesti on esiope-
tuksessa, erilaisista avustajapalveluista ja tarvittavista muista palveluista seka siita, taytyyké lapsen
esiopetus jarjestaa poikkeavalla tavalla. Erityisen tuen paatds on aina perusteltava ja siihen on liitet-
tava valitusosoitus. Lapselle tulee laatia henkildkohtainen opetuksen jarjestamista koskeva suunni-
telma (HOJKS) erityista tukea koskevan paatdksen toimeenpanemiseksi. Se on kirjallinen suunnitel-
ma lapsen esiopetuksen ja oppimisen tavoitteista, sisélldstd, kaytettavista pedagogisista menetelmis-

ta ja lapsen tarvitsemasta tuesta. HOJKS tulee tarkistaa vahintaan kerran lukuvuodessa.

Kuopiossa esiopetuksessa kdytetdan havainnoinnin, suunnittelun ja arvioinnin apuna Eskarin arki —
materiaalia. Tama auttaa havaitsemaan oppimisvaikeuksiin liittyvia riskitekijoita seka I6ytdmaan tuki-
toimia arkeen. Ryhmédvasu-asiakirjaan laaditaan ryhméssa kaytettavat toimintatavat seka tuen eri
muodot. Lisaksi esiopetuksessa on myds kaytdssa Kellomalli, joka jasentaa ja selkeyttaa esiopetus-
vuonna annettavan tuen jarjestamisen suunnittelua. "Kellomallin rakenne auttaa ja helpottaa lapsen
oppimisvalmiuksien sekad kasvun ja oppimisen tuen tarpeen havainnointia ja arviointia. Tuen suun-
nittelun ja toteutuksen vdlineet sisaltyvat Kellomalliin.” (Kuopion kaupungin esiopetuksen opetus-
suunnitelma 2016, 50.)

6 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Taman opinndytetydn tarkoituksena on tarkastella Kuopion kaupungin esiopetuksen opetussuunni-
telman perusteita (2016) kaksivuotisen esiopetuksen nakdkulmasta, jossa keskidssa ovat viisivuoti-
aat lapset. Kuopion kaupunki saa tdman opinndytetyén avulla kartoittavaa tietoa siita, millaista viisi-
vuotiaiden lasten esiopetus voisi olla kuopiolaisten lastentarhanopettajien nakemysten mukaan. Esi-
opetuksen opetussuunnitelman perusteista (2014) tarkastelun kohteeksi nostettiin lapsen kasvu ja
oppimisen tuki, laaja-alaisen osaamisen tavoitteet seké pedagogiikka. Tutkimuksen tavoitteena on
selvittda kuopiolaisten lastentarhanopettajien nakemyksia kaksivuotisesta esiopetuksesta. Opinnay-
tetyon tutkimustehtdvana on tutkia, miten Kuopion kaupungin esiopetuksen opetussuunnitelmaa
(2016) tulisi muuttaa lastentarhanopettajien nakemysten mukaan ja kuinka pedagogiikan tulisi ke-

hittya ajatellen viisivuotiaita.
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Tutkimuskysymykset ovat:

1. Miten esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014) palvelee viisivuotiaita lapsia
lastentarhaopettajien ndkemysten mukaan?

2. Miten esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) tavoitteita tulisi muuttaa,
jotta ne vastaisivat viisivuotiaiden tarpeita?

3. Miten pedagogiikan tulisi kehittya, mikali esiopetus laajenee koskemaan my®és viisivuoti-

aita?

Opinnadytetydn aihe paatettiin loppuvuodesta 2017. Kevaan 2018 aikana uutisointi esiopetuksen laa-
jentamisesta viisivuotiaisiin lisdantyi merkittavasti. Tama vahvisti sita, ettd tutkimuksen aihe on erit-
tdin ajankohtainen ja tutkimustietoa tarvitaan lisad. Tassa tutkimuksessa aineisto paatettiin kerata

varhaiskasvatuksen ammattilaisilta eli lastentarhanopettajilta.

Nyt meneilldén oleva maksuttoman varhaiskasvatuksen kuntakokeilu jatkuu vield vuosina 2019—
2020. Kokeilun avulla selvitetddn muun muassa nouseeko viisivuotiaiden varhaiskasvatukseen osallis-
tumisaste maksuttomuuden myo6ta. Selvityksen alla on myds, miten varhaiskasvatuksen maksutto-
muus toteutettaisiin seka miten pedagogiikkaa pitaisi kehittda. Kokeilussa muun muassa tehdaan yh-
teistydssa mukana olevien kuntien ja opetus- ja kulttuuriministerion kanssa selvitysta siita, millaisia

muutos- ja kehittédmistarpeita kaksivuotinen esiopetus edellyttaisi lapsen nakdkulmasta.

Opinnaytetydn toimeksiantaja ei ole mukana kuntakokeilussa, joten tdma tutkimus tuottaa uutta tie-
toa toimeksiantajalle, Kuopion kaupungin varhaiskasvatuspalveluille. Opinndytetydn tydsuunnitelma
saatiin valmiiksi syksylld 2018, jolloin myds saatiin tutkimuslupa Kuopion kaupungilta (Liite 1). Tut-

kimuksen kysely (Liite 2) suoritettiin marraskuun 2018 lopussa. Kyselyn paatyttya vastaukset analy-

soitiin taulukoinnilla, ristiintaulukoinnilla sekd aineistolahtdiselld sisalldnanalyysilla.

6.1 Kvantitatiivinen tutkimus

Kvantitatiivinen tutkimus tarkoittaa maarallistd tutkimusta, jonka Iahtékohtana on tutkimusongelma,
johon haetaan vastausta tai ratkaisua. Kvantitatiivinen tutkimus vastaa kysymyksiin: mika? missa?
paljonko? kuinka usein? Kvantitatiivisen tutkimuksen avulla selvitetéan lukumé&ariin seka prosent-
tiosuuksiin kuuluvia kysymyksia. Tassa tutkimuksessa numeraalista tietoa saatiin kyselyn suljetuista
kysymyksista. Tutkimuksen perusjoukko koostuu kohteena olevista henkil6istd, joista halutaan kera-
ta tietoa. Maarallisessa tutkimuksessa otoksen tulisi olla riittdvan suuri seka edustava. (Heikkild
2010, 14-17.) Maarallisessa tutkimuksessa vastaajien maara on yleensa suuri, ja mikali otoksen ol-

lessa monia satoja, voidaan 30—40 vastausprosentin katsoa olevan riittava. (Vilkka 2007, 14-17.)

Tuomen (2008, 95.) mukaan empiiriset tutkimukset voidaan jakaa muun muassa kartoittavaan, ku-
vailevaan, selittavaan kokeelliseen ja toimintatutkimukseen. Kartoittava tutkimus tarkoittaa vapaa-
muotoista tutkimusta, jossa pyritéan |6ytamaan tutkittavasta ilmidsté selvittavia tekijoita. (Heikkila
2010, 14).
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Tuomen (2008, 126.) mukaan kartoittava tutkimus (explorative research) selvittéd vahemman tun-
nettuja ilmiditd, ja sen avulla voidaan 16ytda uusia ilmidita seka etsia uusia ndkdkulmia. Vilkan
(2007, 20). mukaan kartoittava tutkimuksen avulla voidaan l6ytaa tarkasteltavasta asiasta keskeisia
teemoja, malleja, luokkia ja tyypittelyja. Tama tutkimus kuuluu empiirisen tutkimustyypin kartoitta-
vaan tutkimukseen, silla aiheesta ei ole vield kovinkaan paljon tutkimustietoa saatavilla. Tutkimuk-

sen tarkoituksena onkin etsia uusia nakdkulmia liittyen kaksivuotiseen esiopetukseen.

Kvantitatiivisen tutkimusprosessin eri vaiheet muodostavat kokonaisuuden. Heikkilan (2010, 22.)
mukaan tutkimusprosessi alkaa tutkimusongelman maarittamisellda. Tutkimusprosessiin kuuluvat
myds aihealueen valinta, tavoitteiden asettaminen seka taustatietojen hankkiminen. Aikaisempiin
tutkimuksiin seka teoreettiseen kirjallisuuteen tulee perehtya hyvin. Heikkila toteaa, ettd empiirisen
osan suunnittelu seka toteutus selkiytyvat silloin, kun tutkija tietdd, mihin on hakemassa vastausta.
(Heikkila 2010, 23.) Vilkan (2007, 25.) mukaan maarallisessa tutkimusprosessissa teorian merkitys
korostuu siing, etta tutkimuksessa edetdan teoriasta kdytantédn, kuten esimerkiksi kyselyyn. Sen

jalkeen palataan takaisin kaytanndsta teoriaan analyysin, tulosten seka tulkinnan avulla.

Taman tutkimuksen aihealue on hyvin ajankohtainen, mutta kuitenkaan tutkimustietoa varhaiskas-
vatuksen ammattilaisten ndkékulmasta ei vield ole. Lisaksi tutkimuksessa edettiin kvantitaviivisen
tutkimusprosessin mukaisesti. Valittiin tutkimusmenetelma seka aineiston hankintatapa, joka tassa
tutkimuksessa oli kysely. Tahan tutkimukseen kvantitatiivinen menetelma sopi hyvin. Tutkimuksen
aineisto kerattiin sahkoisesti kyselyn avulla ja osa vastauksista pystyttiin kasittelemaan tilastollisin

menetelmin.

Kvantitatiivisessa tutkimuksessa on tavanomaista, etta tutkija asettaa hypoteesin, joka on vaitteen
muodossa. Hypoteesit ovat aina perusteltuja ja ne asetetaan aiempien tutkimusten ja teorioiden
avulla. Hypoteesin asettaminen on yleisempaa selittdvassa ja vertailevassa tutkimustyypissa. Kuvai-
levassa ja kartoittavassa tutkimustyypissa taas hypoteesia ei tehda. (Vilkka 2007, 24.) Taten tassa

tutkimuksessa ei asetettu hypoteesia.

6.2 Kvalitatiivinen tutkimus

Kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus auttaa ymmartdmaéan tutkimuskohdetta ja selittdmaén sen
kayttaytymisen ja paatosten syitd. Tutkittavat valitaan yleensa harkinnanvarisesti, eika tilastollisiin
yleistyksiin pyrita. Kvalitatiivinen tutkimus hyddyntaa psykologian ja muiden kayttaytymistieteiden
oppeja. Se sopii hyvin esimerkiksi toiminnan kehittdmiseen, erilaisten vaihtoehtojen etsimiseen ja
sosiaalisten ongelmien tutkimiseen. Kvalitatiivinen tutkimusmenetelma vastaa kysymyksiin: miksi?
miten? millainen? Kvalitatiivisessa tutkimusmenetelmdassa aineiston keruu, kasittely ja johtopaatds-

ten teko nivoutuvat tiiviisti toisiinsa. (Heikkild 2010, 16—18.)
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Aineistolahtoista analyysia kdytetdan laadullisessa tutkimuksessa. Aineistolahtdinen analyysi tarkoit-
taa sita, etta tutkimusaineistosta pyritéan luomaan teoreettinen kokonaisuus. Tuomi (2007, 129-
130.) kirjoittaa, ettd analyysiyksikot valitaan aineistosta tutkimuksen tarkoituksen mukaisesti. Ana-
lyysiyksikot taten nousevat aineistosta ja ne eivat télldin ole ennalta sovittuja. Tassa tutkimuksessa

avoimet kysymykset analysoitiin aineistolahtdisen sisallénanalyysin avulla.

6.3 Aineiston keruu, kyselylomake ja kohderyhma

Kyselya suunnitellessa tulee kiinnittda huomiota moneen asiaan. Yksi térkea asia on kyselyn ulkona-
ko, silld sen perusteella vastaaja paattad, aikooko han osallistua tutkimukseen vai ei. Kuopiossa kay-
tetdan esimerkiksi sahkoisissa kyselyissa tydkaluna niin sanottua surveypal-kyselyalustaa. Taten oli
luonnollista valita myds tahan tutkimukseen kyseinen tyokalu. Kysely on vastaajan nakdkulmasta
selkea silloin, kun vastausohjeet ovat helposti ymmarrettdvia, kysely on sopivan mittainen ja kysely
saa vastaajan tuntemaan itsensa tarkedksi. Kyselyn alkuun sopii parhaiten helpot kysymykset, kuten
vastaajan taustatiedot. (Hirsjarvi, Remes ja Sajavaara 2007, 195.) Vilkan (2007, 28.) mukaan kysely

on aineiston keruumenetelmana oivallinen silloin, kun vastaajia on paljon.

Taman tutkimuksen aineiston keruumenetelména oli sdhkoisesti taytettava surveypal-kyselylomake,
joka oli vastaajille auki 19.-30.11.2018 valisen ajan. Opinndytetydn toimeksiantaja, Kuopion kau-
pungin varhaiskasvatuspalvelut, toimi kyselyn jakajana. Vilkka (2007, 78.) kirjoittaa, etté onnistu-
neen kyselylomakkeen tarkeimmat vaiheet ovat lomakkeen suunnittelu, kysymysten muotoilu seka
testaus. Testaaja voi olla perusjoukkoon kuuluva tai vastaava henkild. Tassa tutkimuksessa kysely-
lomake testattiin yhdella lastentarhanopettajalla. Kyselyyn saatiin vastaajan palautteen avulla hyvia

oivalluksia. Kuitenkin testaus osoitti myés, etté kysely toimi varsin hyvin.

Kysely toimitettiin Kuopion varhaiskasvatuspalveluiden tydyksikéihin sahkdpostin valityksella. Sahko-
postissa oli mukana lyhyt saatekirje paivdakodinjohtajille. Paivakodinjohtajat lahettivat kyselyn edel-
leen omien tydyksikdidensa lastentarhanopettajille. Surveypal-kyselyn avulla saatiin vastaukset heti,
kun niihin oli vastattu. Heikkoutena kuitenkin on Vilkan (2007, 28). mainitsema uusintakyselyn suo-
rittaminen, silla kysely on vain tietyn ajan saatavilla, jonka jalkeen se suljetaan. Ndin myds kyselyn
oikeanlainen ajoitus on tarkeaa suunnitella etukateen. Toimeksiantajan kanssa paatettiin, etta kyse-
lyn ajankohta oli marraskuun 2018 loppupuoliskolla ennen joulukuuta, jotta vastausprosentti olisi
mahdollisesti parempi. Joulukuu on yleensa lastentarhanopettajille kiireistd aikaa, joten tasta syysta
marraskuu koettiin parhaaksi vaihtoehdoksi. Kyselyyn vastaamisen muistutusviesti lahetettiin pdiva-

kodinjohtajille viikkoa ennen kyselyn sulkeutumista.

Kysely sisdlsi seka suljettuja ettd avoimia kysymyksia seka niiden yhdistelmia. Suljetut kysymykset
olivat monivalintakysymyksia, jotka laadittiin valmiiksi. Kyselyyn vastaaja valitsi, miten voimakkaasti
han oli samaa mielta tai eri mielta vaittdmasta. Vilkan (2007, 28.) mukaan kyselyssa kysymysten

muoto on standardoitu eli vakioitu.
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Talla tarkoitetaan sita, etta kyselyssa kysytadn samat asiat, samassa jarjestyksessa ja samalla taval-
la kaikilta vastaajilta. Surveypal- kyselyssa vastaaja lukee kysymykset ja vastaa kysymyksiin itse.
Suljettujen kysymysten etuna voidaan pitaa sitd, ettd vastaajan on nopeaa seka helppoa vastata ky-
selyyn. Lisaksi se helpottaa tutkijaa tulosten kasittelyssa. Suljettujen kysymysten haittana taas voi
olla, ettd vastaaja ei aina valttamatta harkitse antamiaan vastauksia. (Heikkila 2014, 48—49.) Sulje-
tuissa kysymyksissa vastausvaihtoehdot tiedetaan etukateen, ja ndista vaihtoehdoista vastaaja voi
itse valita kysymykseen sopivan vaihtoehdon. Vastausvaihtoehdot eivat voi olla liian pitkig, ja jokai-
selle vastaajalle tulisi I6ytyd mieleinen vaihtoehto. Kyselyssa kaytettiin Likertin 5-portaista vastausas-
teikkoa.

Avoin kentta -elementilld pystyttiin rajaamaan kyselyyn vastaajan vastaamisen aluetta. Se voitiin
muokata kapeaksi tai levedksi. Kyselyssa otanta oli suuri, joten avoin kentta jatettiin kapeaksi. (Sur-
veypal. s.a.) Hirsjérvi, Remes ja Sajavaara (2007, 193.) kuvailevat avoimien kysymysten muototapaa
niin, etta niissa esitetadn vain kysymys ja tyhjéa vastaustilaa jatetdan vastaamista varten. Avoimilla
kysymyksilld oli tarkoitus saada vastaajan aani kuuluviin ja antaa vastaajalle mahdollisuus ilmaista
nain oma mielipiteensa. Avoimia kysymyksia kyselyssa oli kaksi. Avoimet kysymykset surveypal-

kyselyssa toteutettiin niin sanotun avoimen kentan avulla.

Tutkimusjoukko koostui Kuopion varhaiskasvatuspalvelujen alaisuuteen kuuluvista padivékodeista se-
ka niista yksityisista paivakodeista, joissa toimii esiopetusryhma tai useita esiopetusryhmia. Tutki-
muksen kohderyhmana olivat kuopiolaiset lastentarhanopettajat seka kunnallisesta etta yksityisesta
paivahoidosta. Kunnallisessa paivahoidossa lastentarhanopettajia oli 399 ja yksityisella puolella 68.
Kyselld tavoiteltiin 467 lastentarhanopettajaa. (Halikkd, 2019-05-01)

6.4 Aineiston analysointi

Tassa tutkimuksessa aineiston suljetut kysymykset kasiteltiin tilastollisin menetelmin. Tilastollisen
menetelmien kayttd aineiston analyysissa tarkoittaa suorien jakaumien ja ristiintaulukoinnin kaytta-
mistd. Suorat jakaumat kertovat muuttujien saamia arvoja. Arvot ilmaistaan n-jakaumana, jossa ker-
rotaan vaihtoehdon saamat kappalemaarat tai prosenttijakauma, joka on suhteellinen esittamistapa.
(Kananen 2010, 104.) Ristiintaulukoinnilla tarkoitetaan kahden tai useamman muuttujan valista riip-
puvuutta. Riippuvuus kuvaa muuttujan vaikuttavuutta toiseen muuttujaan. Muuttuja voi esimerkiksi

olla sukupuoli, jonka pohjalta luodaan mittari. (Kananen 2015, 288-289.)

Tistiintaulukointi kuvaa selvasti seka havainnollisesti muuttujien yhteyksia. Ristiintaulukoinnissa
muuttujista kaytetadn nimityksia selittava ja selitettdva muuttuja. Tilastotieteessé puhutaan lisaksi
sarake- ja rivimuuttujista. (Kananen 2015, 291.) Ristiintaulukoinnissa tulokset taten esitetdan suh-
teellisina lukuina, silld niita on helpompi vertailla ilman ylimaaraisia laskutoimituksia. (Vilkka 2007,
129.) Tassa tutkimuksessa tarkasteltiin kahta muuttujaa, joissa mittareina toimivat vastaajien koulu-

tustausta seka lapsiryhmien ikdjakauma.
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Taulukointi sopii hyvin raportteihin, ja se on myds objektiivinen tapa esittda monia lukuja pienessa
tilassa. Taulukossa tulee olla kaikki tarvittavat tiedot sen tulkitsemiseen. Ristiintaulukoinnissa taulu-
kon rakenne noudattaa my6s suoran jakauman muotoa, jossa samanaikaisesti tarkastellaan kahta
muuttujaa. (Kananen 2010, 105.) Tassa tutkimuksessa taulukoita kaytettiin ristiintaulukoinnin yh-
teydessa. Graafisia pylvaskuviointeja tutkimuksessa kaytettiin muun muassa taustatietojen tulosten
esittamiseen seka myds havainnoinnin tukena tutkimuksen muissa luvuissa. (Kananen 2015, 288—
291.)

Khiin nelittestid voidaan kayttaa ristiintaulukoitujen aineistojen merkitsevyystestina. Khiin neliétestil-
Ia voidaan arvioida, onko valittujen ryhmien valiset erot sattumasta johtuvia vai ovatko ryhméerot
todellisia ja minka suuruisia ne ovat. Eroja tarkastellaan kolmella tasolla; erot ovat melkein merkit-
sevid, merkitsevia tai erittain merkitsevid. Tilasto-ohjelma laskee tunnusluvut automaattisesti. (Ka-

nanen 2008, 47,49.) Testasimme kahta aineistosta koottua ristiintaulukkoa khiin neliétestilla.

Taman tutkimuksen avoimet kysymykset analysoitiin aineistolahtdisen sisallonanalyysin avulla. Sisal-
I6nanalyysilla tarkoitetaan, ettd aineistoa tarkastellaan eritellen, yhtaldisyyksia ja eroja etsien seka
tiivistaen. Sisalldnanalyysissa aineisto on tekstimuodossa tai se on muutettu kyseiseen muotoon.
Tarkoituksena on muodostaa tutkittavasta ilmidsta tiivis kuvaus, joka yhdistaa ilmién laajempaan
kokonaiskuvaan, kuten tutkimustuloksiin. Kvantitaviivisessa tutkimuksessa sisallénanalyysin ohella
puhutaan myds siséllon erittelysta. Siind kuvataan maarallisesti tekstin tai dokumentin siséltéa. Ta-
ten esimerkiksi voidaan laskea tiettyjen sanojen esiintymistiheytta aineistossa. Sisalldnanalyysin

avulla voidaan tuottaa sanallisesti kuvatusta aineistosta maarallisia tuloksia. (KvaliMOTV s.a.)

Surveypal-kysely ohjelman tydkalulla saatiin myds avoimien kysymysten vastaukset suoraan muun
muassa word-ohjelmaan. Aineiston analyysin avulla etsimme yhtaldisyyksia seka eroja kyselyn vas-
tauksista. Paadyttiin teemoittelemaan aineistosta nousevia vastauksia ja apuna kaytettiin muun mu-
assa varikoodeja. Varikoodeilla tarkoitetaan tassa tutkimuksessa sita, etta aineistosta varikoodattiin
samanlaisia vastauksia, jotka toistuivat monta kertaa. Aineistoa luettaessa useampaan kertaan tar-
kentuivat teemat seka niihin liittyvat vastaukset. Talla tavalla saatiin koottua tiivis kuvaus aineistos-
ta. Surveypal-ohjelman avulla voidaan tuloksia myds analysoida. Vastauksia voidaan suodattaa esi-
merkiksi aikajakso-suodatuksena tai yksittdisten vastauksina. Surveypal-kysely tyékalun ohjelman
avulla saatiin myds suodatettua kyselysté esimerkiksi pelkastaan sosionomien (AMK) vastaukset. Ta-

td ominaisuutta hyddynnettiin my®ds ristiintaulukoinnissa.

6.5 Tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus

Tutkimusta tehdessa tulee ottaa huomioon tutkimukseen liittyvat eettiset kysymykset. Tutkimuspro-
sessin ajan tutkimuseettiset periaatteet tulevat olla yleisesti hyvaksyttyja. Ndiden periaatteiden tun-

teminen seka niiden mukaan toimiminen on jokaisen tutkijan vastuulla.
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Opinndytety6hon saatiin tutkimuslupa Kuopion kaupungilta (Liite 1) Tutkimuslupa osaltaan lisaa
myds tyon luotettavuutta seka eettisyyttd. Tutkimusprosessin aikana tulee tutkijan noudattaa rehel-
lisyyttd, huolellisuutta seka tarkkuutta tutkimusty®ssaan. Lisaksi tiedonhankinta- ja tutkimusmene-
telmien tulee soveltua tutkimuksen luonteeseen. Tassa tutkimuksessa kaytettiin maarallisia tutki-
musmenetelmiad ja tiedonhankintamenetelmana sahkoista kyselya, johon osallistuivat kuopiolaiset
lastentarhanopettajat. Tutkimuksessa vastaajat jaivat anonyymeiksi, taten he eivat ole tunnistetta-

vissa. (Hirsjarvi, Remes ja Sajavaara 2007, 24.)

Hirsjarven ym. (2007, 25) mukaan hyvaa tieteellista kdytantéa voidaan loukata eri tavoilla ja erityi-
sesti kirjoittajat nostavat esille tiedonhankintatavat, joilla saatetaan aiheuttaa eettisia ongelmia. Ta-
ten tutkimuksessa lahtokohtana tulee olla ihmisarvon kunnioittaminen. Tutkimukseen osallistuminen
tulee olla vapaaehtoista, jolloin kunnioitetaan ihmisten itsemadraamisoikeutta. Tassa tutkimuksessa
osallistujat ovat aikuisia ja heilla oli taysi oikeus kieltéytya osallistumasta tutkimukseen. Hirsjarven
ym. (2007, 25) mukaan yleisesti tutkimukseen osallistuvilta henkil6iltd edellytetdén perehtyneisyytta.
Kyselyn saatekirjeessa kerrottiin tutkimuksesta, seka kyselya tehdessa vastaajat padsivat kyselyyn
valmiiksi asennetun linkin kautta Kuopion kaupungin esiopetuksen opetussuunnitelmaan (2016), ja
taten tdma osaltaan tukee luotettavuutta. Talld myds varmistettiin, etta osallistujat ovat ennen kyse-

lya perehtyneet aiheeseen.

Vilkan (2007, 164.) mukaan kyselyn saatekirjeelld on myds merkitysta eettisyyden kannalta. Opin-
naytetydnprosessin paatyttya havitetdan asianmukaisella tavalla surveypal-kyselyn materiaali ja
varmistetaan, ettéd materiaali ei paddy ulkopuolisille. Materiaalia kasiteltiin luottamuksellisesti ja tar-
koituksenmukaisesti. Kyselyaineisto surveypal-kyselyssa pystytaan poistamaan lopullisesti verkosta,
eika sita sen jalkeen ole mahdollista palauttaa. Taten kyselyaineisto tuhotaan surveypal-ohjelman

ohjeiden mukaisesti. (Surveypal s.a.b.)

Vilkan (2007, 164-165.) mukaan maarallisessa tutkimuksessa eettisesti tarkedksi asiaksi nousee esil-
le tutkijan kirjoittamistyyli. Tutkijan tuleekin harkita tarkasti, kuinka esittaa julkaistut tutkimustulok-
sensa sanallisesti. Taten ilmaisutavat eivat saa olla loukkaavia, tyypittelevia, epékunniottavia, hal-
ventavia tai mustamaalaavia. Tutkimuksessa kaytettiin aineistoldhtdista sisallénanalyysia avoimien
kysymysten purkamiseen. Suoria lainauksia kaytettiin harkiten. Vilkka korostaa myds, etta tutkijan
tulee muistaa, ettd han kirjoittaa tutkijana. Opinndytetytssé kaytetddn hyvaa tieteellistd kdytantda.
Se tarkoittaa sitd, ettd ulkopuolisia lahteitd kdytetaan asiallisesti ja lahdeviitteet merkitddn asianmu-

kaisesti opinndytety®n raporttiin.

Tutkimuksen luotettavuutta maaritelldadn usein kahdesta eri nakdékulmasta. Kanasen (2015, 349.)
mukaan reliabiliteetti on luotettavuuden muoto ja se tarkoittaa mittaustulosten pysyvyytta seka tu-
losten tarkkuutta. Sitd voidaan todentaa eri tavoilla, kuten erilaisilla tilastollisilla menettelytavoilla.
(Heikkild 2010, 30.)
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Vilkan (2007, 149.) mukaan tutkimus on tarkka seka luotettava, kun toistetussa mittauksessa saa-
daan tutkijasta riippumatta sama tulos. Tassa tutkimuksessa reliabiliteettia vahvistivat erilaiset tilas-
tolliset menetelmat, kuten ristiintaulukointi. Tilastollinen menettelytapa ristiintaulukoinnissa oli Khin
nelidtesti. Taten talla voitiin testata tutkimuksen reliabiliteettia. Avoimen kysymysten kohdalla puo-
lestaan tulosten luotettavuutta analysoinnissa lisdsi vastausten kylladntyminen. Validius tarkoittaa
puolestaan sitd, ettd tutkitaan oikeita asioita ja sitd, onko tutkimukseen valittu tutkimusmenetelma
sopiva tutkimaan kyseisté asiaa. Huolellinen suunnittelu ja tarkoin harkittu tiedonkeruumenetelma
tukevat validiutta. Lisaksi tarkka perusjoukon maarittely edesauttaa validiutta. (Heikkild 2010, 29—
30.) Taman tutkimuksen luonteeseen sopi hyvin maarallinen menetelma. Padsaantoisesti tulokset
esitettiin numeerisen tiedon pohjalta. Lisdksi aineistossa oli laadullisia piirteitd, avoimien kysymysten
kohdalla.

Tutkimus kohdennettiin kaikille Kuopion kaupungin lastentarhanopettajille, niin kunnalliselle kuin yk-
sityisellekin puolelle. On mahdollista, ettei kysely saavuttanut koko kohderyhmé&a, silla esimerkiksi
yksityiseltd puolelta vastaajia oli vain viisi. Epaselvyyttd on mahdollisesti voinut olla myds siing, etta
tyoyksikdsta vastasi vain yksi lastentarhanopettaja, vaikka tarkoituksena oli saada vastauksia kaikilta
kussakin tyoyksikdssa lastentarhanopettajan tehtdvissa tydskentelevalta. Toimeksiantajan ehdotuk-
sesta kysely toimitettiin séhkdpostitse palvelujohtajalta paivakodinjohtajille ja paivdkodinjohtajilta
tyoyksikdiden lastentarhanopettajille. Kyselyn ohjeistuksessa olisi pitdnyt korostaa enemman sit3, et-
ta kysely on kohdennettu ja tarkoitettu kaikille lastentarhanopettajan tehtavissa toimiville. Téma ta-
ten heikentaa kyselyn luotettavuutta, silla tutkimus ei valttamattd saavuttanut koko kohderyhmaa.
Toisin sanoen vastausprosentti olisi saattanut olla korkeampi, mikéli saatekirjeessa olisi selkeammin

ilmaistu, etta jokaisen lastentarhanopettajan tehtdvassa tydskentelevan antama vastaus on tarkea.

7 TUTKIMUSTULOKSET

Kyselyyn tuli 108 vastausta (n=108). Kyselyn jakajana toimi Kuopion varhaiskasvatuspalvelujen pal-
velupaallikké. Kysely lahetettiin sahkdpostitse kunnallisiin ja yksityisiin paivakoteihin padivakodinjoh-

tajille, jotka valittivat kyselyn omien tydyksikkdjensa lastentarhanopettajille.

Kyselyn muistutusviesti lahetettiin kyselyn toisella vastausviikolla. Kuopion kaupungin kunnallisessa

paivahoidossa kyselyn jarjestamishetkelld tydskenteli 399 lastentarhanopettajaa ja yksityisessa pai-

vahoidossa 68 lastentarhanopettajaa. (Halikka, 05.01.19.) Taten kyselymme kohdistui 467 lasten-

tarhanopettajalle. Tutkimuksemme vastausprosentti on 23 %.

Kyselyssa selvitettiin aluksi vastaajien taustatietoja. Taustatietoihin liittyvat kysymykset olivat pakol-
lisia vastaajalle. Taman jalkeen kyselyssa ei asetettu vastaajille vastauspakkoa. Taustatietokysymys-
ten jalkeen oli kyselyssa erilaisia kysymyksia liittyen kaksivuotiseen maksuttomaan esiopetukseen.

Kysymykset olivat monivalintakysymyksia sekd avoimia kysymyksia.
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7.1  Kyselyn taustatiedot

Taustatiedoissa kartoitimme kyselyyn vastaajien sukupuolta. Sukupuolten jakauma nékyy kuviosta 5.
Vastaajista 98,1 % (n=106) oli naisia ja 1,9 % (n=2) vastaajista oli miehid. Suurin osa vastaajista

oli siis naisia. Varhaiskasvatus on naisvaltainen ala, joka korostui myos téssa kyselyssa.
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KUVIO 5. Vastaajien sukupuolijakauma (n=108)

Tutkimukseen pyrittiin saamaan vastaajia niin kunnalliselta sektorilta kuin yksityiselté palveluntarjo-
ajalta. Tata korostimme kyselyd jaettaessa. Kuopiossa yksityisten paivakotien osuus on merkittéva
osa paivahoitopalveluja. Kuopiosta 16ytyy useita yksityisia paivdkoteja. (Kuopio s.a.a.) Taten tausta-
tiedoissa kartoitimme myos vastaajien tydyksikkda. Kunnallisen paivakodin osuus oli 93,5 %
(n=101) ja yksityisen péivakodin osuus oli 4,6 % (n=5 ). Lisdksi 1,9 % (n=2) vastaajista ilmoitti
tydyksikkoénsa joksikin muuksi. Joku muu tydyksikkd voi olla muun muassa kiertavat varhaiskasva-

tuksen erityisopettajat (VEO) tai koulun yhteydessa toimivat esikouluryhmat.
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KUVIO 6. Vastaajien tydyksikké (n=108)
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Taustatiedoissa kysyimme myds vastaajien koulutustaustaa. Koulutustausta tiedonkeruun tarkoituk-
sena saimme suodatettua vastauksia eri koulutuspohjan saaneilta vastaajilta. Vastaajista eniten il-
moitti koulutuksensa olevan LTO sosionomi (AMK) 39,8 % (n=43), toiseksi eniten vastaajista oli LTO
kasvatustieteiden kanditaatteja 37,0 % (n=40), kolmanneksi eniten oli joku muu tutkinto 8,3 %
(n=9), neljanneksi eniten oli kasvatustieteiden maistereita 5,6 % (n=6) ja 4,6 % (n=>5) vastaajista
oli opistotason sosionomeja seka 4,6 % (n=>5) erityislastentarhanopettajia. Aikaisemmin opinnayte-
tyon raportissa, luvussa 3.1, on esitetty opistotason sosionomien koulutuksen maaritelma. Joku muu
tutkinto vastaajalla saattoi tarkoittaa muun muassa lastenhoitajaa, joka toimii lastentarhanopettajan
tehtavassa epapatevana. Lisaksi tutkintoja saattoi olla esimerkiksi humanistiselta ammattialalta.
Nama ovat tutkijoiden paatelmia muista tutkinnoista. Kuten kuviosta 7 nakyy, niin LTO sosionomeja

ja LTO kasvatustieteiden kanditaatteja oli vastaajista kaikkein eniten (76,8 %).

Kasvatustieteiden maisteri
Lto kasvatustieteiden kanditaatti 37,0 %
Lto sosionomi (AMK) 39,8 %
Sosionomi (opistotaso)

Erityislastentarhanopettaja

Joku muu 8,3 %

0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 80,0% 100,0%

KUVIO 7. Vastaajan koulutus (n=108)

Kuviosta 8 nakyy lapsiryhmien jakauma. Vastaajista 14,8 % (n=16) tydskenteli 0-2-vuotiaiden ryh-
massa, 30,6 % (n=33) tytskenteli 3—5-vuotiaiden ryhmassa, 32,4 % (n=35) tydskenteli 6-
vuotiaiden tai esikoululaisten ryhmassa, 7,4 % (n=8) tydskenteli sisarusryhmassa ja 14,8 % (n=16)

ilmoitti tydskentelevdnsa jossakin muussa lapsiryhmassa.

0-2-vuotiaat 14,8 %
3-5-vuotiaat 30,6 %
6-vuotiaat /esiopetusryhma 32,4 %
Sisarusryhma
Joku muu 14,8 %

0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 80,0% 100,0%

KUVIO 8. Millaisessa lapsiryhmassa tydskentelet talla hetkelld (n=108)
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7.2 Miten esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014) palvelisi viisivuotiaita?

Tassa luvussa tarkastellaan ja kasitelldan tutkimustuloksia liittyen tutkimuskysymykseen: "Miten esi-
opetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014) palvelee viisivuotiaita lapsia lastentarhanopettajien
ndkemysten mukaan?" Luvussa ensimmaisena tarkastellaan, tulisiko lastentarhanopettajien mielesta
esiopetus viisivuotiaille olla vapaaehtoista vai velvoittavaa. Tutkimustulosten nakdkulmat korostavat

lapsen etua, yhdenvertaisuutta ja varhaista havaitsemista.
Maksuton esiopetus; vapaaehtoista vai velvoittavaa?

Kyselyssa selvitettiin, tulisiko lastentarhanopettajien mielesta maksuton esiopetus viisivuotiaille lap-

sille olla vapaaehtoista vai velvoittavaa. Lisdksi vastauksen sai perustella lyhyesti. Kuten kuviossa 9

nakyy 60,7 % (n=65) vastaajista on sitd mieltd, ettéd maksuton esiopetus tulisi olla lapsiperheille va-
paaehtoista. Vastaajista 39,3 % (n=42) on sita mieltd, ettd sen tulisi olla velvoittavaa. Vastaajista

taten reilusti yli puolet (60,7 %) kannattaa vapaaehtoista esiopetusta viisivuotiaille lapsille.

Vapaaehtoista (perustele lyhyesti) - 60,7 %
Velvoittavaa (perustele lyhyesti) - 39,3 %

0,0 % 20,0 % 40,0 % 60,0 % 80,0 %100,0 %

KUVIO 9. Maksuton esiopetus - vapaaehtoista vai velvoittavaa (n=107)

Vastaajat saivat perustella omaa vastaustaan. Vastaajat, jotka olivat valinneet vapaaehtoisen esi-
opetuksen, perustelivat valintaansa esimerkiksi silld, ettd lapsuus on nyt jo liian lyhyt, joten esiope-
tusta ei pida aikaistaa. Nykyinen esiopetusika on riittdva, eika sita tarvitse laajentaa koskemaan vii-
sivuotiaita. Perusteluissa kavi myos ilmi, ettd nykyinen laadukas varhaiskasvatus, jota vasuperustei-
sesti toteutetaan laaja-alaisen oppimisen osa-alueet huomioon ottaen, on riittavaa viisivuotiaille.
Esiopetusvuosi on kuitenkin vaativa ja haasteellisempi. Kaikilla viisivuotiailla ei ole tarvittavia taitoja,
joita esikoulussa tarvitaan. Viikottaiset "viskarituokiot” téten riittévat, ja niiden avulla pystytaan val-
mistamaan viisivuotiaita esikouluvuoteen. Myds todettiin, ettd varhaisen tuen tunnistaminen osal-
taan tapahtuu neuvolassa niilla lapsilla, jotka ovat kotihoidossa. Neuvolasta osataan ohjata perhe
muun muassa avoimien varhaiskasvatuspalveluiden piiriin. Avoimia varhaiskasvauspalveluja ovat
esimerkiksi avoimet paivakodit ja iltapdivékerhot. Perusteluissa kavi vahvasti ilmi, ettda vanhemmilla
tulisi sailyttaa valinnanvapaus ja my6s vapaus kasvattaa lastaan rauhallisessa kotiympéristossa viela

silloinkin, kun lapsi on viisivuotias.
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Leikki ja nimenomaan vapaamuotoinen leikki nousi perusteluissa esille. Viisivuotiailla on paras leik-
kimisen aika menossa, joten esiopetusta on tarpeetonta laajentaa koskemaan viisivuotiaita. Alla

muutama vastaus, joissa tiivistyy hyvin vapaaehtoisen esiopetuksen merkitys:

"Suurin osa 5-vuotiasta on jo mukana varhaiskasvatuksessa, jossa jarjestetdan jo 5-
vuotiaille hyvin laadukasta pedagogista toimintaa, jota voidaan jo 5-vuotiaiden esi-
opetukseksi verrata. Eli tdmd velvoittavuus koskisi vain murto-osaa lapsista, joista osa
on kotona esimerkiksi pienemmadn sisaruksen ja huoltajan kanssa perheen omasta
toiveesta. Perheen omasta toiveesta voidaan toki 5-vuotiaille tarjota varhaiskasvatus-

ta, mutta sen ei pitéisi olla velvoittavaa."

"Aikuisina emme saa unohtaa lapsuuden tarkeyttd ja meidén tdytyy antaa lapsen olla
lapsi. Nykyéén lapsuus tuntuu lyhenevén jatkuvasti ja lapsia ruvetaan valmentamaan
mybhempéd koulutusta/tydté varten yhé aikaisemmin. Samalla térmétéén myads tyo-
voimakysymykseen, silld jos nyt on jo pulaa lastentarhanopettajista, niin mistéd saa-
daan heitd ja eskariopeja lisda? Silloin kasataan paineita jo toissa oleviin tyontekijoi-

hin ja sitd kautta opetuksen laatu tulee kdrsimaéan."

Vastaajat, jotka olivat valinneet vastausvaihtoehdon, jossa maksuttoman esiopetuksen tulisi olla vel-
voittavaa, perustelivat valintaa silla esimerkiksi, ettd kaksivuotinen velvoittava esiopetus saavuttaisi
kaikki viisivuotiaat lapset, ja se olisi tasavertaista ja oikeudenmukaista kaikille. Nain ollen lasten
edellytykset tasavertaiseen kasvuun ja kehitykseen taattaisiin paremmin. Kantaa otettiin myds sii-
hen, ettd kaksivuotisessa esiopetuksessa varhaisen tuen tunnistaminen helpottuisi ja ennaltaehkai-
sevaa tyota ehtisi tehda kaksi vuotta ennen peruskoulun alkua. Vastauksissa tuotiin esille muun mu-
assa puheterapeuttien ja toimintaterapeuttien palveluiden pitkat jonotusajat. Lisdksi vastauksissa
nostettiin esille se, ettd nykyisen esikoulun mukainen vuosi ei riita tasaamaan tarpeeksi taitoeroja
lasten valilla. Joidenkin lasten kohdalla esiopetusvuosi ikdankuin loppuu kesken, vaikka suunta taito-
jen kehittymisen suhteen olisikin nousujohteinen. Vastauksissa myos ilmeni, etta velvoittavuus mieli-

kuvana korostaisi esiopetuksen tarkeyttd vanhemmille.

Alla on esimerkkivastauksia, jotka tiivistavat velvoittavuuden merkityksen:

"Yhdenvertaisuus ja tasa-arvoisuus takaa kaikille samat mahdollisuudet menestyksek-
kééseen jatko-opiskeluun. Maksuttomuus takaa ettd kaikilla on mahdollisuus ja velvol-
lisuus osallistua esiopetukseen. Toki opetussuunnitelma 5-vuotiaille painottuisi leikin

tai leikkimielisen tekemisen kautta oppimiseen.”

"5-vuotiaiden esiopetus tukisi lapsen oppimisen kehitysta ja lapsi pystyisi harjoitta-
maan taitoja, joita esikouluvuonna vaaditaan. Télld hetkelld esikouluun tulevat lapset
ovat saattaneet saapua pdivédhoitoon kymmenelts, jolloin monesti toimintahetki on jo

1

ohi.
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Esiopetuksen tuen jarjestamisen periaatteet

Kyselyssa kysyttiin, miten esiopetuksen tuen jarjestémisen periaatteet toteutuvat nykyisessa esiope-
tuksessa. Vastaajista 42,6 % (n=46) oli sitd mieltd, ettd tuen jarjestdmisen periaatteet toteutuvat
hyvin, vastaajista 24,1 % (n=26) oli taas sita mielta, etta tuen jarjestdmisen periaatteet toteutuvat
tyydyttavasti. Vastaajista 18,5 % (n=20) ei osannut sanoa, toteutuvatko tuen jarjestémisen periaat-
teet nykyisessa esiopetuksessa. Tahan tutkijoiden pohdinnan mukaan mahdollinen syy voi olla se,
ettd vastaaja ei ole tyéskennellyt esiopetusryhmassa koskaan tai vastaaja ei ole Iahivuosina tyds-
kennellyt esiopetusryhmdssa. Vastaajista 8,3 % (n=9) oli sitéd mielta, etta tuen periaatteet toteutu-
vat erinomaisesti Kuopion esiopetuksessa. Vastaajista 6,5 % (n=7) oli sitd mieltd, ettad tuen periaat-

teet toteutuvat huonosti.

Kuviosta 10 voidaan todeta, ettd noin puolet vastaajista (50,9 %) on sitd mieltd, ettd tuen jarjesta-
misen periaatteet toteutuvat hyvin kuopiolaisissa esikouluissa. Tuen tarpeen arviointi ja niitéd koske-
vat ratkaisut seka perusopetuslain mukaiset paatdkset pystytdan tekemadn pian esiopetuksen alet-
tua. Kasvun ja oppimisen tukemiseen, oppimisymparistdihin liittyviin ratkaisuihin ja lasten yksiléllisiin

tarpeisiin pystytdan vastaamaan hyvin.
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KUVIO 10. Esiopetuksen tuen jarjestamisen periaatteet (n=108)

Kuten kuviossa 10 voidaan nahda, esiopetuksen tuen jarjestdmisen periaatteet toteutuvat hyvin
kuopiolaisissa esikouluissa nykyiselldan. Taten tarkeda oli kysya vastaajilta, miten tuen tarpeiden
varhainen havaitseminen toteutuisi kaksivuotisessa esiopetuksessa, jossa mukana olisivat myds viisi-
vuotiaat lapset. Kuviosta 11 nahdaan, etta 45,8 % (n=49) vastaajista on sita mielta, ettd myo6s kak-
sivuotisessa esiopetuksessa tuen tarpeiden varhainen havaitseminen onnistuisi hyvin. Vastaajista
31,8 % (n=34) oli sitd mieltd, ettd varhainen havaitseminen toteutuisi erinomaisesti. Tama viittaa
siihen, ettd kaksivuotisessa esiopetuksessa voitaisiin vielakin varhaisesmmassa vaiheessa havaita
mahdollisia tuen tarpeita ja niihin voitaisiin entisté paremmin ja varhaisemmin vastata. Erityisesti
hydtyisivat ne viisivuotiaat lapset, jotka eivat talla hetkella ole varhaiskasvatuksen piirissa. Vastaajis-
ta 12,1 % (n=13) oli sitéd mieltd, etta tuen tarpeiden varhainen havaitseminen kaksivuotisessa onnis-

tuisi tyydyttavasti.
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Vastaajista 5,6 % (n=6) ei osannut sanoa ja 4,7 % (n=>5) vastaajista oli sitd mieltd, etta varhainen
havaitseminen onnistuisi huonosti. Kuitenkin voidaan todeta, etta vastaajista 77,6 % (n=83) nakee
kaksivuotisen esiopetuksen parantavan tuen tarpeiden varhaista havaitsemista. Nain ollen tuen ta-

peet havaittaisiin mahdollisesti entistéd aiemmin kaksivuotisessa esiopetuksessa.
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KUVIO 11. Tuen tarpeiden varhainen havaitseminen kaksivuotisessa esiopetuksessa (n=107)

Taman raportin luvussa 5.5 kerrottiin, ettd Kuopiossa esiopetuksessa on kaytdssa Kellomalli, jonka
avulla voidaan jasentad seka selkeyttaa esiopetusvuonna annettavan tuen jarjestamisen suunnitte-
lua. Kysyimme, kuinka Kellomalli soveltuisi kaksivuotisessa esiopetuksessa lastentarhanopettajien
mielesta. Kuten kuviosta 12 ndhdaan 30,8 % (n=32) ei osannut sanoa kuinka se soveltuisi. Voidaan
olettaa, etta Kellomalli ei valttdmatta ole kasitteena tuttu tai vastaaja ei ole sita kayttanyt tydssaéan.
Vastaajista 30,8 % (n=32) arvoi soveltavuuden kaksivuotisessa esiopetuksessa tyydyttavaksi. Vas-
taajista taas 23,1 % (n=24) vastasi Kellomallin soveltuvan hyvin ja 10,6 % (n=11) vastasi Kellomal-
lin soveltuvan huonosti. Vain 4,8 % (n=5) oli sitéd mieltd, ettd Kellomalli soveltuu erinomaisesti. Ku-
viosta 12 nahdaan ja voidaan todeta, ettd suurin osa (72,2 %) vastauksista sijoittuvat Likertin 5 -

portaisella asteikolla kohtiin en osaa sanoa, huonosti tai tyydyttava.
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KUVIO 12. Kellomallin soveltavuus kaksivuotisessa esiopetuksessa (n=104)
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7.3  Miten esiopetuksen tavoitteet vastaavat viisivuotiaiden tarpeita?

Tassa luvussa kasitellddn saatuja tuloksia liittyen opinnaytetydn toiseen tutkimuskysymykseen: "Mi-
ten esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) tavoitteita tulisi muuttaa, jotta ne vastai-
sivat viisivuotiaiden tarpeita?” Luvussa pureudutaan aluksi siihen, millaisia tavoitteita lastentarhan-

opettajat nostivat esille.

Kysymyksen, "millaisia tavoitteita tulisi mielestdsi asettaa 5-vuotiaiden esiopetukselle? " sisallén
anayysissa erottui vastauksista seitseman keskeistd padteemaa, joita lastentarhanopettajat nostivat
esille. Teemat olivat: itsestdgan huolehtiminen ja arjen taidot, kaveri- ja ryhmatydtaidot, sosiaaliset

taidot, tunnetaidot, vuorovaikutus, leikki, lapsen kasvun ja kehityksen huomioiminen.

Muut vastaukset
Vuorovaikutus
Tunnetaidot

Ryhmatyd ja kaveritaidot 29 %
Itsestdan huolehtiminen ja arjentaidot
Lapsen kasvu ja kehityksen

Leikki

Sosiaaliset taidot

0% 5% 10 % 15 % 20 % 25 % 30 % 35 %

KUVIO 13. Millaisia tavoitteita tulisi mielestasi asettaa 5-vuotiaiden esiopetukselle?

Teemaan "muut vastaukset” koottiin vastauksia, jotka eivat sopineet yllamainittuihin teemoihin.
Teemaan muut vastaukset jakaantui 18 % (n=14). Vastaukset erosivat tassa selkeasti toisistaan tai

ne eivat liittyneet kysymykseen. Alla on esimerkkeja vastauksista.

"En nde 5 vuotiaiden esiopetusta!”

"Eiké 5-vuotiaille riitd ne tavoitteet mitd varhaiskasvatuksessa jo toteutetaan? "
"Mielesténi 5-vuotiailla ei kuuluisi vield olla esiopetusta. Jdrkevad on yrittda saada
mahdollisimman moni 5-vuotias jo varhaiskasvatuksen piiriin, mutta esiopetuksen

velvoittavuus ei mielesténi ole téhéan oikea ratkaisu!"

"Nykyiset varhaiskasvatussuunnitelman tavoitteet riittdvét. "
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Lastentarhanopettajien nostamat keskeisimmaét tavoitteet viisivuotiaiden esiopetukselle

Sisallénanalyysissa lastentarhanopettajien vastauksissa korostuivat selkedsti ryhmétyo- ja kaveritai-
dot 29 % (n=23). Teema mainittiin vastauksissa selkedsti sanoin ryhmatyétaidot ja kaveritaidot, jo-

ten ne paatettiin pitda yhtend samana teemana.

Itsestaan huolehtimisen ja arjen taidot nousi vastauksista yhdessa leikin kanssa toiseksi tarkeim-
maksi tavoitteeksi viisivuotiaiden esiopetukselle, 23 % (n=18). Itsestadn huolehtimisen ja arjen tai-

tojen teemaa kuvattiin seuraavasti:
"Itsestd huolehtimisen ja arjen taitojen opettelun merkitys korostuu 5-vuotiaiden
kanssa toimittaessa jo téllékin hetkelld, joten niitd "
"itsestéddn huolehtimisen taidot"
"Omien taitojen harjaannuttaminen, esim. pukeminen, riisuminen, ruokailu, kynaote...
Omista tavaroista huolehtimaan oppiminen. "

"5 vuotiaille voisi suunnata enemmén perusasioita...kynén kdyttéd, saksilla leikkaa-
mista, omatoimisuutta pukemis/riisumistilanteissa "

Lastentarhanopettajat korostivat leikin merkitysta, niin omaehtoista kuin leikin kautta oppimista.
Leikki teemaan taten vastauksista 23 % (n=18) jakautui leikkiin. Teemaa kuvailtiin muun muassa

seuraavasti:

"menetelméat enemmdn leikinomaisia ja riittdvésti aikaa omaehtoiselle leikille."

"Leikki ja sen kautta oppiminen”
"Omaehtoisen leikin térkeys esiopetuksen liséksi."

"Leikinomaista, "pehmedmpdéa" esiopetusta 5-vuotiaille "

Vastauksissa kolmanneksi teemoista nousi sosiaaliset taidot, 24 % (n=19). Vastauksissa mainittiin
yleisesti sosiaaliset taidot tai sosiaaliset taidot oli liitetty jonkun muun teeman yhteyteen. Sosiaaliset

taidot teemaa kuvattiin muun muassa seuraavalla tavalla:

"Sosiaalisten taitojen harjoitteleminen "
"Tuetaan lapsia sosiaalisissa ja tunnetaidoissa.”

"Sosiaalisten taitojen kehittdminen."
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Teemoista neljanneksi eniten vastauksia tuli tunnetaitoihin, 19 % (n=15). Tunnetaidot ja niiden har-

joitteleminen onkin tarkea tavoite viisivuotiaiden esiopetuksessa. Alla muutamia kuvauksia teemasta:

"Painotus tulisi olla vuorovaikutus ja tunnetaitojen opettelussa. Ilman ndita taitoja on
vaikea pérjétd koulussa ja nykyédan opetus aikaa menee juuri edelld mainittujen taito-
jen harjoittelemiseen.”

"tunteiden ilmaisemisen taidot"
"tunteiden Késittely"

"Tavoitteet vuorovaikutustaidoissa, tunnekasvatuksessa "

Viides teema oli vuorovaikutus. Vuorovaikutustaidot koettiin tarkeiksi ja se, ettd naihin taitoihin tulisi
myds panostaa. Vuorovaikutus teemaan sopi vastauksista 15 % (n=12). Alla muutamia vastauksia,

joilla kuvattiin teemaa:

"vuorovaikutustaitojen harjoittelu"
"Tarkeintd on panostaa vuorovaikutustaitojen harjoitteluun”
"vuorovaikutuksen taidot"

"vuorovaikutustaitojen taitojen korostamista"

Kuudes teema kasitteli lapsen kasvun- ja kehityksen huomioimista. Vastauksista 14 % (n=11) sopi

tahan teemaan. Teemaa kuvailtiin seuraavalla tavalla:

"Suhteutettuna lapsen kasvun- ja kehityksen vaiheeseen samat tavoitteet sopivat kai-
kille."

"Hieman "helpompia" kuin 6-vuotiaille tai ottamalla kunkin lapsen taitotaso huomi-
oon."

"Huomion kiinnittdminen lasten yksiléllisiin kehitysvaiheisiin"

"Mielestédni samat tavoitteet, jotka on suhteutettu lapsen sen hetkiseen ja ldhikehityk-
sen vybhykkeessé oleviin tavoitteisiin, ikd sinélldén ei kerro mité pitéisi tavoitella.”

Esiopetuksen opetussuunnitelman laaja-alaisen osaamisen soveltaminen

Kysymyksen "Miten mielestédsi nykyistd Kuopion esiopetuksen opetussuunnitelmaa (2016) lapsen
laaja-alaisesta osaamisesta voidaan téllaisenaan soveltaa 5-vuotiaille kaksivuotisessa esiopetukses-
sa?" jakaantui Likertin 5 -portaisella asteikolla 45,6 % (n=47) hyvin soveltuvaan kohtaan. 23,3 %
(n=24) vastaajista oli sitd mieltd, ettéd laaja-alainen osaaminen soveltuu tyydyttavasti 5-vuotiaiden
kaksivuotisessa esiopetuksessa. Vastaajista taas 14,6 % (n=15) oli sitd mieltd, ettd laaja-alainen
osaaminen soveltuu erinomaisesti 5-vuotaiden esiopetuksessa. Kuitenkin 12,6 % (n=13) ei osannut
sanoa, soveltuuko laaja-alainen osaaminen tallaisenaan 5-vuotiaille kaksivuotisessa esiopetuksessa.

Vain 3,9 % (n=4) vastaajista oli sitd mielta, etta se soveltuu huonosti.
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Tuloksissa voidaan enemmistd prosenttimaaralla kuitenkin todeta, ettd lastentarhanopettajat ovat si-
ta mieltd, ettad laaja-alainen osaaminen voidaan soveltaa myds 5-vuotiaiden lapsen esiopetuksessa

tallaisenaan.
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KUVIO 14. Laaja-alainen osaamisen soveltaminen viisivuotiaille lapsille (n=103)

Laaja-alaisen osaamisen soveltamista viisivuotiaille lapsille tarkasteltiin my6s ristiintaulukoinnilla.

Tarkastelun kohteeksi valikoitui sosionomi (AMK) ja kasvatustieteiden kandidaatti, silld suurimmalla
osalla vastaajista oli nama koulutustaustat. Vastaajista (n=43) oli sosionomeja ja (n=37) oli kasva-
tustieteiden kandidaatteja. Kuten taulukosta 1 voidaaan todeta, ei vastaajien valilla ollut merkittavia

eroja.

Ristiintaulukointia tarkasteltaessa huomattiin kuitenkin, etta vastaajista, joilla oli sosionomi (AMK)
koulutustausta, 7 % (n=3) ilmoitti laaja-alaisen osaamisen soveltamisen onnistuvan huonosti viisi-
vuotiaiden esiopetuksesssa, kun taas kasvatustieteiden kandidaatin koulutuksen saaneet vastaajat
eivat ndin kokeneet. Muut vastausvaihtoehdot jakautuivat melko tasaisesti vastaajien kesken. Voi-
daan kuitenkin olettaa, ettd kasvatustieteiden kandidaatit kokevat laaja-alaisen osaamisen soveltu-
van viisivuotiaille hieman paremmin kuin taas sosionomit (AMK). Erot ovat kuitenkin hyvin vahaisia,
joten suoranaista johtopaatdsta asiasta ei voida tehda. Ristiintaulukoinnista laskettu Khin nelién p-
arvo oli 0,172. Tama ilmaisee, ettei tilastollista merkittavyytta 16ytynyt. Khin nelién p-arvon tulisi olla

alle 0,01, jotta tulos olisi tilastollisesti merkittava.

TAULUKKO 1. Laaja-alaisen osaamisen soveltaminen viisivuotiaille (n=80)

Koulutustaustan jakauma
Laaja-alainen soveltaminen Lto sosionomi (AMK) Lto kasvatustieteiden kandidaatti
Erinomaisesti 9 % n=4 22 % n=8
Hyvin 40 % n=17 46 % n=17
Tyydyttavasti 26 % n=11 24 % n=9
Huonosti 7 % n=3 0% n=0
En osaa sanoa 19 % n=8 8 % n=3
Kaikki 100 % n=43 100 % n=37
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Miten pedagogikan tulisi kehittyad 5-vuotiaiden esiopetuksessa?

Tassa luvussa kasitellddn saatuja tuloksia liittyen opinndytetydn kolmanteen tutkimuskysymykseen:
"Miten pedagogiikan tulisi kehittyd, mikéli esiopetus laajenisi koskemaan tulevaisuudessa myds 5-
vuotiaita?” Korostamme, etta talla kysymykselld ei ole tarkoitus arvioida talld hetkelld Kuopiossa tar-

jottavan esiopetuksen laatua.
Lasten omaehtoisen vapaan leikin toteutuminen kaksivuotisessa esiopetuksessa

Kysyimme vastaajilta, miten he arvioivat kdyvan lasten omaehtoiselle leikille, mikali esiopetus alkaisi
jo 5-vuotiaana? Kysymykseen saimme 108 lastentarjanopettajan vastausta ja yli puolet vastaajista
eli 51,9 % (n=>56) oli sitd mieltd, ettd mikali esiopetus alkaisi sina vuonna, kun lapsi tayttaa viisi
vuotta, omaehtoisen leikin osuus vahenisi nykyisestaan. Toiseksi eniten eli 42,6 % (n=46) vastaajis-
ta oli sitd mielta, etta omaaehtoisen leikin osuus séilyisi ennallaan. Vastaajista 2,8 % (n=3) uskoi
omaehtoisen leikin maaran lisddntyvan. Vastausvaihtoehdon "“en osaa sanoa” oli valinnut 2,8 %

(n=3) vastaajista. Kuviosta 15 voidaan nahda tarkemmin vastausten jakautuminen.

Lisaantyy I 2,8 %

Pysyy ennallaan _ 42,6 %

En osaa sanoa I 2,8 %
Joku muu, mikd | 0,0 %
0,0 % 20,0 % 40,0 % 60,0 % 80,0 % 100,0 %

KUVIO 15. Lasten omaehtoinen leikki (n=105)
Pienryhmatoiminnan toteutuminen Kuopion esiopetuksessa

Kysyimme lastentarhanopettajilta, miten pienryhmatydskentely toteutuu Kuopion esiopetuksessa ny-
kyaan. Vastaajista 40,2 % (n=43) oli sita mielta, ettd pienryhmatydskentely toteutuu talla hetkella
hyvin. Toiseksi eniten eli 26,2 % (n=28) vastaajista oli sitéd mieltd, ettei osaa sanoa, miten pienryh-
matydskentely toteutuu. Tyydyttavasti toteutuvan pienryhmatydskentelyn kannalla oli 16,8 %
(n=18) vastaajista ja 4,7 % (n=5) mielesta pienryhmatydskentely toteutuu huonosti. Reilu kymme-
nen prosenttia (12,1 %, n=13) lastentarhanopettajista oli sitd mielta, ettd pienryhmatydskentely to-

teutui Kuopiossa erinomaisesti.
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Tutkijat kiinnittivat huomiota erityisesti siihen seikkaan, etta téssa kysymyksessa saatu toiseksi suu-
rin vastausprosentti 26,2 % (n=28) kohdassa “en osaa sanoa” on varsin korkea. Tama vastauspro-
sentti todennakdisesti selittyy muun muassa silla, ettd kyselyyn vastaajista vain 32,4 % (n=36)
tydskentelee esiopetusryhmissa talla hetkelld, joten muilla vastaajilla ei valttamatté ole kokemusta
tydskentelysté esiopetusryhmadssa tai heilld ei vastaushetkelld ollut kdytéssadn muulla tavoin saatua
tietoa siitd, miten pienryhmatydskentely toteutuu talla hetkelld Kuopion esiopetuksessa. Tama on
kuitenkin vain tutkijoiden pohdintaa ja paattelyd asiasta. Kuviosta 16 voidaan néhda pienryhmatyos-

kentelyn prosenttijakauma tarkemmin.

100,0 %
80,0 %
60,0 %
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KUVIO 16. Pienryhmatydskentely toteutuminen Kuopiossa (n=107)

Pienryhméatoiminnan toteutumista Kuopion esiopetuksesssa tarkasteltiin myos ristiintaulukoinnilla.
Prosenttijakaumat ja maarat voidaan nahda alla olevasta taulukosta 2. Tarkastelun kohteeksi valikoi-
tuivat vastaajista ne lastentarhanopettajat, jotka tydskentelevat 3—5 -vuotiaiden ryhmissa ja ne las-
tentarhanopettajat, jotka tydskentelevat 6-vuotiaiden/esiopetusryhmissg, silla reilusti yli puolet 63 %
(n=69) kaikista (n=107) kyselyyn vastaajista tydskenteli jommassa kummassa naistd ryhmista. Vas-
taajista 32,4 % (n=36) oli 6-vuotiaiden ryhmissé ja 30,6 % (n=33) oli 3-5-vuotiaiden ryhmissa. 3—
5-vuotiaiden ryhmissa tydskentelevat vastasivat kysymykseen, miten pienryhmétoiminta toteutuu
Kuopion esiopetuksessa seuraavasti: Vastaajista 42 % (n=14) oli sitd mieltd, ettd pienryhmatoiminta
oteutuu hyvin. Toiseksi suurin vastaajamaara eli 33 % (n=11), oli sitd mieltd, ettei osaa sanoa miten
pienryhmatoiminta toteutuu. 9 prosentin (n=3) mielestd pienryhmatoiminta toteutuu erinomaisesti
ja tyydyttavan ja huonon toteutumisen kannalla oli yhteensa 15 % (n=5) vastaajista. Esikouluryh-
massa tydskentelevien (n=36) mielestd pienryhmatoiminta toteutuu esiopetuksessa hyvin 53 %:n
(n=19) mielesta, erinomaisesti 25 %:n (n=9) mielesta ja tyydyttévasti 9 %:n (n=7) mielesta. Aino-
astaan yksi lastentarhanopettaja tasta ryhmasta vastasi, ettei tieda, toteutuuko pienryhmatoiminta
Kuopion esiopetuksessa. Kuten taulukosta 2 voidaan huomata, erot ndiden kahden vastaajaryhmén

valilla voidaan selkeasti nahda.
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Ristiintaulukointi ei sindnsa anna vastausta siihen, miksi ndiden ryhmien valiset erot ovat selkeasti

nahtavissa tdman kysymyksen osalta, mutta voidaan olettaa, etta esiopetusryhmassa tydskentelevil-

I& on varsin yhtenevainen mielipide siitd, ettd Kuopion esiopetuksessa painotettava pienryhmatoi-

minta toteutuu esiopetusryhmissa hyvin tai erinomaisesti, mutta vahintdankin tyydyttavasti.

Ristiintaulukoinnista laskettu Khin nelién p-arvo oli 0,004. Tama ilmaisee, etta tilastollisesti ero on

merkitseva. Khin nelién p-arvon tulee olla alle 0,05, jotta tulos olisi tilastollisesti melkein merkitseva

ja alle 0,01, jotta tulos olisi merkitseva.

TAULUKKO 2. Pienryhmatydskentelyn toteutuminen (n=69)

Lapsiryhman jakauma
Pienryhmatydskentely 3-5-vuotiaat 6-vuotiaat/esikouluryhma
Erinomaisesti 9 % n=3 25 % n=9
Hyvin 42 % n=14 53 % n=19
Tyydyttavasti 9 % n=3 19 % n=7
Huonosti 6 % n=2 0% n=0
En osaa sanoa 33 % n=11 3 % n=1
Kaikki 100 % n=33 100 % n=36

Lastentarhanopettajien keskeisimmat ndkemykset ryhmajaosta kaksivuotisessa esiopetuksessa

Kysyimme lastentarhanopettajien nékemyksia siita, tulisiko 5- ja 6-vuotiaiden olla samassa esikoulu-
ryhmassa vai eri esikouluryhmissé aamupaivisin. Vastaajilla oli my6és mahdollisuus esittda joku muu
perustelu ryhmajakoon kuin ika. Lisdksi kaikilla vastaajilla oli mahdollisuus perustella sanallisesti va-
lintaansa nain halutessaan. 56,5 % (n=56) vastaajista oli sitd mieltd, etta 5- ja 6-vuotiaat pitaisi
eriyttda omiksi ryhmikseen ja vastaajista neljannes (25 % n=27) oli sitd mieltd, etté 5- ja 6-vuotiaat
voisivat olla samassa esikouluryhmassa. Vaihtoehtokohdan joku muu perustelu ryhmajakoon oli va-
linnut 18,5 % (n=25) vastaajista.

Vastaajat, jotka olivat sita mieltd, ettd 5- ja 6-vuotiaat tulisi eriyttda omiksi ryhmikseen, perustelivat
valintaansa muun muassa silla, etta lasten yksil6lliset erot kasvussa ja kehityksessa ovat vield 5-ja 6-
vuotiaina kovin suuria. Vastaajat nostivat esiin yksilélliset erot lasten oppimisvalmiudessa, keskitty-
miskyvyssa ja ajattelun taidoissa. Vastaajat toivat esille erot myos lasten taitotasoissa eri toiminnois-
sa. Useassa perustelussa korostettiin leikin merkitysté ja leikin maaraa erityisesti 5-vuotiaiden koh-

dalla.
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Alla ndkemyksia, joilla perusteltiin erillisia ryhmid ian mukaan:

"Viisi- ja kuusivuotiaiden vdlilla on vield paljon eroja, ja siksi heidét kannattaisi esi-
opetuksessa pitdd omissa ryhmissé. Samalla olisi opetuksen hahmottelu helpompaa;
viisivuotiailla ldhdettédsiin perusasioista, jotka saattaisivat olla vield hakusessa (kyna-
ote, numerot, oma nimi yms.), ja kuusivuotiailla olisi homma sitten jo astetta haasta-

vampaa.”

"Aloittavat esikoululaiset opettelevat tydskentelya ja tydtapoja. Toista vuotta eskaris-
sa olevat pystyvéit jo pidempéén tydskentelyyn, syventdvempiin tehtéviin jne., kun

tyétapa tuttu.”

"En I&htisi vield 5-vuotiailta vaatimaan sitd mitd jo 6-vuotiaalta voi vaatia. 5-vuotiaat

tarvitsevat mielestdni enemmén leikkia ja leikin kautta oppimista.”

Neljannes vastaajista (n=27) laittaisi 5- ja 6-vuotiaat samaan esiopetusryhmaan. Samassa esiope-
tusryhmassa toimimista perusteltiin muun muassa silla, etté lapset voisivat opettaa toisiaan ja ndin
myds oppia toisiltaan. Monessa perustelussa juurikin vertaisoppimisen mahdollisuus nostettiin voi-
makkaasti esiin. Saman esiopetusryhman kannalla olevat vastaajat korostivat myos lapsen yksildllis-
ta kehittymista ja toivatkin perusteluissaan esille, etté valttamattd kronologinen ika ei kerro, missa
kehitysvaiheessa lapsi on. Heidan mielestaan samassa esiopetusryhmassa olevat lapset voitaisiin
kuitenkin jakaa ryhman sisalla pienempiin ryhmiin, jolloin pienryhman jakokriteeri voisi tulla muun
muassa lasten kiinnostuksen kohteiden, taitotason, tuen tarpeiden tai opeteltavien asioiden mukaan.
Pienryhmiin jakamisen toimivuudessa vastaajat peraankuuluttivat kuitenkin riittdvia resursseja eli ai-
kuisten maara tulisi olla sellainen, ettad pienryhmissa toimiminen olisi jarkevaa. Mydskaan pienryhmi-
en koko eivat saisi olla liian suuri. Seuraavat lainaukset lastentarhanopettajien perusteluista puolta-

vat 5- ja 6-vuotiaiden toimintaa samassa esiopetusryhméssa:

“Itse asiassa meidan nykyisessd esiopetusryhmdédssamme on myds 5-vuotiaita. Ryhméa
toimii hyvin ja jotkut 5-vuotiaat ovat monessa asiassa nohevampia kuin osa 6-

vuotiaista. Ikdperusteiselle jaolle ei mielesténi ole perusteita.”
“Lapset kehittyvat yksilollisesti. Yhdistetyssd ryhmdéssa ryhmdéjakoja voi tehdé lapsen

tarpeiden mukaan eikd idn. Ryhmat eivét saa kuitenkaan olla suuria.”

"Kasvattajan ndkdkulmasta on hienoa kulkea kaksi vuotta lapsen eléméssé. Jatkumo
on hyvé asia. Saman ikdiset lapset voivat olla kehitystasoltaan eri vaiheissa, eri-ikdiset

tukevat toisiaan.”

"Mallioppiminen mahdollistuisi paremmin sekaryhmissa.”
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Vastaajista 18,5 %:lla (n=25) oli jokin muu perustelu ryhmajakoon kuin ika. Ndissa perusteluissa ei
noussut mitdan yhta tiettya asiaa ylitse muiden, mutta naita perusteluja leimasi kuitenkin yhteinen
adjektiivi "joustava”. Seuraavat perustelut kuvasivat tata vastauskategoriaa:

"Syntymékuukausi ja lapsen senhetkiset opetuksen tarpeet”

“Jokainen voi edetd omien taitojen ja edellytysten mukaisesti riippumatta idsté! Yksi-

I6llisyys! En kuitenkaan sijoittaisi 5-vuotiaita koulujen yhteydessa oleviin esiopetus-

ryhmiin.”

"Lapset tulee jakaa mielekkéisiin ryhmiin kulloisenkin harjoiteltavan asian suhteen.”

"Ika ei voi ainoa mdadritteleva tekija, jos velvoitettavaa esiopetusta laajennetaan.”

"Joka tapauksessa, kannattaisin toiminnan mukaan vaihtuvaa pienryhmdétoimintaa.”

Kuviosta 17 voidaan nahda vastausvaihtoehtojen tarkempi prosentuaalinen jakautuminen.

5-@ 6-vuot|aa_t e_nytetaan omiksi 56,5 %
esikouluryhmiksi
Jokin muu perustelu ryhmajakoon . 18,5 %

0,0 % 20,0 % 40,0 % 60,0 % 80,0 %100,0 %

5-6-vuotiaat samassa
esikouluryhmassa

KUVIO 17. Ryhmajako esikouluun (n=108)

Lastentarhanopettajien ajatuksia kaksivuotisesta esiopetuksesta

Kysyimme lastentarhanopettajilta, mité ajatuksia kaksivuotinen esiopetus herattaa heissa. Tama ky-
symys oli niin sanottu avoin kysymys. Vastaajien ajatukset jakautuivat kaksijakoisesti. Toisaalta kak-
sivuotinen esiopetus nahtiin positiivisena kehitysaskeleena, toisaalta taas kaksivuotisen esiopetuksen
totetumisessa nahtiin useita uhkia ja ndiden uhkien mahdollisuus synnytti vastaajien keskuudessa

varsin kriittista pohdintaa.
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Vastaajien mielesta kaksivuotisessa esiopetuksessa on paljon hyvaa ajatusta taustalla. Vastauksissa
pohdittiin muiden eurooppalaisten valtioiden toimintamalleja ja todettiin, ettd tutkimustulokset ja
kokemukset ovat olleet hyvia varhemmin aloitetussa esiopetuksessa. Nahtiin hyvana, ettd mahdolli-
simman moni lapsi saataisiin varhaiskasvatuksen piiriin. Vastaajien mielesta tama tukisi ajatusta
eriarvoisuuden poistamisesta muun muassa niin, ettei perheiden tulotaso tai esimerkiksi maahan-
muuttajatausta vaikuttaisi tai olisi este varhaiskasvatuksen piiriin padsemiselle. Kaksivuotisen esiope-

tuksen avulla voitaisiin myds taata tasalaatuisempaa varhaiskasvatusta kaikille 5-vuotiaille.

Useissa vastauksissa nousi esille tuen tarpeen varhainen tunnistaminen ja tuen oikea-aikainen tar-
joaminen. Kaksivuotisessa esiopetuksessa 5-vuotiaat olisivat tukitoimien piirissa turvatummin. Erityi-
sesti tdman nahtiin olevan lapsen etu. Vastaajat pohtivat, ettd tukea ehdittaisiin antaa jo reilusti en-
nen koulun alkamista, jos esiopetus alkaisi 5-vuotiaana. Tama nahtiin hyvana myos kasvattajien na-
kékulmasta, sillda mité varhaisemmassa vaiheessa tuen tarpeet havaitaan lapsella, sitd paremmin
tarpeisiin pystytdan vastaamaan ja tukemaan lasta positiivista oppimista kohden. Ammattitaitoisen
henkildstdn resurssointi nostettiin esiin erityisesti pohdittaessa mahdollisuutta tarjota riittédvaa tukea

kaikille sita tarvitseville kaksivuotisessa esiopetuksessa.

Kaksivuotisuus ajallisena jaksona nahtiin my6s hyvana asiana. Lapsella olisi aikaa enemman eri op-
pimisen alueiden harjoittelulle. Kaksivuotisuus antaisi monille lapsille paremmat I&htékohdat kehittya
taidoissaan yksil6llisesti ja kiireettdmasti. Lapsilla olisi mahdollisuus paasta tutustumaan omiin mie-
lenkiinnon kohteisiinsa vahvasti tuetusti. Muun muassa 5-vuotiaan herkkyykauteen siséltyvan kirjain-
ten ja numeroiden kiinnostumisen herdamista voitaisiin joustavasti tukea. Muutoinkin kaksivuotiseen
esiopetukseen sisaltyvalla mahdollisella joustavuudella nahtiin olevan positiivinen vaikutus moneen
asiaan, eika vahiten lapsen yksildllisyyteen. Yksi vastaajista nosti sukupuolten valisen yksil6llisen ke-
hityksen esille. Tamdn kasvattajan mielesta juuri monet pojat hyoétyisivat ajallisesti kaksivuotisesta
esiopetuksesta.

Ajatus kaksivuotisesta esiopetuksesta heratti kuopiolaisissa lastentarhanopettajissa varsin monia uh-
kakuvia ja pelkoja. Esikoulun aloittaminen 5-vuotiaana herdtti epailyksia kiireesta siirtya liikka “kou-
lumaiseen” toimintaan lilan varhain. Peldttiin leikin mahdollisuuksien vahenemista leikin tarkeydesta
huolimatta. Esiopetuksen ryhmakokojen suuruus, opetuksen suuret vaatimukset ja tavoitteet koettiin
uhaksi 5-vuotiaan lapsen omaksumiskyvylle, jaksamiselle ja hyvinvoinnille. Peradnkuulutettiin koulu-
tetun henkildston oikeaa resurssointia, ja pohdinnoissa tuli esiin myds nykyisten tilojen riittamatto-
myys. Lastentarhanopettajat tunsivat syvaa huolta lapsuuden lyhenemisesta. Useissa pohdinnoissa

mainittiinkin toive: "Annetaan lasten olla lapsia”.
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8 JOHTOPAATOKSET

Tutkimus osoitti, etta paasadntodisesti kuopiolaisten lastentarhanopettajien nakemysten mukaan vii-
sivuotiaiden esiopetus tulisi olla vapaaehtoista ja valinnanvapaus tulisi séilyttda lasten huoltajilla.
Nykyinen varhaiskasvatus todettiin olevan riittavaa viisivuotiaille lapsille. Kuitenkin tutkimustulosten
mukaan pidettiin tarkeana, etta viisivuotiaat olisivat varhaiskasvatuksen piirissa, mutta kaksivuotinen
esiopetus ei olisi siihen ratkaisu. Kaksivuotisessa esiopetuksessa kuitenkin varhainen tunnistaminen
ja tuen tarpeisiin vastaaminen onnistuisi jokseenkin paremmin kuin nykyiselldan, silld aikaa olisi
enemman kaytettavissa seka tuen tarpeiden tunnistamiseen ettd tuen tarjoamiseen. Nain ollen se
tukisi lapsen etua seka yhdenvertaisuutta. My6s lasten valiset tasoerot pystyttaisiin tasaamaan entis-

ta paremmin, mikali esiopetus olisi kaksivuotinen.

Vastauksena tutkimuskysymykseen "Miten esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014) pal-
velee viisivuotiaita lapsia lastentarhanopettajien nékemysten mukaan?" voidaan tutkimustulosten pe-
rusteella todeta, etta kuopiolaiset lastentarhanopettajat nékevat varhaiskasvatussuunnitelman pe-
rusteet (2016) olevan riittédvaa viisivuotiaille lapsille. Taten esiopetuksen opetussuunnitelman perus-
teista (2014) vain lapsen kasvun ja oppimisen tuki koettiin palvelevan viisivuotiaita kaksivuotisessa

esiopetuksessa.

Opetus- ja kulttuuriministerion toimesta kirjoittajat Eskelinen ja Hjelt ovat tehneet valtakunnallisen
selvityksen varhaiskasvatuksen henkiléston ja lapsen tuen toteutumisesta vuonna 2017. Tutkimuk-
sessa kerrotaan, etta perusopetuslaissa (629/1998), johon esiopetus kuuluu, maaritelldan lapsen
yleinen tuki ja sen jalkeen annettava tehostettu ja erityinen tuki. Varhaiskasvatuslaissa (2018) on
puolestaan maininta, ettd lapsen tuen tarve tunnistetaan seka siihen annetaan tarkoituksenmukaista
tukea. Kuitenkaan varhaiskasvatuksessa tuen rakenne ei jasenny laissa samalla tavalla kuin perus-
opetuslaissa. (Opetus- ja kulttuuriministerié 2017 s.a.) Taten tédma vahvistaa lastentarhanopettajien
nakemyksia siita, ettd myds kasvun ja oppimisen tuki palvelisi paremmin esiopetuksen piirissa myds

viisivuotiaita lapsia.

Taman tutkimuksen mukaan laaja-alaisen osaamisen seka oppimisen yleisisté tavoitteista kuopiolai-
set lastentarhanopettajat nostivat tarkeimmiksi tavoitteiksi muun muassa ryhma- ja kaveritaidot, so-
siaaliset taidot, leikin seka itsestddn huolehtimisen ja arjentaidot. Esimerkiksi sosiaalisten taitojen
kokonaisuus pitaa sisallaén Koivulan ja Laakson (2017, 119-120.) mukaan prososiaalisen kayttayty-
misen, ongelmanratkaisutaidon ja ystavyyssuhteet. Prososiaalinen kayttaytyminen tarkoittaa myén-
teista vuorovaikutusta, johon sisaltyy auttamista, jakamista, yhteisty6ta seka lohduttamista. Myon-
teiseen sosiaaliseen vuorovaikutukseen ja turvallisiin ihmissuhteisiin tarvitaan aikaa. Sosiaaliset taito-
jen kehittymiseen vaikuttavat muun mussa lapsen henkildkohtaiset piirteet, temperamentti seka
muut ominaisuudet, kuten myds kasvuympariston tekijat. Perhesuhteet ovat keskeinen tekija ja vai-

kuttaja lapsen sosiaalisten taitojen kehityksessa.
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Tutkimuksessa lastentarhanopettajat korostivat leikin merkitysta. Kirsti Lonkan (2015, 114.) mukaan
leikkiminen on tarkeda lapsille, eika sita pida unohtaa. Leikin on todettu kehittdvan abstraktia ajatte-
lua ja lasten toimijuuden tunnetta. Taten leikin kautta lapsi pystyy parantamaan kykyaan kuvitella ja
improvisoida erilaisia rooleja. Myds Marjatta Kalliala (2011, 29.) toteaa teoksessa Lapsilahtdinen esi-
opetus, etta leikkitaidot ovat kohdillaan, kun lapset ovat saaneet vauvasta lahtien kokea monenlaisia
leikkeja. Kirjoittaja liséa, etta "osaava leikki" koostuu leikkisista aikuisista, leikkihaluisista lapsista se-

ka leikkiymparistoista, jotka mahdollistavat kutsun leikkiin.

Myds laaja-alaisen osaamisen soveltaminen kaksivuotisessa esiopetuksessa nahtiin tallaisenaan viisi-
vuotiaille onnistuvan paasaantdisesti hyvin. Painotus olisi oppimaan oppimisen taidoissa seka vuoro-
vaikutus- ja tunnetaidoissa. Lummelahti (2010, 21.) kirjoittaa, ettd esiopetuksen tarkoituksena on
edistaa lapsen kehitystd seka tukea lasta oppimaan elamdssa tarvittavia taitoja ja valmiuksia. Tavoit-
teena on liséksi metakognitiivisten valmiuksien sekd oppimaan oppimisen taitojen omaksuminen.
Viimeistadn esiopetuksessa lapsi oppii vuorovaikutuksessa toisten lasten kanssa taitoja ja tapoja sel-
vita sosiaalisissa tilanteissa seka selvittdd mahdollisia ongelmia hyvaksyttavalla tavalla. Lummelah-
den mukaan esiopetus luo pohjaa itsendistymiselle, omatoimiselle oppimiselle ja ylipdatansa opettaa

lasta tulemaan toimeen eldmdassaan yhdessa toisten ihmisten kanssa.

Vastauksena toiseen tutkimuskysymykseen "Miten esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden
(2014) tavoitteita tulisi muuttaa, jotta ne vastaisivat viisivuotiaiden tarpeita?” voidaan tutkimustulos-
ten perusteella todeta, ettd mikali esiopetus laajenisi koskemaan myds viisivuotiaita lapsia, tulisi
kuopiolaisten lastentarhanopettajien nakemyksen mukaan esiopetuksen tavoitteissa ottaa huomioon
viisivuotiaiden lasten kehitysvaihe ja heidan mielenkiinnon kohteensa seka esiopetuksen tydmene-

telmat tulisi olla enemman leikinomaisia.

Tutkimuksessa nostettiin varhaiskasvatuksen pedagogiikka tarkastelun kohteeksi kartoittamalla las-
tentarhanopettajien ndkemyksia omaehtoisesta leikistéd ja omaehtoisen leikin méaran merkityksesta
lapsen kehitykselle ja oppimiselle. My6s pienryhmatoiminnan toteutumista kuopiolaisessa esiopetuk-
sessa sekd nakemyksia pienryhmatoimintaan laheisesti liittyvastd ryhmajaosta ja ryhmajakoon vai-

kuttavista tekijoista tutkittiin pedagogiikan toteuttamisen ndakékulmasta. Lasten omaehtoinen leikki,
jossa lapsi saa vapaasti toteuttaa omia tavoitteitaan ja suunnitelmiaan, nahtiin tarkeana osana var-

haiskasvatusta, esiopetusta ja koko lapsuutta.

Tutkimustulosten perusteella voidaan selkedsti todeta, ettd omaehtoisen leikin maaran haluttaisiin
pysyvan entiselladn kaksivuotisessa esiopetuksessa, erityisesti viisivuotiaiden kohdalla. Tuloksissa

nakyy myds vahvasti huoli siitd, etta kaksivuotinen esiopetus vahentaisi omaehtoisen leikin maaraa.

Kuopion esiopetuksessa on painopistealueena pienryhmatoiminta, ja tutkimustulokset osoittivatkin
sen, etta pienryhmatoiminta toteutuu erinomaisesti tai hyvin kuopiolaisissa esiopetusryhmissa talla
hetkelld. Tulosten perusteella kaksivuotisessa esiopetuksessa olisi kuitenkin useita haasteita pien-

ryhmatoiminnan ryhmajaolle.
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Padsaantdisesti oltiin sitd mieltd, etté 5- ja 6-vuotiaat tulisi eriyttdd omiksi esikouluryhmikseen ian
mukaan. Kuitenkin ryhmajaossa nahtiin tarkeaksi ottaa huomioon muitakin asioita kuin pelkastaan
lapsen ika ja kehitystaso. Joustavat ryhmajaot nahtiin tarkeiksi muun muassa siksi, etta lapsilla voi
olla suuriakin eroja muun muassa taitotasoissaan iasta riippumatta. Myds lasten kiinnostuksen koh-
teet, tuen tarpeet ja tuen tarpeiden havainnointi seka pienryhmien jarkeva jako resurssoinnin nako-

kulmasta koettiin tarkeiksi.

Kolmatta tutkimuskysymysté “Miten pedagogiikan tulisi kehittyd, mikéli esiopetus laajenee koske-
maan myads viisivuotiaita?” tarkasteltiin omaehtoisen leikin ja pienryhmatoiminnan nakékulmasta ja
tutkimustulosten perusteella voidaan todeta, etta vapaan leikin maara esiopetuksessa halutaan sai-
lyttda vahintadnkin ennallaan, erityisesti viisivuotiaiden esiopetuksessa. Myds pienryhmatoiminta

esiopetuksen pedagogiikan toteutuksessa ja mahdollistajana koettiin tarkeaksi tyétavaksi.

9 POHDINTA

Opinndytetytn tavoitteena oli selvittéd, millaisena kuopiolaiset lastentarhanopettajat nakevat mak-
suttoman kaksivuotisen esiopetuksen. Aihetta lahestyttiin seka kasiteltiin Kuopion kaupungin esiope-
tuksen opetussuunnitelmaa (2016) apuna kayttden, josta myos kyselyn kysymykset nousivat. Tar-
kastelun kohteeksi esiopetuksen opetussuunnitelmasta nousi muun muassa esiopetuksen tavoitteet
viisivuotiaille lapsille, laaja-alainen osaaminen ja sen soveltaminen seka pedagogiikan kehittyminen.
Opinndytetydmme antoi toimeksiantajalle uutta ja kartoittavaa tietoa siitd, millaisena kuopiolaiset
lastentarhanopettajat nakisivat maksuttoman esiopetuksen viisivuotiaille lapsille ja millaisia tavoittei-

ta viisivuotiaiden esiopetukselle kannattaisi nostaa.

Kansainvalisesti suomalaiset lapset aloittavat koulutiensa varsin myéhaan. Raija Lautelan (2009,
169.) mukaan suomalaisia lapsia on jopa moitittu jalkeenjaaneiksi, koska heita ei opeteta lukemaan
jo 3-5-vuotiaina muiden euroopan maiden tapaan. Kuitenkin suomalaiset nuoret ovat parjanneet
erinomaisesti Pisa-oppimissaavutustutkimuksissa. Vuoden 2015 Pisa-tutkimuksessa suomalaiset nuo-
ret parjasivat viidenneksi parhaiten OECD-maiden vertailussa. Kaikkien arviointiin osallistuneiden
maiden vertailussa suomalaisnuoret olivat sijalla seitseman. (Opetus- ja kulttuuriministerié 2017,
s.a.) Lautelan (2009, 171.) mukaan aiemmin oli vallitsevana nakemyksena se, ettd mahdollisimman
varhain aloitettu kouluvalmennus tukisi parhaiten mydhempaé koulumenestysta. Der Spiegelin
vuonna 1977 raportoimassa tutkimuksessa tulokset olivat painvastaiset. Taten jo tuolloin tutkimuk-
sen tulokset osoittivat, ettd lastentarhassa alkeisopetusta saaneet parjasivat huonommin koulussa
kuin ne viisivuotiaat lapset, jotka olivat pelkastaan leikkineet. Lautelan (2009, 178.) mukaan valta-
osa kasvatusalan ammattilaisista puoltaa kiireettomyyttd, kun puhutaan koulun aloittamisen ajan-

kohdasta. Kuten tutkimuksemme osoitti, tdma vaite pitéda edelleen paikkansa.
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Taman raportin johdannossa kerroimme, ettd syksylld 2018 kdynnistyi opetus- ja kulttuuriministerion
toimesta varhaiskasvatuksen alaan liittyva kokeilu, jossa kokeiluun valitut kunnat tarjoavat kaikille 5-
vuotiaille kuntalaisilleen maksuttoman péivéhoidon 20 tuntia viikossa. Kokeilu koskee arvioilta noin
12 400 viisivuotiasta lasta. Tassa kokeilussa on myds tarkoituksena selvittda edellytyksia kaksivuoti-
selle esiopetukselle. Kokeilu jatkuu my6s vuosina 2019-2020, ja kokeilun toiseen vaiheeseen saatiin
opetus-ja kulttuuriministerion mukaan uusia kuntia mukaan. Kokeilun toisena vuonna mukana on 26
kuntaa, joista 14 kuntaa oli mukana jo kokeilun alkaessa. Nain ollen kokeilussa tulevana syksyna
2019 on mukana yhteensa arviolta noin 18 600 viisivuotiasta lasta. Taten opinnaytetydmme tutki-

mustuloksista saatuja tietoja voidaan hyddyntda, kun kehitetdan viisivuotiaiden esiopetusta.

Erityisesti tutkimustuloksista saadut tiedot hyédyntavat toimeksiantajaa, Kuopion kaupungin var-
haiskasvatuspalveluita. Kysyimme tutkimuksemme kyselyssa kuopiolaisilta lastentarhanopettajilta,
millainen olisi sopiva esikouluaika viisivuotiaille. Tama kysymys ei sopinut suoranaisesti minkaan tut-
kimuskysymyksen alle, mutta tuomme pohdinnassa esille sen, mitd mielté kuopiolaiset lastentarhan-
opettajat asiasta ovat. Kuopiolaisten lastentarhanopettajien nakemysten mukaan paasaantdisesti 15
tuntia viikossa esiopetusta viisivuotiaille olisi parhain esiopetusaika. Kuitenkin ero 20 viikkotuntiin on
vahainen. Kysymysta esikouluajasta haluttaneen selvittdd myds opetus- ja kulttuuriministerién mak-
suttoman varhaiskasvatuksen kokeilussa, joten talté osin myds kuopiolaisten varhaiskasvatuksen
ammattilaisten nakemys esiopetuksen opetusajasta hyddyntad omalta osaltaan valtakunnallista ky-

selya, kuin myo6s opinndytetydmme toimeksiantajaa.

Uusi varhaiskasvatuslaki (2018) muuttaa padivakotien henkiléstérakennetta. Laki muuttaa henkildstdon
koulutusrakennetta niin, etta paivakodin henkildstén mitoitukseen laskettavasta henkildstosta kol-
manneksella tulee olla varhaiskasvatuksen opettajan tai sosionomin kelpoisuus ja muilla vahintaan
lastenhoitajan kelpoisuus. Laissa oleva henkildstdn koulutusvaatimustasot tulevat voimaan vasta
vuonna 2030. Uusi varhaiskasvatuslaki (2018) pyrkii myds nostamaan varhaiskasvatukseen osallis-

tumisastetta. Tulevaisuudessa varhaiskasvatuksen opettajia tarvitaan ndin entistd enemman.

Opetus- ja kulttuuriministerié kertoo koulutukseen liittyvista kehittdmiskohteista muun muassa, etta
peruskouluista tutut harjoittelukoulut laajenevat my6s varhaiskasvatuksen koulutukseen. Harjoitte-
lupdivakotitoiminnan kokeilua olisi maara toteuttaa vuosina 2019-2020, ja toiminnan kokeilu on
suunnattu niille yliopistoille, joiden koulutusvastuuseen varhaiskasvatuksen opettajan koulutus sisal-
tyy. Opetusministeri Sanni Grahn-Laasonen korostaa opetus- ja kulttuuriministerién artikkelissa an-
tamassaan lausunnossa sitd, ettd harjoittelupdivakotien merkitys jatkossa tulee entista tarkeammak-
si, koska niiden avulla voitaisiin avata uusia mahdollisuuksia varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijoi-
den harjoitteluiden kehittémiseen. (Opetus- ja kulttuuriministeri6. s.a.c.) Opinndytetyémme aiheen
kannalta uutinen on erityisen tarkead, silld esiopetuksen laajentamisen myé6ta varhaiskasvatus seka

esiopetus tarvitsevat entistd enemman varhaiskasvatuksen opettajia tulevaisuudessa.
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Harjoittelupdivakotikokeilu koskee talla hetkelld kuitenkin pelkéstaan yliopiston varhaiskasvatuksen
opiskelijoita, mutta myds sosionomi (AMK) varhaiskasvatuksen osaaja opintosuunntauksen valinneet
opiskelijat hy6tyisivat harjoituspaivakotitoiminnasta. Opiskelijan roolissa ja kohta valmistuvina var-
haiskasvatuksen sosionomeina ehdotamme, ettéa ammattikorkeakoulut voisivat kehittdaa omaa, vas-
taavaa harjoittelupdivékotitoimintaa niilld opiskelupaikkakunnilla, joissa yliopistojen vastuulla ei ole

varhaiskasvatuksen opettajan koulutusta.

Pohdimme opinndytetydmme merkitysta eri nékdékulmista. Opiskelijan nakdkulmasta opinndytetyd on
tutkimuksen tekemisen ja kirjoittamisen harjoittelua. Onnistuimme valitsemaan opinndytetyéllemme
varsin ajankohtaisen aiheen, ja tdma kiinnostava aihe kannatteli meitd koko opinndytety6prosessin
ajan. Jo prosessiin alkuvaiheesta lahtien pyrimme kaikessa toiminnassamme objektiivisuuteen ja re-

hellisyyteen ja noudattamaan hyvaa tieteellista kaytantda.

Hyvan tutkimuksen tekeminen niin, etta eettiset nakdkohdat tulevat riittavasti ja oikein huomioon
otetuksi, on vaativa tehtéva. (Hirsjarvi ym. 2009, 27.) Noviisilla téaytyy kuitenkin olla jo tietyt perus-
tiedot ja nakemykset tutkimuksen tekemisestd sekd moraali ja etiikka, kun han aloittaa tutkimuksen
tekemista. Naita asioita olimme saaneet oppia aiemmissa opintojaksoissamme. Reflektointi parin

kanssa auttoi ja oli merkittava tuki eettisiin ndkékohtiin liittyvissa haasteissa.

Opinnoissamme korostetaan teoreettisen tiedon ja kaytannéllisten taitojen yhdistamista seka tutki-
vaa tydotetta. Koimme kehittyvdmme ammatillisesti saadessamme syventyd opinndytetyéhémme.
Tietoisuus omasta osaamisesta lisaantyi ja aloimme |6ytaa itsestdmme asiantuntijuutta monessa asi-
assa, vaikkakin varhaiskasvatuksen asiantuntijan olemus oli varsin epaselva alussa ja asiantuntijuus
tuntui melkein joltain saavuttamattomalta. Asiantuntijalta odotetaan monille aloille yhteistd osaamis-
ta, kuten yhteisty6- ja vuorovaikutustaitoja. Naissa taidoissa harjaannuimme muun muassa toimies-
samme tutkimuksemme toimeksiantajan sekd muiden varhaiskasvatuksen verkostojen kanssa
tydmme edetessa. Asiantuntijuustoiminta on myds sitd, etta oppii etsimaan tietoa. Opinnaytetydn
prosessi opetti tiedon etsintaa, tutkimuksellisten menetelmien soveltamista varhaiskasvatustydssa ja
saatujen tulosten hyédyntamista varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen kaytantdjen kehittdmisessa.
Vastuu varsinaisesta kaytannon kehittamistydsta jadnee kuitenkin toimeksiantajalle, kun se rakentaa

tulevaisuuden malliaan kuopiolaisesta kaksivuotisesta esiopetuksesta.

Opinndytety6ta tehdessamme tutkimme ja kirjoitimme teoriaa ja opimme, ettd varhaiskasvatus tu-
kee oppimista ja esiopetuksen varhaisesta aloittamisesta on kiistatonta hyétyd myéhemmalle oppi-
miselle. Teoriatieto osoitti vahvasti, ettd varhaiskasvatus on tutkimusten mukaan erittdin vaikuttavaa
myds syrjdytymisen ehkadisyssa. Naiden tosiasioiden rinnalla, tulevina varhaiskasvatuksen opettajina,
haluaisimme korostaa lapsen nakdkulmia; lapsen edun nakdkulmaa, lapsuuden arvostamisen nako-
kulmaa ja leikin nakdékulmaa. Suomessa varhaiskasvatuksen yhtena vahvuutena on, onneksi, ym-
marrys leikin voimasta oppimisessa. Ei siis aikaista koulunaloitusta, vaan aikaa hankkia oppimaan

oppimisen ja arjen taitoja; tutkien ja leikkien.
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Lapsen olisi hyva saada kasvaa kiirehtimatta ja kehittya lasta arvostavassa, sensitiivisessa ja turvalli-
sessa oppimisymparistdssd, jotta hanelle muodostuisi kasitys itsestdadn positiivisena oppijana. Tata
toivoisimme mahdollisen kaksivuotisen esiopetuksen tarjoavan esiopetusikaisille. Lapset itse lahtevat
esikoulu- ja koulutielle ennakkoluulottomasti ja avoimina kaikelle. Heilld on luontainen halu oppia ja

ilo ja into tutkia maailmaa, ja tété uteliaisuutta meidan kannattaa ruokkia.

Tutkimuksen tekeminen lisasi kiinnostustamme yhteiskunnallisia asioita ja paatdksentekoa kohtaan.
Aloimme tietoisemmin seurata omaan ammattialaamme liittyvia asioita tiedotusvalineissa. Loysimme
my0s varhaiskasvatusta ja esiopetusta koskevan yhteiskunnallisen keskustelun. Pyrkimys tietaa ja
arvioida asioita kriittisesti on entista tarkeampaa meille ja myds varhaiskasvatuksen alaan liittyviin
asioihin vaikuttamismahdollisuus alkoi herdtd meissa. Vaikuttaminen tarkoittaa myds yhteiskunnallis-
ta kasvatustyon ja varhaiskasvatuksen arvostuksen nostamista, jotka koemme tulevina kasvattajina

erityisen merkittaviksi asioiksi.

Opinnaytetydmme tutkimustuloksista nousee useita jatkotutkimusmahdollisuuksia. Yksi jatkotutki-
muksen aihe voisi olla maksuttoman, kaksivuotisen esiopetuksen taloudelliset vaikutukset kunnalle.
Myds lapsen omaa aanta esiopetuksen laadusta ja kaksivuotisesta esiopetuksesta olisi mielenkiintois-
ta tutkia. Tuossa aiheessa toteutuisi myds lapsen osallisuuden merkitys, jota myds varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteissa (2016) korostetaan. Molemmat mainitut aiheideat sopisivat seka ammatti-
korkeakouluopiskelijalle etta ylemman ammattikorkeakoulututkinnon suorittavalle opiskelijalle. Tra-
denomiopiskelija ja sosionomiopiskelija voisivat tehda myds yhteistd, poikkitieteellista tutkimusta

yhdistamalla nama tutkimusaiheet.

Kokemuksemme perusteella tutkimuksemme kyselyssa olisi ollut hyva kysya esimerkiksi varhaiskas-
vatuksessa ja esiopetuksessa kaytettavista oppimiskokonaisuuksista, esiopetuksen arvioinnista, arvi-
oinnin merkityksesta seka siitd, miten lasten osallisuus otetaan huomioon pedagogiikan suunnitte-
lussa, toteutuksessa ja arvioinnissa. Naiden nakdkulmien kysymista puoltaa myds muun muassa Ee-
va Hujalan (2017, 59.) kirjoittama ajatus varhaiskasvatusta koskevassa kasikirjassaan siitd, etta las-
ten kuulemisella ja osallisuudella voidaan vaikuttaa pedagogiikan laatuun, kehittymiseen seka lasten
oppimiseen ja kehittymiseen. Aineistonkeruumenetelmana surveypal oli varsin sopiva meidan tutki-
muksellemme, mutta jalkikdteen pohdimme ja arvioimme sitd, etta olisiko ollut tarkoituksenmukai-
sempaa kohdentaa tutkimuksemme kysely niille lastentarhanopettajan tehtavissa tydskenteleville,
joiden ryhmat koostuvat 3-5 -vuotiaista tai 6-vuotiaista ja jattda tutkimuksen ulkopuolelle muissa

ikaryhmissa tydskentelevat. Ainakin vastausprosentti olisi todennakdisesti ollut korkeampi.
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LIITE 1: TUTKIMUSLUPA

! Kuopion kaupunki Piiitbspaytikirja 13)
C ) Tehtédva 13.00.00
KUOD[O vl(:sﬁvun ja oppimisen tuen koordinointipal- Asianro 8914/2018
— t
Kasvatusjohtaja 29.11.2018
Muut asiat 29 § / 2018

Tutkimuslupa / Piia Lehmusoksa ja Sirpa Riikola

Selostus ja perustelu Savonia-ammattikorkeakoulussa Iisalmen kampuksella sosionomin opintoja
suorittavat Piia Lehmusoksa ja Sirpa Riikola ovat pyytineet tutkimuslupaa
ammatillista opinnidytetyota varten.

Tyon toimeksiantajana on Kuopion kaupungin varhaiskasvatuspalvelut.

Opinnéytetyon aiheena on "5 —vuotiaiden maksuton varhaiskasvatus - Lasten-
tarhanopettajien nikemyksii kaksivuotisesta esiopetuksesta”.

Tavoitteena on selvittad, miten kuopiolaisten lastentarhanopettajien nike-
myksen mukaan nykyisen Kuopion esiopetuksen opetussuunnitelman tavoit-
teet vastaisivat 5 —vuotiaiden oppimisen, kasvun ja kehityksen tavoitteita ja
miten Kuopion esiopetuksen opetussuunnitelman mukaisia pedagogisia teh-
tivii seka tavoitteita tulisi kehittdi vastaamaan 5 —~vuotiaiden lasten tarpeita.

Tutkimusaineisto keritian Kuopion kaupungin varhaiskasvatuksen opettajille
ja varhaiskasvatuksen erityisopettajille marraskuussa 2018 tehtavilld survey-
pal ~kyselylli.

Piiiitos Mydnnén Piia Lehmusoksalle ja Sirpa Riikolalle luvan anomuksen mukaisen
tutkimuksen tekemiseen Kuopion kaupungin péivikodeissa. Yksi kappale
mm toimitetaan Kuopion kaupungin kasvun ja oppimisen palvelualu-
eelle aiskasvatuspalveluihin.

Yhteyshenkilo Kuopion kaupungin varhaiskasvatuspalveluissa on palvelupiil-
likko Tuula Nuotio.

Toimivallan peruste Hyvinvoinnin edistimisen ja kasvun ja oppimisen palvelualueiden toiminta-
sadntd 3 §.

Juha Parkkisenniemi

kasvatusjohtaja

Asiakirja on allekirjoitettu koneellisesti Kuopion kaupungin asianhallintajir-
jestelmassi. Allekirjoituksen oikeellisuuden voi todentaa kirjaamosta.

Liitteet Oikaisuvaatimusohje
Postiosoite Vuorikatu 27 | 70100 KUOPIO Puhelin  +35817182111  www.kuopio fi
Kiyntiosoite Vuorikatu 27 Faksi ctunimi.sukunimi(at Jkuopio.fi

Laskutusosoite PL 3016 | 70900 KUHILAS Laskutustunnus
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LIITE 2: SURVEYPAL-KYSELY

Lastentarhanopettajien
nakemyksia 5-vuotiaiden
maksuttomasta
varhaiskasvatuksesta

Kyselyn tarkoituksena on selvittdd, miten kuopiolaisten
lastentarhaopettajien nékemysten mukaan nykyisen Kuopion
esiopetuksen opetussuunnitelman (2016) tavoitteet vastaisivat 5-
vuotiaiden oppimisen, kasvun ja kehityksen tavoitteita. Lisaksi
selvitdmme miten Kuopion esiopetussuunnitelman (2016) mukaisia
pedagogisia tehtdvid seka tavoitteita tulisi kehittda vastaamaan 5-
vuotiaiden lasten tarpeita.

Vastaa kyselyyn 30.11.2018 mennessad. Kyselyn vastaukset
tulevat nimettémind, joten se suojaa vastaajien anonymiteettia.
Tuhoamme kyselynaineiston asianmukaisesti opinnaytetyon
valmistuttua. Punaisella téhdelld merkittyihin kysymyksiin vastaaminen
on pakollista.

Linkki Kuopion kaupungin Esiopetuksen opetussuunnitelma sivulle

1. Sukupuoli*

(O nNainen
(O mies
O Muu

2. Tydyksikkd™
O Kunnallinen paivakoti
OYksityinen paivakoti

OJoku muu
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3. Koulutus*

O Kasvatustieteiden maisteri

O Lto kasvatustieteiden kanditaatti
O Lto sosionomi (AMK)

O Sosionomi (opistotaso)

O Erityislastentarhanopettaja

OJoku muu

4. Millaisessa lapsiryhmassa tyoskentelet talla hetkella?
Valitse sopivin vaihtoehto*

O 0-2-vuotiaat
O 3-5-vuotiaat
O 6-vuotiaat /esiopetusryhmad

O Sisarusryhma

OJoku muu
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5. ESIOPETUKSEN LAAJENTAMINEN 5-VUOTIAISIIN

Opetusalan ammattijarjestdn mukaan "Esiopetusta laajentamalla
lapsen kehitysta ja oppimista voidaan tukea entistéd vahvemmin.
Velvoittava esiopetus tarkoittaa, ettd 6-vuotiaiden lisdksi kaikki 5-
vuotiaat osallistuvat esiopetukseen. Talld hetkelld Suomessa useampi
kuin joka viides 5-vuotiaista jda varhaiskasvatuksen ulkopuolelle.
Varhaiskasvatukseen osallistuvat muita harvemmin matalasti koulu-
tettujen ja pienituloisten vanhempien lapset”.

5.1 Tulisiko mielestasi 5-vuotiaiden maksuton esiopetus
olla vapaaehtoista vai velvoittavaa lapselle?

OVapaaehtoista (perustele lyhyesti)

OVeroittavaa (perustele lyhyesti)

Perustelut

5.2 . Jos esikoulu olisi velvoittavaa 5-vuotiaille, olisiko
mielestdsi esikouluaika

O 20 tuntia viikossa
O 15 tuntia viikossa
O 8 tuntia viikossa

() 30kin muu tuntimaars, mika?

Mika tuntimaara?
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6. TYOTAVAT JA LAPSEN OSALLISUUS ESIOPETUKSESSA

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) mukaan
"Monipuolisilla tydtavoilla tuetaan lasten kasvua ja oppimista, heidan
laaja-alaisen osaamisensa kehittymistd seka vahvistetaan heiddn
sosiaalisia taitoja. Leikkiessdan lapset oppivat ja hahmottavat
maailmaa. Tédméan vuoksi leikki eri muodoissaan on keskeista
esiopetuksessa”.

“Lapset osallistuvat toiminnan suunnitteluun, tyétapojen valintaan ja
tekevadt erilaisia tyotehtavia. Oppimista edistaa se, etta lapset ovat
mukana miettimdssa tydskentelyn tavoitteita ja he tietavat, mita
heiltd odotetaan”.

Kuopiossa esiopetuksen tydtapana painottuu pienryhmatoiminta
(Kuopion esiopetuksen opetussuunnitelma 2016).

6.1 Miten mielestasi pienryhmatydskentely toteutuu
Kuopion esiopetuksessa nykydan?
Valitse sopivin vaihtoehto 1=En osaa
sanoa, 2=Huonosti,3=Tyydyttavasti,
4=Hyvin, 5=Erinomaisesti

En osaa Erinomaisest
sanoa i
1 2 3 4 5

Pienryhmadtydskentelyn

toteﬁt’:umingn y O O O O O
6.2 Tulisiko mielestdsi 5- ja 6-vuotiaiden olla samassa
esikouluryhmassa aamupaivisin? Perustele vastauksesi.
O 5-6-vuotiaat samassa esikouluryhmassa
O 5-ja 6-vuotiaat eriytetddan omiksi esikouluryhmiksi

OJokin muu perustelu ryhmdjakoon



72 (77)

Perustelusi ryhmajakoon

6.3 Kuopion esiopetuksessa kaytetaan
varhaiskasvatuksessa soveltuvaa pedagogiikkaa, jossa
keskeista on leikki. Miten arvioit lasten omaehtoisen
leikin maaralle kayvan, mikali esikoulu alkaisi jo 5-
vuotiaana?

Omaehtoisen leikin maara
() usaantyy
O Pysyy ennallaan

O Véhenee

O En osaa sanoa

O Joku muu, mika

Jos vastasit "Joku muu" kerro tahan, mika muu
vaihtoehto leikin maaralle.
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Z. LAAJA-ALAINEN OSAAMINEN ESIOPETUKSESSA

"Laaja-alaisella osaamisella tarkoitetaan tietojen, taitojen, arvojen,
asenteiden ja tahdon muodostamaa kokonaisuutta. Osaaminen
tarkoittaa myds kykya kadyttaa tietoja ja taitoja tilanteen
edellyttamaélla tavalla. Laaja-alaisen osaamisen kehittyminen alkaa
varhaislapsuudessa ja jatkuu lapi eldmén. Laaja-alaisen osaamisen
tarve korostuu ympéaréivdn maailman muuttuessa.” (Kuopion
esiopetuksen opetussuunnitelma 2016)

“Laaja-alaisen osaamisen kehittdmisen tehtdva otetaan huomioon
kaikessa esiopetuksen toiminnassa.” (Kuopion esiopetuksen
opetussuunnitelma 2016)

7.1 Miten mielestasi nykyista Kuopion esiopetuksen
opetussuunnitelmaa f2016.) lapsen laaja-alaisesta
osaamisesta (kuva alla) voidaan téllaisenaan soveltaa 5-
vuotiaille kaksivuotisessa esiopetuksessa?
1=En osaa sanoa, 2=Huonosti,
3=Tyydyttavasti, 4=Hyvin,
5=Erinomaisesti

En osaa Erinomaisest
sanoa i

5

4
mekanen’ L G @@ @
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"Esiopetus on luonteeltaan eheytettya opetusta, joka muodostuu eri
laajuisista ja eritavoin toteutetuista oppimiskokonaisuuksista.
Oppimiskokonaisuuksien toteuttamisen ldhtékohtina ovat lasten
kiinnostuksen kohteet seka opetukselle asetettavat yhteiset
tavoitteet. Yhteiset tavoitteet perustuvat eri tiedon- ja taidonaloista
nouseviin, esiopetuksen kannalta oleellisiin opetuksen tavoitteisiin
sekda laaja-alaiselle osaamiselle asetettuihin tavoitteisiin"(Kuopion
esiopetuksen opetussuunnitelma 2016)

7.2 Millaisia tavoitteita tulisi mielestasi asettaa 5-
vuotiaiden esiopetukselle?




75 (77)

8. LAPSEN KASVUN JA OPPIMISEN TUKI

"Kuopiossa esiopetustoimintaa ohjaa Esiopetuksen kellomalli, joka
jasentaa ja selkiyttad esiopetusvuoden suunnittelua. Kellomallin
rakenne ja ohjeet jasentdvat lapsen oppimisvalmiuksien seka kasvun
Jja oppimisen tuen tarpeen havainnointia ja arviointia. Tuen
suunnittelun ja toteutuksen viélineet siséltyvat Kellomalliin. (Kuopion
esiopetuksen opetussuunnitelma 2016)

8.1 Miten mielestasi esiopetuksen kellomalli soveltuisi
tallaisenaan kaksivuotiseen esiopetukseen?
1=En osaa sanoa, 2=Huonosti,
3=Tyydyttavasti, 4=Hyvin,
S5=Erinomaisesti

En osaa Erinomaisest
sanoa i
1 2 3 4 5

Kellomallin soveltuvuus O O O O O

"Esiopetukseen osallistuvat lapset kuuluvat perusopetuslain mukaisen
kasvun ja oppimisen tuen piiriin. Lain mukaan lapsilla on oikeus saada
riittdvaa tukea heti tuen tarpeen ilmetessa. Lapsen saaman tuen
tulee olla joustavaa, pitkdjanteisesti suunniteltua ja tuen tarpeen
mukaan muuttuvaa."(Kuopion esiopetuksen opetussuunnitelma
2016)

"Esiopetusvuoden aikana lapselle luodaan mahdollisuudet edetd
oppimisessaan oman ikdnsa ja edellytystensd mukaisesti. Lapsella on
oikeus saada aikuisilta tarvitsemaansa apua ja tukea oppimiseen.”
(Kuopion esiopetuksen opetussuunnitelma 2016)

"Esiopetuksen henkildosté suunnittelee toiminnan ja
oppimisympdriston siten, ettad jokaisen lapsen tarvitsema tuki otetaan
huomioon ja esiopetuspdivd kokonaisuutena vastaa lapsen yksilollisiin
tarpeisiin”. (Kuopion esiopetuksen opetussuunnitelma 2016)



76 (77)

8.2 Miten mielestasi Kuopion esiopetuksen tuen
f‘(ér'estémisté ohjaavat periaatteet toteutuisivat
aksivuotisessa esiopetuksessa?

1=En osaa sanoa, 2=Huonosti,
3=Tyydyttavasti, 4=Hyvin,
5=Erinomaisesti

En osaa Erinomaisest
sanoa i
1 2 3 4 5

Tuen jérjestamista O O O O O

ohjaavat periaatteet
toteutuisivat

"Esiopetuksella on suuri merkitys lasten kasvun-ja oppimisentuen
tarpeiden varhaisessa havaitsemisessa, tuen antamisessa ja samalla

vaikeuksien ehkaisemisessa”. (Kuopion esiopetuksen
opetussuunnitelma 2016)
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8.3 Voisiko mielestasi kaksivuotinen esiopetus edesauttaa
paremmin tuen tarpeiden varhaisessa havaitsemisessa?

1=En osaa sanoa, 2=Huonosti,
3=Tyydyttavasti, 4=Hyvin,

5 =Erinomaisesti

En osaa Erinomaisest
sanoa i
1 2 3 4 5

ravaitseminen o O O O O O

9. Mita ajatuksia Sinussa kaksivuotinen esiopetus
herattaa ?




