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1 JOHDANTO

Oppimiseen ja opiskeluun liittyvia vaikeuksia on myos lukiolaisilla (Pa&akkénen
2001, 11, 35). Asiasta on tehty havaintoja ja sitd on Paakkésen mukaan (2001,
7) selvitetty jo yli vuosikymmenen ajan. Moni lukiolainen jaa kuitenkin viela vaille

tarvitsemiaan tukitoimia.

Nakemykseni mukaan erityispedagogiset ratkaisut pitaisi ottaa huomioon jo kou-
lutuksen suunnittelussa ja rakenteita luotaessa. Samoin olisi toimivinta, jos opet-
taja jo ennen opetuksensa alkua saisi tietoonsa, millaisia pulmia opetukseen tu-
levilla opiskelijoilla on. Talléin myds opetus voitaisiin suunnitella tarvittavia tuki-

toimia silmalla pitaen.

Koen aiheen itselleni tarkeaksi, koska olen lukuisia kertoja oppilaitosten yhteis-
tyossa tybskennellessani joutunut ymmalle sen edessa, milla keinoin opiskelijan
tukitoimia voitaisiin yhdessa toteuttaa ja saada niista opiskelijan ndkdkulmasta

toimiva ja ymmarrettava kokonaisuus.

Olen my6s omassa opetuksessani ja ohjauksessani tormannyt oppijoihin, joilla
on monenlaisia oppimiseen vaikuttavia haasteita, joihin vastatessa ovat toimin-
tamallit ja tydkalut loppuneet kesken. Huolestuttavinta on ollut, etta tarjolla ei
kaikkialla ole ollut toimivaa tukijarjestelmaa, jota kayttaa asiantuntijafoorumina
tyokaluja hakiessa.

Tama tyo sai alkuideansa jo aiemmassa toisen asteen koulutusyhteistyo-
koordinaattorin tydssa toimiessani. Minulle valkeni konkreettisesti, etta opiskelijat
kaikkialla toisella asteella tarvitsevat tukitoimia. Lahes vuosi sitten aloitin erityis-
opetusharjoitteluni lukioiden erityisopettajan johdolla. Tuo aika nosti lukioiden
tukijarjestelman tarpeen selkeana eteeni ja pohdimme sita yhdessa ohjaajani
kanssa. My0s harjoitteluun liittyvaa lukupaivakirjaa Lappalaisen (2001) teoksesta
Ylaasteelta eteenpain kirjoittaessani alkoi mieleeni nousta suorastaan velvoitteita

lukio-opiskelijan tukijarjestelméan kehittdmisesta.

Erityisen tuen tarve lukioissa on valtakunnallisesti lisdantynyt. Oppimisvaikeuksia

on yha enemman ja tarve psyykkiseen tukeen on kasvanut. Helsingin kaupungin



LUKI-projektissa kavi ilmi, ettd noin 8% lukiolaisista hyotyisi pelkastaan kielel-
lisiin vaikeuksiin pureutuvasta erityisopetuksesta (Paakkonen 2001, 8). Erityisen
tuen avulla voidaan myds vahentéa opintojen keskeyttamista ja siten myos eh-
kaista henkilokohtaisia epdonnistumisen kokemuksia ja laajemmin syrjaytymista.
Erilaisten oppijoiden liiton oppaassa Korvatulehduksista kouluhaluttomuuteen,
unihairidistd uupumiseen — Lukivaikeusko terveydenhuollon asia? kasitellaan
kokonaisen luvun (Jos ei huomioida...) verran lukivaikeuksien huomiotta jattami-

sen ongelmia.

Kyseisessa oppaassa Suomen Mielenterveysseuran toiminnanjohtaja pohtii

myos lukiongelmaisten haasteita elaméassa:

Lukihairidiset ihmiset saattavat kokea helposti ahdistusta kiiretilan-
teissa, koska aikapula helposti vaikuttaa suoritukseen. Kiireen kautta
tulevat epaonnistumiset saattavat olla isoja iskuja itsetunnolle. Itse
asiassa lukihairidisten ihnmisten selviytyminen normaalielamassa,
jossa on normaalivaatimukset, on mielestani suurta kunnioitusta he-
rattava asia, koska he joutuvat tekeméaan paljon ylimaaraista tyota
pysyakseen muiden tahdissa. Mielenterveydellisesti olisi viisautta
puhua asiasta avoimesti, nahdad oma ongelma ja todeta, etta se hei-
jastuu kayttaytymiseen ja tiukassa tilanteessa selviytymiseen.

(Lahti 2006, 97)

Aloitin uudessa tyossani kevaalla 2008. Opettajakunnan tekeman tavoite-
analyysin mukaan opiskelijoista huolehtiminen oli kehittamiskohteemme. Esi-
merkiksi opiskelijan etenemista ja haasteita kuvaavan tiedon valittymisessa oli
kehitettdvaa. Opettajilla naytti olevan vilpiténta huolta ja halua huolehtia opiskeli-

joiden parhaasta ja edistymisesta.

Lukiolain 2 8:n mukaan lukiokoulutuksen tehtava on tutkinnon ohella tukea opis-
kelijoiden kasvamista hyviksi, tasapainoisiksi ja sivistyneiksi ihmisiksi ja yhteis-
kunnan jaseniksi. Lukivaikeuden on todettu monin tavoin vaikeuttavan ihmisen
toimintakykyisyytta pitkin elaméansa polkua (llola 2007, 17-18), jolloin lukio-
opintojen tavoitteet eivat kokonaisuudessaan ja tarkkaan otettuna toteudu, ellei

vaikeuksissa olevia pyrita aktiivisesti auttamaan.



Lukiolain 29 a 8:n mukaan opiskelijahuollolla tarkoitetaan hyvan oppimisen, hy-
van psyykkisen ja fyysisen terveyden seké sosiaalisen hyvinvoinnin edistamista
ja yllapitdmista seka niiden edellytyksia lisddvaa toimintaa. Saman lain mukai-
sesti koulutuksen jarjestajan on huolehdittava siita, ettd vammaiselle tai muuten
erityista tukea tarvitsevalle opiskelijalle kerrotaan kaytettavissa olevista tervey-

denhuollon ja sosiaalihuollon palveluista ja hanet ohjataan naihin palveluihin.

Lukiossamme on muutaman viime vuoden ajan ollut mahdollisuus kayttaa eri-
tyisopettajan palveluita, mutta niiden kaytto ei ole ollut systemaattista. Samalla
periaatteella toimii myos opiskelijahuoltoryhma, jonka toiminnasta kokonaisuute-
na vastaa lukion rehtori. Opiskelijahuoltoryhman jasenet vastaavat kukin oman
alansa asiantuntemuksesta. Kuraattoria ei kaytettavissamme ole. Opiskelijahuol-
toryhma kokoontuu saannollisesti, kerran kuukaudessa. Haasteena kuitenkin
monien muiden lukioiden tapaan on se, ettd ryhma toimii melko yksin. Opettajat
eivat juuri tunne ryhman toimintatapoja tai siella kasiteltavia asioita. Jaan Will-
bergin ym. (2006, 232) nakemyksen siita, etta tukijarjestelmaan tarvitaan koko
yhteison panos.

Kokonaisvaltaisen, seka erityisopetukseen (joka lukioissa usein kasitetaan LUKI-
opetukseksi tai pelkiksi —testeiksi) etta psyko-sosiaaliseen tukemiseen perustu-
van opiskelijan tukijarjestelman kehittdminen on lukioymparistéssa viela suhteel-
lisen tuore aihe. Muissa ja erilaisissa koulutusymparistdissa toimineena pidin
kuitenkin sellaisen luomista myos lukioon positiivisesti kauaskantoisena hank-
keena seka opiskelijoiden hyvinvoinnin etta yhteison kehittymisen ja kilpailuky-
kyisyyden kannalta erittdin merkityksellisena.

Perusopetuksessa on kunnassamme meneillddn kaksi hanketta tukevaa ja sii-
hen kiinteasti linkittyvaa projektia, jotka molemmat tahtaavat opiskelijoiden hy-
vinvoinnin ja yhteison jaseniksi juurruttamisen edistadmiseen ja tarjoavat mahdol-
lisuuden yhteistybhon. Seka valtakunnallinen Oppilaanohjauksen kehittamishan-
ke ettd erityiskasvatuksen Reilusti Rinnakkain — hanke ovat myds laajuudeltaan
merkittavia ja luovat mahdollisuuksia jatkumon muodostamiselle perusopetuksen

ja lukion valilla.



Koska luki-vaikeudet Holopaisen & Savolaisen mukaan (2006b, 8) ovat nuoren
elaméassa laajemminkin riski ja koska luki-tyyppinen haaste ei saisi rajoittaa tai
maaritell& hanen uravalintaansa (Holopainen & Savolainen 2006a, 214), nake-
mykseni on, etta koulutus- ja kasvatustytn perustehtava on huolehtia opiskeli-
joista mahdollisimman hyvin, etta he parjaisivat elaméassaan ja yhteiskuntamme
seka tyomarkkinoiden murroksessa niin hyvin kuin mahdollista. Tata perustehta-
vaa on tarpeen nostaa lukioissa esille, jotta ne voisivat vastata yhteiskuntamme
vaatimuksiin aktiivisista kansalaistaidoista ja joustavasta, laajasta osaamisesta.
Tama on oleellista my6s lukiokoulutuksen pienten yksikodiden sailymisen ja kilpai-
lukyvyn kehittamisen kannalta.

Kasilla olevassa hanketytssani kuvaan melko laajan ja kokonaisvaltaisuuteen
pyrkivan tukijarjestelman kehittamista eri toimintoineen lukioymparistdssa siihen
vaiheeseen, jossa se kirjoitushetkelld on menossa. Esittelen tydssani myos
suunnitelmaa siitd, miten jarjestelman rakentamista on tarkoitus jatkaa kuluvana

lukuvuonna ja my6hempana aikana.

2 TOIMINTAYMPARISTO

2.1 Opiskelijoiden tuen tarpeet

Tuen tarpeita on oppilaitoksessamme erilaisella opiskelijaryhmill&a. Osittain tar-
peet ovat yhtenaisia, mutta osittain tarpeissa on "ryhmakohtaisia” painopistealu-
eita. Lukiomme toimintaymparistd on moninainen, teemme tiiviista yhteistyota
samassa yhteydessa toimivien urheiluvalmennustoimintojen sekd ammatillisen

koulutusyksikon kanssa.

Vuosittain opiskelijoista 16ytyy luki- tai oppimishéairidista tai psyko-sosiaalisista
vaikeuksista karsivid nuoria. Tuen tarpeita on myos urheiluvalmennuksessa ole-
villa opiskelijoilla, joilla ei urheilun vuoksi ole mahdollisuutta osallistua lahiope-

tukseen jatkuvasti.

Tukea tarvitsevat myds he, jotka kulkevat omia polkujaan, seké opintojen no-

peuttajat ja pidentgjat. Lisaksi tuen tarpeessa lukiossamme tarvitsevat ammatilli-



sen koulutuksen opiskelijat, jotka osallistuvat lukiokursseille yhteisissa oppiai-
neissaan. Heilla ei ole kasitysta toisen oppilaitoksen kaytanteista, sddnndista

eika vaatimuksista.

Holopaisen ja Savolaisen mukaan (2006a, 208) nuoren kielellisen pulmien toteu-
tuminen riippuu selkeésti kehitysympariston tuottamista kokemuksista ja opetuk-
sesta. Tukijarjestelman toimivuus on ensiarvoisen tarkeaa myos siksi, etta luki-
ossa ei voida yksilollistad oppiaineita eika laatia opiskelijalle henkilokohtaista
opetuksen jarjestamista koskevaa suunnitelmaa. Opiskelijalle voidaan kyllakin
laatia suunnitelma, jossa kuvataan yksil6llisten toimenpiteiden toteuttaminen,
esimerkiksi silloin, kun opiskelu jarjestetdén osittain toisin kuin opetussuun-
nitelmassa maarataan tai jos oppimistilanteisiin tai kokeisiin rakennetaan erityis-

jarjestelyja.

2.2 Olevan jarjestelman vahvuudet ja haasteet

Lukiomme perusvahvuutena voidaan pitaa sita, ettd kunnassamme on mahdollis-
ta toteuttaa opetusryhmia pienellakin opiskelijamaaralla. Opetuksen toteutuksen
perusrakenne siis tukee opiskelijan hyvinvointia ja oppimista (Hartman & al.
2006, 13). Talloin opettajalla jaa kullekin oppijalle enemman yksildllista aikaa ja

kaikilla on mahdollisuus pyytaa yksiléllisid neuvoja opettajalta.

My6s kokonaisuudessaan oppilaitoksemme on pienehkd, jolloin kaikki tuntevat
toisensa. Yhteison kasiteltavissa oleva koko mahdollistaa niin opiskelijan hyvin-
voinnin kuin oppimisen ongelmienkin muutosten huomaamisen helpommin kaikil-

le toimijoille.

Vaikka toimintayksikon pieni koko on vahvuus, voi se toisaalta olla my6s suuri
haaste. Opettaja- ja kurssientarjontaresurssit ovat rajalliset ja voivat muodostua
ongelmaksi moninaisten tarpeiden edessa. Luonnollisesti kodinomaisuus voi ai-

heuttaa my@s paineita niissa nuorissa, jotka haluaisivat opiskella "anonyymeina”.

Jarjestelma on myo6s yhteis6a kuormittava ja haavoittuva, kun tekijoitéd on vahan

ja jokaisella opettajalla on paljon vastuullaan. Jos esimerkiksi opinto-ohjaus on



kokonaan yhden henkilén vastuulla, voi ohjaaja paineen alla jaada yksin, ilman

vertaistukea.

3 KEHITTAMISTYON TAVOITTEET

Kehittamishankkeeni tarkoitus oli varmistaa opiskelijan tarvitseman tuen valmius
ja saada lukio turvallisemmaksi paikaksi opiskella. Ajatuksenani oli luoda sys-
teemi, jonka avulla kukaan ei jaisi ilman tarvitsemaansa tukea ja joka olisi jokai-
sen opetushenkiloston jdsenen ndkdkulmasta selkeé siséltden kunkin panoksen,

tehtavat ja vastuun.

Tukijarjestelmén luominen edellytti tiettyjen toimintojen rakentamista alusta alka-
en. Jotta systeemistad saataisiin toimiva kokonaisuus, naiden osien kehittaminen
ja kayttéonotto oli valttamatonta. Pyrin siihen, ettd myds olemassa olevat tuki-
toimet aktivoitiin ja koottiin yhteen, silla esimerkiksi opettajilla on paljon tietoa
siita, mita opiskelijoille kuuluu, mutta tieto on sirpaleista. Kuluvan syksyn tapah-
tumat omalta osaltaan vaativat hakemaan vastausta siihen, kuinka tunnistaa tu-

en tarve ja kuinka puuttua ajoissa.

Yhtena tukijarjestelman rakennusvalineena oli, etta tyoyhteisdssé otettaisiin kayt-
t6on uudet rutiinit tiedottamisessa: avoin keskustelu yhdessa seké kahden kes-
ken opiskelijoiden ja kollegojen kanssa, opiskelijahuoltokokoukset ja tiedonkulku
opiskelijahuoltoryhmalle. Ryhmanohjaajan roolin vahvistaminen seké aineen-
opettajan huomioiden hyédyntaminen kuuluviat hankkeen tavoitteisiin. Lisaksi
uutena tukijarjestelmankin osana aloitti opiskelijatutoreiden koulutus. Heidan roo-
linsa kehittdminen jatkuu varmasti viel& seuraavallekin lukuvuodelle. Opettaja-
kunnalle toteutetaan arviointi uusien kaytanteiden juurtumisesta ja niista saaduis-
ta kokemuksista kevatlukukauden 2009 alkupuolella. Tuohon arviointiin aion si-

sallyttad myos itsearviointia.

Pidemman aikavélin tavoitteena on opettajien lahestymis- ja puuttumistaitojen
kehittAmisen kautta parantaa arkista yhteytta opiskelijoihin ja madaltaa opiskeli-

jalle tuen vastaanottamisen kynnysta, tuoda tuki heitd Iahelle. Toiveeni on, etta
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jatkossa kenenkdan oppimisvaikeuksista karsivan hakijan ei tarvitsisi jattda haa-

vetta lukio-opinnoista tuen puutteen vuoksi.

Opiskelijoiden kokemusta tuen tarjolla olosta ja turvallisuudentunteesta on tarkoi-
tus mitata opiskelijakyselyina kevaasta 2009 alkaen. Kyselyn toteuttajina toimisi-
vat mahdollisesti tutorit. Myohemmin vastaavanlaisia kyselyja olisi kurssiarvioin-

tien yhteydessa.

Yll& mainittujen arviointien pohjalta tarkoituksena on kevaalla 2009 tarkentaa
tukijarjestelman yhteisia tavoitteita opettajakunnan kanssa. Uskon, etté tallainen
luo mahdollisuuden kokonaisvaltaisuuden ja yhteisen vastuun kokemiseen seka

hyvaan sitoutumiseen.

Hieman idealistinenkin ajatukseni on, etta ajan myoté koko yhteis66n niin opiske-
lijoille kuin opettajillekin syntyisi tunnetta turvallisuudesta, jaetusta asiantuntijuu-
desta sekad voimaantumisesta, tybnimusta. PAdmaarana on, etta tuen lasnaolo ja
yhteisoéllisyys normalisoituisivat osaksi arkea ja ongelmia rohjettaisiin ennaltaeh-
kaista. Ajan myota tavoitetta kohti paastessa voimavaroja voi vapautua varsinai-

seen tukemisen pedagogiseen kehittamiseen.

Kehittamishankkeen pidemman aikavalin tavoitteena voisivat olla avoimesti ja
luonnollisesti sujuva yhteys opiskelijoiden, huoltajien, opettajien, valmentajien, ja
oppilashuoltohenkiloston valilla sekd henkiloston vahaisempi opiskelijahuollol-
linen tyomaara. Myds turvallisuutta oppilaitoksessa, koulutuksen laatua ja tyoni-
mua voitaisiin tdssa tapauksessa pitdd hankkeen tuotoksina. Naiden saavutta-
minen nakysi todennakoisesti myds hakijoiden maaréan kasvuna ja keskeyttamis-

ten vahenemisena.

4 OPISKELIJOIDEN TUKIJARJESTELMA

Hankkeen suunnittelu alkoi kevatlukukaudella 2008, sen jalkeen kun aihe oli
noussut esille heidan kehittdmisideoistaan. Lukio-opiskelijoiden tukitoimintojen
suunnitelma syntyi kesan 2008 aikana, jolloin pohdin erilliset toiminnot sek& omi-

na kokonaisuuksinaan etta suhteessa toisiinsa. Elokuun alussa opettajat halusi-
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vat lukuvuoden 2008-2009 suunnitelman yhdeksi toiminnan tavoitteeksi opiskeli-
jan tukemisen ja yksil6llisen huomioimisen. Opiskelijoiden tukemisen suunnitel-

ma otettiin kayttbon saman tien.

4.1 Tukijarjestelman hahmottelu ja toteuttamisen vaihe

Opiskelijoidemme joukossa on maahanmuuttajanuoria, joille ei ole voitu jarjestaa
kaikkea sita tukea, jota nuori kaipaisi. Ylioppilastutkintolautakunnalta (Havana
2008) saamani tiedon mukaan myds yo-tutkintoon kohdistuu talla hetkella maa-
hanmuuttajaopiskelijoiden tilanteeseen liittyvid muutospaineita ja —mahdol-
lisuuksia. Opetusministeriosta (Blom 2008) saamani tiedon mukaan kokemuksis-
ta kuuleminen on heille tarkead, silla maahanmuuttajien lukio-opintojen tuke-
misasia on akuutti ja tutkinnonperusteisiin on tekeilla muutoksia. Annettujen oh-
jeiden mukaan tilasin erikoisjarjestellyt kokeet Ylioppilastutkintolautakunnalta.
Emme kuitenkaan viela saaneet kayttaa erikoismateriaaleja, silla opiskelijan tes-

taus myohastyi.

Suunnittelemani opiskelijan tukijarjestelma on laaja ja kasittaa monta erillista
muutosta oppilaitoksemme toiminnassa. Jarjestelma otettiin kayttdon heti koulun
alettua elokuun 2008 puolivalissa ja se on kaynnistynyt sujuvasti. Kuvaan alla
kutakin kayttdonotetun jarjestelmén osaa erikseen. Osat eivat ole tarkeys-
jarjestyksesséa, vaan olen pyrkinyt kuvaamaan niita tietynlaisena loogisena jat-
kumona. Esitan tukijarjestelman osien toteuttamisen tamanhetkisen vaiheen,

kokemukset seka lopussa suunnitelman jatkokehittamista varten.

4.2 Tutorointi

Tukijarjestelmaa suunnitellessani lahtdékohtani oli, ettd muutokseen tarvitaan ko-
ko yhteisd. Edes tuki ei voi toteutua yksinomaan ylhaalta alaspain, vaan siihen
tarvitaan myds vertaisia. Kayttoon oli tarkoitus saada kokonaisvaltainen osallis-

tavan opiskelijahuollon malli (Laaksonen 2003, luento).

Tutorointia oli pohdittu kaynnistettavaksi jo aiemmin, mutta resurssien puut-
teessa toteutus oli jaanyt. Vaikka opettajat pienessa yksikdssa ovat helposti la-

hestyttavia, puuttuu perinteisesta lukiokulttuurista tietynlainen opettajien ja opis-
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kelijoiden valinen yhteys. Tutorointijarjestelméan luomisen lahtokohtana kaytin
Valkosen laaja-alaisen tutoroinnin nakemysta ja opiskelijoiden ottamista mukaan

suunnitteluvaiheeseen.

Opiskelijatutoreiden koulutus kaynnistyi syyslukukaudella 2008. Se toteutetaan
lukion opinto-ohjauksen soveltavana kurssina, josta puolet on luokkatyds-
kentelya taustojen ja kirjallisten suunnitelmien tyostamista pienryhmissa. Kurssin
kokoontumisten ajankohdat sovittiin siten, etta ne ovat muiden oppituntien ulko-
puolella, jolloin kenenkaan tarvitse olla poissa muusta opetuksesta. Loput, noin
20 tuntia kurssista on tutorointitilanteiden toteuttamista, vertaistyota.

Tutoreiden tehtava ei ole pelkastadn markkinointi ja tiedotus, vaan myos vertais-
ten (seka aloittavien etta opiskelukavereiden) tukeminen ja neuvonta. Tutoropis-
kelijat toimivat lukiota aloittavien opiskelijoiden vertaisohjaajina. He auttavat
opiskelun kaytannon asioissa ja helpottavat sopeutumista kouluyhteisdéon. Tutorit
ovat tarvittaessa myds jatkavien opiskelijoiden tukena.

Jukka Valkosen ajatuksia mukaillen tutoroinnin tavoitteiksi sovittiin seuraavat:

» Tutor-toiminta palvelee viime kadessa laajempia opiskelulle asetettavia
tavoitteita,
hyvien elaman evaiden ja korkean yleissivistyksen saavuttamista.

» Tutoroinnin tavoitteena on auttaa uutta opiskelijaa tutustumaan uuteen
opiskeluyhteis66n, sopeutumaan uuteen opiskeluymparistoon ja paase-
maan alkuun opinnoissaan. Tarkoitus on, etta tutoroitavasta tulee aktiivi-
nen ja itseohjautuva.

» Tutor seuraa aktiivisesti ymparistonsa hyvinvointia ja puuttuu tai ohjaa
eteenpain ongelmissa.

» Kannustaminen ja hyvan ilmapiirin luominen tapahtuu luontevimmin muun
toiminnan sivutuotteena.

» Tutorointi toimii myds oppilaitoksen esittelyn ja markkinoinnin nakokul-
masta.

» Tutorointi tukee my6s opettajien tyota. Tavoitteena on, etta ryhmanohjaaja

ja tutor muodostavat oppimista tukevan tydparin. (Valkonen 2000).
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Tutorkurssi tulee marraskuussa 2008 kirjallisen ja suunnitteluosuutensa paatés-
vaiheeseen. Sen kanssa osittain limittyen tutoreita on jo kolme kertaa pyydetty
esitteleméaan lukiokokemuksiaan kevaan 2009 hakijakandidaateille. Tutoropiske-
lijat ovat olleet innokkaita kurssistaan seké esittelytilaisuuksista. Kukaan opettaja
ei mydskaan ole suhtautunut negatiivisesti tai kyseenalaistanut tutoreiden pois-
saoloon esittelytilaisuuksien aikana.

Tutor-kurssilla on jo pohdittu esimerkiksi laksypajan pitamista uusille opiskelijoil-
le. Talloin tutorit voisivat kertoa kokemuksistaan ja vinkeistaan laksyjen tekoon ja
oppimiseen liittyen. Vertaistuki on tunnetusti tehokas tapa edistaa nuorten kou-

lunkayntia.

Esittelyissa tutorit ovat pa&aosin saaneet luotua hyvan tunnelman ja luottamuksel-
lisen tilanteen niin, etta kuulijat ovat rohjenneet esittda mieltaéan askarruttavia
kysymyksia. Uskon taman vaikuttavan positiivisesti myos ensi syksyn todellisuu-
teen siitd ndkdkulmasta, kuinka opiskelijat itse suhtautuvat tukijarjestelmiin. Voi
olettaa, ettei vuoden kuluttua ole en&da hankalaa saada opiskelijoita luki-testeihin
tai yleensakaan puhumaan tuen tarpeistaan. Pidan myo6s todennakoisena, etta

jatkossa opettajilla on nykyistd enemman yhteistydn tarpeita tutoreiden kanssa.

4.3 Aineenopettaja

Opettajan haasteellinen tehtava tukijarjestelméssamme on arvioida kaikkien
opiskelijoiden tuotokset sellaisenaan, mutta kuitenkin huomioida opetuksessaan
jokainen opiskelija ja kiinnittdd huomioita heidan tukitarpeisiinsa. Opettajan tulisi
siis opetuksessaan tarjota oppimisvaikeuksiselle mahdollisuuksia onnistumisiin.
(Willberg et al. 2006, 234). Pidan tarpeellisena, ettd pohdimme opettamisen
problematiikkaa hyvan oppimisen ja kannustavuuden ndkokulmasta opettaja-

kunnan kanssa yhdessa (Harkénen & Paakkonen 2003, 18).

Oma kiinnostukseni opettajan roolia kohtaan herasi voimakkaana suorittaessani
erityisopettajaharjoittelua lukioiden erityisopettajan johdolla. Koska yhteisen eri-
tyisopettajan tehtava oli uusi, ajauduimme keskusteluihin siita, mité erityisopetta-

jalta lukioissa edellytetdan ja millaisia ennakko-odotuksia ja —luuloja han tyos-
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saan kohtaa. Oli hyvin mielenkiintoista pohtia eri ndkdkulmista opettajan roolia

erityisen tuen kannalta.

Lukioiden erityisopettaja piti lukuisia luentoja kaikkien lukioiden opetushenki-
I6stolle. Keskustelimme myds hanen luentojaan varten lukemistaan teoksista ja
paadyimme keradamaan listaa oleellisista asioista, joita opettaja voi tehda oppi-
misvaikeuksisen tukemiseksi ilman, ettd hanella on erityisopettajan osaamista.
Kirjoitimme muistiin seuraavan luettelon, jota han jai tydstdmaéan seuraavia luen-

tojaan varten:

e olla pedagogi, kohdata jokaisen ryhméan jasenen ja tehda havaintoja

e pyrkid ja kannustaa vuorovaikutukseen opetuksessaan, huomata passiivi-
set ja kysya palautetta (ymmartamisestéa, etenemistavasta ja -nopeudesta
seka opetuksestaan)

e miettid erilaisia oppimistyyleja ja niille sopivia sovelluksia omassa opetus-
aineessaan > esitella erilaisia opiskelutapoja (tai hahmottamistapoja) ja
aineiston pilkkomismalleja opiskelijoille oppimisen tukemiseksi

e nayttdad naista konkreettisia esimerkkeja

e varmistaa opiskelijoiden mukana pysyminen hankalan ja /tai laajan opitta-
van aineksen yhteydessa; kysyminen, selittAminen ja ohjaaminen eri ta-
voin

e keskustella havainnoistaan opiskelijan ja erityisopettajan kanssa

Oleellisimpana aineenopettajan tehtavana pidan kiinnittdd huomiota muutoksiin
opiskelijoiden oppimisessa tai muussa toiminnassa. Koska opettaja kurssimuo-
toisessa lukiossa yleensa tapaa opiskelijoita tiuhimpaan, on tarpeen, etta han
kertoo havainnoistaan yhteisissa, jaksojen paatteeksi pidettavissa opiskelija-
huoltokokouksissa. Parhaassa tapauksessa nain voidaan valttya (opettajia ja )
opiskelijaa turhauttavia seka itsetuntoaan vahingoittavia kokemuksia vaarista
tukinnoista ja kokeiluista. On erittdin vahingollista, mikali opiskelijan vaikeuksia

pidetd&n esimerkiksi kaytoshairidina. (Kilpua 2001, 62.)

Opiskelijahuoltokokouksissa on jo syksyn kuluessa toteutettu opettajien yhteista
asiantuntijuutta ja huomioiden kokoamista hyvin tuloksin. Talla hetkella opettajat

tulevat kertomaan havainnoistaan. Opettajat ovat ottaneet tarjoutuneen roolin
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vastaan ennakkoluulottomasti ja paneutuen, mika luo vankan perustan jatkokehi-

tystydllemme.

Tulevaisuuden pddmaarana on, ettd opetuksessa voitaisiin edetd kohti selkeam-
paéa tavoitteiden asettelua (Kerola 2001, 67). Se edellyttaa, etta tavoitteiden saa-
vuttamista myds arvioidaan jakson paattyessa. Tuolloin myos opiskelijoiden tulisi
hallita omien tavoitteiden asettaminen ja savuttamisen arviointi. Yksi mahdollinen
tyovaline tahan olisi HOPS lukiolaiselle. Oppimishaasteisten opiskelijoiden sijaan
sen voisivat tehda kaikki.

Opetuksen yhteydessa tarkeda on opiskelijan heikkojen kohtien tukeminen vah-
vuuksien kautta seké pyrkia jarjestamaan onnistumisen kokemuksia (Hintikka
2007 seka Latva, 70, 74). Liséksi oppimistyylit olisi hyva ottaa huomioon oppi-
mistilanteissa. Opetuksessa tulisi myds huomioida, etta lukioissa yleisimmin kay-
tetty auditiivinen opetuskanava on monesti oppimisvaikeuksisilla hatara (Kerola
2001, 87). Mahdollisimman monien "muististahakupolkujen” tai hakukoordinaat-
tien tarjpaminen opetuksessa auttaa opiskelijaa myds hahmottamaan, mihin
kaikkeen uusi, opeteltava aines liittyy. Opiskelijan tulee ndiden ohella oppia luot-
tamaan itseensa ja kokea onnistumista, jolloin tahdataan siihen, etta ajan myoéta
hantd autetaan mahdollisimman vahan (Latva 2001, 241).

4.4 Opiskelijahuoltokokous

Opiskelijahuoltokokous toteuttaa osaltaan strukturoidun opetuksen periaatteita
(Latva 2001, 50). Vaikkei kokouksia lukiossamme toistaiseksi ole laajennettu
koskemaan vanhempia, kutsutaan paikalle kuitenkin koko opetushenkildstd seka
valmentajat. Opiskelijahuoltokokouksen rooli on koota yhteista tietoa siita, mita

opiskelijoille opinnoissaan kuuluu.

Kokous pidetdén tavanomaisena viikkokokousaikana, kunkin jakson péatteeksi
ja juuri ennen opiskelijahuoltoryhman tapaamista. Talloin opettajien tai valmen-
tajien esiin nostama huoli voidaan pikaisesti ottaa kasittelyyn opiskelijahuolto-
ryhman moniammatillisella foorumilla. Taustalla on ajatus oppilaitoksesta sys-
teemisena kokonaisuutena, jossa muutoksen aikaansaamiseksi on vaikutettava

eri osasysteemien kautta. Systeemisen, eri toimijoiden konsultaation hyodynta-
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minen valttaa myds lilan aikaista ja rajattua ongelman maarittelemista. (Laakso-
nen 2003, luento.)

Ennen ensimmaista opiskelijahuoltokokousta opettajilla oli epavarmuutta siita,
mit& asioita kokouksessa keskustellaan, mita voidaan ottaa esille ja kuinka niista
puhua. Kokouksen alussa tehtiin selviksi kaikkia koskevat saannot seka vai-
tiolosta etta koulutuksen toteuttajan vastuusta. Juuri sattunut Kauhajoen tragedia

toi tilaisuuteen erityista sisaltéa ja merkitysta.

Opettajat suhtautuivat opiskelijahuoltokokoukseen omistautuen, ja sille varattu
aika osoittautui liian lyhyeksi. Yhdessa jaettiin tarkeitd havaintoja opiskelijoista,
joita koskeva huoli oli herannyt useammalla toimijalla. Eri yhteyksisséa tehdyista
huomioista keskusteltiin ja lopuksi paatettiin toimista ja toimijoista. Sovittiin myos,
mihin seikkoihin halutaan opiskelijahuoltoryhmé&n kommentteja tai toimia.

4.5 Ryhméanohjaaja

Menneenda kesana valmistelin ryhmanohjaukseen kasikirjan, jossa sen asema
opiskelijan tukijarjestelmassa kuvataan. Ryhmanohjauksen kokonaisuuteen pyrin
huomioimaan olemassa olevia rakenteita taydentéaen niita tarvittavilla toiminnoil-
la. Kevaan aikana keskustelin opettajien kanssa ryhmanohjauksen toimivuudesta
tukijrjestelmana ja siihen kaivattavista muutoksista. Tarkeimpéna seikkana
opettajat nimesivat ajan jarjestamisen ryhmanohjaukselle. Sen myo6ta toivottiin

myoOs ryhmanohjauksen aseman kohenemista lukiossamme.

Ehdotuksen pohjalta aloin suunnitella kurssitarjotinta kevaalla. Jarjestin ryh-
manohjaukselle oman viikoittaisen paikkansa kurssitarjottimella, jolloin sen to-

teuttaminen ei enda vahenna opiskelijoiden ruokailu- tai taukoaikaa.

Syyslukukauden alusta kaytt6on otetun uuden suunnitelman mukaan ryhmanoh-

jaus on osa lukiomme opiskelijahuoltoa. Sen tavoitteena on:

- Opintojen etenemisen ja seurannan tehostaminen
- Varhainen reagointi myos opiskelijan muihin ongelmiin

- Oppilashuollon kehittyminen
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- Yhteinen vastuu > Oppilastuntemuksen ja ilmapiirin paraneminen
- Opettajan tyon helpottuminen, apua ongelmatilanteisiin

- Lukion parempi "tulos”

Ryhmanohjaaja on ryhmansa lahiohjaaja, joka seuraa ryhmansa opiskelijoiden
opintojen sujumista, kurssikertymaa ja opiskelumotivaatiota. Han toimii ongelmia
ennaltaehkaisevassa roolissa. Tavoitteena on puuttua ajoissa opiskelijoiden
poissaoloihin, kayttaytymisessa tai opintomenestyksesséa tapahtuneisiin muutok-
siin ja opiskeluvaikeuksiin. Myds koulunkayntiin vaikuttavat ongelmat vapaa-
ajalla (mm. sosiaaliset vaikeudet, paihteet) antavat aihetta puuttumiseen.

Sen lisaksi, ettd rynmanohjaaja tiedottaa omaa ryhmaéansa ajankohtaisista asi-
oista ja pitda ryhmalleen sdanndllisia ryhmanohjaustuokioita, h&n nykyisessa
jarjestelmassa kay kaikkien ryhmansa opiskelijoiden kanssa henkilokohtaisen
keskustelun vahintaan kerran lukuvuodessa. Ryhmanohjaajalla on hyva mahdol-
lisuus havaita opiskelijalla mahdollisesti olevia pulmia. Tukemisen onnistumisen
kannalta on ensiarvoisen tarkeaa, etta tuentarve huomataan mahdollisimman
alkuvaiheessa. (Jokinen 2006,15). Ryhmanohjaajan velvollisuutena on tiedottaa

havainnoistaan viimeistaan oppilashuoltokokouksessa, kunkin jakson paatteeksi.

Opiskelijan edistymista, opintoja ja poissaoloja seurannassa pyritdan jatkossa
tehokkaammin hyddyntamaéan internet-pohjaista hallinto-ohjelmaa. Se mahdol-
listaisi myds vanhempien tiedonsaannin nykyista sujuvammin. Ryhméanohjaaja

vastaa yhteydenpidosta oman ryhméansa opiskelijoiden huoltajiin.

Lukio-opintojen alkuvaiheessa ryhmanohjauksessa paapaino on ryhmaytymises-
sa. Jokisen (2006, 22) tavoin pidan ryhmaytymista erittain merkittavana pohjana
tulosten saavuttamiselle, olipa kyseesséa ns. tavanomainen oppiminen tai eten-
k&an erityisissa haasteissa kehittyminen. Turvallisen, opiskelua tukevan ja luot-
tamuksellisen ilmapiirin kehittyminen on tarkeaa, jotta opiskelijat pystyisivat na-
kemaan itsensé oppijana mahdollisimman realistisesti ja kehittelem&é&n avoimes-
ti, jopa yhdessa sopivimpia oppimisen tapoja (Vrt. Willberg et al. 2006, 246-248).
Syksyn aluksi ryhmanohjaajat jarjestivat ryhmilleen toimintapaivan lukion ulko-

puolella. Ryhmien hengestéa on tullut myonteista palautetta usealta opettajalta.
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Ryhmanohjaajan kanssa kiinteassa yhteistydssa toimivat rehtori, opinto-ohjaaja,
aineenopettajat sek& muu oppilashuoltohenkildstd. Yhteistydn tarkoituksena on
opiskelijan ohella tukea my6s ryhmanohjaajien ja opettajien tyéta. Myos tutorit

toimivat ryhmanohjaajan kanssa yhteisty0ssa, erityisesti lukuvuoden alussa uu-

sia opiskelijoita perehdyttdessaan ja ryhmayttaessaan.

Koska ohjaajuuden kokonaisuus oli uusi, se heratti ryhmanohjaajissa huolta.
Ryhmanohjaajan tehtavista on koottuna myods muistilista. Loin ryhmanohjaajille
tukimateriaalia (perehdytys, alkukeskustelu- ja seurantalomakkeet, ks. esim. liite

1) kayttéon ja omiin tarpeisiin muokattavaksi toiminnan aloitusta varten.

4.6 Valmentajat

Urheilijaopiskelijoille valmentajien rooli on hyvin merkittava. Kun opiskelijat 15-16
—vuotiaina muuttavat kotoaan asuntolaan, ovat valmentajat heille monessa tapa-

uksessa lahimmat aikuiset etenkin kilpailu- ja valmennusleirimatkoilla.

Valmentajien osuus opiskelijoiden tukijarjestelméassa on opiskelijan poissaolo-
asioista huolehtiminen ja ajan varaaminen koulutehtavia varten leiri- ja kilpailu-
matkojen aikana. Valmentajien oleellinen tehtava on lisaksi osallistua opiskelija-
huoltokokouksiin ja tuoda omat huomionsa yhteiselle foorumille.

Opiskelijahuoltokokouksissa olemme jo menestyksellisesti toteuttaneet opettaji-
en ja valmentajien yhteista asiantuntijuutta hyvin tuloksin. Opettajien lisaksi myos
valmentajat kertovat opiskelijoita koskevista havainnoistaan ja huolistaan myos
suoraan rehtorille. Talldin yhteinen tapaaminen opiskelijan kanssa on luontevaa

jarjestaa.

4.7 Ammatillisen yhteistyoyksikén vastuuopettaja

Samassa kiinteistossa oppilaitoksemme kanssa toimii myods yhteistyokump-
panimme, ammatillisen koulutuksen yksikkd. Ammatillisen koulutuksen opiskelijat
ovat osan lukuvuodesta mukana lukion opetuksessa, silla yhteiset opinnot hy-

vaksiluetaan heille lukion kursseista. Vaikka erillinen hallinto ja talous usein ovat
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haasteenamme uudistusten toteuttamisessa, olemme yhteistydhémme liittyen

todenneet edes osittaisen yhteisen opiskelijan tuen oleelliseksi.

Talla hetkella ammatillinen vastuuopettaja tulee mahdollisuuksiensa mukaan lu-
kion opettajien kokouksiin ja saa nain kasityksen siita, mita ja miten lukiossa toi-
mitaan. Han saa myos suoraa palautetta opiskelijoidensa etenemisesta ja haas-

teista heitd opettaneilta lukion aineenopettajilta.

Pian toteutamme my6s ensimmaisen yhteisen HOKJS-keskustelun, kun erdalle
ammatillisen koulutuksen opiskelijalle kaynnistetddn HOJKS-prosessi. Vaikka se
ei yksilollistamisen osalta koskekaan lukio-opetusta, pohdimme yhdessa, mita

voimme tehda.

Edessdmme on mielenkiintoisia aikoja my0s siina mielessa, kuinka kehitamme
opiskelijoiden opiskelu- ja erilaisuuden ymmartamisen taitoja. Heidan opintopol-
kunsa kulkee kautta kahden erilaisen toimintakulttuurin ja tavoite- ja saantojar-
jestelman — tama pitaisi ennakolta huomioida valittbmasti uusien opiskelijoiden
rekrytoinnin jalkeen. Aarimmaisen tarkeaa yhteistydssamme on, etta opiskelijat
rohkenevat aktiivisesti selvittaa ja hoitaa opintoasioitaan, oppimishaasteitaan tai

ongelmiaan.

4.8 Opinto-ohjaaja

Opinto-ohjaajan rooli on perinteisesti lukiossa ollut kaiken kattava. Siita, mitd ha-
nen toimenkuvaansa kuuluu, liikkuu monenlaisia hurjiakin kertomuksia. Lukio-
ymparistdssa opinto-ohjaajalla on monesti paavastuu myos tukitoimien kokonai-
suudesta. (Jokinen 2006, 22-23; Mehtélainen 2005, 59).

Opinto-ohjaajalla on muita opettajia parempi mahdollisuus kohdata opiskelijoita
koko opiskeluajan ja kahden kesken. He myds joutuvat tydssdén ottamaan pu-
heeksi asioita, joita aineenopettajan voi olla vaikeaa kohdata. Ehk& osittain néis-
ta syista opinto-ohjaajat tekevat jopa luki-seulatesteja tai pitdvat LUKI-kursseja.
(Jokinen 2006, 20). Opinto-ohjaajat ovat yleensa hyvin perehtyneitd oppimiseen
liittyviin seikkoihin, kuten oppimistyyleihin, -strategioihin, havainnointikanaviin ja

opetuksen erilaisiin toteuttamistapoihin.
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Tarke&a on, etta myds omassa oppilaitoksessamme opinto-ohjaaja on tarkoin
perehtynyt tukijarjestelmaén ja jonkin verran myags erityisen tuen kaytanteisiin ja
menetelmiin. Talla hetkell& ohjaajuutta on aiempaan verrattuna jaettu, mika tar-
joaa myo6s opinto-ohjausta tekeville mahdollisuuden yhteiseen asiantuntijuuteen.
Erityisopetukseen liittyen on todennakoista, ettd perusopetuksen erityisopettajan
konsultaatiomahdollisuus ja rehtorin aiheeseen perehtyneisyys jakavat omassa
lukiossamme vastuun opinto-ohjaajalta toisaalle. Yhteistyd tukitoimijoiden kes-
ken on aarimmaisen tarke&da (mm. Hartman 2006, 13).

4.9 Rehtori

Lukiomme tapauksessa opiskelijoiden tukisysteemin kehittdminen lahti liikkeelle
rehtorin suunnittelusta. Vaikka erityisopettajakoulutukseen liittyy kehittamis-
hanke, en pidd omaa aloitettani hankkeen perimmaisenad motiivina. Tein muistiin-
panoja opettajien huomioista ja kevaan suunnittelupaivana opiskelijoista huoleh-
timinen tuli esille lukiomme nelikenttaanalyysin mahdollisuus-osiossa. Koen teh-
tavakseni toimia mahdollistajana, innostajana ja uusien asioiden aarelle saatta-
jana. Rehtorin on huolehdittava saaddsten ja tasapuolisuuden toteutumisesta.
Erityiseen tukeen liittyen toimin jarjestelman kehittdjana, roolini poikkeaa totutus-

ta, silla osallistun mygs tuen toteuttamiseen.

Aloitin tydni muodostamalla hallinnolliset elementit tukijarjestelméé tukeviksi.
Selvitin kdytossdmme olevan asiantuntijuuden ja tein sopimuksen ylakoulun eri-
tyisopettajan — jolla on myds péatevyys toimia lukion erityisopettajana — tydajan
kaytosta lukuvuodelle 2008-2009. Koska Kerolan (2001) lailla pidan rakenteiden
selkeyttd varsinkin tukijarjestelman ja erityisopetussysteemin kyseessa ollessa
oleellisen tarkeana tulosten saavuttamisen edellytyksenda, suunnittelin jarjestel-

man niin valmiiksi kuin mahdollista meneillaan olevaa kokeiluvuotta varten.

Toiminta sisélsi riskin, sill& alussa opettajien konsultointi ja yhdessa suunnitte-
lemalla sitouttaminen jaivat puuttumaan (Kerola 2001, 44). Mainitut kehittamis-
toimet toteutetaan kevatlukukauden arvioinnin yhteydessa. Tuolloin tarkistamme,

millaisia kokemuksia jarjestelmasté on saatu ja miten sitd kannattaisi muuttaa.
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Kehittamisen jalkeen voimme suunnitelmallisemmin ottaa tukitydhon mukaan itse

aktivoitavat opiskelijat sekd heidéan vanhempansa (Latva 2001, 48).

Muokkasin opiskelijan taustatietolomakkeen (liite 2) uusiksi siten, etta talla het-
kella siina tulee esille myds aiemmassa oppimishistoriassa ilmennyt tuen tarve.
Kesan 2008 aikana lomake otettiin kayttoon ja opiskelijat ovat kuvanneet siihen

oppimishaasteitaan hyvin.

Syyslukukauden 2008 alussa pidettiin opettajille, lahinna ryhméanohjaajille tietois-
ku lukiolaisiakin koskettavista oppimisvaikeuksista ja mahdollisuuksista saada
niihin tukea oppilaitoksessamme. Tietoa oli tarkoitus valittdd myo6s opiskelijoille,
jotta he saisivat kasityksen luki-testauksesta ja sen suomista mahdollisuuksis-

taan.

Haasteena on tiedotuksen toteuttaminen jatkossa opettajille laajempana. Samoin
opiskelijoille on tarpeen kertoa aiheesta perinpohjaisemmin ja voimakkaammin
ennakkoluuloja halventéden, silla ainoastaan uusista opiskelijoista I6ytyi tulijoita
testeihin. Opettajien kasitysten mukaan tarvetta olisi ollut vanhempienkin opiske-
lijoiden joukossa. Lukuvuonna 2009-2010 todenn&kdisimmin yksinkertaisesti

kutsumme testeihin ne, joiden oppimiseen liittyen huomioita on tehty.

Kokonaisuutta kehittdessaan rehtorin tulisi toimia elamyksellisyyden ja hengen
yllapitajana, mallina muille (Kerola 2001, 88). Toivon luominen uuden haasteen
edessa on ratkaisevan tarkeaa niin tukijarjestelméan kehittymisen kuin opiskelijoi-

den uskon omaan itseen rakentumisen kannalta.

4.10 Opiskelijahuoltoryhma

Opiskelijahuoltoryhméan lukiossamme muodostavat terveydenhoitaja, laakéri,
sosiaalipuolen psykologi, opinto-ohjaaja seké rehtori. Ryhma kasittelee opiskeli-
joiden haasteita moniammatillisesti ja sopii toimenpiteet kussakin tapauksessa.
Neuvonta ja tuki kohdistuu padasiassa opiskelijoihin, mutta vahitellen myds opet-
tajiin. Opettajakunnalle, opiskelijoille ja vanhemmille tiedotetaan ennalta opiskeli-

jahuoltoryhman toimintaperiaatteista ja —kaytannaista.
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Opiskelijahuoltoryhméan toiminta on luottamuksellista ja siind on otettava huomi-
oon se, Mité tietojen saannista ja salassapidosta eri laeissa sdadetddn. Saados-
ten taakse ei kuitenkaan opiskelijahuoltotytssa saa piiloutua. Opiskelijalla ja/tai
hanen huoltajillaan tulee olla mahdollisuus tarkastaa itsedaéan koskevat, ryhman

tyoskentelyssa kaytetyt, mahdollisesti kirjoitetut tiedot.

Yksittaisten opiskelijoiden asioiden kasittelyssé toimitaan tarvittaessa yhteis-
tydssa opiskelijan ja huoltajien/vanhempien kanssa. Tdh&n mennesséa ryhmassa
ei ole ollut mukana itse opiskelijoita eika liioin heidan vanhempiaan. Opiskelija-
huoltoryhman tavoitteena on tarvittaessa olla opettajan, opiskelijan ja huoltajien
tukena, kun etsitdan keinoja opiskelijan auttamiseksi. Tavoite koko laajuudes-
saan on ryhman kehittamiskohteena.

Opiskelijahuoltoryhman rooli on parhaillaan jasentyméassé uudelleen. Systee-
misen toimintamallin mukainen (Laaksonen 2003) aktiivisen yhteistydtoimijan
ote, eri osapuolien yhteinen asiantuntijuus seka eri ndkékulmien huomioiminen
vaativat harjaannusta. Kerran kuussa kokoontuva opiskelijahuoltoryhmamme on
syyslukukauden aikana kokoontunut kaksi kertaa. Jalkimmainen toteutui henki-
[6ston opiskelijahuoltokokouksen jalkeen ja kirvoitti runsaasti keskustelua muun
muassa puuttumisen ja tukemisen mahdollisuuksista. Opiskelijoita koskevista
toimenpiteista vastuuhenkildineen sovittiin. Pohdittiin myds opiskelijoiden vaike-
uksien taustaa, ennustetta seké vaihtoehtoja tilanteisiin vaikuttamisessa.

4.11 Erityisopetus ja erityisopettaja

Erityisopetus ei yksin voi muodostaa oppijan tukijarjestelmaa muissakaan oppi-
laitosmuodoissa, mutta varsinkin lukiokoulutuksessa sen mahdollisuus avun tar-
joamiseen on melko rajattu. Kaikkien lukio-opintoja suorittavien on opiskeltava
saman opetussuunnitelman mukaan ja saavutettava eri oppiaineissa samat ta-

voitteet, jolloin opetusta ei voida mukauttaa.

Valtakunnallisessa Lukion opetussuunnitelman perusteissa (2003) kuitenkin pai-
notetaan sitd, etta erityisen tuen tarkoituksena on auttaa ja tukea opiskelijaa si-
ten, ettd hanella on tasavertaiset mahdollisuudet suorittaa lukio-opintonsa. Eri-

tyista tukea tulee antaa sellaisille opiskelijoille, jotka ovat tilapaisesti jaaneet jal-
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keen opinnoissaan tai joiden opiskelun edellytykset ovat heikentyneet vamman,
sairauden tai toimintavajavuuden vuoksi. Lisaksi erityisen tuen piiriin kuuluvat
opiskelijat, jotka tarvitsevat psyykkista tai sosiaalista tukea. Tuen tarve voi siis
perustua muun muassa mielenterveyteen, sosiaaliseen sopeutumattomuuteen

tai elamantilanteeseen liittyviin ongelmiin.

Opetussuunnitelman lisaksi lukiolaki (629/1998 13 §, muutettu lailla 478/2003)
toteaa, etta erityista tukea tarvitsevien opiskelijoiden opiskelu voidaan jarjestaa
osittain toisin kuin lukiolaissa ja -asetuksessa ja lukion opetussuunnitelmassa
maarataan. Opiskelija voidaan vapauttaa jonkin oppiaineen opiskelusta. Talldin
hanen on valittava vapautuksen tilalle muita opintoja niin, etta sdéadetty kurssien

vahimmaismaara tayttyy.

Lukiolaissa velvoitetaan myds, ettd 13 8:ssé tarkoitetut oppimistilanteet ja kokeet
tulee jarjestaa opiskelijan yksilolliset tarpeet huomioiden. Siind todetaan, etta
opiskelijan oppimisvaikeuksien tunnistamisen jalkeen tukitoimien suunnittelu ja
toteuttaminen on aloitettava valittdmasti. Samalla on otettava myés huomioon
se, mita tietoja opiskelijan suoriutumisesta opinnoissaan ja tuen tarpeesta on

saatu perusopetuksen aikana.

Erityisen tuen jatkuvuuden turvaamiseksi oppilaitoksessamme on perusope-
tuksen kanssa sovittu, etté tieto opiskelijan tuen tarpeesta siirtyy lukioon. Myos
perusopetuksen opinto-ohjaaja osallistuu aktiivisena tukitarpeiden tuntijana uusia

lukion aloittajia koskevaan palaveriin.

Opiskeluun vaikuttaviin vaikeuksiin puututaan valitttmasti, kun ne on havaittu.
Opiskelija voi saada erityisopetusta, opiskelijahuollon palveluita tai hanet voi-

daan tarvittaessa ohjata kayttamaan koulun ulkopuolisia palveluita.

Erityista tukea tarvitsevan opiskelijan opetus toteutetaan opetuksellisin, ohjauk-
sellisin ja tarvittaessa opiskelijahuollollisin toimin. Opetusta pyritaan jasentamaan
opiskelijan laht6kohdista kasin niin, etta toimenpiteet tukevat opiskelijan omien
resurssien kayttoon ottamista. Tilapaisesti opinnoissa jalkeen jaaneille jarjeste-
taan tukiopetusta ja esimerkiksi urheiluvalmennuksessa oleville toteutetaan

myo6s ryhmatukiopetusta.
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Erityista tukea tarvitsevan opiskelijan oppimistilanteet ja kokeet pyritdan jarjesta-
maan niin, ettéa opiskelijan yksilolliset tarpeet otetaan huomioon. Jatkossa opis-
kelijalle laaditaan yksil6llinen opiskelusuunnitelma, johon kurssisuunnittelun ohel-
la kirjataan, miten hanen tukitoimensa koulussa jarjestetd&n. Suunnitelman laa-
timista koordinoi koulun opiskelijahuoltoryhmad, ja sité toteuttavat opiskelija seka

kaikki hanta opettavat opettajat.

Lukiossamme erityisopettaja on padasiassa pedagogisen tuen asiantuntija, ei eri
oppiaineiden erityisosaaja (vrt. Willberg et al. 2006, 233). Erityisopetusta toteute-
taan toistaiseksi yksiloopetuksena. Perustavoitteena erityisopetuksessa on opis-
kelijan oman oppimistyylin ja oppimisen ilon I6ytdminen, itsetunnon vahvistami-
nen seka yhteistyd aineenopettajien kanssa luki-haasteita ratkottaessa. Kun
opiskelija oppii itselleen parhaimman oppimistavan, han voi osittain kompensoi-
da luki-pulmiaan (Willberg et al. 2006, 234). Jatkossa harkitaankin erityisopet-
tajan pitaman LUE-kurssin tarvetta ja tarjoamista.

Luki-seulatestia tai —kartoitusta ei lukiossamme pideta kaikille. Pikemminkin pyri-
tdan tehokkaaseen perusopetuksesta saatavan tiedon hyédyntadmiseen ja opet-
tajien tekemien havaintojen kokoamiseen ensimmaisen lukiojakson lopussa.
Seulan sijaan kutsutaan tarkempaan, soveltuvista osista koostuvaan luki-kartoi-
tuksiin (Kurvinen 2006, 253-254) seka itse siihen haluavat etté opettajissa huolta

herattaneet opiskelijat. Kartoitus sisaltdd myos itsearviointia.

Erityisopettajan arvioima keskivaikea lukivaikeus mahdollistaa opiskelijalle eri-
tyisjarjestelyjen toteuttamisen lukioaikana. Erityisjarjestelyt suunnitellaan mo-
niammatillisena yhteistyona yhdessa opiskelijan ja tarvittaessa hanen huoltajien-
sa kanssa. Lukiossamme on jo kokemusta yksittaistapauksesta aiemmalta luku-

vuodelta, mika toimii erinomaisena kehittymisen pohjana.

Erityisopettajan johdolla ja opettajilta ensimmaisen jakson perusteella tulleen
palautteen pohjalta pidimme lukikartoituksen niille opiskelijoille, joilla joko oli ha-
vaittu jotakin kysymyksia herattavaa tai jotka itse toivoivat padsevansa selvityk-
siin. Kartoitus toteutettiin ensimmaisen ja toisen jakson taitteessa, jotta tukitoimia

suunnittelu ehdittiin kAynnistaa koko lukuvuotta ajatellen ajoissa. Talla hetkella
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nayttaa silta, etta erityisopettaja tekee viela tarkempia arviointeja kahdelle niita
tarvitsevalle opiskelijalle. Tarvittaessa opiskelijalle tehd&aan yksiléllinen suunni-
telma siitd, miten erityisen tuen tarve otetaan hanen kohdallaan huomioon kay-
tannon opiskelussa. Ehkapa sita rakentaessa tulemme luoneeksi uuden toimin-

takulttuurin myds opiskelijahuoltoryhméan tydskentelyyn!

4.12 Yhteisty0 kotien kanssa

Kokonaisvaltaisen, systeemisen (vrt. Laaksonen) opiskelijan tukijarjestelman
merkittdvana osana tulee olla vanhempien kanssa tehtava yhteistyd. Lukios-
samme toteutetaan lukuvuoden aikana yhteensa nelja vanhempaintilaisuutta.

Niiden lisdksi vanhempiin ollaan saanndllisesti yhteydessa, tosin kirjallisesti.

Ensimmaisenda syyslukukauden 2008 kynnyksella pidettiin keskustelutilaisuus
urheilijaopiskelijoiden vanhemmille. Tilaisuus on heille hyvin tarked, silla uusien
urheilijaopiskelijoiden vanhemmat tapaavat opetushenkilostoa ensimmaista ker-
taa, ennen kuin jattdvat nuoren asuntolaan, kauas kotipaikkakunnasta. Psyko-
sosiaalisesti tilanne tuolloin on seka nuorille ettd vanhemmille haavoittuva. Tilai-
suuden tarkein merkitys on luoda luottamuksellinen suhde opetushenkildston ja

vanhempien vélille.

Seuraavaksi syksylla toteutettiin uusien opiskelijoiden vanhempainilta. Sen malli
rakennettiin samoin kuin laajan yleissivistyksenkin, eri nakokulmia yhteisty6hon
hyodyntaen. Tasta johtuen vanhempainillan teemana oli opiskelijan itsenaisty-
misen, hyvinvoinnin ja hyvan elaméan yhteinen tukeminen. (Valde 2000, 117-
119). lllan tiedotusosuus toteutettiin tutoreiden ajatuksen pohjalta tutustumista
edistavana tietokilpailuna ja sen jalkeen eteneminen yhteisesti keskustellen oli

helppoa.

Joka toisen lukiojakson jalkeen urheilijaopiskelijoiden vanhemmille kerataan kai-
kilta opettajilta palaute opintojen etenemisesta ja niistd havainnoista, joita kurssi-
en yhteydessa on tehty. Palautteeseen opettajat suhtautuvat paneutuen ja van-
hemmat pitavat sita oleellisen merkittavana. Kirjallinen raportti, jaksotodistus,
lahtee muiden opiskelijoiden koteihin joka jakson jalkeen. Taysi-ikaiset opiskelijat

tosin huolehtivat todistuksensa esittamisesta omavastuisesti.
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Kevatlukukaudella 2009 jarjestamme vanhempainillan niiden opiskelijoiden van-
hemmille, jotka suunnittelevat ylioppilaskokeisiin osallistumista ko. vuonna. Ta-
voitteena on muuttaa myos kevatlukukauden vanhempainiltaa toiminnalli-
semmaksi ja keskustelevammaksi, jotta yhteistyohon tulisi luontevuutta ja kynnys
yhteydenottoihin madaltuisi.

Kaikissa vanhempaintilaisuuksissa opiskelijan tukijarjestelmaé avataan vanhem-
mille ja muun muassa erityisopetuksen toimintaa lukioissa normalisoidaan ja ar-
kipaivaistetaan esimerkein. Tulevaisuudessa on erittain tarpeellista saada van-
hemmat mukaan opiskelijoiden tuen toteuttamisen verkostotydhon. Esimerkiksi
opiskelijahuoltotydryhman toiminnassa heilla tulisi olla selkeé ja luonnollinen asi-
antuntijarooli. (Hongisto 2000, 106.)

4.13 Nivelvaihe, yhteistyd perusopetuksen kanssa

Koska nivelvaiheen yhteistyd on nuoren ongelmien vahentadmisen kannalta olen-
naisen tarkeaa (Hartman et al. 2006, 13), sovimme jo kevaan 2008 aikana, etta
pidamme kesan kynnykselld kokouksen, jossa kdymme lapi lukioon siirtyvat
opiskelijat ja heidan mahdolliset tuen tarpeensa. Tuo tapaaminen toteutui touko-
kuun lopussa, mukana siina olivat ylakoulun opinto-ohjaaja ja erityisopettaja se-
k& lukion opinto-ohjaaja ja rehtori. Jatkossa mukaan pyydetddn myds tulevien

lukioryhmien ryhméanohjaajat.

Lukio-opiskeluun liittyva tiedottaminen ja tulevien lukiolaisten opiskelutavan muu-
tokseen valmentaminen aloitetaan jo ylakoulun kahdeksannelta luokalta. Kevaal-
|& 2008 opinto-ohjaaja ja rehtori kavivat ensimmaisen kerran ylakouluryhmissa
vastaamassa nuorten kysymyksiin, kun he ensi kertoja pohtivat koulutusvalin-

taansa.

Syyslukukaudella 2008 yhdekséansien luokkien oppilaat kutsuttiin ryhmittain luki-
olle perehdytystilaisuuteen, jonka vetivat tutorit ja rehtori yhdessa. Tilaisuuden

tarkoitus oli luoda kynnys kysymyksille ja molemminpuoliselle juttelulle mahdolli-
simman matalaksi. Myohemmin syksylla oppilaskunnan hallitus jarjestaa yhdes-

sa tutoreiden ja ylakoulun oppilaanohjaajan kanssa lukiokursseihin tutustumisvii-
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kot, joiden aikana yhdeksasluokkalaiset voivat osallistua suunnitellusta "kurssi-
tarjottimesta” erikseen valitsemilleen oppitunneille lukiossa. Talla pyritdan perus-
ja toisen asteen valisen eron pienentamiseen ja opiskelutilanteisiin (vaatimuksi-

neen) kohdistuvan jannityksen halventamiseen.

Vuosittaiseksi tavoitteeksi otetaan myds jonkinlaisen yhteisen tilaisuuden jarjes-
taminen tai vahintaan yhdessa sellaiseen osallistuminen. Ensi kevaana jarjes-
tamme yhdessa melko laajamittaisen konsertin yhdessa ylékoulun ja lahialu-
eemme muiden lukioiden ja ylakoulujen kanssa. Toivon tallaisen purkavan viela

osittain vaikuttavia ennakkoluuloja kouluasteiden valilta.

5 POHDINTA JA KEHITTAMISTYON JATKAMINEN

Opiskelijoiden tukemisen jarjestelméssé on lukiossamme viela haastetta ja te-
kematonta tyota. Aloitettu tyo osoittaa, ettd opiskelijan tukeminen vaatii opettajal-
ta paljon. Tyd on myo6s opettanut, etta tukea on myds erittain vaikea toteuttaa

yksin.

Asiaa kuitenkin mielestéani suuresti helpottaa asian saama myoénteinen noste,
toimijat — niin opettajat, valmentajat kuin opiskelijatkin — ovat paaosin antautu-
neet tukemisen kehittdmiselle tosissaan. Kuvailen alla kohta kohdalta toimin-

taymparistomme kehittdmishaasteita.

Ohjaajat ovat esittédneet toiveen jakaa tehtavat tarkemmin ryhmanohjauksen ja
opinto-ohjauksen valilla, ettei paallekkaissyytta esiinny. Opiskelijalle voitaisiin
yhteistydssa tehda yksilollinen suunnitelma siita, miten erityisen tuen tarve ote-
taan hanen kohdallaan huomioon kaytannon opiskelussa. Esitys osoittaa opetta-
jien aktiivisen kehittamisotteen. Jatkossa pyrkimyksena on seurata erityisen tuen

suunnitelmien vaikuttavuutta.

Ryhmatukiopetusta tukiopetuksessa on jo menestyksellisesti toteutettu. Tarkoi-
tus on testata sen toimivuutta myos virtuaaliluokassa, jonka kautta tukiopetus-
tuokioita voidaan antaa my6s urheilijaopiskelijoiden leiri- ja kilpailumatkojen ai-

kana vastaanotettavaksi missa tahansa maailmalla. Tata kokeiltiin ensimmaisen
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kerran syksyn 2008 alkupuolella Euroopan harjoitteluleirille ja se vaikuttaa lu-
paavalta opiskelijoiden tukemisen kannalta myds henkisen yhteydenpidon nako-
kulmasta. Myds muuta ryhmatukiopetusta pyritaan lisdamaan perinteisen yksilo-
tukiopetuksen sijaan.

Opiskelijahuoltoryhman toiminta on viela melko hajanaista ja suunnittelematonta.
Se ei my6skaan vield arvioi toimintaansa. Tavoitteena on, etta yhteistyd ryhman
ja opetushenkildston valilla olisi kaksisuuntaista ja toimisi luontevasti. Vuosittai-
sen toimintasuunnitelman laatiminen voisi jantevaittaa opiskelijahuoltotyota, ku-
ten menneen vuoden ty6n arvioiminenkin lukuvuoden lopussa. Systeemisen toi-
mintamallin mukaan tavoitteena on, etta niin opiskelija itse kuin hanen vanhem-
pansa otetaan asiantuntijoina mukaan tuen suunnitteluun (vrt. Laaksonen 2003).
Kehityskeskustelu kodin kanssa tarjoaisi uusia mahdollisuuksia ja voimavaroja
my0s erityisen tuen toteuttamisessa (Hongisto 2000, 94-95, 113-114).

Yksi askel kohti pedagogisen tuen kehittdmista voisi olla arviointikdytanteiden
nivominen osaksi jokapaivaista ty6ta, jolloin palaute aineenopettajalta opiskelijal-
le olisi valitonta. Erityisopetuksen antaminen kurssimuotoisena voisi olla ratkaisu
niille, joiden lukivaikeus on selkea tai jotka itse pitavat tukea tarkeana. Esimer-
kiksi LUE-kurssin toteuttamista olisi mielenkiintoista kokeilla (vrt. Jokinen 2006) .
Erityisen tuen kaytannon toteutus maaritellaén jatkossa koulukohtaiseen opetus-

suunnitelmaan.

Psyko-sosiaalisen tuen tarvetta esiintyy nuorilla melko paljon. Vaikka opiskelija-
huoltoryhmaan kuuluu psykologi, kuraattoria ei kaytettdvissamme ole.

Lukiolaisen henkil6kohtaisen opiskelusuunnitelman suunnittelua ja kayttoonot-
toa pidan yhtena tarkeimmista tukijarjestelméan kehittamiskohteista (aiheesta
esim. Tilus 2003). Opiskelusuunnitelma toimisi sek& opiskelijan omana etta ryh-
man- ja opinto-ohjaajan tydkaluna. Aineenopettajalle niin ikdan silla olisi annetta-
vaa seka opetuksen etta yhteistyon nakokulmasta. Se voisi myds selventéaa
opiskelun prosessia ja siind kohdattavia haasteita opiskelijalle ja tarpeen tullen
myo6s hanen vanhemmilleen. Tavoitteena olisi saada toiminnoista vastuineen

opiskelijan ndkdkulmasta selkedasti toimiva prosessi. Erityista tukea tarvittaessa
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opiskelusuunnitelma olisi entista tarpeellisempi kuvatessaan tuen tarpeeita ja

jarjestamista eri oppiaineissa.

Henkilokohtaisen opiskelusuunnitelman kaytt6 ei kaynnistynyt viela syksylla
2008, mutta tavoitteena on selvittdd kayttdonotto aikatauluineen arviointien yh-
teydessa kevatlukukaudella.

Lukiossamme opiskelee useita maahanmuuttajia. Heidan huomioiminen on tuki-
jarjestelmassamme vield hyvin puutteellista. Tavoitteena pitaisin, ettd huomioi-
taisiin opiskelijoiden taustat ja lahtokohdat kuten suomen kielen taito, aidinkieli ja
kulttuuri, maassaoloaika ja aikaisempi koulunkaynti. Erityisesti heita palvelisi
myos henkilokohtaisen opiskelusuunnitelman tekeminen heti alussa. Opetuksen
ja opiskelun tulisi tukea opiskelijan kasvamista sekd suomalaisen ja pohjoissavo-
laisen kieli- ja kulttuuriyhteison etté opiskelijan oman kieli- ja kulttuuriyhteisén

aktiiviseksi ja tasapainoiseksi jaseneksi.

Opettajayhteistssa toimivia ajatellen pidan tarkeana, ettad koko tukiverkoston
toiminta, prosessi, kuvataan arvioinnin ja mahdollisten parannusten jalkeen sel-
kedaan muotoon. Tavoitteena on muuttaa opetussuunnitelmaan kuvattua opiskeli-
jahuollon suunnitelmaa kokonaisvaltaisemmaksi ja kuvata siihen koko uusi jar-
jestelma: miten vastuita hoidetaan, missa tilanteissa, milla keinoilla ja ketk& osal-
listuvat. Hyodyllisté ja selkeyttavaa voisi olla kirjata toiminnat eraanlaisen "vuosi-

kellon” muotoon.

Hankkeeni etenemisen seuraamiseksi ja toiminnan suunnan arvioimiseksi toteu-
tan henkilostolle arvioinnit (joihin sisaltyy myos itsearviointia) seka kyselyt opis-
kelijoille kouluttamieni tutoreiden avulla. Molemmat tehd&éan viimeistaan kevéatlu-
kukauden 2009 puolivalissa, ennen kuin on lilan myohaista reagoida mahdolli-

seen suunnanmuutostarpeeseen tai muuhun tarkennukseen toiminnassa.

Huolestuttava kysymys luonnollisesti on, mihin voimavarat pienessa yksikossa
riittavat. Opettajien jaksaminen, kuten aikakin on rajallista. Jaksan silti uskoa,
ettéd mikali yhteisollisessa tukemisessa ja asiantuntijuudessa onnistutaan, se

my0s tuottaa tyonohjauksellista tukea opettajille ja vapauttaa voimaantumaan.
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Haluan hankkeen avulla osoittaa, etta kuten elamakin, myoés toiminta koulutus-

organisaatiossa on jatkuvaa muutosta, jota ei tarvitse pelata eika ottaa painolas-
tina. Muutos vain on hallitumpaa, kun yhteisolla on kiintopiste, jota kohti tavoitel-
la. Matkan varrella kohtaamme paljon muutakin uutta ja voimme yhdessa pyséh-

tya tarkentamaan askelmerkkejamme.

Loppusanoikseni jaan Timo Saloviidan (2007, 59-60) ajatukset siitd, ettd hyvasta
koulusta I0ytyy vahva johtajuus, yhteiset tavoitteet ja sitoutuminen, turvallisuus se-
ka jarjestys. On myds hyvin tarkeaa, etta opettajien asenne on myonteinen ja ope-
tus aktiivista. Hyvalla opetuksella Saloviita tarkoittaa, ettd opettajalla on vastuu
opetuksesta ja han luottaa oppijoidensa oppimiskykyyn. Lisdksi se tarkoittaa, etta
oppimiseen varataan aikaa, opetuksen vauhti sopiva ja etta asioiden ymmartamista
ja asiayhteyksia aktiivisesti painotetaan. My6s edistymisen seuraaminen seka pa-

lautteen ja tuen antaminen on opettajan ystavallisyyden ohella tarkeaa.

Yhdyn viela Saloviidan (2007, 65) Jones & Jonesin kuvaukseen pohjautuvaan aja-

tukseen siitd, etta oleellista on positiivinen opettajuus:

Hyvéaksy henkilokohtainen vastuu oppilaista;
Ymmarra roolisi laajasti;

Ole karsivallinen;

Usko kaikkien kykyyn oppia!
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200_ :1.kesk.

200_:
200 _:

Nimi

Syntymaaika

Osoite kotipaikalla

Opiskelupaikkakunnan osoite
ja matkapuhelin

Sahkopostiosoite

Huoltaja (alle 18 v. opiskelija)

Léhiomainen / yhteyshenkild ja
osoite / puhelin

Miten & kenen kanssa asut

OPISKELU

Edellinen koulu ja pééttévuosi

Luokanvalvoja/oppilaanohjaaja

Koulumenestys: mik& helppoa/
vaikeaa

KA; Oletko tyytyvainen koulu-
menestykseesi, miksi?

Poissaolot, syyt

Oppimisen tuen tarve: Onko sinulla ollut

Rastital

Milloin, millaisia?

[ Lukemisen tai kirjoittamisen
vaikeuksia

O ongelmia matemaattisissa
aineissa

O keskittymisvaikeuksia

O muistamisvaikeuksia

O hankaluuksia kaverisuhteis-
sa /vapaa-ajalla

O muita vaikeuksia?

Millaista tukea olet saanut tai kaipaat opinnoissasi?

Rastita saamasi tukimuoto

Missé aineissa ja milloin?

[ Tukiopetus

O luki- tai erityisopetus

0 vapautus

O mukautus

O pienryhma-/yksityisopetus

O henkilékohtainen opinto-
ohjelma




Millaista tukea kaipaisit talla hetkella?

NYKYINEN OPISKELU

Miten pdédyit tinne?

Monesko toive nykyinen koulu-
tus oli yhteisvalinnassa?

Mika lukio-opinnoissa kiinnos-
taa?

Mihin tahtaat?
Tulevaisuuden suunnitelmat &
haaveet?

Milté opiskelu on tuntunut?
Oma paikka?

Miten olet jaksanut?
Haasteita / eri oppiaineet?

Suunniteltu kokonaisopiskelu-
aika?

Muita ty0-tai opiskelupaikkoja?

OPISKELUUN LIITTYVIA ASIOITA

Miksi opiskelet?
Mit& hyotya opiskelusta?

Millainen opiskelija olet?

Misséa asioissa olet hyva? Mis-
sa olisi viela kehittymisen va-
raa?

Haluaisitko paasta jostain piir-
teistési eroon?

Sairauksia, allergioita tms. ter-
veyteen liittyvaa?

Onko sinulla l&heisia ystavia?

Elamantilanteessa tai tervey-
dentilassa huomioitavaa opis-
kelun kannalta?

HARRASTUKSET & VAPAA-AIKA

Miten vietét vapaa-aikaasi?

Millaisia harrastuksia/ kiinnos-
tuksen kohteita sinulla on?

Millaista hyotya niista voi olla
opiskelussasi?

Millaisia erityisjarjestelyja ne
voivat aiheuttaa opinnoissasi?

Kiinnostaako sinua tutorina
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| toimiminen?

AJANKOHTAISTA

Miten olet viihtynyt lukiossa ja
ryhmassasi?

Mit& toivot opettajilta, koululta
& opiskelukavereiltasi?

Mista asioista haluaisit tietda
tai keskustella?Kenen kanssa?
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LIITE 2

OPISKELIJATIETOLOMAKE
Oppilaan sukunimi Etunimet (kutsumanimi alleviivattuna)
Henkil6tunnus Syntymapaikka
Virallinen kotikunta Kotiosoite

Osoite opiskelupaikkakunnalla (jos eri kuin kotiosoite)

Kodin etdisyys koulusta km  Opiskeluasunnon etéisyys koulusta km.
Opiskelijan: matkapuhelin ja sahkdpostiosoite

Isdn/huoltajan nimi ja s-postiosoite

Isdn/huoltajan puhelin paivalla puhelin illalla

Aidin/huoltajan nimi ja s-postiosoite

Aidin/huoltajan puhelin paivalla puhelin illalla

Opiskelijan uskonto: [ Jev.lut. [ Jortod. [ ]siv.rek. [ ]muu, mika
Osallistuminen tilaisuuksiin, joissa on uskonnollista siséltoa: Dkyllé [ Jei

Edellinen koulu ja paattévuosi

Tuen tarve (kirjaa asteikolla: vahan—kohtalaisesti—paljon) aiemmin peruskoulussa tallahetkella
matemaattiset aineet
kielet
lukeminen/kirjoittaminen
muistaminen
hahmottaminen
muu, mika?

Sairaudet, allergiat, erityisid jarjestelyja opiskeluaikana vaativat harrastukset tms. seikat (jatka tarvittaessa kaéntdpuolelle)
Lukio-opiskeluun liittyvia kuvia, joissa opiskelija esiintyy [ ]saa [ _]ei saa julkaista kou-
lun painotuotteissa (kuten opinto-opas, esitteet, jne.) ja lukion www-sivuilla.

Opintoihin liittyvid asioita [ ]saadaan [ Jei saada tiedottaa kotiin lukio-opiskelun aikana.
Opiskelijan osoite- ja yhteystietoja [ |saa [ _lei saa luovuttaa markkinointitarkoituksiin.

Paikka Aika




Vanhemman / huoltajan allekirjoitus
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Opiskelijan allekirjoitus

Vanhemman / huoltajan allekirjoitus

Tietojen muuttumisesta tulee ehdottomasti ilmoittaa koululle



