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1 Johdanto

Tama kehittamishanke nimeltéan ” Kansainvalisyyskasvatuksen ‘lagjuus’ ja‘syvyys
suomalaisissa englannin kielen oppikirjoissa’ antaa suuntaviivoja opettgjan omaan
opetustyohon, oppilaitoksien pedagogiseen kehittamiseen ja englannin kielen
oppimateriaalin ja opetussuunnitelmien kehittémiseen. Kehittamishankkeeseen liittyvat
opetus- ja tutkimusnakokohdat.

Kehittamishanke on saanut vaikutteita tutkivan oppimisen ja ongelmaperustaisen
oppimisen pedagogisista malleista. Niiden tavoitteena on laadukas oppiminen ja opetus,
joka koostuu seuraavista periaatteista. @) Moninaisuuden periaate: tiedon epdvarmuus ja
erilaiset tulkintatavat esiin, sill harvoihin asioihin on vain 'yksi’ oikea ratkaisu. Taméan
myéta dialogin merkitys korostuu. b) Aktiivisuuden periaate: pohjautuu aktiiviseen
tiedonkasitykseen. Oppiminen on tiedon konstruoimista. ¢) Autenttisuuden periaate:
oppiminen ankkuroidaan merkityksellisiin, todellisiin ymparistoihin. d) Sanallisen
ilmaisun periaate: tiivistetyt esitykset kiteyttavét olennaisimman asian. €) Jatkuvuuden
periaate: oppiminen osoittaa tietamisen rajallisuuden ja relatiivisuuden ja juurruttaa
jatkuvan oppimisen halun. (Koschmann ym. 1994, 227-264; L ehtonen 2002, 149-151.)

Kehittamishankkeessa keskitytdan englannin kielen opetuksen haasteisiin, rooliin ja
tehtaviin monikulttuurisessa ja monikielisessa yhteiskunnassa ja maailmassa. Huomio
kiinnitetd8n monoakkulturaation (yhteen kulttuuriin sopeutumisen) ja etnosentrismin
(oman kulttuurin ndkeminen parhaana) haasteisiin kasvatuksessa ja etsitéan keinoja
moni nai suuden huomioonottamiseksi opetuksessa ja opetusmateriaaleissa. Tavoitteena
on pohtia englannin kielen opetuksen ja kansainvalisyyskasvatuksen syvempéa ja
lagjempaa integraatiota eli eheyttamista ja myos interkulttuurisuuspedagogiikan
perusteita: antropologisia, kasvatustieteellisia ja eettisia |ahtokohtia.

ottavat huomioon kulttuurienvaliseksi tai interkulturaaliseksi kommunikoijaksi
(intercultural speaker’; Byram 1997) kehittymisen potentiaalin, jossa oppija on
tietoinen englannin ' maailmallisuudesta ja’suorituksellisuudesta (vrt. the
‘worldliness’ and ‘performativity’ of English (Pennycook 1994, 31-34; 1999, 15). Té&téa
tutkitaan teoreettisten véitteiden kautta ja vertaamalla opetusministerion Lukion



opetussuunnitelmaa (L ukion opetussuunnitelman perusteet 2003) kolmeen [ukion
englannin oppikirjasarjaan: Action (1983), Culture Café (2002) ja In Touch (2001).
Otokseen valittiin kirjasarjojen yksikoiden (' unit’) enssmmaiset kappaleet.

Englannin kielen koulutuksen teoreettisen jatilastollisen informaation pééhuomio
koulutuksessa on ' yhteiskunnallisissa vahemmist6issa', kahdessa maassa ja ' sisaisen
piirin’ englannin kielen variaatiossa, brittienglannissa ja amerikanenglannissa.
Englannin oppikirjoissa ja danitteissa voisi paremmin rohkaista’ kulttuurienvalisten
kommunikoijien” kehittymista Suomessa.

1.1 Laadukas oppiminen: tutkivan oppimisen ja ongelmaperustaisen oppimisen
pedagogiset mallit

Tutkivan oppimisen viitekehys on kehittamishankkeen taustalla. Tutkiva oppiminen
(' inquiry-based learning’) pohjautuu Deweyn gjatuksiin oppimisesta (1933; 1938).

KUVIO 1. Tutkivan oppimisen malli (Hakkarainen 1999, 13).

Searching Deepening
- Knowledge

New Theory = |
Developing Deepening Problems -

Kuten kuvio 1 kuvaa, tutkivan oppimisprosessin keskeiset osatekijét ovat seuraavat
(Rissanen 2002):



a) Kontekstin eli asiayhteyden luominen: Todellisuuden ongelmat ja ongel maratkaisut,
joita asiantuntijat kohtaavat. Kontekstia el voi erottaa kognition muodostumisesta.
Esimerkiksi vieras kieli opitaan parhaiten toiminnan yhteydessa, el irrallisia lauseita tai
sanakirjamaaritelmid opettelemalla.

b) Tutkimusongelman asettaminen (kysyminen): Oppijoiden tehtavand on méritella
oppimisprojektin aihepiiristd ne ongelmat, joita he ryhtyvét tutkimaan.

c) Tyoskentelyteorioiden kriittinen arviointi: Oppijat arvioivat rakentavasti oman
tutkimusprosessinsa edistymisté ja asettavat uusia tavoitteita. Arviointia voi olla
teorioiden vertailu.

d) Uuden syventavan tiedon hankkiminen (tutkiminen): Uutta tietoa etsitdan omien
teorioiden ja selitysten kehittamiseksi.

e) Tarkentuvien kysymysten asettaminen: Systemaattinen tiedonhankintaprosessi
toistuu asteittain syvenevina tiedonhankintakierroksina.

f) Asteittain tarkentuvien teorioiden ja selitysten luominen: Tutkivan oppimisen
tavoitteena on kasitteellinen muutos, jolla tarkoitetaan tiedonalan uusien ydinkasitteiden
sisdistamista.

g) Jaettu asiantuntijuus, keskusteleminen jareflektointi: Keskesené tavoitteena on jakaa
tutkimusprosessi ja sen osavaiheet oppimisyhteison kesken.

h) Tulosten julkistaminen: Oppijoiden tuottama tieto ja tulokset ovat julkisia. Ulkoinen

esitystapa on toissijainen oppijoiden itsensd muodostamaan sisai stamisprosessiin.

Ongel maperustainen oppiminen (Problem-Based Learning, PBL) perustuu
monitieteisyyteen ja monialai suuteen. Opetussuunnitelmissa voi ilmeta kolme
ongelmaperustaisen oppimisen alalgjia: @ ongelmasuuntautunut (problem-oriented):
ongelmat oppimisen siséllon ja menetelman valintakriteereing, b) ongelmanratkaisu-
keskittynyt (problem-solving): koulutusta ongelmanratkaisua varten ja

¢) ongelmaperustaisuus (problem-based): tavoitteena oppia tydskenteleméaén ongelmien
avulla (Ross 1999, 44-54; Nummenmaa & Virtanen 2002, 32). Ongelmaperustaisen
oppimisen malleja ovat vaihe-, askel ja syklimallit (Poikela 1998, 72—78).

Vaikka opettgja tutkijana liike (' Teacher as aresearcher’) on peraisin 1960-luvulta
(Elliot 1987, 162), se on tullut yleiseksi aiheeksi kansainvalisessi opettajankoulutusta
koskevassa kirjallisuudessa viime vuosina (Niemi 1993, 52). Tutkivan opettgjan

toimenkuva | agjenee opetustydn suunnittelusta, opetusvelvollisuuden hoitamisesta ja



oppimistuloksien arvioinnista my6s oman tyon, tydyhteison ja opetussuunnitelmien
kehittamiseen (Kohonen 1993, 66-67). Tata aihetta kasittelen liséé teoreettisessa
osuudessa (4.2 Tutkiva oppiminen oppimateriaalin, opetussuunnitelman, opetuksen ja
oppilaitoksen kehittamisessa).

2 Kielen ekologia ja englantia eri kulttuureissa: vieraan kielen opettamisen ja
oppimisen kontekstualisointi

Kehittamishanke tukee 'ekologista’ kielenndkemystd, jonka lahttoletuksia ovat, etta
seka kielet ettd kielet ja kulttuurit ovat vuorovaikutuksessa. ' Ekologinen’
kielentutkimus tarkastelee tapoja, joilla ymparisto liittyy kieleen, toimii
vuorovaikutuksessa sen kanssa ja muotoilee sitd. Kehittamishanke kritisoi vieraan
kielen koulutuksen lingvististéa nékokulmaa, koskatalldin jdavét yleensa véhemmalle
huomiolle hermeneuttiset ja emansipatoriset tiedon intressit (Habermas 1971) jaei-
kielelliset kommunikoinnin ndkokulmat (Saussure 1960; Harris 1981, 9; Pennycook
1994, 117, 29, 118, 121). Kulttuuri on osa vieraan kielen opetusta virallisten kielen
opetuksen tavoitteiden mukaan. Tésta huolimatta jatkuu véittely siitd, onko myos
nykyisessa opettajankoulutuksessa kielen ja kulttuurin opettaminen toissijaista
verrattuna kieliopin, sanaston, lukemisen jakirjoittamisen opettamiseen. Byramin
ndkemyksen mukaan kielen ja kulttuurin oppiminen perustuvat pitk&aikaiseen
opettamis-oppimisprosessiin. Byramin Teaching-and-Learning Language-and-Culture
(1994) rohkaisee oppijoita tulemaan elinikéisiksi oman ja’kohde’ kulttuurien
etnografeiksi (1987; 1997).

Kehittamishanke tutkii interkulttuurisuuspedagogiikan mahdollisuuksia jakiinnittéa
huomiota monoakkulturaation ja etnosentrismin haasteisiin kasvatuksessa ja etsii
keinoja moninaisuuden huomioon ottamiseksi kielen opinnoissa. Monoakkulturaatio
perustuu samuuden filosofiaan ja eriarvostaviin rakenteisiin. Etnosentrismin mukaan
oman kansan arvojérjestelma, ominaisuudet jatavat ovat paremmat kuin muiden.
Kehittamishanke argumentoi monikeskisen englannin hyodyntéamisestd alueellisissa,
kansallisissa ja kansainvalisissa konteksteissa ja kansainvalisyyskasvatuksessa (L eitner
1991, 180; Clyne 1992, 2-3).
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Kehittamishanke kritisoi sitd, etté padhuomio kohdistuu ‘ yhteiskunnallisiin
vahemmistoihin' eik& ‘ yhteiskunnallisiin enemmistoihin’ (* social minorities'; ‘ social
majorities’), mik& ei edista kansainvalisyyskasvatusta. Eseva ja Prakash kéayttavét
termgd ‘ yhteiskunnalliset véhemmistot’ seka Pohjoisessa etté Eteléssa (yksi kolmasosa
maailmaa) ja’ yhteiskunnalliset enemmistot’ (kaks kolmasosa maailmaa) eivétka
luokittele ihmisia ja kansakuntia ensimmai seen, toiseen, kolmanteen, neljanteen ja
viidenteen maailmaan tai Pohjoiseen ja Eteldan (1998, 17) tai kehittyneisiin ja
kehitysmaihin. Heidan terminsé auttavat kiinnittdmaan huomiota tasapuolisemmin
maailman vaestoon, mutta tama ei ole pelkéastéén méarallinen asia (véahemmist6—

enemmist6), koska néihin termeihin liittyvét myos kasitteet *evoluutio’ ja’kehitys'.

Vaikka kielen opetuksen kulttuurisen dimension idea on vanha (kauan ennen antiikin
kirjallisuuden opettamista keskiajalla), englannin kielen opettaminen vieraana kielena
korostaa puhumis- ja keskustelutaidon merkitysta, ei niink&an sosiaaliskulttuurista
kompetenssia. Paghuomio on ollut ’kansallisen muistin’ eika niinkaan eri
yhteiskuntaryhmien esittelemisessa. Kun eri yhteiskuntaryhmét sisallytetdan englannin
tekstikirjoihin, seuraavat kysymykset nousevat. Kenen versiota historiasta ja
yhteiskunnallisesta etiketista (luokka, etnisyys, ikéja sukupuoli) pitéisi opettaa?
Arvioivatko testit oppijoiden tietoa historiallisista ja kulttuurisista’tosiasioista’ vai
heidan historiallista ja kulttuurista ymmarrystéan ja herkkyyttéén vai molempia?
(Byram 2000, 8.)

Virallinen vieraan kielen opetuksen tavoite on integroida kulttuurit vieraan kielen
ohjelmiin ja kansainvalisyyskasvatus eri oppiaineisiin.’ Jotta néin tapahtuisi, on kahden
maan pddhuomion — Britannia ja Y hdysvallat — annettava tilaa monikeskiselle englannin
kielelle ja monille sosiaaliskulttuurisille konteksteille, joissa englantia kaytetéén. Tama
aihe liittyy lagjempaan teemaan: kasvatus ja koulutus tapahtuvat lingvistisen ja
intellektuaalisen riippuvaisuuden ja itsendisyyden jatkumossa (Pennycook 1994).
Opetussuunnitelman logiikan antropologinen tutkimus osoittaa, etta vaikka retoriikan
mukaan rodulliset ja etniset ennakkoluulot ovat asioita, joita el vieraan kielen
opetukseen sisdllytetd, kansainvalisyyskasvatuksen potentiaali on kapeasti ymmarretty
englannin kielen oppikirjoissa. Kulttuuriopinnot (" Cultural Studies'; Byram 1997, 46) ja

! Samat periaatteet ovat voimassa Suomen opetussuunnitel missa riippumatta, mista vieraasta kielestd on kyse.



11

kasvatusantropologia voivat tukea vieraan kielen opetusta ja kannustaa moni- ja
poikkitieteellista tutkimusta, koulutusta ja erilaisia kehitysmahdollisuuksia ja tapoja
eléa

3 Tutkimuskysymykset, metodit ja materiaalit

Kehittamishankkeella oli ensin teoriaan pohjaava, deduktiivinen idea, jota tutkittiin
suhteessa empiiriseen materiaaliin: englannin oppikirjat ja &anitteet. Kehittamishanke
vertas opetusministerion Lukion opetussuunnitelman tavoitteita (Lukion
opetussuunnitelman perusteet 2003) suhteessa englannin oppikirjojen ja &nitteiden
kansainvalisyyskasvatuksen ’'lagjuuteen’ ja’ syvyyteen’: niiden konteksteihin ja missa
maéarin englannin kielen variaatiot otetaan huomioon. Kielen oppikirjoja luettiin
yhteiskunnallisina teksteing, joissa eri toimijoiden intressit, tieto, luokittelut, kasitykset,
merkit, symbolit jatarkoitukset olivat ndhtavilla Naita tekstikirjoja kasiteltiin niiden

omassa kontekstissaan, mutta ne kasittedllistettiin uudelleen.

Seuraavat tutkimuskysymykset heijastavat teoreettista taustaa ja kehittamishankkeen
padmaaraa tutkia missd maarin kansainvalisyyskasvatuksen potentiaalia hyodynnetéén

englannin kielen koulutuksessa Suomessa.

1. Millainen on kansainvalisyyskasvatuksen ’'lagjuus’ jasyvyys englannin kielen
oppikirjoissa Suomessa?

2. Kuinka englannin *maailmallisuus’ ja’suorituksellisuus' (‘worldliness’ and
‘performativity’ of English, Pennycook 1994, 31-34; 1999, 15) otetaan huomioon
englannin kielen oppikirjoissa?

3. Kuinka monikeskisen englannin mahdollisuuksia kéytetdan oppimateriaal eissa?
4. Kuinka englannin kielen oppikirjat ja 88nitteet auttavat oppijoita kehittymaan
kulttuurienvalisiksi kommunikoijiks (’intercultural speakers' ; Byram 1997)?

Vastatakseen naihin tutkimuskysymyksiin tama kehittamishanke yhdistéa erilaisia
|dhestymistapoja ja metodegja. K ehittémishankkeessa on funktionaalinen nékemys
kielesta tarkoitusjarjestelméana.? Tata kayttavat kulttuurienvaliset kommunikoijat
(Byram 1997), jotka pitavét englantia‘maailmallisena’ kielena (Pennycook 1994, ks.

2 Derewiankan taulukot siséltavat neljan kidiopillisen paradigman pagpiirteet: a) traditionaalinen: kidi
séantoryppadand, b) strukturaalinen: kieli tapoina, ¢) transformaalinen: kieli sdantdjen hallitsemana luovuutena ja d)
funktionaalinen: kieli merkitys &rjestelmané (2003, 264—-265).
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taulukko 2). Kehittamishankkeessa yhdistyvét kaks pddmetodia: kirjallisuudentutkimus
jasisdltéanalyys (vrt. Krippendorff 1980).

Vaikka sisdltGanalyysilla on pitka historia, sanakirjoissa se on ollut 1960-luvulta
lahtien. Tilannesensitiivinen sisdltdanalyysi on orientaatioltaan empiirinen ja ylittéa
konventionaaliset kasitykset sisallosta. (Krippendorff 1980, 8-10.) Sisdltdanalyysi
pyrkii palvelemaan kolmea tarkoitusta: 8) méérayksellinen: ohjata késitteellisamista ja
kaytannon siséltéanalyysin suunnittelua, b) analyyttinen: helpottaa sséltéanalyysin
kriittista tutkimista ja ) metodologinen: ohjata sisdltdanalyysin metodien systemaattista
kehittamista (Krippendorff 1980, 26). Sisdltdanalyysin perakkaisyysluonteen takia
tietojen etsiminen, tietojen rajaaminen, padtelmien tekeminen ja analyysi auttavat
tutkimuksen validisoimisessa (Krippendorff 1980, 49).

Materiaalitaulukot (’ data sheet tables') sisalsivét informaatiota sen primaarissa ja
tarkassa muodossa, jotta virheiden tekeminen minimoitaisiin (vrt. Krippendorff 1980,
75, 81, 83; ks. liite 4). Muuttujat maariteltiin tyhjentéviin ja toisensa poissulkeviin
luokkiin, ja niitd kuvaava kieli oli yksinkertaista, jotta epaméaraisyytta jaristiriitaisuutta
voidaan vahentda Jotkin muuttujat olivat avoimia (ikd) jatoiset olivat suljettuja
(sukupuoli). Liite 4 osoittaa kuinka tallennusyksikot identifioitiin ja kuvailtiin ja niita
analysoitiin tilanneherkkien analyyttisten prosessien kautta. Useita tarkistuksia tehtiin,
jotta valtettdisiin puuttuvat tallenteet. (vrt. Krippendorff 1980, 85-86, 75, 89, 177-8.)
otoksessa, b) relatiivinen frekvenssi: otoksen koon prosenttiarvo ja c) volyymin mitat:
aanitteiden atka ja oppikirjojen sivut eli tila (vrt. Krippendorff 1980, 109-110).

Erityyppisilla analyysiyksikoilla on ensisijaisesti kolme funktionaalista eroavuutta.
Téassa tapaustutkimuksessa virkkeet olivat otosyksikdita (ndyteyksikoitd; ' sampling
units’), lahdekielen ilmaisuja, jotka eivét olleet riippuvaisiatoisistaan. Pienimmét
tallennusyksikot (ja lauseopilliset yksikot; ’ syntactical units') olivat sanoja. Valitut
tekgtit olivat fyysisid yksikoita ja yhteysyksikoita (' context units') rajoittaen tallenteen
kontekstuaalista informaatiota. (vrt. Krippendorff 1980, 57-59.) Naiden
funktionaalisten erojen lisdks temaattiset yksikot viittaavat strukturaaliseen
maaritelméan kertomuksen sisdllostd, ja viittaukselliset yksikot (' referential units’)
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maariteltiin suhteessa yksildiden luokkiin: mies, nainen, amerikanenglannin tai
brittienglannin puhuja. (vrt. Krippendorff 1980, 61-63.)

Rajatakseni kehittamishanketta tutkin eri kustantajien kolmea englannin kielen
oppikirjasarjaa. Tekstiotokseen valitsin ensimmaiset tekgtit ja &nitteet jokaisesta
yksikdsta tai teemasta kirjasarjoissa Action ja Culture Café jakirjasarjasta In Touch
avaintekstit ('key texts, jotkayleensi ovat ensimmaiset tekstit).® VVahainen
variaatioiden vaihtelu antoi ymmart&4, etté otos oli tarpeeksi suuri. Kuuntelin lisdks
neljannen oppikirjasarjan yhden kurssin ensmmaiset tekstit. En k&ynyt koko sarjaa [pi,
koska sain samantyyppiset tulokset. (English Update, Course 3, "What to do and how to
learn” 1995.)

4 Teoreettinen tausta

V astatakseen tutkimuskysymyksiin kehittdmishanke on eklektinen ja yhdistelee eri
|dhestymistapoja ja metodeja. Kehittamishankkeet avainsanat ovat tutkiva oppiminen,
kulttuurinen tietoisuus ja oppimateriaali, kasvatusantropologia,
interkulttuurisuuspedagogiikka, kulttuurienvalinen tai interkulturaalinen kommunikoija,
kulttuurienvalinen englannin koulutus ja kansainvélisyyskasvatus.

4.1 Kasitteita

Tama luku esittelee kehittamishankkeen keskeisia kéasitteita. Kielen *lagjuus’ viittaa
rgjoihin, joissa henkil® voi toimia tehokkaasti. * Syvyys' viittaa kielentietdmyksen
perusteellisuuteen. (Collins 1986 'range’, 'depth’.)

Kansainvdlisyyskasvatus on moni-ilmeinen termi. Kansainvélisyyskasvatus tarkoittaa a)
ymmaértamysta ja kunnioitusta kaikkia kansoja, niiden kulttuureja, sivistysta, arvojaja
elamantapaa kohtaan, mukaan lukien oman maan etniset kulttuurit ja toisten
kansakuntien kulttuurit; b) tietoisuutta lisdantyvasta maail manlagj uisesta riippuvuudesta

kansojen vdlill&; c) tietoisuutta niista oikeuksista ja velvollisuuksista, joita yksiloillg,

3 Action -kurssimateriaali s saltd4 harjoituksiaja opettajan kasetit. Culture Café -kurssmateriaali sisaltaa opiskdijan

kursseihin 1, 2, 4 ja 8, opettajan CD:t, kasetit, opettajan kortisto, testi paketin ja webbisivut.
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yhteiskunnallisilla ryhmill&a ja kansoilla on toisiaan kohtaan; d) kansainvalisen
yhteistyon valttaméttomyyden ymmartamista ja €) yksilon valmiutta osallistua
yhteisinsd, maansa ja koko maailman ongelmien ratkaisemiseen (kommunikointikyky).
Kansainvdlisyyskasvatus on olennainen osa koulujen eettista kasvatusta useiden
kansainvalisten ja kansallisten sopimusten mukaan.* Kansainvélisyyskasvatuksen
sisdltOalueet ovat tasa-arvokasvatus, suvaitsevaisuuskasvatus, demokratiakasvatus,
ympéristokasvatus ja mediakasvatus. (Ks. Merilampi ym. 2006.)

Akkulturaatiota éli sulautumista kulttuuriin voi tapahtua monella tavallajatasolla
Esimerkiksi maahanmuuttajien akkulturaation toteutumistapoja voivat olla seuraavat: a)
integraatio eli yhdentyminen, b) assimilaatio eli sulautuminen, c) separatismi €li
eristaytyminen ja d) marginalisaatio eli syrjaytyminen. Marginalisaatiossa torjutaan
'oma’ ja’vieras kulttuuri. (Talib 2002, 25.)°

Etnosentrismi ja eurosentrismi olettavat, ettavain yksi traditio on voimassa
kansainvalisesti. Kun taas kulttuurienvalinen antropologia on kiinnostunut eri ihmisten
jaryhmien (sukupolvi, sukupuoli ja yhteiskunta-asema) erilaisista ja vaihtoehtoisista
tavoista gatellajatoimia. Kulttuurinen diversiteetti ndhdaan ihmiskunnan voimavarana,
kuten biologinen diversiteetti nahdéén eldin- ja kasvikunnan voimavarana.

K ehittamishankkeen muut keskeiset ksitteet ovat seuraavassa taulukossa.

* K eskeisi & kansai nvali syyskasvatussopi muksia ovat UNESCOn peruskirja (1945), UNESCOn suositukset (Kasvatus
kansainvdiseen ymmarrykseen, yhtei sty6hon ja rauhaan seka ihmisoikeuksien ja perusvapauksien opetusta koskeva
suositus 1974), Rauhan-, ihmisoikeus- ja demokratiakasvatuksen yhteiset perusteet (1995), EU:n Maastrichtin
kansainvdisyyskasvatuksen julistus kansainvalisyyskasvatuksesta osana kehitysty6ta (2002; ks. Oder & Starkey
2007) ja Suomen Kouluhdlituksen peruskoulun opetuksen opas (1988) ja opetussuunnitel mat.

Kansainvali syyskasvatus on moniul otteinen termi ja se assosi oi daan usein seuraavien termien kanssa: globaali
kasvatus (' global/international education’), kasvatus kansainvéaliseen yhtei styéhon (’ education for international co-
operation’), kasvatus maail mankansal ai suuteen (' education for world citizenship'), kehityskasvatus (' devel opment
education’), ihmisoikeuskasvatus (" human rights education’), suvaitsevuuskasvatus (' tolerance education’), rauhan ja
aseistariisumisen kasvatus (' peace and disarmament education’) ja monikulttuurinen kasvatus

(" multicultural’ /' intercultural education’).

® Kiinnostavaa olisi tutkia, miten opettgjan asenne vaikuttaa maahanmuuttajan asenteeseen. Voisi |ahted siita
hypoteesista, etté assimiloivan opettajan luokalla olis assimiloituneita oppijoita, suvaitsemattoman ja turhautuneen
opettgian luokallaolisi eristéytyneité ja syrjaytyneité oppijoitaja kriittisen monikulttuurisen opettajan luokala olis
suvaitseviajakulttuurienvalis @ kommunikoijia, jotka pystyvét arvioimaan eri kulttuureiden etujaja hattoja, olivatpa
he valtavéest6d tai maahanmuuittajia.



TAULUKKO 1. Kehittdmishankkeen keskeiset kasitteet.
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A Common European Framework
for Language Teaching and
Learning

Y hteinen eurooppalainen kielitaidon teoreettinen
viitekehys

context unit

yhteysyksikkd; kontekstiyksikkd

corpus linguistics

Korpuslingvistiikka. Korpuksien kaytto
tutkimuksen raakamateriaalina ja
tietokoneavusteisen kielen opetuksen ohjelmia ja
opetusta laadittaessa.

Estuary English (EE)

Kirjaimellisesti ‘jokisuun englanti’; yleinen
muunneltu Received Pronunciation (RP).

European Language Portfolio

Eurooppalainen kielisalkku

Expanding/Extending Circle
(Kachru 1994)

Englannin lagjeneva piiri: Kiina, Japani,
Kreikka, Puola, Suomi jne. Miljardi puhujaa.

Extended/Outer Circle of English
(Kachru 1994)

Englannin ulkoinen piiri: Vaimeren maat,
Karibia, Intian valtameri ja Tyyni valtameri.
500 miljoonaa puhujaa.

Inner Circle of English (Kachru
1994)

Englannin siséinen piiri: UK, USA, Irlanti,
Kanada, Australiaja Uusi-Seelanti.
320 miljoonaa puhujaa.

intercultural communication (1C)

Kulttuurienvalinen/interkulturaalinen
kommunikaatio

intercultural communicative
competence (ICC)

Kulttuurienvalinen/interkulturaalinen
kommunikatiivinen kompetenssi

intercultural speaker (Byram
1997)

Kulttuurienvalinen/interkulturaalinen
kommunkoija/puhuja

lexicologist

leksikologi, sanastontutkija

native speaker

syntyperéinen puhuja; ' natiivipuhuja

performativity of English

"englannin suorituksellisuus'; esityksellisyys
(Pennycook 1994, 31-34; 1999, 15)

Received Pronunciation (RP)

RP-englanti, BBC:n englanti, kuningattaren
englanti, Oxfordin englanti, standardisoitu
englanti (" Standard English English’)

referential unit

viittauksellinen yksikk6

sampling unit

otosyksikko; ndyteyksikko

social majorities

"yhteiskunnalliset enemmistot’

social minorities

'yhteiskunnalliset véhemmistot’

substrate language

substraattikieli; pohjakieli; perus(ta)kieli

syntactical units

lauseopillinen yksikko; tallennusyksikko

third cultures; third spaces

kolmansia kulttuureita; kolmansiatiloja

World Englishes

maailman englannit; uudet englannit (" New
Englishes’), kansainvéliset englannit (' Global
Englishes’; 'international Englishes)),
paikallistetut englannin variaatiot (' localised
varieties of English’; Kingsley 2003, 3)
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worldliness of English englannin maailmallisuus (Pennycook 1994, 31—
34; 1999, 15)

Voidaan todeta, etta osittain koulutuskasitteiston maaritteleméttomyyden johdosta
akateemisissa opettagjankoulutusta ké&sittelevissa keskusteluissa ilmenee helppoa
retoriikkaa (" easy rhetoric’; Larkin 1995, 2) varsinaisen uudistustyon kustannuksella
(Résdnen ym. 2002, 33).

4.2 Tutkiva oppiminen oppimateriaalin, opetussuunnitelman, opetuksen ja

oppilaitoksen kehittdmisessa

Tutkiva opettaminen on idealistis-realistinen pyrkimys sensitiivisempé&an
koulutuspolitiikkaan, joka tapahtuu kokonaisvaltaisen oppimisen, etnografisen
tutkimuksen ja seuraavien kysymyksien kautta. Kuka analysoi oppijan tarpest,
méadrittelee tavoitteet, valitsee oppimateriaalin, tyotavat, pééttéd missq, milloin ja kuinka
usein opiskellaan ja mitké& ovat arviointikriteerit ja hyvaksymistasot (Kohonen 1993, 70-
71)? Tutkiva opettaminen ja oppiminen voivat sopia huonosti yhteen ennalta laaditun
opetussuunnitelman kanssa (Rissanen 2002). Tutkiva oppiminen pedagogisena mallina
vaatii usein suuria muutoksia opetus- ja opiskelukulttuurissa, jaolisi eparealistista
odottaa ndiden muutoksien tapahtuvan nopeasti.

Didaktiikka on ” kasvatustieteen osa-alue, joka tutkii opetussuunnitelmaa ja
opetustapahtumaa ja pyrkii antamaan opetukseen perusteltuja normeja eli opetusohjeita’
(Kari 1992, 11). Opetussuunnitelman (OPS) tehtavét ovat seuraavat:

ohjaa ja yhtendistéd opettajien tyota

ohjaa saman alan opettgjia kayttdmaan samaa késitteistod alansa koulutuksesta
puhuttaessa

tekee opettajalle mahdolliseksi kokonaiskuvan luomisen koko prosessista ja
yksittaisten opetustilanteiden sovittamisen siihen

edistéé opetuksesta saatavia kokemuksia

edistda arvioinnin yhtenaistamista

suuntaa ja valmistaa opiskelijoita ja opettajia oppimisen toteuttamiseen
palvelee yhteiskuntaa ja elinkeinoelamaa

tahtd4 siihen, etta koulutusammatin kokonaisuus ja tulevaisuus ammattiuralla
selkiytyvat opiskelijalle mahdollisimman hyvin koulutuksen aikana. (Kari 1992,
107.)
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Tavoiteltava opetussuunnitelma on

systemaattinen

adekvaattinen, asian- ja tarkoituksenmukainen (opetetaan oikeita asioita oikealla

tasolla)

tasapainoinen (kehittda opiskelijapersoonallisuutta tasapai noisesti)

jatkuva (yhdisgtéa eri kouluasteita)

joustava (mahdollistaa opetussuunnitelman muutokset)

tehokas (ohjaa mahdollisimman hyvin tavoitteisiin)

ottaa huomioon yksil6llisyyden. (Kari ym. 1990, 69; Kari 1992, 108.)
Opetussuunnitelmien kehittamisen suuntia ovat a) perustietdmyksen ja -taitojen
oppimisen kehittaminen, b) opetuksen eldmanl&heisyyden liséaminen, ¢) oppijoiden
osallistumisen kehittaminen (oppijaks kasvaminen), d) persoonallisuuden,
itsendisyyden ja oppijoiden mingkasityksen kehittdminen, e) jatkuvan koulutuksen
perusideoiden toteuttaminen ja f) muuttumista tukevan opetussuunnitelmakulttuurin
edistaminen (Ropo 1993). Jotta oma tietoisuus oppimisesta liséantyisi, olisi
painopistetta siirrettéva toimintatasosta metateorian piiriin (metakognitio; Ojanen 1993,
137). Opetussuunnitelma suodattuu opettajan identiteetin ja henkisen eldman kautta
(Ojanen 1993, 130).

Opetussuunnitelman perusteiden pohjalta tehdaan kunta-, koulutusohjelma-,
koulukohtainen ja oppijakohtaiset opetussuunnitelmat. Opetussuunnitelmien
peruselementit ovat opetuksen tavoitteet, sisdllot, menetelmét ja arviointi. Vaikka
yleislinja on konstruktivistisen oppimiskasityksen suuntaan ja oppilaskeskei syytta
korogstetaan (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004; Lukion
opetussuunnitelman perusteet 2003), tutkimusten mukaan opetussuunnitelmat ja
oppikirjat pyrkivét slottelemaan ristiriitaisia kysymyksiétai ne jéetaén pois. Tulisiko
oppimateriaalissa késitell& ' sosiaalisen enemmiston’ ongelmia, maailmanlaajuisia tasa-
arvon loukkauksia, sotien karsimyksig, (bio)teknologian tuhoisia sovelluksia,
kaupunkisuunnittelun poliittisia kytkenttja ja omassa koulussa tapahtuvaa kiusaamista.
Keskeistd on, miten valotetaan, keskustellaan tai vaietaan. (Atjonen 2006, 58-59.)

L &pindkyvyys kutistaa ' piilo-opetussuunnitelmaa’ ; tdma viittaa oppimiseen, jota el
tarkoitettu ja joka poikkeaa virallisen opetussuunnitelman suuntaviivoista (Atjonen

2006, 64-65). Piilo-opetussuunnitel ma-késite viittaa myds tiedostamattomiin tekijoihin,
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jotka estavat kehitysta oppilaitoksissa (Broady 1994; Niemi 1993, 57).° Tallainen voi

olla monokulttuurinen ja etnosentrinen kasvatus.

4.3 Monikielinen ja monikulttuurinen kasvatus: lingvistinen ja intellektuaalinen

riippuvuus englannin opetuksessa ja oppimisessa

Monikielinen ja monikulttuurinen kasvatus tarkoittaa, etté kielen opetus ssaltda
useamman kuin yhden kielen ja kulttuurin. Englannin kielesta puhutaan yleisesti
"globaalina kielend, vaikka 2/3 maailman asukkaista el sitd puhu. Suuri osa englannin
kielen puhujista (1/3) e puhu sitd adinkielendan. Vaikka englannin kieli niin kutsuttuna
'globaalina’ kielen& ja lingua francana tarjoaa mahdollisuuksia maailmanlagjuiseen ja
kansojenvaliseen kommunikointiin, englannin kielen oppikirjoissa néiden
mahdollisuuksien’lagjuutta’ ja syvyytta kaytetédén k&ytanndssa kapea-alaisesti ja
p&dpainopiste on edelleen kahdessa maassa, Britanniassa ja Y hdysvalloissa, ja ndiden
kulttuurien tyypillisissa tilanteissa. Tekopyhyys jaimperialismi liittyneind rotuun,
sukupuoleen, ik&an, talouteen, politiikkaan, kulttuuriin ja ymparistéon ovat yleisia
kansainvalisyyskasvatuksessa, vaikkakin tdmé on paradoksaalista. Erilaisten ihmisten,
sukupolvien, sukupuolten ja yhteiskunta-asemien vaihtoehtoiset ndkemykset,
motivaatiot, kasitykset ja maailmankatsomukset voidaan mitét6ida, vaientaa ja
syrjayttaa, mutta mita voitaisiin saavuttaa ottamalla ne vakavasti huomioon?

Opetuskaytannot ovat osa kulttuurisia kaytanteita. Englannin kieli kansainvalisena
kielen& -keskustelulla on juuret kolonialismissa. Phillipsonin Linguistic Imperialism
(1992) pohjaa riippuvuusteoriaan (’ dependency theory’) jatutkii suhteita ‘globaalin’
englannin levidmisen ja globaalin epétasa-arvon ja taloudellisen, poliittisen,
sotilaallisen, kommunikatiivisen, kulttuurisen ja yhteiskunnallisen imperialismin vélilla
Useat tutkijat eivét pida englantia‘globaalina kielena sattumanatai ’luonnollisena
seurauksena, vaan Britannian ja Y hdysvaltain hallitusten suunniteltuna politiikkana
1950-luvulta lahtien, jotta englannista tulisi universaali 'toinen kieli’, joka suojelis ja

5 Edmerkkina tastd on se, etté vai kka kokonaisvaltaisuuden nimeen virallisesti vannotaan, kasitys kasvatuksesta on
hajonnut, kuten seuraava " kasvatuksien” luettel o osoittaa: kasvatusvoi ollatiedollista, sosiadlista, emotionaalista,
uskonnollista, esteettistd, tapakasvatusta, kansainvalisyyskasvatusta, rauhankasvatusta, oikeuskasvatusta,
viestintakasvatusta, yrittdjyyskasvatusta ja turvallisuuskasvatusta (Aal tola 2005, 22).
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tukis kyseisten maiden omiaintressgja. (Skutnabb-Kangas & Phillipson 1989, 63;

Pennycook 1994, 22.)’

Pennycook haastaa strukturalismin paédikotomiat (yksil6—yhteiskunta, kieli—puhuttu

kieli, synkroninen—diakroninen lingvistiikka) ja korostaa englannin kielen

"maailmallisuuttal ja’suorituksellisuutta . Kieli yhteiskunnallisena kaytantona sijaitsee

aina laajempien diskursiivisten kehysten sisdpuolella ja osana kulttuurisia ja poliittisia
liikkeitd (1994, 31-34; 1999, 15). Taulukko 2 kuvaa Pennycookin ndkemyksia
englannin kielen ’globaalista’ leviamisesta (1999, 14).

TAULUKKO 2. N&kemyksid englannin kielen ’globaalista’ levidmisesta (Pennycook

1999, 14).

Nakemys ‘globaalin’
englannin levidmisesta

Seuraukset kulttuurilleja
kehitykselle

Pedagogiset seuraukset

Kolonialismin juhlinta
('Colonial celebratory’)

englanti on luonnostaan
kayttokel poinen kieli

englantia opetetaan
sellaisille, jotkasita
osaavat arvostaa

M odernisaatio

englanti on modernisaation
keskeinen tyovaline

englantia opetetaan, jotta
maailma modernisoituu

Laissez-faire -liberalismi
(Crystal 2003)

englanti on funktionaalinen
tyovaline kaytannon
tarkoituksiin

tehd&an kuten ennenkin
('business asusud’):
annetaan ihmisille mita he
haluavat

I mperialismi homogenisaatio, muiden kielioikeudet, ohjeet
kulttuurien ja kielten aidinkielellg,
tuhoaminen protektionismi

Lingvistinen hybridisyys kielet ja kulttuurit maailman englannit
muuttavat ja muuntuvat ("World Englishes’), monet
(adapt’) standardit, muutosoletus

' Jalkikoloniaalinen
suorituksellisuus’

(" postcolonial
performativity’; aiemmin
‘worldliness of English’)

muutoksen, kielen, tiedon
jaeron kulttuurinen
politiikka

kriittinen kielikoulutus
taistelua varten;
tarkoituksenmukaisuus

" Englannin kielen opettamisesta on tullut merkittavin yksityisen sektorin teollisuus jal kimodernin englannin
aikakautena (Graddol 2000b, 7), mika viittaa englannin lingvistiseen hegemoniaan (' English linguistic hegemony’;
Phillipson 1992, 73). Lingvistinen imperialismi assos oidaan seuraaviin ilmi&ihin: globalisaatio [luultavasti pohjaa
M cLuhanin globaalikylan visioon (1989) ja/tai Wallersteinin maailmanjarjestel méteoriaan (1974)], anglisaatio,
englannintaminen, amerikkal ai staminen, M cDonal di staminen (pikaruokaravintol at dominoivat -periaate),
jakikolonialistinen uudelleen kolonisaatio, uusimperialismi, hyperimperialismi ja eurooppal aistaminen (Phillipson
2004). Onko meill& (kuvitteellinen) englanti-globaalina-kielend ylikansallinen yritys? Ovatko ilmiét

monimutka sempia kuin néma homogeni soivat termit antavat ymmaérta&? Ovatko ’ jé kikol oniaali sen suorittavuuden’
(“ postcalonial performativity' ; Pennycook 1999, 14) mahdollisuudet otettu tarpeeksi huomioon?
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Vaikka taulukko 2 kuvaa erilaisia nékokulmia, yleisin ndkemys on liberaali laissez-faire
-nd&kdkulma englannin kielen opettamisessa ja testaamisessa ja soveltavassa
kielitieteessa.

Englannin kielen leviaminen ja sen opettamiskdytannot ovat tukeneet toisiaan
(Pennycook 1994, 146). Kielen opettamismetodit, kuten audiolingualismi 1950- ja
1960-luvuilla ja kommunikatiivinen ldhestymistapa 1970- ja 1980-luvuillavietiin
Y hdysvalloistamaailmalle 'tieteellisind’,  moderneina’ ja’'tehokkaina', ja ne ovat
tukeneet yksikielisen englannin kielen opettamisen uskoa (Pennycook 1994, 169).
Y ksikielisyyden ja syntyperaisen opettajan korostaminen pitavét Britannian ja

Y hdysvallat keskeisina toimijoina englannin kielen opettamisessa ja tuottamassa
yksikielisid englanti vieraana kielena -oppikirjoja, joita voidaan myyda erityisesti
lagjenevan piirin maihin.

Kansainvdlisten testien tekijét (TESOL 2005; TOEFEL 2005) kuuluvat yleensa tiettyyn
kulttuuriin, luokkaan, rotuun ja sukupuoleen (Pennycook 2001, 11). Voi olla
ongelmallista p&éttad, mita englannin kielen variaatiota opetetaan ulkoisessa piirissa —
paikallista variaatiota vai kansainvalisesti tunnustettua standardia. Nama oppikirjat,
tedtit ja paddtokset voidaan lukea kolonialismin jatkuvan perinnon indikaattoreina elka
kovinkaan 'neutraaleina’. Toinen ristiriita johtuu siita, etta oppijakeskeinen
pedagogiikka on yleensa alisteinen kiintean opetussuunnitel man puitteille: opettaja
kannustaa oppijoiden tutkivaa oppimista, mutta tydskentelee kiinteédn
opetussuunnitelman puitteissa (Edwards & Mercer 1987, lainattu Pennycook 1994,
173-174).

Vaikkakieli on periaatteessa a&rimmaisen demokratisoiva instituutio (jokainen voi
muunnellatai jattda huomiotta jotkin osat), englanti ' globaalina’ kielend voi aiheuttaa
useita ongelmia, kuten lingvistinen voima, lingvistinen tyytyvéisyys jalingvistinen
kuolema. Lingvistinen voima viittaa siihen, ettd adinkielendén englantia puhuvillaon
helposti etulydntiasema verrattuna sellaisiin, jotka ovat opetelleet englantia vieraana tai
virallisenakielend. Lingvistinen tyytyvaisyystarkoittaa, etta’globaali’ kieli voi
eliminoida aikuisten motivaation oppia muitakielid. Lingvistinen kuolema tarkoittaa,
ettd’globaalinen’ kieli nopeuttaa vahemmistokielien haviamista. (Crystal 2003, 172,
16-20.) Samakieli voi samanaikaisesti seké vapauttaa etta sortaa yksiloita ja ryhmia
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Vaikkaihmisoikeudet ja kriittinen kulttuurinen tietoisuus voivat tuntua hyvin vierailta
yhdenmukaisuuden ja auktoriteetin hyvaksynnan perinteissd, Pennycook (1994)
rohkaisee kayttamaan kriittista pedagogiaa, kun englannin kielté opetetaan
kansainvélisenad kielena (Byram 1997, 46). Kriittinen pedagogia pitéa kouluja
kulttuurisina ja poliittisina kilpakentting, joissa jatkuvasti véitelldan ja tehdaan
paatoksia kielen, kulttuurin, koulutuksen, auktoriteetin, tiedon, kommunikaation ja
yhteiskunnallisten muotojen kasitysten sisdllyttami sesté opetussuunnitelmaan
(Pennycook 1994, 295, 297). Toisten kieltenopettajien mielesta selvasti ilmaistu kielen
ja kulttuurin opettamisen poliittinen ndkokulma el tunnu sopivalta, koska
"ihmisoikeuksia — yksilonoikeudet vapauteen ja oikeuteen — voidaan polkea yhtena
imperialismin muotona, kuten sodat Afganistanissa ja lrakissa ilmentavét.

Kuinkakielen ja kehityksen alueella voimme kuvitella kehitysversion, joka valttda
eurokeskeisyyttd, kehitysuskoa (' developmentalism’) ja kieliekologioiden séilyttamista
(Phillipson & Skutnabb-Kangas 1996, 441; Pennycook 1999)? Perustuen Appadurain
(1990, 296) ideoihin monimutkaisesta ja limittain olevasta ‘globaalista’ kulttuurisesta
taloudesta Pennycook siirtyy keskus—periferia -malleista kulttuurisen vuorovaikutuksen
synkreettiseen malliin ’jalkikolonialistinen suorituksellisuus’ (* postcolonial
performativity’) kasitteen kautta, jota hdn aiemmin nimitti englannin
"maailmallisuudeks’ (‘*worldliness of English’). Nama kasitteet korostavat kielen
paikallista kontekstia, jossa jotain suoritetaan. (Pennycook 1994, 32—-34; 1999, 15.)
Kulttuuriset kohtaamiset eivét vain tuota homogeenisyytta tai heterogeenisyytta,
imperialismiata vastustusta, vaan 'kolmansia kulttuureita’ ja’kolmansiatiloja (’third
oppija kasvoi, ja uuden kulttuurin valilla (Kramsch 1993, 236, 253-257.)
Interkulttuurisuuspedagogiikka voi tukea 'kolmansien kulttuurien’ ja
"kulttuurienvalisten kommunikoijien’ kehittymista.

Vaikka’ihmisprogressio’ on assosioitu 'kehityksen’, 'modernisaation’ ja
'lansimaalaistumisen’ kanssa, useat Kirjoittajat pohtivat yksi paradigmaattisen
lansimaisen intellektuaalisen gjattelun rajoitteita ja vaaroja (Nandy 1983; Kothari 1987;
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Mazrui 1986) ja |ansimaalai skeskeisia intressej ja raportointia (Pennycook 1994, 58).8
Léansimaalaisissa yhteiskunnissa ja koulutuksessa anal yyttiset taidot ovat yleisiajaniita
sovelletaan yleisemmin kuin synteesitaitoja. Vaikka koulutus, joka perustuu
vertikaaliseen gatteluun, on tehokas tapa valittaa tietoa edelleen, se rohkaisee
dogmaattisuutta ja tarvetta olla oikeassa (de Bono 1967). Missd mé&arin ndméa
lansimaalaiskeskeiset intressit, analyyttisten taitojen ja vertikaalisen gjattelun painotus,

nakyvét englannin kielen oppikirjoissa Suomessa?

Vaikka englannin kielen asemaa lingua francana voidaan peléa mahdollisten
vaikutteiden takia, joitatdama tuo mukanaan kuten ’kielellinen imperialismi’ (*linguistic
imperialism’; Phillipson 1992), intellektuaalinen imperialismi ja uuskolonialismi, se voi
tarjota mahdollisuuden opiskella toista kulttuuria ja samaan aikaan tulla tietoisemmaksi
omasta kulttuurista (Byram 1997, 112). Oppijoiden "toiseus’ ('toiseks’ tekeminen;
'othering of learners’) perustuu yleensa kulttuurin staattisiin maéritelmiin, jotka
polarisoivat erot dikotomioihin, kuten lansi—ita ja me-he (Pennycook 1999). Byramin
kulttuurienvalinen kommunikoijan tavoite menee taman dikotomian siséén ja yli.
Oppimallatoisia kulttuureja ja kielia opimme eri mahdollisuuksia tehda asioita ja

ymmaértd4 maailman menoa erilaisista nékokulmista (Winch 1964, 321).

Kulttuurienvalisen kommunikoijan tavoite on Byramin ‘kulttuurienvalisen
kommunikatiivisen kompetenssi’ (*intercultural communicative competence’) mallin
tavoite, joka perustuu lingvistiseen, sosiolingvistiseen, diskursiiviseen ja
kulttuurienvalisiin komponentteihin (1997, 73).° Kuten kuvio 2 osoittaa
"kulttuurienvalinen kommunikatiivinen kompetenssi’ sisdltda viisi toistensa kanssa
vuorovaikutuksessa olevaa el ementtig, joita ovat asenne, tieto, tulkinnan ja

8 Tarkkailijan todellisuudesta riippuen elementit voidaan nahda hitusina ( particles'), aaltoinata kentting, jatama
vaikuttaa siihen, kuinka as oita teorioidaan ja miten toimitaan. Lansimaisen koulukasvatuksen mukaan maailma
koostuu hitus sta, asioistatai fyysisista olioista, kuten puistajaihmisista. Jos asat, prosessit tai suhteet néhdéan
hitusina, tamé& luo staattisen ndkemyksen. Elaman kasitetéén koostuvan yhdesta as asta toisen jékeen, jos elama
ymmarretédn hitusina lineaari sessa ja til gjarjestyksess. Lineaarinen jérjestys voidaan korvatatai sen rinnalla voivat
ollaaliot, jotkajérjestetddn kaksi- tai kolmiulotteiseen tilaan (Pike 1982, 19, 23, 38, 75).

® Byram méérittelee uudelleen van Ekin méaritelmét (1986, 35, 39, 41, 27, 55, 65, lainattu Byram 1997, 10) ja erottaa
‘kulttuurienvalisen kommunikaation’ (‘intercultural communication’, IC) kulttuurienvalisestd kommunikatiivisesta
kompetenssista (‘intercultural communicative competence’, ICC). Byramin termi ‘savoir’ kattaa enemman kuin
‘kompetenss’, jota han myos kayttéd, jotta sdilyttéisi yhteydet vieraan kielen opettamisen olemassa olevien
kasitteiden kanssa ja jotta hdnen ehdotuksensa ymmarrettéisiin (1997, 89). Y mmarran taman kompetenssin

eliniké send prosessina enké niinkaan tilanaollalaillisesti patevata patevoitynyt (Collins 1986 ‘ competence’).
Esimerkiks intialaisissaja afrikkalaisissa kylissa voi tavata moniakylaléisa, jotka puhuvat sujuvasti kolmeakielta,
vaikka heiddn muodollinen koulutuksensa voi ollargjalistata olematonta
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yhdistamisen taidot, I6ytamisen ja vuorovaikutuksen taidot ja kasvatus (Byram 1997,

16, 52-54, 98-99, 101-102).

KUVIO 2. Kulttuurienvalisen kommunikatiivisen kompetenssin elementit (Byram 1997,

34).
Taidot
tulkita ja yhdistéa
(savoir comprendre)

Tieto Kasvatus Asenne
omastaitsestd jatoisesta; | poliittinen koulutus itsensa nékeminen
vuorovaikutuksesta; kriittinen kulttuurinen relativistisesti
yksiléllinen ja tietoisuus toisen arvostaminen
yhteiskunnallinen (savoir s engager) (savoir étre)
(savoirs)

Taidot
[6ytaminen ja/tal
vuorovaikutus
(savoir apprendre/faire)

Kulttuurienvalisen kommunikatiivisen kompetenssin mallilla on kolme keskeista

piirretta a) Se ehdottaa valittgana toimivaa kulttuurienvalista kommunikoijaa eiké

21, 38). b) Setapahtuu kasvatuskontekstissa ja silla on koulutukselliset tavoitteet. c) Se
sisdltéa oppimisen sijaintipaikan (' locations’) ja opettgien ja oppijoiden roolien
merkityksen. (Byram 1997, 70.)

Aidinkielen, toisen kielen ja vieraan kielen koulutus voisivat integroida
kulttuurienvalistéd kommunikatiivista kompetenssia oppiaineisiin, jotta oppijoita
rohkaistaisiin kehittymaan kulttuurienvalisiksi kommunikoijiksi. Kasvava
kulttuurienvalisten kommunikoijien méara voisi uhata maailman varallisuuden ja
resurssien jakamista. Kaytannonlaheisempi haaste on, kuinka Byramin l&hestymistapaa
voidaan soveltaa kouluissa, joissa on kurinpidollisia ongelmia ja kasvava maaré
"haasteellisia oppijoita’.
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4.4 Monikeskinen englanti: englannin variaatiot ja monet identiteetit

Vaikka Byramin mielesta ei ole oleellista, mitké maat siséltyvét opetussuunnitel miin,
oppikirjoihin ja &nitteisiin (1997, 114-115), erot tulisivat ilmeisiksi, jos enemman
huomiota kiinnitettéisiin ’ yhteiskunnallisiin enemmistihin’, heidan englannin kielen
variaatioihinsa ja heille térkeisiin asioihin. Huomiota ei tarvitse rajoittaa englannin
sisdiseen piiriin (‘Inner Circle of English’), vaan tekstikirjat voivat sisdltéa myds
ulkoisen piirin (* Extended/Outer Circle’) ja lagjenevan piirin englantia

(‘ Expanding/Extending Circle’). Sisdinen piiri viittaa englannin perinteiseen
alkuper&an; talldin se on ensisijainen kieli, jolla on arviolta 320 miljoonaa puhujaa
Britanniassa, Y hdysvalloissa, Irlannissa, Kanadassa, Australiassa ja Uudessa
Seelannissa. Ulkoinen piiri viittaa noin viiteenkymmeneen maahan, joissa englantia
kaytetdan 'toisena kielend monikielisessa ympéristdssa Vaimeren maissa, Karibialla,
Intian valtamerell&, Papua Uudessa Guineassa ja Tyynell& valtamerella. Ulkoisessa
piirissd asuu arviolta 500 miljoonaa puhujaa. L agjenevassa piirissi kansakunnat ottavat
englannin kielen merkityksen kansainvalisena kielend huomioon, ja englantia opetetaan
vieraana kielena arviolta miljardille puhujalle Kiinassa, Japanissa, Kreikassa, Puolassa,
Suomessa jne. (Kachru 1994a; Crystal 2003, 60.)*° Namé piirit voidaan ajatella
jatkumona, jossa laajeneva piiri laajenee nopeammin kuin muut piirit. Englannin kielen
murteiden luokittelu on monella tavalla mahdollista. (Ks. International Dialects of
English Archive 2007; Luettelo englannin kielen murteista 2006.)

19 phj|lipsonin termein ’ siséinen piiri’ viittaa* englantia puhuvien maiden ytimeen’ ja‘ ulkainen piiri’ ja‘lageneva
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KUVIO 3. Kolmen maailman englannin piirin malli (Kachru 1982).
KUVIO 4. Kolmen maailman englannin piirin malli (Kachru 1985b; Crystal 2003).

englannin
ulkoneva piiri

englannin
ulkoinen piiri

englannin sisdinen piiri

aiemmat englannin
higtorialliset versiot

Kielen ekologia el rajoitu yhteen kieleen ja siksi sijoitan englannin kielen kielien
diversiteetti piiriin, jotakuvio 5 kuvaa. Kielien hierarkkisten ja pyramidi mallien sijaan
tama kehittdmishanke tukee kielien diversiteetti piirid. Talodin otetaan huomioon
lingvististen mallien taloudelliset, sosiaaliskulttuuriset ja poliittiset oletukset ja
seuraukset (Mey 1985, 26). Monet kielet ovat rakennettuja kielia (' bricolage’
languages), jotka muodostuvat olemassa olevien kielten palasista (Graddol 1996, 185),

javuorovaikutusta tapahtuu niiden valilla




KUVIO 5. Kielien diversitestti piiri.

Noin 6 000 puhuttua
kielta

auedliset ja
etniset kielet

paikalliset

murteet; suuret

kansankieli monikeski-
setkidet

Kuten kuvio 5 ilment&& ndméa kategoriat ovat osittain pdéllekkan ja vuorovaikutusta

tapahtuu niiden kesken ja valilla

Englannin kielen historia osoittaa, etteivét monenlaisuus ja muutos englannin kielen
sisilla ja standardisaation ja moninaisuuden trendit ole mit&d&n uutta. Englanti kehittyi
anglosaksien, kelttien, viikinkien ja normantilaisten monimutkaisten kontaktien
seurauksena vahaisestd ja vahemmiston kirjoitetusta kielesta varhaisella keskigjalla
(Leith 2000, 130, 98) 'viralliseks’, "tieteelliseksi’ (Halliday 1993, 131-132; Graddol
2000a, 172—176), kolonialistiseksi ja’globaaliksi’ kieleksi.™* Vaikka termi 'globaali’
antaa ymmartaa, etta englanti jakaa tietyn jarjestelmén ja normit ja muodostaa
kieliyhteison, silloin huomiotta j&4, etta englanti voi olla fragmentoitunut, Kiistelty,
vastustettu, hylétty, erilainen, keskipakoinen eika yhteismitallinen (Pennycook 1994,
28).

26

1 K onventi onaalisesti * progressiivinen’ tarina néyrasté al kuperasté kehittyneempaan nykyhetkeen katkeamattomana
kehityksend ‘sivilisaatioon’ heijastaa englantilaisten ja englantilai suuden paremmuutta ja kunniaa on ollut hallitseva

huolimatta kiel enuhkien ja -katkeamien todisteista (Leith 2000, 107, 120, 130). Latinan kidestétuli useitakielia
(espanja, italia), jatdméa vois tapahtua myods englannin kielelle. Muita mahdollisia uhkia englannin lingvistiselle
enemmistéasemalle voisivat olla muut kommunikointimenetel mét, automaattinen kédnnéstai luonnonmullistus
(Crystal 2003, 26).
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Englanti ei ole yksikeskinen vaan monikeskinen kieli alueellisessa, kansallisessa ja
kansainvalisessi kontekstissa, mika riippuu keskipakoisista (hgjottava; kotimaistava) ja
keskihakuisista (yhdistavg; standardisoiva) voimistaja prosesseista (Leitner 1991, 180).
Monikeskinen englanti koostuu erityyppisista variaatioista, joita ovat perinteisen
perustan kansalliset variaatiot (skotlanninenglanti), maahanmuuttajavariaatiot
(austraianenglanti) ja kotimaistuneet kolonialistiset variaatiot (intianenglanti; Clyne
1992, 2-3). Monikeskinen lemmikki on kuvaavampi monikeskisen englannin kielen

Englannin kielen koulutus voisi sisdltdd enemman eri englannin variaatioita ja niiden
kulttuureja. Kaikilla on aksentti, ja kaikki puhuvat murretta. Englannin kielen
"variaatio’ kattaa kaikki yhteiskunnalliset tilanteet. Alueelliset aksentit viittaavat siihen,
kuinka lausuntatavan kautta voi identifioida puhujan maantieteellisen alkuperan —
"amerikkalainen’, " britti’, skotlantilainen’ ja’itarannikko’ —tai tarkemman sijainnin:
"Liverpool’ ja’Brooklyn'. Aksentista voi tulla koulutettu standardi, joka tuo mieleen
vahan alueellista tietoa, kuten tapahtui standardibrittienglannille eli Received
Pronunciationille (RP). Kansainvalisesta nakokulmasta katsottuna RP-puhujat eivét ole
ilman aksenttia, he ovat britteja (Crystal 2002, 64, 88, 90, 97.)*? Se on ainoa aksentti,
jota opetetaan brittienglantia opiskeleville ulkomaalaisille. Paradoksi on, etta
ulkomaalaisia RP-puhujia on enemman muissa maissa kuin d@idinkielen kayttgjia
Britanniassa (Crystal 2002, 65). Vaikka alueellisten englantien puhujia (‘ New Regional
Englishes’) on paljon, kuten Etela-Aasian englanti ja It&Afrikan englanti, niiden rooli
englannin kielen muodollisessa koulutuksessa on jétetty huomiotta.

Kuten suurimmassa osassa maailman kouluista, joissa englantia opetetaan,
suomalaisissa kouluissa opetetaan kahta standardikielté: brittienglantia (Received
Pronunciation) ja amerikanenglannin standardia (General American, GA). Molemmat
ovat kouluissa opittuja tapoja puhua englantia, yleiskieltd, joka mielletéan sivistyneen
puhekielen dantamykseksi, perinteiseksi "hyvissd’ kouluissa opituksi dantamiseksi.
Brittienglantia kutsutaan my6s nimill& RP-englanti, kuningattaren englanti, BBC:n

englanti, Oxfordin englanti ja standardisoitu englanti (" Standard English English’).

yksityiskoulujen, armeijan ja Britannian imperiumin virkamiesten aksentti. Nykyisin RP on ' koul utettu’ aksentti ja
silla on paikdlisesti muunneltuja muotoja. BBC:sté kuulee yleisintéd RP:n muotoa (Crysta 2002, 64).
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RP:st&kin on eri murteita ja muunnelmia. Y leistd muunneltua RP:ta kutsutaan nimell&
'Estuary English’ (EE), joka tarkoittaa kirjaimellisesti ’jokisuun englanti’, jasita
puhutaan Thamesjoen ympéristossa. Se yhdistéa Cockneyn eli perinteisen Lontoon
englannin RP:hen tai paikallisiin alueellisiin aksentteihin.™® EE-puhujia on enemmén
kuin RP-puhujia. Toiset pitéavat RP-puhetta hienostoaksenttina, koska '’ puhdasta RP:t&
puhuu vain pari prosenttia vaestosta. EE on suurin uhka RP:n asemalle Englannissa
nykyisin. Positiiviset asenteet RP:ta kohtaan olivat yleisempia sukupolvi sitten seka
Britanniassa etta sen ulkopuolella.** Alueellinen puhe on tullut suositummaksi, ja

muutamat BBC-kuuluttgjat puhuvat alueellisin aksentein.

Toisillaniistd, jotkaeivé puhu englantia @dinkielendan, on negatiivisia asenteita RP:ta
kohtaan. Toiset assosioivat RP:.en kolonialistiseen menneisyyteen, korkeampaan
alykkyysosamaaraan, kauniimpaan ulkondkoon, puhtauteen, sukupuoliseen
vetovoimaan ja luotettavuuteen (Wright 2000, 259). Toisille maailman englannit
("World Englishes’) ovat esimerkki prosessista, joka tunnetaan nimell&’ fossilisaatio’:
englannin oppiminen on loppunut, fossilisoitunut, saavuttamatta standardienglannin
patevyytta. Termi 'kieltenvalinen’ (‘interlanguage’) viittaa oppijan kieleen, joka ei ole
saavuttanut pddmaéraa. Vaikka jotkin termit ovat muuttuneet, halventava nimittely
jatkuu. (Ks. Kachru 1983, 178.) Toisille elavékieli on jo méaritelmand dynaaminen ja
kielen standardisaannot ja termit muuttuvat gjan myota (Jenkins 2003, 32—33, 28-29;
Mufwene 2000).

Toiset kutsuvat maail man englanteja uusiksi englanneiksi (' New Englishes’). Kachrun
mielestd ‘uusi’-termin kayttdminen on vaara nimitys, koska historiallisesti ja
lingvistisesti tarkasteltuna ndma variaatiot eivét ole uusia. Néiden ’variaatioiden’ uutuus
johtuu niiden viimeaikaisesta huomioimisesta ja lingvistisesta ja kirjallisesta
institutionaalistumisesta. (Kachru 1994b, 2787; Kingsley 2003, 225.)

3 ESmerkke & EE:n piirteistd ovat |-foneemin vokalisoituminen (' milk’ ->'miuk’/' miwk’) jat-foneemin
putoaminen; 'take it off’ ->"takei’ off’ (Wells 1999).

14 Edmerkiks ylemmit johtajat Britanniassa kuvailevat RP-puhetta hienoks ja kaukaiseks ja EE-puhettal&mpiméksi
jaasiakasystavalliseksi (Crystal 2002, 65).
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4.5 Englannin 'laajuus’ ja 'syvyys’ Suomessa

Englannin ‘lagjuus’ ja‘syvyys Suomessa viittaavat erilaisiin kansainvalisiin ja
kansallisiin kayttoihin ja seikkaan, etté englanti on lasna yhteiskunnan eri kerroksissa.
Englannilla on suuri mééré julkisia ja henkilokohtaisia (Idheiset ihmissuhteet) funktioita
jasita kaytetdan eri tarkoituksiin: poliittisiin, byrokraattisiin, laillisiin,
tiedotusvalineisiin liittyviin, kaupallisiin, uskonnollisiin, koulutuksellisiin,
intellektuaalisiin, kirjallisiin ja yhteiskunnalisiin. (Ks. Intia, D’ Souza 2001, 145.)

Kieli- jakoulutuspolitiikkavoi ollailmiselvéa tai salaista, ja se voi toimia
kontrolloinnin instrumenttina. Suomen englantia suosiva politiikka ei ole poikkeus
maailmassa. Toiset pitavat englannin kieltd’ neutraalina’ ilman etnisiatai tunnesiteita,
jolloin se tarjoaa yhteyden Suomen rajojen ulkopuoliseen maailmaan ja rohkaisee
maailmanrauhaa (Phillipson 1994, 13). Toisille englanti on kytkeytyneena
kolonialismin hdpeamerkkiin, ja sen nykyinen asema on epaselva (ks. Kenia, Ngiigi wa
Thinog' o 1986). Suomalaiset painottavat yleensi englannin mahdollisuuksia
kulttuurisen modernisuuden kielena elvéatka niink&an orjuuttavana kielend, kuten
Gandhi (1958, 5) ja Ngiigi wa Thinog’ o (1986; Crystal 2003, 4849, 85). Tasta
huolimatta englannin mahdollisuudet luoda vastahegemonista keskustelua (Mazrui
2004, 35), ’jalkikolonialistista suorituksellisuutta’ (’ postcolonial performativity’;
Pennycook 1999, 14) jalingvistista ja intellektuaalista itsenaisyytta ovat j&8neet vahélle

huomiolle.*®

Suomen opetusministerion konstruktiivinen l&hestymistapa korostaa sanojen opettelun
tarkeytta kontekstissaan ulkoa opettelun sijaan. Tama kontekstiin keskittynyt
lahestymistapa (' elaboration” metodi) voitaisiin lagjentaa niin, etté
kansainvadlisyyskasvatus integroitaisiin kiintedmmin vieraan kielen opettamiseen. (Ks.
Practice for Praxis Makes Perfect! 2006.) Englanti tarjoaa mahdollisuuksia oppia
monikeskisen englannin variaatioita erilaisissa kulttuurikonteksteissa tarvitsematta
keskittyd vain brittienglantiin ja amerikanenglantiin. VVaikka on vaikeaa poisoppia

15 K achru korostaa englannin mahdollisuuksia Intiassa. Paliittisesti erilaiset ryhmat, marxilaiset kommunistit,
muslimifundamentalistit ja hindul aiset oike stolaiset, kayttavéat englantia omia poliittisia tarkoituksiaan varten, vaikka
voivat vastustaa lénsimai sta koulutusjérj estel médé jalansimaisia arvoja (Kachru 19853, 14).

Kachrun muutamat véitteet ovat ristiriitaisia: englanti on’neutraali’, vaikka sitd kayttéa ' pieni diittiryhmé@’ Intiassa
(1982). Kuinka’globadi’ kieli (tai tuotantomuoto) voi olla’ neutraaimpi’ kuin'pakalinen’ kidi?
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'vaarin' opitut tavat, voi olla kannustavaa, motivoivaa ja vapauttavaa kokea varhaisesta
vaiheesta alkaen, etta englanti on monikeskinen kieli ja etta kovin harva puhuu RP:t,
yhté& variaatiota muiden joukossa. Vaikka englannin kielen puhuja el voi koskaan oppia
puhumaan RP:tatai ymmartamaéan kielioppia kokonaan, hén voi oppia
kommunikoimaan kulttuurienvélisesti. Englantia didinkielengén puhuvat eivét ole
valttdméatta kansainvalisesti tehokkaita kommunikoijia (Melchers & Shaw 2003, 39—
40).*°

Vaikka eurooppalainen tietoisuus on vain yks kansainvélisyyden ndkodkanta, Euroopan
Neuvosto loi rohkaistakseen eurooppalaisen identiteetin ja Euroopan kansalaisten
kielenoppimista Y hteisen eurooppalaisen kielitaidon teoreettisen viitekehyksen (A
Common European Framework for Language Teaching and Learning’; Framework
2001), itsearviontilokerikon (ks. liite 2) ja eurooppalaisen kielisalkun (Bulletin of the
European Communities 1988, 10-11)."" Taménkaltaiset todistukset voivat
yksinkertaistaa ja esittéd vaadrassa valossa oppijan kyvyn pyrkiessaan mittauksen
objektiivisuuteen. Vaikka eurooppalaisella politiikalla on suora seuraus kansalliseen
politiikkaan, sen vaikutukset vieraan kielen opettamisen ké&ytantoihin vaihtelevat
jasenmaasta toiseen. (Byram 1997, 29, 26—27.) Joka tapauksessa englannin kielen
kayttd Euroopan Unionissa kasvaa seka ylhaélta alas olevien prosessien kautta
(eurooppalaiset instituutiot ja koulutus) ja alakulttuurien alhaalta yl6s olevien prosessien
kautta: Y hdysvaltain katuslangi (Melchers & Shaw 2003, 182-183).

Tama luku kasitteli kehittdmishankkeen teoreettista taustaa ja keskeisia kéasitteita
Tutkiva opettaminen ja oppiminen ovat osa kielen ekologiaa ja vieraan kielen

opettamisen ja oppimisen kontekstualisointia. Tutkiva oppiminen on keskeista

18 Mista kiel entuntemus koostuu? Kielenpuhujat voidaan luokitella psykolingvistisen kriteerin perustedla— millainen
taito heilla on (syntyperéinen pétevyys) —tai funktionaalisen kriteerin perusteella: millainen taidon lagjuus heilla on.
Taidon lagjuus jakautuu neljéan eri asteeseen: kansainvélisesti tehokas, kansallisesti tehokas, paikallisesti tehokasja
tehoton. (Mufwene 2000; Mondiano 19993, 1999b.) Vaikkateoriassa kulttuurienvdinen (maidenvélinen) ja
kulttuurinsisdinen (maansisdinen) kommunikatiivinen kompetenssi eivét eroa, vuorovaikutuksen subjektiivinen
kokemus eroaa. Vieraan kielen puhuja kokee yleensi voimattomuutta, mika johtuu riittémattémasta kielitaidosta
verrattuna & dinkielen puhujaan. Téma muistuttaa eroa vieraan ja emannan/isannan roolien vailla ('host’ —'guest’).
(Byram 1997, 40-42.)

Y Eurooppalaisen kidisa kun (' European Language Portfolio’) kolme osaa ovat &) kidipass (' Language Passport’):
viralliset kielitaitotodistukset, b) kielenoppimishistoria (' Language Biography'): oppijanitsearviointi, miten on
englantia oppinut (koulu, kielikurssi jaltai tydelamd) jac) tydkansio di kidlisalkku (' Dossier'). Kidlisakun
paamuodot ovat tydsalkku (oppimiskansio; 'learning folder’), joka tehd&in koulussa kurssin siséll 8, ja néytesalkku
(raportointikansio; 'reporting folder’), joka koostuu tydsalkun parhaista suullisistajakirjalisista toista. Naytesa kku
tehdaén peruskoulun X luokan jalukion I11 luokan viimeisilla kursseilla. Kymmenen vuctta sitten tehtiin
portfoliokurssga, nykyisin ne menevét naytesalkun nimella. (Byram 1997, 93; 2000; Framework 2001; Auvinen
2006.)
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oppimateriaalin, opetussuunnitelman, opetuksen ja oppilaitoksen kehittémisessa. Jotta
tama kehitys tukisi monikielistd ja monikulttuurista kasvatusta, on oltava tietoinen
mahdollisesta monoakkulturaation, etnosentrismin ja lingvistisen ja intellektuaalisen
oppimisen riippuvuuden mahdollisista haitoista. Jos englannin kieli ymmarret&an
monikeskisena kielena— lemmikki kukkana — eiké& yksikeskisena péivankakkarana,
ottaa opetus huomioon monipuolisemman englannin variaatiot ja monet identiteetit.
Englannin’lagjuus’ ja’syvyys Suomessa viittaa miten englanti on lasna yhteiskunnan
eri tasoilla. Jotta kansainvalisyyskasvatuksen ’'lagjuutta’ ja’syvyyttd tuettaisiin, tulis
se integroida kiinteAmmin vieraan kielen opettamiseen. Téssa tydssa olisi apua
Pennycookin ’jalkikolonialistinen suorituksellisuus' (1994, 14) ja Byramin
kulttuurienvalinen kompetenssimallista (1997, 34). Kuvio 6 on kehittamishankkeen
kokoava viitekehys.
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KUVIO 6. Kokoava viitekehys: Tutkivan ja ongelmaperustaisen mallin kautta
hahmottuva kokoava viitekehys kansainvalisyyskasvatuksen ' lagjuudesta’ ja
'syvyydestd suomalaisissa englannin kielen oppikirjoissa

kielen ekologia: ymparistén jakielien
vuorovaikutus; opettamisen kontekstualisointi

Opetussuunnitel ma: ennen—nyt;

teoria—kéaytanto. metakognitiiviset taidot:
Piil o-opetussuunnitel ma: miten jamiks oppiakieltd?
monoakkulturazti o;

"lagjuus’ ja’syvyys:
Pohjoismaat, EU, |ansimaat,
englannin kielen siséinen,
ulkoinen jalageneva piiri,

etnosentrismi; lingvistinen ja
intell ektuadisen riippuvuuden
edut ja haitat.

"lagjuus’: rgjat joissa
henkil6 voi toimia

tehokkaasti ' yhteiskunnallinen vahemmiste,
interkul ttuuri suuspedagogiikka YVYYS: ' yhteiskunnallinen enemmistd’,
. " . . ki€l entietdmyksen Kansainvali ; ;
a oppijakeskeinen pedagogiikka ; ansainvalinen, universaali
Ja.opp perustedllisuus nakékulma

englannin kielen opettaminen
ja oppiminen

Kielioppi - >
kulttuuripainotus

Y ksikeskisesté péivankakkarasta
monikeskiseen lemmikkiin:
Perinteinen painotus: brittienglanti ->
amerikanenglanti.

monikielinen ja
monikulttuurinen kasvatus

kansainvalisyyskasvatus

Sisdltda uest: tasa-arvok.,
suvaitsevuusk., demokratiak.,
ymparistok., mediak.

kulttuurienvdinen
kommunikoija

kolmannet kulttuurit:
véliaue oppijan oman ja

Monikeskinen englanti: Etel&-Aasian vieraan kulttinrin valill 3 idea!isti.sten

englanti, intianenglanti, kenian tn%g;tre]' ;en

englanti jne. . s
laadukas tutkiva ja oppimateriadi
ongel maperustainen

oppiminen
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5 Tulosten tarkastelu

Kuvattuani metodeja, materiaalia, prosesseja ja teoreettista viitekehysta analysoin tassa
luvussa tuloksia. Osa tuloksista osoittaa eri kirjasarjojen olevan samantyyppisid, osa
osoittaa eroavuuksia niiden véilla Samantyyppisia asioita olivat Lukion
opetussuunnitelman maarittelemét teemat (2003), keskittyminen ' yhteiskunnallisiin
vahemmistoihin® ja sisdisen piirin englannin kieleen ja kahteen maahan: Britannia ja

Y hdysvallat. Aanitteiden lukijat olivat yleensa keskiluokkaisia ja keski-ikaisia puhujia.

Suurin eroavuus niiden valill& oli, miten niissa hyddynnettiin autenttista materiaalia.

Peruskoulun opetussuunnitelmassa (2004) ja Lukion opetussuunnitelmassa (2003) on
samantyyppisia kursseja teemoiltaan, joiden oletetaan kiinnostavan nuoria. Lukion
opetussuunnitelma listaa seuraavat englannin kansalliset kurssit: 1) Mind ja muut, 2)
Viedtinta ja vapaa-aika, 3) Opiskelu jatyo, 4) Y hteiskunta ja ympar6iva maailma, 5)
Kulttuuri, 6) Tiede, talous jatekniikka, 7) Luonto ja kestéva kehitys ja8) Y hteinen
maailma ja kansainvélistyminen. Kurssit yhdestéa kuuteen ovat pakollisia. (liite 3;

L ukion opetussuunnitelman perusteet 2003.) Koska englannin kielen oppikirjojen
julkaisijoiden pitda ottaa kansallinen opetussuunnitelma huomioon, ei ole yll&ttavas,

etta kolmen kirjasarjan perussisalté on samankaltainen.®

Yksi suuri ero loytyi tekstikirjojen valill& miten ne kayttivét viimeaikaista autenttista
materiaalia. Verrattuna perinteisiin oppikirjoihin autenttiset tekstit sisdltavéat paljon

ty0ssa, 4) Y hteiskunndlinen toiminta, 5) Toimintatieteessd, 6) Kulttuurinen toiminta, 7) Toimintaluonnossaja 8)
Kansainvéalinen toiminta. Kurss alkaa miettimall& kuinka suomal aiset suhtautuvat toisiin kansallisuuksiin, kuinka
muut nékevéa meidét ja misté kansallinen identiteettimme koostuu. Otsikot todensivat, etta lukion englannin
oppikirjojen teemat ovat pysyneet samantyyppisina 1980-luvultalghtien.

Lyhyt yhteenveto Culture Café -kirjasarjasta Ssdlsi seuraavat ainekset: 1) ' Nuorten ihmisten edma: oman edman
eldminen’: nuorten maailma, identiteetti, hyvinvointi ja asuminen. 2) 'Vapaa-ajan toiminnat: teen omiajuttujani’:
kommunikaatio, kulttuuriset erot ja harrastukset. 3) 'Koulutus ja tyd: Luon tulevaisuuttani’: opiskelu, tyd ja ammatit.
4) 'Y hteiskunta ja ympérdiva maailma: Muovataan suurempaa kuvaa : yhteiskunta, suvaitsevaisuus, oikeusja
ympéristonturvallisuus. 5) ' Kulttuuri: tahtia tavoitellen’: kirjalisuus, musiikki, taide, teatteri jaelokuva. 6) ' Tiede,
teknologiajatalous: tosiasoiden tutkintaa'. 7) *Maailman luonto: tutkien planeettaamme’: kestava kehitys. 8)
'Kansainvéliset asat: ndkokulman lagjennus' : kansainvaliset ilmiét ja haasteet, myds huumorin ja kirjallisuuden
avulla

Lyhyt yhteenveto In Touch -kursseistasisélsi seuraavat aiheet: 1) 'Lahelle ja henkil Skohtai suuksia': eldménasenne,
harrastukset, ihmissuhteet jakommunikaatio. 2) ' Englannin|laga maailma : matkustaminen, Y hdysvallat, Austraiaja
Suomi. 3) 'Hommaaiitselles elaméa!: unelmat, toiveet, koulutus jatyd. 4) ' Erilaisuuden maailma’ :
yhteiskuntarakenteet, eri yhteisot ja yksilolliset valinnat. 5) ' Kuvittele vain: Shakespeare, Mozart, musikaali,
teknologia, keksinndt, tiede, tiedotusvélineet jamainonta. 7) ' Kavely villillapuoldla’: yksil6, ympéristo, Uus-
Seelanti ja kestdva kehitys. 8) "Maanrytmi’: valinnat, Intia, Kanada, kestévét elintavat ja ihmisoikeudet.



vieraan kulttuurin kayttaytymista. Culture Café -otoksessa oli padasiassa autenttista
materiaalia (92 prosenttia) todellisesta maailmasta: otteita kirjallisuudesta,
aikakausilehdistd, sanomalehdisté ja sanomalehtiartikkeleista internetissa (lahinna
BBC). Culture Café -otoksessa oli materiaalia [&hinna viime aikoina julkaistuista
romaanei gta (1995-2003). Culture Café -otos sisdlsi autenttista materiaalia alusta
lahtien, kun taas In Touch -otos kurssista 6 alkaen (21 prosenttia). Action -otoksessa oli
hyvin vahan autenttista materiaalia (3 prosenttia). (Ks. liite 1.)

Action oli monotonisempi kuin Culture Cafétai In Touch jasisdlsi vahan
vuoropuheludialogeja. Yksi ihminen luki yleensa koko tekstin kuin monologina, ja
lukijavaihtoi harvoin dantéan siteeratessaan muita. Culture Café -kirjasarjan otteet
sisdlsivét dialogeja ja suoria lainauksia useilta henkil6hahmoilta, ja lukija vaihtoi

aantadn usein.

Uudemmissa kirjasarjoissa (Culture Café jaIn Touch) oli enemman kuvia ja vérikuvia
kuin Action -kirjasarjassa. Actionin aiemmissa painoksissa (1983-1984) oli 1&hinna
musta-valkoisia kuvia. Niissa oli myds tekstit yhdessa kirjassa ja harjoitukset toisessa,
mutta my6hemmissa painoksissa (1991) ne olivat samassa kirjassa, kuten kirjasarjoissa
Culture Café jaIn Touch.

Action -otos sisdlsi musiikkia Beatles-yhtyeelta ja George Harrisonilta (' Taxman’).
(Otoksen ulkopuolella oli seuraavat: John Lennon ('Imagine’), B.B. King, Bob Dylan ja
Bob Marley.) Culture Café -otos sisdlsi perinteistairlantilaista musiikkia, jazzia,
reggaeta, afrikkalaisamerikkalaista musiikkia ja negrospirituaalin. In Touch -otos sisélsi
seuraavaa musiikkia: Eminem (rappia), Aaliyah Haughton, espanjalaista kitaramusiikkia
jasitarmusiikkia. [ Otoksen ulkopuolella oli Beatles (' Here Comes the Sun’), Depeche
Mode, Eurorhythmics ('l saved the world today’), U2 (' Beautiful day’) ja Travis

(' Side')].

Kuten taulukko 3 osoittaa, analyysiyksikkoja oli kaikkiaan 102. Otostekstit liittyen
Action kirjasarjaan olivat 31, Culture Café kirjasarjaan 37 ja In Touch kirjasarjaan 34.
Kaikkiaan analysoitiin 276 otossivua. Kaikkiaan otosaika oli 558 minuuttia. Useita
sosiaaliskulttuurisia muuttujia analysoitiin: ik&, sukupuoli, ihonvéri, yhteiskunnallinen
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luokka, kulttuurinen konteksti, asuinpaikka ja englannin kielen variaatio ja aksentti.

Kaikkiaan analysoitiin 322 eri puhujien aksentteja otosteksteihin liittyvista &anitteista.

TAULUKKO 3. Englannin kielen oppikirjojen otoksien vertailua.

Action Culture Café In Touch Kaikki-
aan
Otostekstit 31 37 34 102
Otossivut 101 89 86 276
Otosaika (minuutit) 146 198 214 558
Adnitteista erotellut eri 81 105 136 322
puhujien aksentit
Variaatiot 100 % 95 % 98 %
englannin siséinen piiri
(‘1nner Circle of English’)
Aksentti
brittienglanti 80 % 43 % 75 %
amerikanenglanti 16 % (e 49%(sis.3% | 19% (sis. 1,5%
afrikkalais- afrikkalais- afrikkalais-
amerikkalaista | amerikkalaista | amerikkalaista
englantia) englantia) englantia)
Kulttuurinen konteksti
‘yhteiskunnal liset
enemmistot’ 6 % 10 % 5%
‘yhteiskunnal liset
vahemmistot’ 64 % 78 % 71 %
Y hteiskuntaluokka
keskiluokka 97 % 94 % 92 %
tyovaenluokka 2% 2% 5%
Kuva: ihonvéri
vakoinen 48 % 78 % 59 %
vérillinen (musta-, ruskea- 16 % 19 % 21 %
tal kdtaihoinen)
k&
keski-ika (31-50 vuotta) 69 % 85 % 71%
nuori aikuinen (18-30 28 % 9% 29%
vuotta)
Sukupuoli
mies 62 % 46 % 60 %
nainen 36 % 48 % 39 %

Tein mielestani sellaiset kategoriat, joihin oma asiantuntemukseni ja fonetiikantaitoni

riittivét. Englanti on ollut opiskelu- jatyokieleni vuosia, ja minulla on englannin perus-

ja aineopinnot suoritettuina Helsingin yliopistossa. Fonetiikan rajoittuneisuuteni koskee

tarkempaa kielen tutkimusta kuin nyt tein. Enemman tarkkuutta vaativat kategoriat jatin

tekeméttd, koska en ole syntyperéinen englannin kielen puhuja ja enka ole aiemmin
tehnyt tallaista tutkimusta. Identifioin aksentit ja erottelin variaatiot puhujan
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maantieteellisen alkuperdn mukaan. Luokittelin variaatiot suhteessa
yhteiskuntaluokkaan ja keskiluokan englannin kategoriaan kuuluvat ’ Estuary English’
(EE) ja’ Received Pronunciation’ (RP). Suurin osa keskiluokan englannin kielen
puhujista on EE-puhujia. Otos sisdlsi muutamia tyvaenluokan puhujia ja yhden slangin
puhujan (rap) eika ollenkaan ylduokan englannin puhujia. Otoksen mukaan englannin
oppikirjojen danitteiden normi on keskiluokkaiset ja keski-ikaiset puhujat. Tata
englantia pidetdan helpoimpana englantina oppia sellaiselle, joka ei ole syntyperdinen
englannin kielen puhuja. Silti muiden variaatioiden esittely voisi rohkaista oppijoita
puhumaan itse, kun heilld on tieto, ettd monia englannin kielen variaatioita puhutaan ja,

etta oppijan englanti on tavallista maailmassa.

Samoin ik&erittely voi olla vaikea kategorisoida pelkan danen perusteella, mutta
sisdllytin sen téhan tutkimukseen, jottalisdinformaatio olisi tarjolla. Lukijan ik&oli
arvioni, joka perustui lukijan d8neen, ja se voi olla epédtarkka. Suhteessa ik&&n nauhojen
kuulijael voi tehda kuin arvioita, olipa fonetiikassa miten péteva tahansa.

Suurin osa otoksen variaatioista kuuluu englannin variaatioiden siséiseen piiriin (' Inner
Circle English’) ja muutama poikkeus ulkoiseen piiriin (etelafrikanenglanti ja
jamaikanenglanti) ja laajenevaan piiriin (ulkomaalaisen aksentti). Kirjoitustapa oli
pa&dosin brittilaisen perinteen mukaan oppikirjoissa. Esmerkiksi kaikkien
oppikirjasarjojen sanastoissa luki brittiléisittéin ” colour” elka amerikkalaisittain ” color”.
Amerikanenglannin tekstikappaleen lukija oli yleensa amerikanenglannin puhuja
Brittikirjoitustavan tekstia voi lukea amerikanenglannin puhuja; jos taldin kuulee vain
aadnen, voisi luulla, ettd se on kirjoitettu amerikanenglanniksi. Amerikanenglanti oli
yleisempéa kirjasarjassa Culture Café (49 prosenttia) kuin muissa kirjasarjoissaln
Touch (19 prosenttia) ja Action (16 prosenttia). Amerikanenglannin monimuotoisuuteen
liittyen Action -otoksessa ei ollut ollenkaan afrikkalaisamerikkalaista englantia

(' African American Vernacular English’, AAVE), Culture Café otoksessa oli 3
prosenttiajaln Touch otoksessa oli 1,5 prosenttia. Brittienglannin monimuotoisuus oli
Action otoksessa yksi ulkomaal aisen aksentti (1,2 prosenttia), Culture Café -otoksessa
kaksi skotlanninenglantia ja yksi North Essexin englanti (yhteensa 2,9 prosenttia) jaIn
Touch -otoksessa nelja skotlanninenglantia 102:sta (2,9 prosenttia). Kaikkien
kirjasarjojen otokset toivat esiin hyvin vahan variaatiota amerikanenglannin ja

brittienglannin sisalla
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5.1 Action

Action -otoksessa oli kaikkiaan 31 tekstig, pois suljettuna Kurssi 6. Se koostui 101
sivusta ja kesti 146 minuuttia.™®

Kurssi 6 suljettiin pois otoksesta, koska sen siséllyttaminen olisi vaaristanyt tasapainoa
suhteessa toisiin kirjasarjoihin. T&st& huolimatta Kurssi 6 analysoitiin omana
kaikkiaan seitseman ja ne koostuivat 42 sivusta ja kestivéat 95 minuuttia. Kuusi
otostekstia seitsemasta olivat epdautenttisia, ja yksi teksti sisdlsi runondytteitd useilta
runoilijoilta. Kulttuurinen konteksti keskittyi ’ yhteiskunnallisiin vhemmistoihin’ ja
kahteen maahan: Britanniaan ja Y hdysvaltoihin.?° Viisi seitsemésta otostekstikuvista
sisilsi valkoisiaihmisia Kurssin 6 otostekstin muutamassa kuvassa oli erirotuisten
ihmisten vuorovaikutusta; toisessa olivat valkoiset ja vérilliset eri kuvissa. *Varillinen’
kategoria siséltdd musta-, ruskea- ja keltaihoiset ihmiset.

Kurssi 6 pois sulkien suurin osa Action kirjasarjan otosteksteista (numerus = 31) el
sisdltanyt erirotuisten valista vuorovaikutusta. Suurin osa otosteksteisté sisdls
valkoisten ihmisten kuvia (48 prosenttia). Toisissa ei ollut kuviaihmisista (35
prosenttia), toisissa olivat varilliset ja valkoiset eri kuvissa (10 prosenttia) ja toisissa oli
kuvia vérillisistd ihmisista (6 prosenttia).

Suurin osa tekstiotosten kulttuurisesta kontekstista liittyi *yhteiskunnallisiin
vahemmistoihin' (64 prosenttia: Britannia, USA, Suomi, Australia ja EU). Britanniaan
liittyvét aiheet (26 prosenttia) olivat tyd, tyottomyys ja Lontoo. Y hdysvaltoihin liittyvét
aiheet (16 prosenttia) olivat mainonta, tiedotusvélineet jateevisio. Molempiin maihin
liittyvét aiheet (13 prosenttia) olivat kouluklubit, vaihto-oppilaat ja amerikkalainen
Lontoossa. Kaksi otostekstia (6 prosenttia) esitteli eri maita: yksi esitteli Britannian,

1 Seuraavat esimerkit eivat kuuluneet otokseen, mutta liittyvét kehityshankkeen aiheeseen. Yksi teksti sisdlsi
japaninenglantia (' Japlish’) jakuvas vaikeuksiaerottaa’r’ ja'l’: “Velly cold country” (Course 8, Unit 1, Text 3,
1984, 86-87). Toinen teksti oli otsikoitu ' Englantia, englantiakaikkial€e ja kasitteli englannin kielté lingua francana
(Course 8, Unit 2, Text 3, 1984, 99-101).

2 Ajheet liittyivat e okuvateollisuuteen ja angloamerikkal aiseen kirjallisuuteen: a) salapoliisikertomukset: Agatha
Christie, Raymond Chandler ja Philip Marlow, b) novellit: Katherine Mansfield ja Ernest Hemingway, ¢) romaanit:
Charles Dickens, James Baldwin ja Kurt Vonnegut, d) draama: William Shakespeare ja John Osborne, €) runous:
otteita Britanniasta (William Shakespeare, Robert Burns, William Blake, William Wordsworth) ja'Y hdysvalloista
(Walt Whitman, Robert Frost, e.e. cummings, Sylvia Plath, Ted JoansjaBob Dylan). Néistéd kaks oli
afrikkalaisamerikkal ai sta kirjoittgjaa: Baldwin ja Joans.
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Y hdysvaltain ja Suomen koulutusjarjestelmié ja toinen henkil6ita Alaskasta,
Kaliforniasta, Belfastista ja Australiasta. Y ks tekstiotos kasitteli Euroopan Unionia (3
prosenttia). ‘Y hteiskunnalliset enemmistét’ olivat harvoin kulttuurisena kontekstina (6
prosenttia), jolloin aiheina olivat vaestonkasvu, rauha ja Persianlahden sota. Sekalaiset
aiheet olivat yleisia (29 prosenttia) ja sisalsivét evoluution, ruoan, |&8ketieteen
kehityksen, puhelinkeskustelun ja pakolaiset. Useat aiheet liittyivat tulevaisuuteen:
tietokoneistettu tulevaisuus, ilmastonmuutos, magpallon lampeneminen ja ensi
vuosituhannen megatrendit. Yksi tekstiotos sisdlsi graffitin, joka oli maalattu seinddn
Brixtonissa: "Me emme ole eilisen viimeiset vaan huomisen ensimmaiset” (Action,
Course 4, 1984, 55).

Adnitteista eroteltiin 81 eri puhujien aksenttia. Valtaosaoli brittienglantia (80
prosenttia) ja jonkin verran oli my6s amerikanenglantia (16 prosenttia). Yks puhuja
puhui irlanninenglantia, toinen australianenglantia ja kolmas brittienglantia
ulkomaal aisen aksentilla (kukin 1,2 prosenttia).

Valtaosa puhujista puhui keskiluokan englantia (97 prosenttia). Nama olivat keski-
ikaisid henkildita (69 prosenttia). Nuoret aikuiset muodostivat seuraavaksi lagjimman
ryhman (28 prosenttia). Otos sisdls yhden teini-ikaisen ja yhden yli 50 vuotta olevan
henkil6n (kukin 1,2 prosenttia). Miespuhujia (62 prosenttia) oli enemman kuin
naispuhujia (36 prosenttia). (Yksi dani luokiteltiin sekalaiseksi 2,5 prosenttia.) Puhujat

muuttivat harvoin &antéén ilmentéen eri puhujiatai siteerauksia.

5.2 Culture Café

Culture Café -otoksessa oli kaikkiaan 37 tekstia. Se koostui 89 sivusta ja kesti 198
minuuttia. A&nitteista eroteltiin 105 eri puhujien aksentteja. Melkein kaikki aksentit
kuuluivat englannin’siséisen piirin’ variaatioihin (95 prosenttia) lukuun ottamatta
eteldafrikanenglantia (2 prosenttia), kahta ulkomaal ai saksentin omaavaa miesta (2
prosenttia) ja miestd, joka muutti &8ntéan sanoakseen 24 sanaa jamaikanenglanniksi
Kirjoitettua sanaa (0,9 prosenttia; 2002, 26-27). Yleisin ’sisaisen piirin’ variaatio oli
amerikanenglanti (49 prosenttia) ja melkein yhta yleinen oli brittienglanti (43
prosenttia). Seuraavia variaatioita kaytettiin kerran: kanadanenglanti, irlanninenglanti ja

Uuden-Seelannin englanti (3 x 0,9 prosenttia).
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Valtaosatekstien lukijoista puhui keskiluokan englantia (94 prosenttia). Harvat
variaatiot olivat tydvaenluokan englanti (2 prosenttia) ja afrikkalaisamerikkalainen

englanti (3 prosenttia).

Britanniaan ja 39 prosenttia Y hdysvaltoihin (sisaltden kaksi tekstia, jotka liittyivat
osttain Y hdysvaltoihin). Naiden osittain Y hdysvaltoihin liittyvien tekstien joukossa oli
poiminto irlantilaisesta maahanmuuttajasta, joka pelkasi amerikkalaisten
opiskelijakavereidensa sanovan, ' Puhutko sind irlanninenglantia? , mik& ilmentéa
irlanninenglannin variaation aliarvostusta (ote romaanista ‘ Tis, McCourt 1999, Book 3,
22-23). Yksi teksti liittyi Kanadaan, toinen Suomeen ja kolmas Uuteen-Seelantiin.

Y hteiskunnallisten enemmistéjen’ osuus oli 10 prosenttia: nelja kappal etta kasitteli
Brasiliaa, Etel&-Afrikkaa (A Tale of Two Cities, Book 7, 2005, 30—-32), Amazonian
sademetsaa ja Kuubaa. Teksti, joka liittyi Kuubaan ja Y hdysvaltoihin, oli otsikoitu
"Py6rremyrskytarinoita’ jakertoi, etta” Miami ja Havanna— kaksi maailmaa, jotka
kuitenkin jakavat samat tuulet ja s88n” (ote romaanista In Cuba | was a German
Shepherd, Menéndez, Book 7, 2005, 50-51). Toinen teksti oli otsikoitu
"Metsakuumetta jaoli satiiri retkeilystd Amazonian sademetsassa ja loppui seuraavaan
lainaukseen: ” Sademetsa tarvitsee muiden asioiden lisdksi, luultavasti, psykiatrista
apua’ (ote romaanista All the Trouble in the world, O’ Rourke, Book 7, 2005, 12-13).
Kategoria sekalaiset (12 prosenttia) sisdlsivét seuraavat aiheet: kuvataidemaalari ja
kotiapulainen 1600-luvun Hollannissa, toinen maailmansota, yhteiskunnalliset ja
poliittiset muutokset, ihmiskunta ja vapaaehtoistyd kotimaassa ja ulkomailla

Tekstiotoksissa vuorovaikutus tapahtui padasiassa valkoisten valilla (49 prosenttia).
Rotujenvalinen vuorovaikutus ja erittelematon rotujenvalinen vuorovaikutus olivat yhta
yleisia (kukin 22 prosenttia). Véarillisten keskina st vuorovaikutusta oli harvoin (8
prosenttia). Tekstiotteiden kuvista 78 prosenttia sisils valkoisiaihmisidja 19 prosenttia
véarillisiaihmisia afrikkalaisamerikkalainen jazzmuusikko (kuvia mustasta pojasta ja
trumpetistista; Twelve Bar Blues, Book 5, 2004, 56-57) ja etel&afrikkal aiset
danestysjonossa (A Tale of Two Cities, Book 7, 2005, 30—-32). Y hden sivuaukeaman
ensimmainen sivu kuvasi ruskeaa miesta kantamassa raskasta taakkaa vuoristoseudul la,
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javastakkaisella sivulla kaks valkoista naista joivat teeté sateenvarjon alla (It Could
Happen to You, Book 2, 2003, 36-37).

Suurin osa puhujista kuulosti keski-ikaisilté (85 prosenttia). Nuoria aikuisia oli vahan (9
prosenttia). Teini-ikaiset, lapset jayli 50-vuotiaat olivat yht& harvinaisia (kukin 3
prosenttia). Otoksen puhujien sukupuolijakauma oli tasapainoinen: 48 prosenttia naisia
ja46 prosenttia miehid ja muutamia dialogeja miesten janaisten valilla

5.3 In Touch

In Touch -otoksessa oli kaikkiaan 34 tekstid. Se koostui 86 sivusta ja kesti 214
minuuttia. A&nitteista eroteltiin 136 eri puhujien aksentteja.**

Enemmisto puhui brittienglantia (75 prosenttia siséltéen skotlanninenglantia 3
prosenttia). Amerikanenglanti oli toiseksi yleisin variaatio (19 prosenttia sisiltéen 1,5
prosenttia afrikkalaisamerikkalaista englantia). Muut aksentit olivat australianenglanti
(3 prosenttia), irlanninenglanti (0,7 prosenttia) ja ulkomaalaisen aksentti (2,2 prosenttia:

suomi, italia ja espanja).

Valkoisten vélista vuorovaikutusta oli suurimmassa osassa tekstiotoksista (65
prosenttia). Rotujenvalinen vuorovaikutus ja eritteleméton rotujenvalinen vuorovaikutus
olivat yhtayleisia (kumpikin 18 prosenttia). Vérillisten keskindinen vuorovaikutus oli
harvinaista (3 prosenttia). Suurimmassa osassa kuviaoli valkoisia ihmisié (56
prosenttia). Jotkin tekstiotokset sisélsivét kuvia seké vérillisista etta valkoisista
ihmisista (24 prosenttia), toisissa ei ollut ollenkaan ihmisia (12 prosenttia), ja muutamat
sisdlsivat vérillisiaihmisia (8 prosenttia): Australian aboriginaaleja ja Etelé& Aasian
buddhalaisia

Suurin osa puhujista oli keski-ikaisia (71 prosenttia) ja nuoria aikuisia (29 prosenttia).
Valtaosaoli keskiluokkaisia puhujia (92 prosenttia). Muutamat poikkeukset olivat
tyovaenluokan aksentti (5 prosenttia), ulkomaalaisen aksentti (2,2 prosenttia) ja slangi

2 Jokainen kirjaloppui  Viimeinen Sana’ -osioon, jossa yleensi oli runojainspiroimaan ajattelua a) ' Dear White
fella oli afrikkaaisen miehen kirjoittamaruno sitd, kuka on’vérillinen' (Course 1, 2001, 85). b) Elaménohjeita X1V
Dala Lamdta (Course 3, 2002, 83). ¢) Benjamin Zephaniahin runo ‘ Taking turkeys' (' puhutaan kalkkunoista’)
kertoi, millaista on olla kasvissydja (Course 7, 2004, 84).
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(0,7 prosenttia; rap). Miespuhujat (60 prosenttia) olivat yleisempia kuin naispuhujat (39

prosenttia). Muutamia miesten ja naisten valisia dialogeja oli my6s (1,5 prosenttia).

Sekalaisten atheiden kategoriassa (24 prosenttia) kéasiteltiin monenlaisiateemoja: vérit,
DNA-testaus, elefantit, Gaudin arkkitehtuuri, urheilussa kaytettavét laittomat aineet,
kahvi, fyysikko Stephen Hawkingin nettihaastattelu ja ideoiden merkitys.

Suurin osa aiheista liittyi " yhteiskunnallisiin véhemmistoihin' (71 prosenttia: Britannia,
USA, Suomi, Australiaja Uusi-Seelanti) ja enimmakseen kahteen maahan: Britannia
(26 prosenttia), Y hdysvallat (8 prosenttia; mainokset) ja seka Britannia etta Y hdysval lat
(24 prosenttia; koulutus ja populaarikulttuuri). Liséksi Australia, Uusi-Seelanti ja Suomi
siséltyivét tekstiotokseen. " Suomi ulkomaalaisille’ oli ote Lonely Planet -
matkaoppaasta, jonka mukaan

(1) On kaksi tapaa selvitéd suomalaisten taipumuksesta hiljaisuuteen. Yksi
on hyvaksya se paikallisena tapana ja vain lukea tai meditoida enemman
Suomessa. Tai voi suunnitella matkansa kesékuukausien aikaan, jolloin
suomalaiset tulevat ulos kuorestaan tanssimisen, laulamisen ja
kaikenlaisen hauskanpidon hurmiossa. (In Touch, Course 2, 2002, 72—73.)

On ainariskialtista luonnehtia ulkomaalaisten kansallisuutta, ja tété riskia voi pienentéa

huumorilla

"Kuinkaollaaustralialainen’ sisilsi kuvia Australian aboriginaaleista ja muutamia
kielisidonnaisia vitseja
(2) Haavoittunutta sotilasta hoidetaan australialaisessa sairaalassa

"Tulinko tanne kuolemaan?
"Ei, kulta, tulit tanne eilen!’

Envoi tullagrillijuhliisi, koska lapseni ovat sairaat. (In Touch, Course 2,
2002, 52-53.)%

2 (2) Wounded soldier to nurse in Australian hospital: ‘ Did | come here to die?

‘No, love, you came here yesterday!’

| can’t come to yer barrbie, mate, ‘ cos me ankle biters are crook.

| can’t come to your barbecue because my children are sick. (In Touch, Course 2, 2002, 52-53.)
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Naméa kielisidonnaiset vitsit paljastavat vaarinkasityksia englannin eri variaatioiden

puhujien valillg, ja ovat samalla opettavaisia.

Muutamat tek<tit liittyivét *yhteiskunnallisiin enemmistoihin’ (5 prosenttia) seuraavin
aihein: Intia, vapaaehtoinen ulkomaanpalvelu ("Voluntary Service Overseas) ja
Eritrean, Malawin ja Etelé&Afrikan maat (In Touch, Course 3, 2002, 12-13). Seuraava
Intia-teksti kuvasi vastakkaisia nékemyksi&: jotkut gjattelivat, ettd Intian” ’kulttuurinen
DNA’ el muutu”, toiset taas gattelivat, etta” Rolex ... on korvannut uskonnon”
juppiutuneessa Intiassa (In Touch, Course 8, 2004, 35-36).

Jotkin tekstit liittyivét osittain ‘yhteiskunnallisiin enemmistoihin’; jarjestetty avioliitto
Etel&-Aasian maahanmuuttajien (Punjab-perhe) keskuudessa Britanniassa (In Touch,
Course 4, 2002, 58-59) ja buddhalaisuus. Buddhalaisuus oli kahden tekstikappal een
teemana. Yks teksti kasitteli varejd, ja buddhalaisuus assosioitiin keltaisen varin kanssa
(In Touch, Course 1, 2001, 70). Toinen teksti nimeltdan " Buddhal aisuudesta tulee
skotlantilaista’ tarjosi esimerkin kulttuurienvalisesta vuorovaikutuksesta
monikulttuurisessa yhteiskunnassa (In Touch, Course 4, 2002, 67—-68). Y ksi otosteksti,
"Kahden koulun tarina’ (‘A tale of two schools'), luokiteltiin koulutusaiheeksi, ja se toi
esiin ydinkeskustan monikulttuurisen koulun oppilaita eri etnisista taustoista
(Bangladesh, Pakistan; In Touch, Course 3, 2002, 37-38). ' Jotakin valittamista

(' Something to beef about’) esitti keskustelun kasvissyonnisté intialai sessa ravintolassa,
jossa taustamusiikkina soi sitar (In Touch, Course 4, 2002, 45-46). ’ Tehd& oikea juttu’
('Do theright thing’) kertoi mellakasta monikulttuurisessa Bradfordissa (In Touch,
Course 4, 2002, 86-87).

Y ksikossa nimelta’ Amerikan @énet’ (' Voices of America) oli avaintekstina’ Upea
salaattimalja’ (' The Glorious salad bow!’), jossa luonnehdittiin muutamia
amerikkalaisia erilaisista kulttuurisista taustoista: a) Afrikkalaisamerikkalainen mies
koyhasta yksinhuoltajaperheestd, joka oli tehnyt paljon t6ita saavuttaakseen
amerikkalaisen unelman. b) Amerikkalainen nuori nainen, jossa oli saksalais-italialais—
irlantilaisverta, kommentoi ostointoaan: “Kuten useimmat amerikkalaiset, tarvitsen
kaupankaynti-terapiani”. c) Amerikkalainen mies, jolla oli meksikolaiset
isovanhemmat, ajatteli, ettd vaikka ihmiset nauttivat meksikolaisesta ruuasta, nimittely

('spic’ on loukkaava termi Etel&-Amerikasta kotoisin oleville) jatkuu ja™...
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amerikkalainen unelma on olemassa vain valkoiselle keskiluokall€’. (In Touch, Course
2, 2002, 34-36.)

Lyhyesti tiivistéen tdméa luku késitteli kolmen englannin kielen oppikirjasarjan tuloksia
ja seuraava luku pohtii tutkimustuloksien merkitysta

6 Pohdinta

Tutkivan oppimisen ja ongelmaperustaisen oppimisen pedagogisten mallien avullatama
kehittamishanke tarkasteli tuloksia kansainvalisyyskasvatuksen ’ syvyydestd ja
"lagjuudesta englannin kielen lukion kolmessa oppikirjasarjassa: Action, Culture Café
jaln Touch.

Kehittamishankkeen tutkimuskysymykset ja lyhyet vastaukset ovat seuraavat.

1. Millainen on kansainvalisyyskasvatuksen 'lagjuus’ jasyvyys englannin kielen
oppikirjoissa Suomessa? Vaikka oletin materiaalin todentavan, etta
kansainvdlisyyskasvatuksen 'lagjuutta’ ja’syvyyttd vois lagentaa englannin kielen
oppikirjoissa Suomessa, yritin varoa, ettel tasta tutkimuksestatulisi itsensa taydentéva
ennuste. Kansallisen Lukion opetussuunnitelman (2003) tavoitteet eivét toteudu
englannin kielen oppikirjoissa ja énitteissa sopusoinnussa Pennycookin (1994) ja
Byramin (1997) teoreettisten ideoiden kanssa. Englannin kielen oppikirjojen ja
aanitteiden sisdltdanalyysi osoittaa, etta ne keskittyvét tyypillisiin tilanteisiin eivatka
kuvaile eri yhteiskuntien ja kulttuurien nékodkulmia. Suurin osa puhujista oli
keskiluokkaisia ja keski-ikaisia. Koska huomio oli Britannian ja Y hdysvaltain
valtakulttuurin konteksteissa, kansainvalisyyskasvatuksen ’'lagjuus’ ja’syvyys
englannin kielen oppikirjoissa Suomessa j&a rajoittuneeksi.

2. Kuinka englannin *maailmallisuus’ ja’suorituksellisuus' (‘worldliness’ and
‘performativity’ of English, Pennycook 1994, 31-34; 1999, 15) otetaan huomioon?
Oppikirjat ilmensiva myos rajoittunutta ymmarrysté englannin kielen
‘maailmallisuudesta’ ja’suorituksellisuudesta’. Kirjasarjoista Culture Café kaytti eniten

autenttista materiaalia, ja siksi se liittyi eniten todelliseen maailmaan.



3. Kuinka monikeskisen englannin mahdollisuuksia kéytetdan oppimateriaal eissa?
Nama oppikirjat esittelevét sisdisen piirin englantia ja padasiassa brittienglantia ja
amerikanenglantia. Tama tapaustutkimus antoi melkein nollatuloksen suhteessa
ulkoisen ja lagjenevan piirin englannin variaatioihin.

4. Kuinka englannin kielen oppikirjat ja éanitteet auttavat oppijoita kehittymaan
kulttuurienvalisiksi kommunikoijiks ("intercultural speakers’; Byram 1997)7? Jos
oppimateriaaliin integroitaisiin enemman materiaalia’ yhteiskunnallisista
enemmistoistd ja monikeskisesta englannin kielestg, se voisi auttaa oppijoita
kehittymaan monipuolisiksi kulttuurienvélisiksi kommunikoijiksi, jotka ymmartavat
kansainvalisyyskasvatuksen merkityksen.

Integroitaessa kansainvalisyyskasvatusta enemman englannin kielen opetukseen ja
oppikirjoihin on pyrittava valttamaan kansallisen opetussuunnitelman ylimitoitus ja
englannin kielen oppimisen motivaation vaheneminen. Jos tek<tit liittyvét nuorten
ihmisten elaméén, taman oletetaan liséévan heidan motivaatiotaan. Tasté syysta toisten
mielesta populaarikulttuuria ja autenttista materiaalia tulisi soveltaa monipuolisemmin
opetuksessa. Esimerkiksi filmi Erin Brockovichista, jonkaroolin nayttelee Julia
Roberts, kertoi kalifornialaisasukkaista, jotka saivat sydvén saastuneesta
juomavedesta

Kun vahemmigtdihin liittyvid asioita otetaan esille, tama tehddan Britannian ja

Y hdysvaltojen konteksteissa eika ’ yhteiskunnallisten enemmistdjen’ englantia
puhuvissa maissa. Asioita, kuten alhainen status ja koyhét yhteiskuntaryhmét, voi 16ytéa
oppikirjojen rivien valistg, ja joskus niista tehddan avoimia. Esimerkiksi oppijoille
esiteltiin kuvitteellinen Punjab-perhe, joka eléa Bradfordissa Pohjois-Englannissa (In
Touch, Course 4, 2002, 58-59). Oppijat, jotka lukevat sen, herkistyvét Britannian
rotuennakkoluuloille ja -jannitteille ja vertaavat néitd jannitteita Suomen vastaaviin.

(Ks. englannin opetus Saksassa; Doyé 1991, lainattu Byram 1997, 45.)

Jos englannin kielen kulttuurinen ulottuvuus ja sen variaatiot otettaisiin huomioon

monipuolisemmin ja syvallisemmin opetussuunnitelmassa ja oppikirjoissa, se

% K olmesataa sydpaé tuij ottaa minua, ja 6ljynjal astamo on koulun dla. Ei tarvitse on avaruusrakettitiedemies, jotta
voi yhdistéanamékaks asiaa (In Touch, Course 7, 2004, 53, lainaus filmista.)
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kannustaisi kulttuurienvalisten kommunikoijien kehittymista Tahan mennessa
kansainvalisyyskasvatuksen 'lagjuus’ ja’syvyys jaavét rajoittuneeks tiettyyn
kontekdtiin, jolloin monet mahdollisuudet, kuten englannin kielen monimuotoisuus ja
englannin kielen syvallisempi integroiminen kansainvalisyyskasvatukseen, jaavét
kayttamétta tai puutteellisiksi. Lisdksi monoakkulturaation, etnosentrismin ja

lingvistisen jaintellektuaalisen riippuvuuden riskit ja haitat kasvavat.

Kasvatuksen tapaustutkimukset voivat auttaa koulutuspolitiikan ja -kaytanteiden
muodostamista (Bassey 1999, 3). Monet koulutukselliset tapaustutkimukset keskittyvét
"Tee x:n sijaan y ja oppilaat oppivat enemman” (Bassey 1999, 48), vaikka monet muut
tekijét voivat selittdd muutoksen. Basseyn véite ” Julkinen eldmé on positiivista;
yksityinen on tulkinnallista” (1999, 44) liittyy koulutuksellisiin tapaustutkimuksiin,
mutta sité sovelletaan usein akateemisessa tutkimuksessa yleisemminkin. Usein el oteta
huomioon, ettatulkinnalliset yksityiset ihmiset muodostavat julkisen eldmén esitykset
"positiivisen tutkimusparadigman’ nimissg, jota pidetdan "tieteellisend’ julkisen elaman
alueella.

6.1 Luotettavuus

Tama tapaustutkimus perustui englannin oppikirjojen ja &nitteiden empiiriseen
materiaaliin ja niihin liittyviin teorioihin. Validit 10ydot kuvastavat todellisia tapahtumia
(Krippendorff 1980, 155). Maxwell on mééritellyt kvalitatiivisen tutkimuksen
validisuutta nelj&an luokkaan, joita ovat deskriptiivinen, tulkitseva ja teoreettinen
validiteetti seka yleistettavyys (1992, 289, 279). Taman tapaustutkimuksen
deskriptiivinen validiteetti, kuvauksen tarkkuus ja tasmallisyys nékyivét seuraavasti:
oppikirjasisdltdanalyysit perustuivat todelliseen (ei keksittyyn) materiaaliin, mutta
havainnoijan nakokulma on tutkijan (etic-perspektiivi).?* Tulkinnallinen validius viittaa
siihen, etta tutkija oli mahdollisimman uskollinen tutkimusaineistolle: tutkimushenkilon
sanoille ja kasitteille. Suorat lainaukset viittaavat téssa tapaustutkimuksessa tutkitun
empiirisen materiaalin kéasitteita ja sanoja koskevaan totuudenmukaisuuteen. (vrt.
Maxwell 1992, 286-288.)

% pike (1982, 87) lagjentaa termit foneeminen ja foneettinen kaikkeen ihmiskaytékseen pudottamalla pois fon-

nakemys).
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Teoreettinen validius tarkastelee tutkimuksen abstraktisuusastetta konkreettisesta
kuvailusta ja tulkinnasta teoreettisiin konstruktioihin, kasitteellisiin yhteyksiin ja
selityksiin (Maxwell 1992, 291, 295). Oppikirjamateriaalin sisdltoa olen kasitellyt
niiden yhteenvedoissa (ks. luku 5). Yleistettévyys eli edustavuus (" generalisability’)
viittaa siihen, miten hyvin kuvailtu ja selitetty aineisto vois soveltua tutkimuksen
ulkopuolellaoleviin tilanteisiin tai gjankohtiin tai koulujen toisiin oppikirjoihin tai
toisiin kouluihin (Maxwell 1992, 293).

Y leistettavyys viittaa siithen, missd méarin tapaustutkimuksen raporttia voitaisiin
soveltaatoisiin tilanteisiin sisdisesti eli ryhman sisalla ja ulkoisesti eli yleistéen toisiin
ryhmiin. (Maxwell 1992, 293-5.) Taman tapaustutkimuksen siséinen yleistettavyys on
yleensa sitd korkeampi, mit& selvemmaét prosenttierot ovat. Esimerkiks Idhes sadan
prosentin keskittyminen englannin siséiseen piiriin kolmessakirjasarjassa kertoo
korkeasta Ssaisesta yleistettavyydesta. Ulkoisen yleistettavyyden oletetaan olevan
korkea suhteessa tapaustutkimuksen pdavéitteisiin: keskittyminen ’sisdisen piirin’
englannin kielen variaatioihin ja’yhteiskunnallisiin véahemmistoihin' ja pééasiassa
kahden maan valtakulttuureihin (Britanniaja 'Y hdysvallat). Hypoteesini on, etta
Suomessa ja maailmalla kaytetyt englannin kielen oppikirjat paéséantoisesti nayttavét
toteen taman tutkimuksen ulkoisen yleistettavyyden. Téta hypoteesia vois tutkia
korpuslingvistiikan avulla.

Sisdinen validiteetti tarkoittaa luotettavuutta (' reliability’) eli tiedon pysyvyytta, miké
liittyy tutkimuksen eri vaiheissa syntyviin satunnaisvirheisiin (Krippendorff 1980, 129,
156). Sisdltovaliditeetti tarkoittaa mittarin kykya mitata juuri sitd, mita se on tarkoitettu
mittaamaan. Termi 'reliability’ kattaa stabiilisuuden (muuttumattomuuden ajan my6td),
uudelleen tuottamisen mahdollisuuden (uudelleen luotu prosessi eri olosuhteissa;
"reproducibility’) ja tarkkuuden (tunnettuun standardiin yhdenmukaistaminen;
Krippendorff 1980, 131).2° Namé ideat ohjasivat té&ta tapaustutkimusta, ja jonkin verran
tehtiin toistoa, jotta luotettavuutta voitiin testata.

% K rippendorff |uokittelee luctettavuuden (' reliability’) typol ogiaa seuraavasti: a) tallennettujen yksikdiden

kategorian |uotettavuus: missa méarin kategoria voidaan sotkeatoisin kategorioihin jad) ehdollinen luotettavuus
arvioi yhden muuttujan siséll & ol evien a akategori oiden luotettavuutta (1980, 149-153).
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Tein oppikirjojen ja danitteiden sisditbanalyysin lukemalla ja kuuntelemalla
ensimmaiset tai avaintekstit. Tulokset saattaisivat olla erilaiset suhteessa sisaiseen ja
ulkoiseen yleistettavyyteen, jos olisin sisdllyttanyt kaiken kurssimateriaalin (kaikki
tekdtit ja harjoitukset), mutta gjanpuutteen vuoks téta el tehty. Vaikka otos osoitti
jonkin verran yleistettavyytta, rajalliseen aineistoon perustuvat yleistykset ovat
kyseenalaisia, jolloin erot tieteellisen, tilastollisen ja epaselvien yleistyksien valilla
tulevat kyseenalaisiksi.

Pidin kirjaa jokaisen tekstin kokonaiskestogjasta, mutten kirjannut jokaisen puhujan
aikaa erikseen. Jos dialogi oli enemmankin keskustelu, se kirjattiin kahden ihmisen
vuoropuheluna. Joskus mies- ja naispuhujat vaihtelivat vuoroja lukiessaan teksteja.
Vélilla nainen sanoi otsikon ja johdannon, ja mies luki paétekstin. Jos vain otsikko
sanottiin brittienglanniksi ja suurin osa tekstista luettiin amerikanenglanniksi, jéin
otskon poistilastollisesta analyysista. Tulokset olisivat tarkemmat, jos olisi mitattu
my0s aika, jonka jokainen puhuja puhui.

Lyhyesti sanoen, aihe oli lagja, ja oli ongelmallista rgata se ja raportoidatiivistetysti.

6.2 Mahdolliset tutkimusaiheet tulevaisuudessa

Tutkimusta tehdessani useita mahdollisia jatkotutkimuksen aiheita kehittyi mielessani.
Tulevatutkimus voisi yhdistéa kolme analyysitasoa: makrohistoriallisen, joka tutkii
oppikirjojen struktuurien ja tarkoitusten kehitysta, véalihistoriallisen, joka tutkii
oppikirjoja yhteiskunnallisina teksteiné gjasta ja paikasta riippuvaising, ja oppikirjojen
mikrovuorovaikutteiset prosessit tekemalld kenttétyota luokassa ja tarkastelemalla,
kuinka néita teksteja kasitel|éan kaytanndssa (vrt. Brint 2006, 21). Se sisdltéisi
kenttétyota siitg, millaisia englannin kielen variaatioita ja
kansainvalisyyskasvatusmateriaal eja oppijat ja opettajat haluaisivat ja kuinka heidan

ideansa voitaisiin ottaa huomioon englannin koulutuksessa tulevai suudessa.

Peruskoulut kayttavét kaksikielista englannin kielen materiaalia Suomessa, kun taas
monet lagjentuvan piirin maista kayttavat yksikielista materiaalia, jolloin Y hdysvaltain
jaBritannian julkaisijoilla on runsaasti asiakkaita. Suomessa julkaistut englannin kielen

oppikirjat siséltavét harjoituksia erityyppisille oppijoille ja korostavat
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metakognitiivisten taitojen oppimisen tarkeytta miksi ja miten oppia kielta.
Mahdollinen kansainvalisyyskasvatuksen tuleva tutkimus voisi verrata eri maiden —
Y hdysvaltain, Britannian, Suomen ja Intian — englannin kielen oppikirjoja.

Korpuslingvistinen tutkimus voisi analysoida, mita englannin kielen variaatioita
oppikirjoissa kéytetéan ja millaisia késityksia kulttuurista englannin kielen oppikirjat
ilmaisevat.?® Kuinka valta- ja vaihtoehtokulttuurit, yhteiskunnat, rodut, miehet, naiset,
vanhat ja nuoret ihmiset esitell&an englannin kielen oppikirjoissa? Onko olemassa
englannin kielen oppikirjoja ja danitteitd, jotka sisiltavét esimerkkeja ulkoisen ja
lagjenevan piirin englannin kielen variaatioista autenttisissa konteksteissa? Jos on, niin

lisdtutkimustieto piilo-opetussuunnitelmasta (Broady 1994) voisi auttaa.

Englannin opetuskulttuuri voi vaihdella maasta, koulusta, opettajasta ja ikéryhmasta
toiseen. Korpuslingvistit ja sanastontutkijat (leksikologit) kritisoivat yksikielisia puhujia
ja heidan opetusmenetelmiaan, koska he aliarvioivat usein kontekstin merkityksen, mité
englannin kielen variaatiota puhutaan ja mahdollisuuden, ettd adinkielen kayttaminen
voisi olla hyddyllista englannin kielen tunneilla. Motivaatio voi tulla didinkielesta tai
vieraasta kielestd, vaikka monet opettajat kayttavat éidinkieltéa motivoidakseen. Kuinka
englannin kielen opetus ottaa huomioon sen tosiseikan, ettd suomalaisten perus(ta)kieli
(substraattikieli; ‘substrate language’) on yleensa suomi? Tekevétko kansallisen

Ovatko muutokset kansallisessa opetussuunnitelmassa ja oppikirjoissa lisdnneet
oppijoiden mahdollisuuksia tulla kulttuurienvélisiksi kommunikoijiksi, ja onko tama
tietdmys vaikuttanut heidan kieliopin ja 8antamisen osaamisessa? Yksi tapa tutkia téta
olisi tehda tapaustutkimuksia oppijoiden ja opettajien kanssa peruskouluissa,
ammattioppilaitoksissa ja yliopistoissa ja selvittéd heidan nakemyksi&an asiasta.

% Kidentutkijat kayttavat usein korpuks a raakamateriaaling, josta voidaan tuottaa kielen kuvauksia. Niita kéytetaén
myds ti etokoneavustei sen kielen opetuksen (Computer Assisted Language Learning, CALL) ohjelmiaja opetusta
laadittaessa
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6.3 Kohti monikulttuurista "kulttuurienvalisten kommunikoijien’ englannin kielen

koulutusta

Tutkimuspohdinnan ja mahdollisten jatkotutkimusaiheiden jalkeen taméa luku paéttéa
taman kehittamishankkeen kansainvélisyyskasvatuksen ’'laguudesta’ ja’syvyydest&
suomalaisissa englannin kielen luokion oppikirjoissa. Se mista nékékulmasta englannin
jakansainvalisyyskasvatuksen 'lagjuutta’ ja’syvyyttd englannin kielen oppikirjoissa
tarkkaillaan (pohjoismaisesta, eurooppalaisesta, lansimaisesta, englannin kielen
sisdisen, ulkoisen vai lagjenevan piirin, *yhteiskunnallisten véhemmistojen’,
"yhteiskunnallisten enemmistdjen’, kansainvalisesta vai universaalista nakokulmasta)
vaikuttaa kuinka naista asioita teoretisoidaan.

Englannin oppikirjojen ja &nitteiden sisdltbanalyys osoittaa tutkivan oppimisen ja
ongel maperustaisen oppimisen tarkeyden tarkasteltaessa kielenoppimiskontekstia ja
osoittaa, kuinka laheisesti kieli, kulttuuri ja ymmarrys ovat yhteydessatoisiinsa. Y hdelta
tasolta tarkasteltuna kansainvalisyyskasvatus on osa kielta. Toiselta tasolta tarkasteltuna
englannin kielen koulutuksen ja kansainvalisyyskasvatuksen syvempi integrointi olisi
mahdollista, jos useampia englannin kielen variaatioita’ sisdisen piirin’ ja
"yhteiskunnallisten vahemmistjen’ sisé ja ulkopuolelta sisillytettaisiin koulutukseen.
Otoksen englannin kielen oppikirjojen ja aanitteiden variaatioiden empiirinen materiaali
osoittaa, etta englannin koulutuksen, opettamisen ja oppimisen kulttuuri ei ole
rohkaissut kulttuurienvalisten kommunikoijien kehittymista’ sisdisen piirin’ englannin
kielen variaatioiden ja’ yhteiskunnallisten véhemmistGjen’, ensi sijassa Britannian ja
Y hdysvaltojen valtakulttuurien ulkopuolella. Siispa kulttuurienvaliset asenteet ovat
rgjoittuneita, eikd englannin * maailmallisuutta’ ja’ suorituksellisuutta’ ole otettu
perusteellisesti huomioon (Pennycook 1994, 32—34; 1999, 14-15), monikeskisen
englannin mahdollisuuksia on sovellettu heikosti oppimateriaalissa ja
kulttuurienvalisten kommunikoijien (Byram 1997) mahdollisuuksien lagjuuttaon
rgjoitettu. Kulttuurienvalisen kasvatuksen ja interkulttuurisuuspedagogiikan
mahdollisuudet ovat heikosti toteutuneet ja monoakkulturaation ja etnosentrismin

ongelmat ovat osa englannin kielen opetusta.

Tahan mennessa keskustelu, kaytetéanko brittienglantia vai amerikanenglantia, on

antanut vahan tilaa keskittymiselle englannin kielen oppimiseen kansainvélisena
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kieleng, jota kaytetdan kansainvalisyyskasvatuksessa. Englantia voidaan opetella
aidinkielend (’ siséinen piiri’), toisena kielend (" ulkoinen piiri’), vieraana kielena

(' lagjeneva piiri’), kansainvalisena kielena (lingua franca) ja’kulttuurienvalisen
kommunikatiivisen patevyyden’ saavuttamiseksi. Millaisia kulttuurienvalisid asenteita
jakulttuurienvalista kielen opetusta ja oppimista voisivat englannin kielen oppikirjat

rohkaista tulevaisuudessa?

Englannin tuntien tavoitteena tulisi olla monipuolinen, tietoa lisdééva ja omaa gjattelua
kehittdva ja syventava opetus. Opetuksessa tulisi yhdistda erilaisia menetelmid, kuten
materiaalin lukeminen, parityoskentely, keskusteluihin osallistuminen, harjoitusten ja
ryhmétdiden tekeminen, jotta tutkiva ja syva oppiminen olisivat mahdollista.
Tavoitteena on, etta opetus pitéa koko gjan ihmisen eri tietoisuuden alueet mukana
(kognitiivinen, psykomotorinen ja affektiivinen alue). Jotta néin olisi, kyseleva opetus
rakentuu mitd, miten ja miksi kysymysten, eli p&éan, késien ja sydamen varaan, jolloin
tieto-, taito- ja asennetavoitteet tayttyvét.

Monipuoliset opetusmenetelmét siséltévéat: @) havainnollistaminen ja konkretisointi, b)
aktivointi, c) vaihtelu, d) yhteistoiminta ja yksilointi jae) palaute. Opetuksen
sosiaalimuotoina olisivat opetuskeskustelu, esitelma, pienryhmétyoskentely,
parityoskentely ja yksilollinen tydskentely (vrt. Vuorinen 1993, 44, 65-66.) Eri
ilmaisun muotojatulisi kayttda monipuolisesti: sanallinen ilmaisu (luento, lukeminen,
haastattelu, tapauskertomus, ongelmanratkaisutehtava), kuvallinen ilmaisu (kuvan
informatiivinen kayttd, piirtdminen), musiikillinen ilmaisu (taustamusiikki, matka
toiseen maailmaan, mielikuvaharjoitus) ja toiminnallinen ilmaisu (véittely,
tutkimustehtavd). (vrt. Vuorinen 1993, 110-204.) Sulautuvaan opetukseen (’ blended
learning’) liittyy eri aktiviteettegja, joissa yhdistyy opettajajohtoisia, itseorganisoituja ja
verkkoperustaisia vuorovaikutustilanteita. Osittain monipuolinen opetus on pyrkimysta
laadukkaaseen opetukseen, osittain erilaisten oppijoiden huomioon ottamista.

Koska opettaja on aina mallin antaja, halusi han sita tai ei, opettaja voi omalla
toiminnallaan kannustaa tavoitteelliseen ja syvélliseen aiheeseen paneutumiseen ja
kannustamaa opiskelijoita itseohjautuvuuteen ja vallitsevien kasitysten

kyseenalaistamiseen.
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Arvioinnin tulisi kohdistua sek& oppimisprosessiin et oppimistuloksiin. Se voi sisaltéa
opettgjan arviointia, opiskelijan itsearviointia seké opiskelijan ja opettgan yhteista

arviointia

Kansallinen opetussuunnitelma (2003) olettaa oppijoiden puhuvan ja kommunikoivan
eiké oppivan puhumaan kuin englantia aidinkielendan puhuvat. Silti opetussuunnitelma
jaenglannin kielen oppikirjat voisivat kannustaa enemman ja monipuolisemmin
oppijoita tulemaan ' kulttuurienvalisiksi kommunikoijiksi’. Oppimateriaalina voitaisiin
kayttaa esimerkiksi materiaalia maista, joissa on englannin kielta kayttavia sanomalehtia
jakirjallisuutta ja myos etnosentristisia nékemyksia sisaltavéd materiaalia.
Kulttuurienvalinen kommunikoija ymmért&a, etta lingvistinen pétevyys ja
kansainvainen kompetenssi liittyvét toisiinsa, ja seka tunne ettd ymmarrys vaikuttavat
siihen, kuinka toimimme toisten kanssa. Tekstikirjat, jotka kattavat monia aiheita
useista ndkokulmista ja siséllyttavat ’ yhteiskunnalliset enemmistét’ ja useita englannin
kielen variaatioita, omat omiaan rohkaisemaan kulttuurienvalisten kommunikoijien
kehittymista.

|dealististen tavoitteiden mukaisilla englannin kielen tunneilla oppimateriaalina
voitaisiin kdyttéa materiaalia maista, joissa on englannin kielta kayttavia sasnomalehtia
jakirjallisuutta ja myds etnosentristisia ndkemyksia sisdltdvad materiaalia. Seuraavana
muutamia konkreettisia esimerkkeja, mita kulttuurienvalinen englannin opiskelu voisi
Sisaltéa.

Taksvarkkikerdyksen ldeoita ja tehtavia koulujen oppitunneille (2005).
Kehitysyhteisyopalvelukeskuksen Kansainvalisyyskasvatusnetin sivuilla on
erilaisia vaihtoehtoja (2007).

Eri maiden englannin kielisiin sanomalehtiin tutustuminen. Voi valita aiheen,
jota kasitelldan myos suomenkielisissd sanomalehdissi. Esimerkiksi
arabiankielisten maiden englannin kieliset lehdet ja mita ne ovat kirjoittaneet
Persianlahden sodasta tai geenimuunnelluista tuotteista.

Johonkin ’ sosiaalisen enemmistén’ maahan tutustuminen ja raportoiminen voisi
tapahtua englannin kielella.

Maailma.net. Portti parempaan maailmaan (2007). OneWorld-verkosto
levittaytyy viidelle mantereelle jajulkaisee aineistoa 11 kielell&. Aineistoa
tuottavat erityisesti eteldiset yhteistyokumppanit ja tama on yksi tapa lagjentaa
marginalisoitujen mahdollisuutta osallistua globaaliin keskusteluun.
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Monikulttuuriseen englannin kielen kirjallisuuteen tutustuminen esimerkiksi
Seuraavia avainsanoja kéayttéen: ' multicultural English literature’,
"multiculturalism’, " multicultural literature’ ja’ multiethnic literature’.
Etnosentrisen materiaalin analysointi. Esimerkiksi voisi analysoida kahta runoa:
Kiplingin ' Valkoisen miehen taakka (1899) ja Johnsonin *Mustan miehen
taakka' (1899).

Erilaisia l&hteitd kansainvalisyyskasvatus tuntimateriaalin kehittelyyn englannin

tunneilla ovat esimerkiksi seuraavat:

Australian Multicultural Writers. The Resource for Australian Literature. 2007.
British Council Teaching English Literature. 2007.

Contemporary and Postcolonial and Postimperial Literature in English. 2007.
English Literature Reference Sources. The New Cambridge Bibliography of
English Literature. 5 vols. 2007.

Finkbeiner, C. & Koplin, C. 2002. A Cooperative Approach for Facilitating
Intercultural Education.

Literature of Indiain English. 2007.

Multi-cultural Children’s Literature. 2002. Frank. G. Rogers.

Multicultural Literature Resources. 2004. Ramsey Library Research Guides.
Multicultural Resources for Children. The Internet School Library Media Center
(ISLMC) Multicultural Page. 2007.

Erasristiriita voi syntyd oppijakeskeisen pedagogiikan ja kiintedn opetussuunnitelman
yhteensovittamisesta. Oppijakeskeinen pedagogiikka on yleensé alisteinen kiinteén
opetussuunnitelman puitteille (Edwards & Mercer 1987, lainattu Pennycook 1994, 173—
174). Moni on sitd mieltd, etta molempiatarvitaan ja pitdisi tutkia liséd, miten naiden

vdlille voisi yrittéé |6ytaa toimivan tasapainon.

Humanistiskonstruktiivisen pedagogiikan tavoitteena on 'kokonainen' ihminen eik&
niink&8n suoritukset, joita suorituspai notteinen pedagogiikka korostaa (Patrikainen
1999, 94; Ojanen 2000, 6). Asian paradoksi on se, ettd vaikka jokainen ihminen on
tavallatai toisellarikki, on pedagogisen suhteen tavoitteena’ kokonainen” ihminen.
Pedagoginen tavoite ei huomioi ihmisluontoaja sitg, ettd ihminen ei eléamansa aikana
tule’valmiiks’ jamielestani on eettisesti vaadrin luodatéllaista nékemysta. Pedagogian
"yli-ihmisen’ ihanne, kuten kristinuskon tavoite olla Jumalan kaltainen, ovat sellaista
idealismia, jotkalisd&véat ihmisen riittaméttomyyden ja keskeneréisyyden tunteita, oli
kyse oppijastatai opettgjasta. Jos oppimiskasitykset ja pedagoginen suhde ottavat

huomioon elaman realismin ja ihmisluonteen rakentavan-tuhoavan jatkumon, ne
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pystyvét paremmin integroimaan monet dikotomiset rakennelmat, jotka haittaavat
ihmisen kasvua, jatkumoiksi: luonto—kulttuuri, teoria—kaytantd, ming-toinen. Talldin

musta/valkoisen maailman sijaan, pedagoginen suhde rakentuu harmaan eri sdvyille.

Esimerkkina téllaisesta pedagogisen suhteen muutoksesta on vieraan kielen opetus.
Perintelsesti vieraan kielen opetuksen tavoitteena oli syntyperaisen henkilon kielitaito
(mahdoton tavoite), kun nykyisin tavoitteena on kulttuurienvalinen kommunikoija
(Byram 1997), jolloin kansainvalisyyskasvatus on integroitu didinkielen, vieraiden
kielten ja muiden aineiden opetukseen ja kulttuurienvalinen kommunikoija ymmaértaa,
ettd ihmisluonne on pohjimmiltaan sama kaikissa kulttuureissa ja etta eri sosio-
kulttuurisissa konteksteissa on hyvét ja huonot puolensa. Tama mahdollistaa sen, etta
ihannoimisen, rasismin ja halventamisen sijaan ihmisen on mahdollista yrittéa kohdata
toinen ihminen’me’- ja’ ming-sind - eikd’ minad-se’ -suhteessa. (Buber 1993.)

Y hteiskunnallisesti téalla tasaveroisemmalla kohtaamisella voi olla kauaskantoisia
seurauksia, jolloin on vaikeampi hyvaksya maailman kdyhyytta ja sotia olematta silti
Sini- tal mustasilmainen idealisti.

Interkulttuurisuuspedagogiikka integroituna englannin opetukseen voisi tukea
"kolmansien kulttuurien’ ja’kulttuurienvalisten kommunikoijien' kehittymista. (Ks.
Kramsch 1993, 236, 253-257.) Tama tapaustutkimus on esittényt t&ta tavoitetta kohti
olevia askelia kehittadmalla englannin kielen koulutusta ja pedagogiikkaa, englannin

kielen oppimateriaaleja ja kansallista opetussuunnitelmaa.
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Liitteet

LIITE 1. Taulukko kuvaa otoksien tekstien autenttista materiaalia.

Materiaali Action Culture Café In Touch
Autenttinen
materiaali
sanomal ehti 0 2 (The Guardian; The | 2 (The Guardian;
Toronto Star) Daily Mail)
aikakausilenti 0 9[Time; TimeM (2 3 (1 The Economist)
x); National
Geographic;
Newsweek (2x); The
Next Sep M,;
Cosmogirl; Diablo
M.]
romaani 0 16* 1 (The Lord of the
Rings)
WWW-Sivut 0 5 1 BBC News
sekalainen 1 (Megatrendskirja, | 3 (1 kirjoittajan
Naishitt & Aburdene | kustannusoikeus,
2000; Action 8, 1991, | Ronald Grass; 1 BBC
62-67). sarja; 1 perustuu 2
tutkijan ideoihin)
Kaikki autenttinen | 1(3,2%) 34 (91,9%) 7(20,5%)
materiaali
kommentti Autenttinen Autenttista Otoksen autenttinen
materiaali on pddosin | materiaalia |api materiaali alkaa
jokaisen yksikén otoksen. kurssista kuusi
Teksti 3:ssajane alkaen.
eivét kuuluneet
otokseen.
Ep&autenttinen 30 (96,8 %) 3(8,1%) 27 (79,4 %)
materiaali:
epdautenttisen
materiaalin prosentti

» Kaikki sisilytetyt romaanit on julkaistu vuosien 1995-2003 valisena aikana

Otsikko Oteromaanista nimelta Kirjailija, julkaisuvuosi
1 White Teeth White Teeth Zadie Smith, 2000
2 About a Boy About a Boy Nick Hornby, 1998
3 Wel come home Birthday Girls Annabel Giles, 2001
4 It Could Happen to You It Could Happen to You Isla Dewar, 1998
5 ‘Tis ‘Tis Frank McCourt, 1999
6 Jamie Oliver, the wicked chief The Naked Chef, Jamie Oliver, 1999
7 The Color of Water The Color of Water James McBride, 1996
8 A meeting of the minds On Writing Stephen King, 2002
9 Twelve Bar Blues Twel ve Bar Blues Patrick Neate, 2001
10 Girl With aPearl Earring Girl With a Pear| Earring Tracy Chevalier, 2000
11 Hack Nike gets an offer Jennifer Government Max Barry, 2003
12 Jungle fever All the Trouble in theworld P.J. O’ Rourke, 1995
13 Hurricane stories In Cuba | was a German Ana Menéndez, 2001
Shepherd
14 Election day Imaginings of Sand André Brink, 1999
15 Band of brothers Band of Brothers Stephen E. Ambrose, 2001
16 Clogs in the whed's of education The Road to Nab End William Woodruff, 2003
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suhteessa autenttiseen
materiaaliin

31

37
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LIITE 2. Itsearviontilokerikko (In Touch, Course 4. Teacher’s File 2002, 14).

(pattajan lisimateriaali: Eurmoppalainen viitekehys
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LITE 3. Lukion kurssiopas (Helsingin yliopiston Viikin normaalikoulu 2007).

ENGLANTI (ENA)

Valtakunnalliset pakolliset kurssit
ENA1 Min& ja muut

ENA2 Viestinta ja vapaa-aika

ENA3 Opiskelu jatyo)

ENAA4 Y hteiskunta ja ympar6iva maailma
ENADS Kulttuuri

ENAG Tiede, talous ja tekniikka

Valtakunnalliset syventéavét kurssit (valinnaisia)
ENA7 Luonto ja kestdva kehitys
ENAS8 Y hteinen maailma ja kansainvalistyminen

Koulukohtaiset soveltavat kursdt (valinnaisia)
ENAK?1 Englannin johdantokurss

ENAK?2 Englannin kertauskurss

ENAKS3 Y 0-kokeeseen valmentava kurssi
ENAKA4 Englannin kirjoituskurssi

ENAKS Suullisen kielitaidon kurssi

Tavoitteet

Vieraiden kielten opetuksen taustalla on yleiseurooppalainen viitekehys ja kielitaidon
kuvausasteikko. Opetuksen tavoitteena on, etté aikuisopiskelija saavuttaa englannin
kielen A-oppimaaréssa kielitaidon kuvausasteikon tasot englannin kielen eri osa-alueilla
Seuraavasti:

Puhuminen B2.1

Itsendisen Kielitaidon perustaso

- Osaa edittéa selkeitd, tdsmallisia kuvauksia monista kokemuspiiriinsa liittyvista
asioista, kertoatuntemuksista seka tuoda esiin tapahtumien ja kokemusten
henkilokohtaisen merkityksen. Pystyy osallistumaan aktiivisesti useimpiin
kaytanndllisiin ja sosiaalisiin tilanteisiin seka melko muodollisiin keskusteluihin. Pystyy
séannolliseen vuorovaikutukseen syntyperaisten kanssa vaikuttamatta tahattomasti
huvittavalta tai arsyttavalta. Kielellinen ilmaisu el aina ole taysin tyylikasta.

- Pystyy tuottamaan puhejaksoja melko tasaiseen tahtiin, ja puheessa on vain harvoin
pitempia taukoja.

- Adntaminen jaintonaatio ovat selkeité ja luontevia.

- Osaa kayttda monipuolisesti kielen rakenteita ja lagjahkoa sanastoa mukaan lukien
idiomaattinen ja kasitteellinen sanasto. Osoittaa kasvavaa taitoa reagoida sopivasti
tilanteen asettamiin muotovaatimuksiin.

- Kieliopin hallinta on melko hyvaa, elvatka satunnaiset virheet yleensa haittaa
ymmarrettavyytta.

Kirjoittaminen B2.1
Itsendisen Kielitaidon perustaso
- Osaa kirjoittaa selkeitd ja yksityiskohtaisia tekstej& monista itsedan kiinnostavista
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aihepiireistd, tutuista abstrakteista aiheista, rutiiniluonteisia asiaviesteja seka
muodollisempia sosiaalisia viesteja (arvostelut, liikekirjeet, ohjeet, hakemukset,
yhteenvedot).

- Osaa kirjoittaessaan ilmaista tietoja ja ndkemyksia tehokkaasti ja kommentoida
muiden nékemyksia. Osaa yhdistellatai tiivistéd eri |ahteista poimittuja tietoja omaan
tekdtiin.

- Osaa lagjan sanaston ja vaativia lauserakenteita seké kielelliset keinot selkeén,
sidosteisen tekstin laatimiseksi. Savyn jatyylin joustavuus on rgjallinen, ja pitkassa
esityksessa voi ilmeté hyppayksié asiasta toiseen.

- Hallitsee melko hyvin oikeinkirjoituksen, kieliopin ja valimerkkien kayton, eivéatka
virheet johda vaarinkasityksiin. Tuotoksessa saattaa ndkya adidinkielen vaikutus.
Vaativat rakenteet sekd ilmaisun jatyylin joustavuus tuottavat ongelmia.

Luetun ymmartaminen B2.1

Itsendisen Kielitaidon perustaso

- Pystyy lukemaan itsendisesti muutaman sivun pituisiatekstga (lehtiartikkeleita,
novellgja, viihde- ja tietokirjallisuutta, raportteja ja yksityiskohtaisia ohjeita) oman alan
ta yleisistaaiheista. Tekgtit voivat késitella abstraktga, kasitteellisiatai ammatillisia
aiheita, ja niissd on tosiasioita, asenteita ja mielipiteita.

- Pystyy tunnistamaan kirjoittajan ja tekstin tarkoituksen, paikantamaan useita eri
yksityiskohtia pitkasté tekstistd. Pystyy nopeasti tunnistamaan tekstin siséllon ja uusien
tietojen kayttdarvon paattddkseen, kannattaako tekstiin tutustua tarkemmin.

- Valkeuksiatuottavat vain pitkien tekstien idiomit ja kulttuuriviittaukset.

Kuullun ymmartaminen B2.1

Itsendisen Kielitaidon perustaso

- Ymmartéa asiallisesti ja kielellisesti kompleksisen puheen pééajatukset, kun se
késittelee konkreetteja tai abstrakteja aiheita. Pystyy seuraamaan yleisesti kiinnostavaa
yksityiskohtaista kerrontaa (uutiset, haastattelut, elokuvat, luennot).

- Y mmartaa puheen padkohdat, puhujan tarkoituksen, asenteita, muodollisuusastetta ja
tyylia Pystyy seuraamaan lagjaa puhetta, ja monimutkaista argumentointia, jos puheen
kulku on selvésti merkitty erilaisin jasentimin (sidesanat, rytmitys). Pystyy tiivisdmaan
tal ilmaisemaan kuulemastaan avainkohdat ja tarkedt yksityiskohdat.

- Ymmartaa suuren osan ymparill&an kaytavasta keskustelusta, mutta voi kokea
vailkeaks ymmarta&d useamman syntyperéisen valista keskustelua, jos nama eivét
mitenk&an hel pota sanottavaansa.

Tavoitteena on myos, ettd aikuisopiskelija

- 0saa viestia kohdekielelle ja sen kulttuurille ominaisella tavalla

- 0saa arvioida kielitaitoaan suhteessa tavoitteisiin

- tuntee omat vahvuutensa ja kehittymistarpeensa viestijana ja kielen opiskelijana

- 0saa kehittéa kielitaitoaan kehittymistarpeensa ja opiskelu- ja viestintétehtévan
kannalta tarkoituksenmukaisin strategioin.



LIITE 4. Materiaalitaulukko, |

ohon tietoatallennettiin englannin kielen oppikirjoista.

Otos
nume
-ro

Yksik
-ko

Ensim-
mainen /
avain
teksti

Sivu

Aika

Variaatio:

a) Sisédinen piiri:
Britannia, USA,
Austrdia

b) Ulkoinen piiri:

Véalimeren maat,
Intian valtameri,
Tyyni valtameri ,
Karibiajne.

c) Lagenevapiiri:

Kiina, Puola,
Kreikka, Suomi
jne.

Aksentti:
a) AmE
b) BrE: EngE,
ScotE,
WalesE
c) IrishE
d) CankE
€) AusE
f) NewZE
g) muu,
mika?

Tyyli liittyen
luokkaan:

a) yldluokka
b)
keskiluokka
C) tybvéen-
luokka

d) slangi

Kulttuurinen
konteksti:

1)

yhtei skunnalliset
enemmistot

2)

yhtei skunnalliset
vahemmi stot

a) Britannia
b) Yhdysvallat
¢) Kanada

d) Audralia
€) muu?

lhonvari:

a) kakki vakoisa
b) kaikki
mustia/ruskeita/
keltaisa

c) rotujen vélinen
vuorovaikutus

d) ei tuleilmi

€) kuvat: valkoisa
ihmisig; varillisia
ihmisia

1ka

a) laps (0-12)
b) teini-
ikdinen (13-
17)

C) nuori
aikuinen (18-
30)

d) keski-
ikdinen (31—
50)

e) yli 50-
vuctias

Nainen/
mies
molem-
mat







