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1 Johdanto

Jokainen opettaja kaipaa tydssaan lisda tyokghlja,tydsta saisi mielekkddmman niin
itselle kuin opiskelijoille. Usein vain tuntuu, &ti ole aikaa alkaa miettimaan ja kokoamaan
mitd&n uutta. Aloittavalle opettajalle on tarkepggiehtya erilaisiin opetusmenetelmiin ja —
tapoihin, jotta on matkanvarrelle varastoa, jostengntaa uutta ja eri tilanteisiin sopivaa.
Erilaiset oppijat asettavat paljon haasteita jaisélle pitéisi kyeta tarjoamaan erilaisia
oppimistapoja misté valita sopiva. Kaiken pohjamaterilaiset oppimiskasitykset, joista
puhtaasti mitaan ei kukaan edusta. Opettajan orpenapen ja tapa sisdistaa asioita,
vaikuttaa hyvin paljon hanen tapaansa opettaa jadnt&& miten erilaiset ja eritaustaiset
ihmiset oppivat. Suurin haaste lienee opiskelijoideotivointi, jonka jalkeen oikea

menetelma auttaa onnistuneeseen lopputulokseen.

Kehittdmishanke lahti vinredn opettajakokelaan tartiarpeista saada itselle lisdé tyokaluja
opetukseen. Aihepiiri, jossa hanke toteutettiidikegtui hankkeen tekijan ammatillisen
suuntautumisen mukaan. Opetusmenetelmat eivatkaiéa ole taysin sidoksissa yhteen
ammatinalaan tai oppiaineeseen, joten muunkin @attajat saattavat [6ytaa tyosta vinkkeja

omaan tyohonsa.

2 Oppimiskasitykset

2.1 Behaviorismi

Behavioristinen oppimiskasitys on perinteinen, joluseimmin nojaudutaan ja jonka
vivahteita l10ytyy jokaiselta opettajalta ja opigjata. Lyhyesti behaviorismia voisi kuvailla
sanoilla "keppi ja porkkana”. Kun opiskelija teke#ain oikein, han saa siité palkinnon ja
vaarin tehdesséén han saa rangaistuksen. Pedagogyisiatteita behaviorismissa ovat mm.
vahvistamisen periaate, valitttman palautteen perjapetettavan aineksen pilkkominen
pieniin osiin ja virheellisten vastausten nopeasitaminen (Behavioristinen oppimiskasitys
2005).



Opetuksessa vastuu oppimisesta ei ole opiskelijaidaan vaan opettajalla ja koululla.
Tama heijastuu hyvin vahvasti monen opiskelijamlapettajankin kasityksessa edelleen siita
miten pitdisi opettaa ja oppia. Puhdas behaviarigta ja saatelee tietoja ja taitoja ulkoisesti.

Behaviorismin ndkyminen opetuksessa:

+ opetussuunnitelmissa esitetdan tarkat tavoitekisetuk

opetus nahdaan tiedon siirtamisena

« opetus on opettajakeskeista

« oppilas on toiminnan kohde ja rooli on oppimispess&sa passiivinen
« oppiminen on ulkoa ohjattua

+ palaute oppimisen yhteydessa on tarke&a

« oppimistulosten arviointi on maarallista

Lahde: Behavioristinen oppimiskasitys 2005

2.2 Kognitivismi

Kognitiivinen oppiminen ei ole pelkk&a ulkoista tpenista vaan mielen sisaisia prosesseja.
Opiskelija prosessoi itse tietoa ja kasittelee €iapiminen ndhdaan monesti pitkana
prosessina, jonka lopputuloksena on opetetun asarstiminen ja omaksuminen. Sita ennen
opiskelija on vastaanottanut tietoa, tehnyt hawgantulkinnut ja valikoinut. Kognitiivinen
oppiminen alkaa kaytdnnon elaméan ongelmista jaiidstista. Voi myds syntya tilanne, jossa
oppijan tiedot ja taidot eivat riita tilanteen l@kmiseen ja syntyy mielessa tiedollinen
ristiriita. Ristiriita pyritdan ratkaisemaan jokartkkimalla uutta tietoa (assimilaatio) tai
jarjestamalla aiempi tieto uudella tavalla (akkondiaatio). Naistd muodostuu opiskelijalle
toimintaa ohjaavia sisaisia rakenteita ja malléjaleeemoja. Jotta uutta tietoa voidaan
omaksua, on se aina riippuvainen aikaisemmastadiad(Kognitiivinen oppimiskasitys
2005)

Kognitiivista oppimisajattelua pidetaén tarkeand@mygpiskelijoiden metakognitiivisten
taitojen kehittamisessa. Metakognitiivisilla taiitarkoitetaan oman oppimisen kriittista

arviointia. Monesti oman oppimisen arviointi onkialjon vaikeampaa kuin kuvittelee. Harva



tulee itsekseen analysoineeksi miten mina opinijamvoin kehittdd oppimistani.

(Kognitiivinen oppimiskasitys 2005)

Kognitivismin nakyminen opetuksessa:

« pyritddn saamaan aikaan ajattelua ja pohdintakajaaulla ymmarretdén ja opitaan

+ pyritddn opetuskokonaisuuksiin, jolloin tavoittesetetaan valjasti eika
ennakkosuunnittelu ole pikkutarkkaa

+ kaytetaan oppijakeskeisia toimintatapoja: ryhmapagh, pari-tydskentelya,
projekteja ja oppimistehtavia perinteisten tentasemasta

+ keskeisena ndhdaan tiedon kasittely

« oppimisprosessi voidaan nahdéa seuraavanlaisenamatka: motivoituminen,
orientoituminen, sisdistdminen, ulkoistaminen, @nti ja kontrolli

Lahde: Kognitiivinen oppimiskasitys 2005

2.3 Kokemuksellinen oppiminen

Humanistinen oppiminen on kokemuksellista oppimistaden oppimisen pohjana ovat
oppijan kokemukset ja kyky arvioida omia kokemuKaiamaa oppimista. Humanistisen
oppimisen mukaan vapaa tahto ja vastuu ovat t@rkeitvastuu omasta oppimisesta on
oppijalla itsellaan. (Humanistinen oppimiskasity932)

Kokemuksellinen oppiminen on monipuolinen toimirim&n prosessi. Siind kaytetaan

hyvaksi eri aistikanavia, tunteita, elamyksia, mi@via ja mielikuvitusta eli erilaisia
kokemuksia. Keskeinen asia on persoonallisen jaaiisen kasvun tukeminen. Lisaksi
olennaiseksi koetaan opiskelijan itsetuntemukssélninen, tietoisuus omasta oppimisesta ja
oppimaan oppiminen seka kasitykset siita, mitk& oppimisen kohteita. Kokemuksellinen
oppimiskasityksen mukaan oppiminen on kokemusteuatiumista ja laajentumista.
Kokemuksellisen opetustyylin vaativuus opettajalat&an tulee esiin esim. kun oppijalta

puuttuvat valmiudet itseohjautuvaan tyoskentelyiAumanistinen oppimiskasitys 2005)



Kokemuksellisen oppimisen ndkyminen opetuksessa:

+ lahtokohta opiskelijan tarpeet ja motivaatio

+ tavoitteiden ja sisalt6jen pohdita ja suunnittehggssa

+ tarkastelussa lahdetaan liikkeelle opiskelijoideReémuksista
+ Opettaja tukee oppimista ja vastuu oppimisestappmialla

+ itseohjautuvuus toimii, kun opiskelu koetaan mikkgkksi

« ei tarkkaa suunnittelua ainoastaan opetuksen suivaia

Lahde: Humanistinen oppimiskasitys 2005

2.4 Konstruktivismi

Konstruktivismissa oppiminen ndhdaéan tiedon rakargan prosessina. Keskeinen ajatus on,
etta tieto ei siirry suoraan opettajalta oppilaahi@n oppija rakentaa eli konstruoi tiedon itse
uudelleen. Opittavan tiedon havainnointi ja sekitit& on hyvin paljon kiinni siitd, mitka

ovat oppijan omat aikaisemmat tiedot, kasityksddoleemukset opittavasta asiasta.
Olennaista on oppijassa herddvat omaksi koetysijiagaan asiaan liittyvat kysymykset.
Liséksi tarkeitéa ovat oma kokeilu, ongelmanratkgssymmartaminen. Oppiminen on kaiken
kaikkiaan oppijan oman toiminnan tulosta ja omtilasidonnaista, asiayhteyteen sidottua ja
vuorovaikutuksen tulosta. Haasteellista on opgi@dhjautuvaksi ja itsearvioivaksi, jolloin
konstruktiivisen oppimisen idea voidaan parhaitgruttaa. (Konstruktiivinen oppimiskasitys
2005)

Konstruktivismin ndkyminen opetuksessa:

« opetussuunnitelmaan kirjataan vain keskeiset teaatdifa ideat

« opiskelija valikoi ja tulkitsee tietoa aiemmin opgnsa ja odotustensa pohjalta. Tasta
aiheutuu monesti ristiriitoja opiskelijalle itsedie arkikokemuksen ja oppilaitoksen
tiedon kesken

« ymmartaminen ja ajattelu ovat keskeisia. Vain ynrety tieto on mielekasta

« opiskelijat oppivat asioita myos koulun ulkopuceljolloin samasta opetussisallosta
ei tehda samanlaisia tulkintoja

« opettajan rooli muuttuu oppimistilanteen jarjegja



+ olennaisinta on oppimaan oppimisen valmiuksien ogpen

Lahde: Konstruktiivinen oppimiskasitys 2005

3 Erilainen oppija

Mika on erilainen oppija? Laajasti ajateltuna setadkoittaa ketéa vaan meista. Jokainen oppii
omalla tavallaan ja omassa tahdissaan. Tana pam#@éllaan kartoitetaan opiskelijoita
erityisopiskelijoiksi mm. lukihairion, kielivaikelgken tai ylivilkkauden vuoksi. Tallaisten
opiskelijoiden myodta myonnetaan erillisia rahoitakgotka tulisi kayttad opiskelijoiden
opetuksen parempaan jarjestamiseen. Toisaaltadlokbja joka puolella nostetaan, jolloin
yhden opiskelijan suurempi huomioiminen kay matatotiksi. Mitd opettaja voi tehda, kun
luokassa on erilaisia opiskelijoita? Luokkakoonwale tulisi asettaa raja, mutta se ei ole
yksittdisen opettajan paatettavissa. Opettajanaiyblovat opetusmenetelmat, joita
muokkaamalla ja sovittamalla erilaisia osia yhtegn,saada toimivan ja erilaisia ihmisia
palvelevan kokonaisuuden. Tata opettajan tyokalkipdikhdettiin tydstamaan ja
kokeilemaan tassa kehittdmishankkeessa. Hankkergsana ollut opetusryhma oli riittavan
pieni erilaisille kokeiluille ja sisalsi erilaisiapiskelijoita. Ryhmastéa parilla oli jonkin asteinen
lukih&irid, parin opiskelijan keskittymiskyky eilat pitkdjannitteinen, yksi tuli mukaan
opintoihin ilman kaikkia aiempia peruskurssejakaiysuoritti kaksoistutkintoa, joka rajoitti

melkoisesti hanen ajankayttoaan.

4 Erilaisia opetusmenetelmia

Motivaatio on opetuksessa ja opetusmenetelmassa kgskeinen. Motivaatiolla tarkoitetaan
Vuorisen kirjassa Tuhat Tapaa Opettaa niita pregesmtka kaynnistavat ihnmisessa
tavoitteellisen toiminnan. Motivaatio on psyykkinga, joka suuntaa ihmisen toimintaa ja
toiminnan intensiteettid. Opetusmenetelmat voillatimavainnollisesti, visuaalisesti tai
laadullisesti hyvin vaikuttavia ja hyvid, mutta &m opiskelijan motivointia opetettavaan
aiheeseen, ei hyvakaan opetusmenetelma saa tubokaan. Motivaatiota taytyy myos pitaé

ylla. Tulokset ja jonkinlainen palkinto (esim. hyaésosana, raha, ihanteen saavuttaminen)
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pitdvat ihmisessé motivaatiota ylla. Jatkuva epé&taminen tai opintojen kokeminen itselle
hyodyttomina laskee motivaatiota. Motivaatio eitknkaan ole yksiselitteinen vaan taustalta
l6ytyvat myos henkilén asenteet, uskomukset, gevetamankatsomus. (Vuorinen 2005, 12-
16.)

Opetusmenetelmiin ei ole vain yhta ulottuvuuttéemoniiden luokittelu vaihtelee. Vuorisen
mukaan edellytykset hyvélle oppimiselle luo tydtgpéa ohjaa yhteiseen toimintaan, mutta
ottaa huomioon yksil6lliset erot, antaa palautetita ohjaajalle kuin opiskelijoille ja jonka
tuloksena opiskelu on sopivan konkreettista jateddivaa. Harvoin kaikkia naita tavoitteita
saadaan toteutumaan yhdesséa opetusmenetelmaseé;gbittu opetusmenetelmé on usein
kompromissi. (Vuorinen 2005, 63- 72)

Vuorisen kirjassa tarkeimmaksi perusteeksi opetugtedman valintaan listataan tavoite,
johon opetuksessa pyritéan. Tavoitteet jaetaaid Welmeen: tiedon ja ymmarryksen
tavoitteet, asenteiden ja kokemusten tavoitteei s@kojen ja valmiuksien tavoitteet. Sisallén
ja tavoitteiden liséksi opetusmenetelman valintezakuttavat opettajan valmiudet, ryhméan
tottumukset ja motivaatio seka ulkoiset resurgsitnf. tyotila, valineet, oppimateriaali ja
aika). Monen kayttokelpoisen tydtavan karsiutumioeain johtuu opettajan vaillinaisista

valmiuksista tai epaonnistumisen pelosta. (Vuorid@d5, 63- 72)

4.1 Suurryhmaopetus

Kaikki luokkaopetus, joka ei ole yksilbopetustarigimatyoskentelyd, on suurryhmaopetusta.
Suur- ja pienryhman raja kulkee 10- 12 opiskelpaikkeilla. Yleisesti opetuksessa kaytetty
pienryhméakoko on 4-6 opiskelijaa. Rajanvetoa omugtettu silld, ettd noin kymmenen
opiskelijan ryhmassa on jokaisella vield mahdollsgaada puheenvuoro tunnin aikana.
Valtaosa opetuksesta on edelleen suurryhmaopegtusfeetusajasta vain noin % jakautuu
pienryhmatydskentelyn ja yksilollisen tydskentekgsken. Suurryhmaopetuksessa
tydskentely on opettajan kontrolloimaa ja antaaruspettajalle tunteen, ettd han saa pidettya
kasissaan kaikki langat. Tosiasiassa tama sadltaesteena opetuksen kehitykselle.
Suurryhmaopetus voi olla esittdvaa opetusta, jod@nga tarkoittaa luentoa, esitelmaa,

puhetta tai alustusta. Keskustelevassa luokkaopesisk voidaan korjailla esittédvan
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opetuksen puutteita. Tassd opetustavassa ryhmidnsakts lisdantyy. Keskusteleva opetus
voidaan toteuttaa esim. paneelikeskusteluna, ydslgksteluna, haastatteluna tai kysymysten
tekemisenda opettajalle. Opettajalle haasteellisiséd opetustavassa on oikean tasoisten ja
oikeanlaisten kysymysten tekeminen, jotta keskustehdaan viriamaan. Kolmas
suurryhméaopetuksen toteutustapa on demonstraatiavainnollinen esittaminen, jossa idea,
toimintamalli tai taito esitetaén tosi tilanteekapuolella. Demonstraatio opetuksessa
opettaja laittaa itsensé kokonaan likoon, silla diestraatio on voimakas vaikuttaja
asenteiden muuttamisessa ja opettajan omasta tmsta etsitdan mallia. Eli silla miten me

opettajat kayttdydymme, on todellakin valia. (Vuemn 2005, 76- 91)

4.2 Pienryhmatydskentely

Elainten luontaista kayttaytymista ja nykyista nad@istuotantoa usein verrataan keskenaan
ja eldinten hyvinvoinnin pohjaksi otetaan niidearuolliset ryhnmakoot. Ihmiselle luontaista
ei ole olla kymmenien tai satojen ihmisten laumaigaan luonnollisin tapa ihmiselle asua,
tydskennelld, huvitella on pienissa ryhmissa. Ogseasa tama tydskentelytapa ei kuitenkaan
ole saanut mitaan suurta suosiota. Syyt I6ytyuvattaioudellisista resursseista kuin
opettajista itsestaankin. Pienryhman ohjaaminetaameusein vaativammaksi kuin muut
opetusmuodot. (Vuorinen 2005, 92-93)

Pienryhmatydskentelyssa opettaja tydskentelee edamyhman ehdoilla. Usein annetaan
vain tydskentelyohjeet, mutta yksityiskohdat kusggmkaytto ja tyonjako jaavat joko osittain
tai kokonaan ryhmén paatettavaksi. Pienryhmaopetale samaa kuin pieni rynménkoko
vaan ydinajatus on vastuunjako tyoskentelyn aikanaiorovaikutus. Mita etua
pienryhmaopetuksesta sitten on verrattuna suurrghfh#lonesti pienryhmassa aremmatkin
opiskelijat saavat suunsa auki ja uskalletaan sael@sia asioita, joita ei suurryhnmassa
saada sanottua. Vuorovaikutustaidot kasvavat jautsoppimisesta joutuu ottamaan toisella
tavalla. Opettajan kannalta voi olla yllattavaad e@ienryhmatydskentely saattaakin olla
vahemman stressaavaa kuin suurryhmatyoskentelyttappei ole enaa tiukka auktoriteetti
vaan opiskelu sujuu enemman yhteistydn hengesséeftajalle tulee enemman
hengéahdystaukoja. (Vuorinen 2005, 92-95)
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4.3 Yksilotydskentely

Yksilotyoskentelyssa opiskelija suorittaa tehtaiéénaisesti. Tama ei kuitenkaan esta
olemasta vuorovaikutuksessa opettajan ja muideskelgoiden kanssa. Tyypillisia
yksilotydskentely muotoja ovat tentit, kotitehtgu@itojen harjoittelu ja kuvallinen ilmaisu.
Aiemmissa tyoskentelymuodoissa hitaammat ja vahematigakkaat tai hyvin lahjakkaat
opiskelijat saattavat jaada vahemmalle huomioliloin vahemman lahjakkaat saattavat
kokea opiskelun epamiellyttavana, kun opetukseissgsy mukana. Lahjakkaat taas saattavat
pitkastyd, kun muu ryhma etenee niin hitaasti. Mitgdskentelyssa opettajalla on
mahdollisuus yksil6lliseen, juuri kyseisen opisjaliohjaamiseen. Tiettyja taitoja ei pysty
oppimaan (esim. kirjoittaminen) kuin yksilotyoskelyn avulla. Yksilotydskentelyn avulla
opiskelijoita kannustetaan itseohjautuvuuteen gwan ottamiseen omasta opiskelusta.
(Vuorinen 2005, 107-110)

4 Opetusmenetelman kehittdminen

Erilaisten opetusmenetelmien testaaminen kaytaédnessiin opetusharjoittelun yhteydessa
talvella 2007. Kohteena oli Seingjoen koulutusk&skn Maatalous- ja metsaoppilaitoksen
perustutkinnon toisen vuoden valinnaisryhma koitrelébtannossa. Ryhmaan kuului 9
opiskelijaa. Opetussuunnitelmaan oli kirjattu valrseen kotielaintuotantoon sioista 10 ov:n
opintojakso, joka jakautui pienempiin osiin seuist Sikojen hoito 3,5 ov, sikatalouden
kannattavuus 0,5 ov, sikalan kotieldinkoneet 0,5stkalarakennukset 0,5 ov ja sikojen
hoidon tydssaoppiminen 5 ov. Sikojen hoito- osisiftéseka hoidon, ruokinnan, liha laadun
ja hinnoittelun etté elainsuojelukysymykset, oladekysymykset ja terveydenhoidon.
(Seindjoen koulutuskeskuksen opetussuunnitelma, Z861) Opetusjakso kasitti koko
kevatkauden 2007. Ennen hiihtolomaa kasiteltiiojgik hoito- aihepiiri ja hiihtoloman
jalkeen sikojen ruokinta.

Hanke oli osa opetusharjoittelua ja koulun puol&gigdssa olivat normaalit valmistelutunti
maarat, jokaista opetettavaa tuntia kohden. Alasteankesuunnitelma oli olemassa ennen
opintojakson alkua, mutta paremmin se muotoutuiavhankkeen aikana. Aikataulullisesti

hankkeen toteutus ei loppua kohden toiminut. K&yd#éinakso eli opetus suoritettiin kevaalla
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2007. Kehittdmishankkeen raportointi piti suoritt@araavana talvena, mutta muista syista
johtuen raportointi jai kevadseen 2009. Hankkeess#ut ohjaavan opettajan liséksi

varsinaisia yhteistyokumppaneita.

Yleisen luennointiopetuksen tueksi valittiin muutararilaisia oppimistapoja. Kurssiin
siséltyi kirjallinen ryhmatyo ja sen esittaminembigesti seka valiton palaute esityksen
jalkeen, kirjallisia yksilotoita, joista arvostelwmeroilla seka pienilla kirjallisilla
kommenteilla, oppimispaivakirja tehtavineen, joikienasioiden opettaminen kaytanndssa
koulun opetussikalassa, suullinen tentti ja kaksiarlua opintoihin liittyvisséa kohteissa.
Opiskelijoilta keréattiin palaute kirjallisena. Engindisen osan, sikojen hoito
palautelomakkeessa oli 5 kysymysta ja kuudentehtaka vapaa kommentointi. Toisessa
osassa opintojaksoa, sikojen ruokinta palauttdegsdtiin 3 onnistunutta ja 3
epaonnistunutta asiaa kurssista. Palautemenetatméittiin, koska ensimmainen

palautelomake todettiin huonosti toimivaksi.

4.1 Perustelut valituille menetelmille

Tybskentelymuotona opintojaksolla voidaan Vuorigattelun mukaisesti pitéa
pienryhmatydskentelyd, koska opiskelijamaara ¢di &0. Toisaalta opetustavat opintojakson
sisélla olivat osittain suurryhmatyoskentelystagatain pienryhméatydskentelystd. Mukaan
oli valittu myds yksildllista tydskentelyd, jotemilptaasti opintojakso ei ollut mitdan edella
mainituista. Tavoite oli "jokaiselle jotain” eli kaiset opiskelijat oppivat erilailla, joten
kaikille haluttiin tarjota jotain ja samalla n&itapiskelijoille uusia tydskentelytapoja, joista
voi l0ytaa itselleen jotain uutta ja kayttokelpaistisaksi vaihtelun opetuksessa toivottiin

lisdavan motivaatiota.

Oppimispaivakirja on edelleen tana paivana moralte tapa oppia. Nakemalla vahan vaivaa
ja miettimalla tunnilla lapikaytyja asioita viel&udelleen, jaa monelle paljon enemman

mieleen kuin hektisesta lukemisesta viimeisenaatannen tenttia.

Ryhmaty6t voivat olla onnistuneita tai ryhmahenggsstin puuttuessa kammottavia.

Tokikaan kaikki ihmiset eivat pida ryhmassa tyoskbsta, mutta tAmén paivan yhteiskunta
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pyorii siten, ettd epamiellyttavienkin ihmisten kaa on tultava toimeen ja joskus jopa
tehtava toita. Ryhméan muodostaminen onkin hyva kysy miten se kannattaa tehda.
Kayttaako taydellistéa arpomista, opettajan itse@disoikeutta ja laittaa hyvia ja huonoja
oppilaita samaan vai antaa oppilaiden itse vgbtiin usein tuloksena on yksi tai kaksi
ulkopuolelle jaanytta syrjittya oppilasta. Ja anae paras kaveri vapaa-aikana olekaan se

ahkerin tyontekija ryhmassa.

Monelle nuorelle esiintyminen muiden edessa va Epipddsematon paikka. Monesti
luokan pelle on d4anessa silloin, kun ei tarvifgikun saisi puhua, oppilas menee ihan
lukkoon. Hairikointi on helppoa, mutta oman oppiemga siihen liittyvien ajatusten
julkituominen ei olekaan. Esiintymiseen ja ihmidgolle puhumiseen kasvetaan. Harva on

syntyessaan puheenpitgja. Tata taitoa voi har@itelun oppimisen lomassa.

Osa opiskelijoista parjaa kirjoittamalla paremmiuirkolemalla danessé, joten kirjalliset
yksilotyot pidettiin tastéa syyta mukana. Lisaksinila kuunnellun asian muistijéljen
vahvistaminen kotona saman aiheen tehtavalla maampimistulosta. Suullista tenttia
haluttiin kokeilla, koska osalle oppilaista asianrhinen esille kirjallisella tavalla voi olla

hyvinkin hankalaa, vaikka itse asian sisalt6 dialiussa.

4.2 Menetelmien tarkempi toteutus
4.2.1 Ryhmatyo

Sikojen terveysosio toteutettiin ryhméat6ind. Aihedit jaettu valmiiksi ryhmille. Yhteista
jokaiselle ryhmalle oli tyon sisallon rakenne. Kaén oli I6ydettava tdihinsa seuraavat asiat:
Sairauden syyt ja aiheuttajat
Sairauden oireet

Sairauden ennaltaehkaisy ja hoito

Tyo6ta koostettiin opettajan johdolla tuntien aikaekéd omalla ajalla. Tunnilla opettaja alusti
jokaisen aiheen ja auttoi ryhmia eteenpain. Viireisunnit oli varattu ryhmaéatoiden

esittdmiseen ja oman aiheen opettamiseen muillgysis/aksi suositeltin power point-
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esitysta, jolloin myds ohjelman kaytto tulisi tutikEsittavalle ryhmaélle arvottiin opponentit
eli vertaisarvioijat, jotka arvioivat niin esityksekuin kirjallisen tuotoksenkin. Kirjallisen
tuotoksen ulkoasuun oli mukaillut ohjeet lopputydhjeista, jolloin tatakin asiaa tuli
harjoiteltua. Opponenttien lisdksi ryhma suoritSearvioinnin jokaisesta jdsenestaan siten,
ettd arvioitava henkilo ei osallistunut. Opisketlien arviot vaikuttivat arvosanaan, vaikka
suurin paino arvosanassa oli opettajalla. Opetiajai palautetta koko tydskentelyprosessin
ajan sekad suullisen ettad kirjallisen palautteemdsi esitysten jalkeen. Lopulliset korjatut
ryhmaty6t kopioitiin  kaikille ja laitettiin liimakasiin. Tentissa yhteinen tuotos toimi

tenttimateriaalina.

4.2.2 Referaatti

Asioiden tiivistaminen ja suurestakin informaatigirista oleellisen asian I6ytdminen, voi
olla hankalaa. Tata asiaa harjoiteltiin referaatinyhennelman avulla. Jokainen opiskelija sai
ammattilehdesta opettajan valitseman artikkelinhrR§n monitasoisen osaamisen vuoksi
opettaja paatyi itse valitsemaan opiskelijoilleetikkelit jokaisen oman tason mukaisesti.
Jokainen sai myos lyhyen kirjallisen ohjeen refeérei@osta. (Liite 1)

4.2.3 Oppimispaivékirja ja tehtavat

Opintojakson toinen osio eli ruokinta toteutetbippimispaivakirjana. Opiskelijoita
ohjeistettiin oppimispaivakirjan tekoon havainngiti esimerkein seka jaettiin A4 kokoinen
ohje. Paapiirteissaan tarkoitus oli lyhyesti kearamnnilla kaytyja asioita sekéa vastata
kysymyksiin mika oli uutta ja mika jai mieleen. Tnailla tehtiin nelja harjoitusta, jotka
liitettiin oppimispaivakirjaan. Harjoituksissa ylstiettiin mm. oikeita ravinnontarpeita oikeille
elainikaryhmille. Poissaolot korvattiin ylimaardisetehtavalla, joka myaos liitettiin

oppimispaivakirjaan. Nama tehtavat olivat useireeksjoitelmia kasitellysta aiheesta.
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4.2.4 Kaytadnnon harjoitukset

Koulun sikalassa kaytiin kokeilemassa ensin tuarigoriassa kasiteltyja asioita. Ruokintaan
liittyen tunnistettiin erilaisia sikarehuja ja apiiin silmamaaraisesti esim. 1 kg jauhoja ja
100g kivennaista. Todellisuudessa saattaa jouargdeseen, jossa opiskelija toimiessaan
esim. maatalouslomittajana tulee tilalle toihimnpetta isantéa on esim. sairaalassa eika pysty
ohjeistamaan ruokintaa tai sanoo vain, etta 1 kg emakoille eika opiskelijalla ole
kaytdssa puntaria maaran arviointiin. Peruskasigkamaarista ja mita rehuja eri- ikaisille
sioille voi antaa, auttaa hankalissa tilanteissséksi mitattiin onko vedentulo juomanipoista
riittdvaa. Opiskelijoilla oli kaytdssaan erillisedavakkeet, joihin mm. mittaustulokset

merkittiin ja kaavake liitettiin osaksi oppimispakirjaa. (Liite 2)

4.2.5 Vierailut

Kurssiin sisaltyi kaksi vierailua. Ensimmainen stawtui laheiselle sikatilalle, jossa

isantapari kertoi sikalansa kaytannén toiminnastaiten heilla eri tyét tehdaan. Toinen
vierailu suuntautui viela rakenteilla olevaan sileal seka laheiselle rehutehtaalle. Vierailuista
opiskelijat kirjoittivat kokemuksiaan oppimispaivg&an.

4.2.6 Suullinen tentti

Suullinen tentti toteutettiin luokassa kaikkien skglijoiden ollessa lasna. Opettaja oli laatinut
opetetusta aihepiirista 14 kysymysta, joista aivojbkaiselle opiskelijalle yksi.

Opiskelijoille annettiin paperia ja kyna seka aikad5 - 20 min hahmotella kysymykseen
vastaus. Kysymykset kaytiin lapi yksitellen arvaagarjestyksessa niin, etta kysymyksen
alun perin saanut opiskelija vastasi siihen eresimikéli vastaus oli yli puoleksi oikein, sai
hyvaksynnan. Opettaja esitti maksimissaan koln@kyisymysta ja mikali ndiden avulla ei
oikeata vastausta tullut, vastaus hylattiin. Omastauksen hylkays ei viela automaattisesti
johtanut uusintatenttiin vaan lapi paasya pystigtdmaan muiden vastauksia tdydentamalla.
Kun oli hyvaksytysti taydentanyt 3 muuta kysymystaasi lapi. Mikéli opiskelija olisi

puhunut toisen vastatessa ilman lupaa, olisi kgseenkilon kohdalla tentti paattynyt siihen
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ja arvosanaksi hylatty. Menetelma siis pakotti mkan koko alueen, koska kysymyksia ei
annettu etukateen ja opiskelijat nostivat arvafialieen vastattavan kysymyksen.
Vaihtoehtona suunnitteluvaiheessa oli antaa kuasissa 30- 40 kysymyksen lista, joihin
opiskelijat olisivat kurssin aikana etsineet itestauksia ja naista kysymyksista olisi valittu
tentti tilanteeseen tulevat kysymykset.

4.3 Opettajan mietteitd menetelmien toimivuudegpituksen jalkeen

Ryhmatyon teettaminen on loppujen lopuksi opettémmalta melko tydlasta. Kunnollisten
ohjeiden tekeminen, joista jokainen ymmartaisi netédda, on hyvin haastavaa. Jotta
ryhmatyosta olisi pidemman paalle hyotya opiskelgppaatin kayttaad tyossa samantyylista
ohjeistusta kuin opinnaytetydssa. Referaattiartikkevalitseminen opiskelijoille vaati
aikalailla opiskelijoiden tuntemista, jotta asiaigp ennestaan perilla oleva opiskelija sai
rittavan haasteellisen tehtdvan ja taas opiskgbje moni asia oli uutta, ei menettanyt liilan
vaikean artikkelin kanssa motivaatiotaan. Referaatile kauhean helppo arvioitava ainakaan
numeroasteikolla. Referaatti on helpompi arvioidagatteella hyvaksytty / hylatty.
Mielellaan referaatista antaisi kaikille opiskeili vahan kirjallista palautetta, joka ohjaisi
seuraavan referaatin tekoa oikeaan suuntaan. Ailiesgien vuoksi kaikki mita olisi hyva
tehda, ei aina onnistu. Liséksi ohjeistus siité &ntteja tai tehtavia ei saisi enaa palauttaa
vaan kaikki pitaisi sailyttdd koululla opiskelij@almistumiseen asti, ei palvele kovin hyvin
taas palautteen antamisessa opiskelijoille. VVorssit kirjoittaa erilliset palautteet, mutta jos
ne irrotetaan asiayhteydesta eli opiskelijan omasgitoksesta, ei sekdan kovin hyvin palvele
tarkoitusta. Toista kopion ottaminen ja palauttejoittaminen siihen, on tietysti vaihtoehto,

mutta turhaa paperin kayttoéa pyritddn vahentamjatem sekaan ei ole kovin hyva ratkaisu.

Oppimispaivakirjan ohjeistus oli yllattavan hankalMuistan kylla itsekin, etta ensimmaisen
oppimispaivakirjan tekeminen oli hieman epaselkéa, ei tiennyt mita tydssa oikeastaan
haettiin. Tassa opiskelumuodossa paasevat oikesksiipiskelijat, jotka ovat hyvia
kirjoittamaan ajatuksiaan eli kaikki eivat varmiatin pida tai koe tatd opetusmuotoa
omakseen. Yritin avustaa opiskelijoita sisaistam@@pimispaivakirjan ideaa laittamalla
ohjeisiin muutamia kysymyksid, joihin pitaisi ya# vastata. Lisaksi vaatimus yhden

luentokerran oppimispaivakirjan pituudesta rajattioin puoleen sivuun. Pituusvaatimusta
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voisi nostaa vuosikurssi kerrallaan, jolloin myésaovaatimus nousisi ja opiskelijoiden oma
pohdintakyky paranisi. Tehtavilla haettiin hiemanlkeusta tavalliseen luentotuntiin.
Kaikkea on helppo kuunnella, mutta vaikeus tul@gsraiheessa, kun kuunneltua asiaa
pitaisi soveltaa johonkin ja ymmartaa, etta erneifia tai eri opintojaksoilla olevilla asioilla

on yhteyttd keskenaan. Tata soveltamista haefisisdt opiskelumuodossa.

Kaytannon harjoitukset ihan paikan paalla ovat esiglni aina tukeneet hyvin opetettavaa
asiaa. Talla kurssilla se tarkoitti sikalaan mejaoasioiden kokeilua, tutkimista ja pohtimista
siella. Yksin ympatristdlla, jossa asia kerrotaanyaikutusta. Haaste kaytannén
harjoituksissa tulee tehtavien kehittdmisestéaajo# nayttavat sen mitd pitaa ja ovat
mielenkiintoisia opiskelijoille. Normaalit navettg sikalatyot opiskelijat opettelevat
erillisilla kaytdnnonharjoitustunneilla. Luentotiart demonstraatioiden tarkoitus ei ole
opettaa normaaleja t6itd vaan vieda osaamistatehéiarkkailussa ja tuotannon
suunnittelussa astetta pidemmalle. Mitd mielen&isgmmin pystyy jonkin asian

havainnollistamaan, sitd paremmin se jaa opiskibdijmieleen.

Vierailuiden tarkoituksena on néayttaa, ettd muiakimintatapoja on kuin se, miten
koulutilalla tehdaan. Vaikka opiskelijoille naytthgéennolla kuvia ja kertoo, ettd tdméa sama
asia voidaan tehda nain tai nain, ei se jad midtegmkaan monelle. Omin silmin nahtyna

asiat saavat aivan eri merkityksen.

Opintojaksolla pidettiin ihan normaali kirjallingantti ensimmaisen osion lopuksi. Kaikki
eivat kuitenkaan ole hyvia kirjoittamaan ja mit§&iisesta tentista loppujen lopuksi tana
paivana oppii, kun tenttipapereitakaan ei saa aataasin. TAman vuoksi halusin kokeilla
suullista tenttia ja antaa mahdollisuuden myosssllle, jotka eivat ole hyvia kirjallisessa
tuotoksessa. Lisdksi tentista sai opetustilante@m suullista vastausta saivat muut taydentaa
eli opettaja toimi puheenjohtajana. Opettajana kukeoli mielenkiintoinen ja positiivinen.
Mikali jatkossa pidan kurssia sopivan kokoisellemglle (alle 15 opiskelijaa), aion kayttaa

tata tenttimuotoa uudelleen.

Behaviorismi on oppimiskasityksista ehka se ensimarijoka tulee jokaiselle mieleen, kun
kysytaan jotain oppimiskasitysta. Tiedan itse satu siihen edelleenkin, mutta tdman
opetuskokeilun myoté pyrkimys oli suunnata omadtapasta kognitiiviseen ja kokeilevaan

suuntaan. Ehka se, miten itse on kokenut oppivpadziten, ohjaa hyvinkin paljon omaa
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opettamista. Itse en ole ulkoa lukemisesta ja kastlagiedon panttdamisesta koskaan
perustanut. Lapsena olisin halunnut opiskella &ak#riksi ja tehda sen jonkin elainlaakérin
ns. oppipoikana tai paremminkin oppityttond. Tamé&armasti kokoajan tausta-ajatuksena,
kun opetan. Valilla vain huomaa, etta perinteinpattajajohtoinen opettaminen on iskostanut
mieleen sen, etta tentteja pitaa olla ja opiskelgada perinteisillakin tavoilla nayttaa
osaamistaan. Tasséa on ehka iso kasvun paikka reampttajalle. Naytot, tydssdoppimiset,
demonstraatiot, ryhmaétyot jne. pitdd osata suullengéen, etta tarvittava osaaminen tulee

niiden kautta naytettya. Tassa tarvitaan mielilusta ja luovuutta opettajiltakin.

4.4 Opiskelijoiden palaute menetelmista ja opett&@mmentit

Opiskelijoiden palaute kerattiin kirjallisena kurstopussa tentin yhteydessa. Ensimmaisesta
osiosta (sikojen hoito) palautteessa kysyttiinliésmieluisinta tapaa oppia, jossa
vaihtoehtoina olivat itseopiskelu, luento-opetyfimatyoskentely tai jokin muu, mika.
Palautteita tasta osiota tuli kahdeksan, joist wli merkinnyt seka luento-opetuksen etta
ryhmatyoskentelyn. Yhdessa palautteessa oli peélidastseopiskelu ja yhdessa luento-opetus.
Yksi opiskelija oli merkinnyt kohdan jokin muu, geskommenttina oli "kun nékee itse, siis

kaytanto, sitd enemman”.

Opettaja: Yllattavaa oli, ettd noinkin moni lopuksiki rynmatydskentelyn itselleen sopivana
opiskelumuotona, kun ottaa huomioon sen purnauksgiran, jonka ryhmatyo aiheutti.
Toisaalta voi katsoa itsedan peiliin osasiko ohgai®piskelijat sen tekemisessa oikein.
Onhjeistuksessa vain kokoajan mietti sita, tuleniem @ntaneeksi liian valmiina asioita eika
opiskelijoille jaa tilaa itse miettia ja kayttadohuuttaan. Yllattavaa oli tdssa kohdassa
palautetta myos se, etta vain yksi kaipasi enenagt@ntoa opetukseen. Ehka opiskelijatkin
ovat liikaa suuntautuneet behavioristiseen opetilsma ala-asteelta l&htien. Isot
luokkakoot kieltamatta ajavat siihen, kun ei oleaai ja resursseja.

Toinen kysymys palautteessa kasitteli millaisiddei& opiskelijat toivoisivat. Vaihtoehtoina
olivat essee-muotoiset kirjoitukset, ryhmétyot,jbianstyot yksintehtaving, harjoitustyot
paritehtavina, parityot, oppimispaivakirjat, verkkiaskentely tai jokin muu, mika. Essee-

kirjoitukset oli merkinnyt yksi opiskelija. Ryhmaté kannatti 5 opiskelijaa, yksitehtavia
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harjoitustoita 3, pareittain tehtavia harjoitushd®, paritoita 5, oppimispaivakirjaa 0,

verkkotydskentelya 1 ja kohtaan jotain muuta dutulusia ehdotuksia.

Opettaja: Oppimispaivékirjaa ei tahdn mennessd ihtheisesti toteutettu néiden
opiskelijoiden kohdalla vielda yhdellakaan kurssij@ten koko sana oli todennakoisesti ihan

uusi. Yllattavasti pari- tai ryhmatyot saivat sunraan kannatuksen kuin yksin tehtavat tyot.

Kolmannessa kohdassa kysyttiin mita opiskelija egglan oppi opintojakson aikana.
Vastaukset olivat suunnilleen samansuuntaisiaaghikdea uutta ja erilaista sioista mm.
terveydesta. Yksi opiskelija kommentoi, etta eiestaan tiennyt paljoakaan, joten melkein
kaikki oli uutta ja kiinnostavaa. Yksi kommenttiigkesi toisista: ” sen miten nopeasti sikalaa

pitaisi laajentaa.”.

Opettaja: Tallaiseen palautekysymykseen kuin npié,ei monestikaan saa juuri muunlaisia
vastauksia kuin kaikkea uutta. Opettajan kanndisaraukavaa lukea oivalluksista, joita
opiskelijat ovat tehneet. Todennakoisesti kukadnleijuuri ajatelleeksi, etta sellaista tassa

kohdassa saatettaisiin hakea.

Neljdnnesséa kohdassa kysyttiin mita opiskelijai @iisla halunnut oppia, joka oli jaanyt pois.
Kuusi opiskelijaa ei vastannut mitdén tai vastanksai, etta ei tule mitddn mieleen. Yksi

kyseli rotuja ja yksi kaipasi kaytantoa / vieraauj

Opettaja: Myonnan itsekin, ettd kysymys mita oksgtla halunnut oppia, on hankala. Eihan

sitd voi tietaa mita kaikkea voisi olla tarjollarata ei viela tieda.

Viidennessa kohdassa kysyttiin miké oli opintojdksopiskelijan mielesta turhaa. Seitseman
ei vastannut mitaéan tai totesi, etté kaikesta gppain. Yhden opiskelijan kommentti oli
seuraavanlainen: "Ryhmaétyot ja referaatit -> aésyét, ei aikaa tehda niitéa -> on ihan
muutama muukin aine -> stressia. Ryhmatyot ei opet@din muuta kuin tyon tekijoitd. Ensi
stressaa omaa esitystaan niin ettd menee aiheetlinga sitte oman tyon jalkeen on niin

helpottunu etta ei jaksa keskittyd. Kukaan ei glekda niita tehda eika esittaa!!”.

Opettaja: Oma arvioni on, etta ns. kiltit opiskaligivat uskalla kommentoida mitaan
negatiivista. Opiskelija, joka antoi edeltdvan koemtin, kommentoi muillakin kursseilla

hyvin herkasti. Itse en ole samaa mielta etteivéykinatyot opeta muitakin kuin tyén
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tekijoita. Sekin on opeteltava miten tietoa ottaiaten esityksista, jotka eivéat ole samalla
tavalla muotoiltuja kuin opettajan pitamat tunilibdennékdisesti tama opiskelijaryhma ei
ollut aiemmin montaa ryhmaty6ta tehnyt, joten emséiset tuntuvat aina stressaavammilta
kuin seuraavat. Tana paivana ihmisista kaikengitdia kivaa ja kaikesta mita joutuu
tekemaan, pitaisi tykata tai pitda. Voiko asia énkaan olla ndin? Elamaan mahtuu paljon
sellaista, josta ei pida ja aina ei voi valita $ieda, etta kaikki on kivaa. VAhemman
mieluisten tehtavien tarkoituksena voi koulussa olpettaa tekeméaéan asioita, jotka eivét ole

kauhean kivoja, mutta nekin on tehtava.

Kuudentena kohtana oli vapaa sana, johon tuli seardaisia kommentteja. "Eikd vois vaan
olla ihan tavallisia tunteja? Ne on mukavia, nigi parhaiten ja noi PowerPoint-jutut on
parhaita mita meilla on ikina ollu!”. "Jatka vaiaraaan malliin. Tunnilla jaksoo keskittya.
Tsemppia vaikka valista oppilailta tuloo kommenttidHermoja raastavia tehtavia, jotka piti
tehda vapaa-ajalla...Jota niin ruhtinaallisen patjo 4. "Ne vairilliset paperit, mihinka sai
tayttaa niitd aukkoja. Ne oli tosi hyvid.”. Neljdsgalautteessa ei vapaan sanan kohdalla ollut

mitaan.

Opettaja: Ensimmainen kommentti "eiko vois vaaa tdivallisia tunteja” herattaa heti
mielikuvan hyvin urautuneesta opiskelijasta, jokhaua poiketa tutusta ja turvallisesta. Asia
voi toki olla niinkin, etté en itse opettajana oannut tuoda uusista menetelmista esille
oikeita puolia. Toisaalta monelta muulta opiskéBj&ommentit olivat painvastaisia.

antaa ihan perinteisia laksyja kotiin?

Opintojakson toisen osion (sikojen ruokinta) pagekerattiin myos kirjallisena, mutta talla
kertaa kysymyksia oli vain kaksi. Ensimmaisessakska pyydettiin opiskelijaa kertomaan 3
asiaa, jotka onnistuivat kurssilla (=ruusuja). Esilostettiin mm. valmiit vareissa tulostetut
luentomateriaalit, joihin sai taytella puuttuviahkti@ ja muuten keskittya kuuntelemaan,
asioiden havainnollistaminen sai kiitosta ja tirailuja pidettiin mukavana vaihteluna. Osa
piti suullista tenttia mukavana vaihteluna ja asastei pitanyt siitd lainkaan. Yksi opiskelija
jai pois suullisesta tentista ja halusi valttamétéda tentin kirjallisena. ltseopiskelun maara
koettiin osasta jaksolla runsaana ja se sai sefasta ettd moitteita. Toisessa kohdassa
pyydettiin kertomaan 3 asiaa, jotka eivat kurssaistuneet. Tehtévien paljous ja
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oppimispaivakirja saivat eniten kritiikkia. Yksi ggelija kaipasi enemman tietoa mm.

tuottajajarjestosta.

Opettaja: Yllattavan hyvin sain vastuksia, kun kysksia oli vain kaksi ja tyhjaa tilaa
paperissa paljon. Suullista tenttid pidettiin etm&ddennakoisesti kamalampana kuin se
lopulta oli. Tehtavia oli kurssilla kieltamatta al ja se johtui osaksi tasta opetuskokeilusta.
En kuitenkaan haluaisi jattdé kaikkea oppimista wanneille. Muistijalkeéd on hyva vahvistaa
my0s kotona, jolloin ulkoa opetellusta tiedostaaallpikkuhiljaa tulla omaksuttua ja
jasenneltya tietoa. Osa opiskelijoista teki enemteéitdvia kotona, mutta se oli tavallaan
opiskelijan valinta. Kurssin alussa kerrottiin gegtimaaraisista poissaoloista, joille ei ole
hyvaksyttavaa syytta (esim. laakarin todistusgdukhtavaksi tunnin aiheeseen liittyva
tehtava. Luvattomat poissaolot ovat lisaantyneesivuuodelta ja silti pitaisi pystya
varmistamaan, etta aikanaan valmistuu asiantunt&lesa. Ylimaaraisen tyon riski laittaa

aamulla harkitsemaan kahdesti jaaké nukkumaaratée&ko tunnille.

Yksi opiskelija kaipasi enemman tietoa mm. tuojtajastosta. En lahtisi opettajana ottamaan
mitd&n kantaa tuottajajarjestoihin, ammattiliitioilai politikkaan. Néista asioista puhutaan
todennakoisesti enemman politiikan tai vastaavamanpeen tunneilla, joilla opettaja on

kunnolla paneutunut aiheeseen ja osaa esittaaodsiin, ottamatta itse juuri kantaa.

Monet opiskelutavoista olivat uusia opiskelijoilEnsimmaisella kerralla ei
oppimispaivakirjan tarkoitus ja olemus valttaméattésahda kohdalleen. Opiskelijat ovat
ylaasteella tottuneet tiettyyn maaraan tehtavtiejginlaisiin tunteihin. Tarkoitus oli kurssilla
kehittaa opiskelijoiden eri taitoja eteenpdin Gskiyseessa oli kuitenkin valinnainen 2. vuoden

opintojakso.
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5 Johtopaatokset

Opiskelemaan opettaminen on talla hetkella todedisékti monissa paikoissa vahemmalle
huomiolle jaava asia. Sen merkitys on lopulta slkum eritavoin oppivat opiskelijat hakevat
itselleen sopivaa opiskelumenetelmaa. Opiskelusp@aremmin, jos hallussa on useita
menetelmid, joista valita ja opintojaksolla etege\ta ryhmatyo ei itse menetelmana aiheuta
paanvaivaa. Ihanteellisinta olisi, jos kaikissee@ra kaytettaisiin samantyylisia ohjeita,
jolloin esim. tyon ulkoasua ei tarvitsisi eriksearettia. Jokainen tutkinto tdhtaa jonkinlaiseen
loppu- tai paattétyohon, josta ainakin osa rapdgan kirjallisena. Selkeinta olisi kayttaa
samaa ohjeistusta kirjallisissa toissa kuin lopps$@ tulee olemaan. Tama vahentaisi myos

lopputydn kuormittavuutta, jolloin ei tarvitsisi & opetella muotoseikkoja.

Tehtévien ohjeistus on aina opettajansa nakoingnarkin tulisi jatkossa kiinnittda enemman
huomiota ja ainakin oppiaineen sisélla laatia sitetma tehtévien vaatimustason noususta
vuosikurssi kerrallaan. Esimerkiksi karkea jaottabisi olla: ensimmaisena vuonna kaytdssa
voisivat olla kaytannon tyot, kirjalliset yksilotydparityot, kirjalliset tentit ja muutama
vierailu. Toisena vuonna mukaan lisattaisiin ryhydétvierailuista raportointi,
demonstraatiot ja suullinen tentti seké kurssirukgpitsearviointi omasta oppimisesta.
Kolmantena vuonna mukaan liitettaisiin viela op@pdivékirja ja raportointi
demonstraatioista. Jaottelu nain siksi, ettd opgpéivakirja koettiin kokeilussa selkeasti
haasteellisimmaksi ja silhen harjaannuttaisiinelégvuonna itsearvioinnin kautta seka
raportoinnilla vierailuista. Kaikkia mahdollisia metelmia ei ole syyta laittaa tarjolle heti
ensimmaisena vuonna, koska niin ammatinala kuiasyéesta poikkeava opiskelurytmikin

ovat opiskelijoille uusia ja vaativat aikaa sopeutu

Kaytantd on monessa asiassa hyva opettaja. Kaytamaéaraa ollaan monilla aloilla
jatkuvasti supistamassa, joka ei palvele kuin tddlisia resursseja. Riittava tietopohja
teoriatunneilta, jonka taitava opettaja vie kaydémtja nayttad mika merkitys on ollut
opiskella asiaa, takaa melko hyvan lopputulokseond&i ammatilliselle puolelle tulevat
opiskelijat eivat ole kovin kiinnostuneita lukensse vaan nimenomaan kaytannon
osaamisesta. Perustaidot kirjallisesti ja teoriasskaikkien hyva osata, mutta todellisen

ammattilaisen tekee se, miten ne viedaan kaytansbyodyksi siella.
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Itse olin kohtuullisen tyytyvainen opetusmenetelmkekeiluun ja erityisesti poimisin
menetelmista suullisen tentin. Tenttitilanne tom@nosti myods oppimistilanteena ja asiat,
joihin yksittaiselta opiskelijalta ei |10ytynyt tied, tuli selvitettyd yhdessa. Todennakaoisesti
tama menetelma ei toimi isossa ryhmasséa vaan rybkoékilisi olla 5-15 opiskelijaa.
Suullisen ja kirjallisen tentin vertailu suuremnaadipiskelija otoksella olisi jatkossa
mielenkiintoista. Suullinen tentti voisi tulevaisiessa olla laajemmaltikin kaytossa, jolloin

tenttitilanteista saataisiin ehka tasa-arvoiserapiaisille opiskelijoille.
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LITTEET

Liite 1. Referaatin ohjeet

Ohjeet:

Referaatti
= selostus, selonteko, lyhennelma

Referaatti on suullinen tai kirjallinen lyhennelma jonkun toisen kirjallisesta tai
suullisesta esityksesta tiiviissa ja selkedssd muodossa. Referaatin pituus on n.
viidesosa alkuperéisesta tekstista.

Referaatti on:
- alkuperéaistekstin paaasioiden selostus
- alkuperaisen tekstin ajatusten ja faktojen mukainen
- objektiivinen — ei siis omia mielipiteita

Referointi:
- sdastéa aikaa ja vaivaa
- opettaa ymmartdmaan ja jasentdmaan tekstia
- Opettaa erottamaan p&aasiat vahemman tarkeista

TyoOvaiheet

1. Lue teksti syventyen l&api. Jos tekstissa on valiotsikoita, voit kayttaa niita
ydinasioiden hahmottamiseen.
Alleviivaa jokaisesta kappaleesta paéaasiat. (I6ytyvat usein kappaleen alusta)
Muotoile alleviivaamasi asiat luonteviksi kokonaisuuksiksi omin sanoin.
Kirjoita kerddmasi asiat sujuvaksi selostukseksi. Voit my6s muuttaa
alkuperaista asiajarjestysta, yhdistella asioita jne.
Voit kayttaa valiotsikoita; ne jaottavat mukavasti referointiasi.
Lue lopuksi tekemasi referaatti kriittisesti lapi ja mieti, saako kuka tahansa
referaattisi lukija todellisen k&sityksen alkuperaistekstin asioista.

hown

o o

Eli artikkeli tulee lyhentaa n. 1 Ad:sen mittaiseksrjoita se Wordilla ja
palauta paperilla tiistaina 6.2. olevilla tunneilla. Tekstin fontti 12, rivivali 1,5
ja tekstityyppi Times New Roman.
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Liite 2. Ruokintaosion kaytannon tehtéava sikalassa

Tehtava 9.
Nimi

Rehujen tunnistus ja punnitus sikalassa
PT 2 Valinnainen kotu / sika

30.3.2007

K.Suhonen

- Mita rehua on astiassa
0

oo oo
1 W

- Punnitse:
0 Kauhallinen rahtimyllariseosta painaa
0 Kauhallinen porsasrehua painaa
0 Mitallinen kivenndisia (tms) painaa
0 Kourallisesi kivennaisia painaa

- Olet toissa sikalassa, jossa kasin ruokinnassa annetaan tiineille 2 kg
myllariseosta. Millainen kasa se on? Arvioi ja punnitse mita arviosi oli

- Pikkuporsaille, jotka ovat emakon alla kdasketaan antaa kaksi
kukkurallista kouraa prestartteria. Punnitse paljonko silloin annat
porsaille rehua

- Mittaa vedenvirtaus / min yhdesta porsituspuolen vesinipasta.
Tulos




