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1 JOHDANTO

Viime talvena lehted lukiessani silmiini osui juttu Olkahisen koulussa toteutettavasta
erillisopetuksesta. Mielessani herési heti kysymys, miksi ihmeessa tyttdjé ja poikia
pitéisi opettaa eri tavoin koulussa. Ei kai nyt kukaan opettaja voisi sellaista ehdottaa!
Eihén se voi olla tasa-arvoa. Hetken aikaa asiaa kypsyteltyéni tajusin, ettd kyllahan
itsekin varhaisidan musiikkikasvattajana oletan poikien nauttivan merirosvoseikkailuis-
ta ja tyttdjen taas prinsessasaduista. Vallitsevat stereotypiat vaikuttavat teemojen li-

séksi omien toimintatapojeni valintaan.

Tasta alkusysayksesté seurasi pohdintaa miksi ja milla tavoin tytt6j4 ja poikia pitaisi
huomioida eri tavoin. Onko tyttojen ja poikien vélill4 oikeasti eroja motorisessa, kog-
nitiivisessa ja sosiaalisessa kehityksessa? Mistd i&sta alkaen erot ovat niin merkittavia,
etta niitd pitaisi huomioida? Ovatko ndma tavat mahdollisia toteuttaa sekaryhmissa,
vai vaatisiko kenties musiikkileikkikoulutoimintakin erillisopetusta? Mit& hyotya tai
haittaa ylip4atansa on erillisopetuksesta tai sekaryhmista?

Opinnaytetyoni avulla haluan oppia huomioimaan paremmin yksilon tarpeet ryhmé-
opetuksessa, niin tyotapojen, teemojen kuin tavoitteidenkin suunnittelussa. Musiikki-
leikkikoulutoiminta kuuluu talla hetkell& p&&asiassa mahavauvoista noin kahdeksan-
vuotiaille. Olen kuitenkin tydssani kasitellyt lapsia noin kahteentoista ikavuoteen
saakka. Suuresta ikdhaarukasta nékee, kuinka aikaisin stereotypiat alkavat vaikuttaa ja
kuinka pitkalle niiden vaikutukset kestévat. VVaikka kasittelen asiaa sukupuolen néko-
kulmasta, tiedostan, ettd myds monet muut seikat vaikuttavat yksilén oppimiseen ja

opettamiseen.

2 TYTOT JAPOJAT

Loysin lahdekirjallisuutta koskien tyttdja ja poikia paivékodeissa, kouluissa ja yhteis-
kunnassa yleensakin. Tutkimustulokset sukupuolten valisisté kehityseroista muuttui-
vat jonkin verran Kirjallisuuden julkaisuvuoden mukaan. Stereotypioissa sen sijaan,
niin lasten kuin heidén kanssaan tyoskentelevien aikuistenkin, ei ollut huomattavia

eroja pitemmallakaan aika valilla.



2.1 Stereotypiat vaikuttajina

Erilaiset tutkimukset osoittavat, ettd jo pienestd pitéen lasta kohdellaan eri tavoin riip-
puen siitd kumpaa sukupuolta tdmé edustaa. Stereotypioita ilmenee jo hyvin pienilla
lapsilla, heid&n varhaiskasvattajillaan, koulun opettajilla ja harrastusten ohjaajilla.
N&ma stereotypiat ruokkivat toisiaan ja aiheuttavat eriarvoista kohtelua. Pyrin omassa
tyosséni esittelemaédn kotimaisia tutkimustuloksia, mutta vertailun vuoksi paadyin

my0s muutaman ulkomaisen esimerkin esille tuomiseen.

Jo lapsen syntymasté asti vanhemmat asennoituvat tytto- ja poikalapseen eri tavoin.
Unkarissa tehdyssé pitkittaistutkimuksessa havaittiin yllattava tulos seurattaessa en-
nenaikaisesti syntyneiden lasten kehitysta: didit uskoivat pojan selviytyvan paremmin
kuin tyton, vaikka tutkimuksessa mukana olleiden vauvojen terveydentilassa ei ollut
eroja. Laakarit eivat anteet kummallekaan sukupuolelle enempéa toivoa kuin toiselle.
Kuitenkin poikavauvojen didit olivat toiveikkaampia, kuin tyttévauvojen aidit. (Kes-
kinen & Hopearuoho-Saajala 1994, 28.) Tytt6j& puhutellaan usein lassyttéen, joka
viestii sanomaa pienuudesta ja avuttomuudesta. Poikia taas kohdellaan vanhempina
kuin ovat. (Lahelma 1990, 30.)

Kouluissa tehdyissa tutkimuksissa on todettu, ettd pojat saavat tyttoja enemman niin
positiivista kuin negatiivistakin huomiota (Gordon & Lahelma 1998, 97; Lahelma
1990, 28). Myos tyttdjen ja poikien kykyihin suhtaudutaan eritavoin, niin koulussa
kuin kotonakin. Ala-asteen opettajien on havaittu huomioivan poikia enemman ma-
tematiikan tunneilla, tytt6ja taas lukemaan opettamisen yhteydessa. Esimerkiksi tytto-
jen hyvaa suoriutumista matematiikassa selitetdén usein tyttojen sinnikkyydell4 ja
hyvalla opetuksella, kun taas poikien onnistumista vanhemmat usein selittavat pojan
luontaisella kyvykkyydella. (Keskinen & Hopearuoho-Saajala 1994, 34.) Tahan liittyy
my0s opettajien stereotypia siité, etta tytdt ovat ahkerampia ja pojat luovempia (La-
helma & Gordon 1998, 94).

My0s opettajien suorittama arviointi on helposti epétasa-arvoista. Useiden tutkimusten
perusteella pojat saavat koulussa enemman arvioivaa palautetta, ja palaute on useam-
min negatiivista, kuin tyttdjen arviointi. Pojan saama kritiikki ei mydsk&an useimmi-
ten ole oleellista pojan oppimisen etenemisen kannalta, vaan kohdistuu ennemminkin

esimerkiksi h&dnen koulumotivaatioonsa. Tyttdjen saama Kkritiikki taas usein kuvaa
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osuvasti heidén kyvykkyyttaan tai sen puutteellisuutta. Tasté seuraa poikien vahvempi
suoriutumismotivaatio. Osittain tdma johtuu myos poikien kilpailullisista toverisuh-
teista ja siitd seuraavasta negatiivisesta keskindisesté palautteen annosta ja vertailusta.
( Keskinen & Hopearuoho-Saajala 1994, 38.) Esimerkiksi kouluaineissa poikien huo-
limattomuus laitetaan helposti luovuuden piikkiin. Tyttdjen huolimattomuus ei saa
samanlaista tulkintaa. T&ta on testattu antamalla opettajien arvioitavaksi vastakkaisen

sukupuolen teksteja, mit4 tdméa on luullut lukevansa. (Lahelma 1990, 30.)

Lasten omat stereotypiat toisistaan alkavat syntyé jo pienesta pitéden. Jo 15 - 18 kuu-
kauden idssé lapsi pystyy erottamaan ulkonaisia sukupuolelle tyypillisid piirteita. Kak-
sivuotiaana han osaa tunnistaa oman sukupuolensa ndytettéessé tyttoja ja poikia esit-
tavia valokuvia. T&sta eteenpdin tyypillisia lasten k&yttamia tunnusmerkkeja ovat
hiusten pituus ja vaatetus. Seuraava vaihe sukupuoli-identiteetin kehittymisessa on
ymmart&é sukupuolen jatkuvuus. T&ma tapahtuu yleensa nelivuotiaasta lahtien. Vii-
meinen vaihe on sukupuolen pysyvyyden ymmartaminen. Tam4 tarkoittaa, etta lapsi
ymmart&é sukupuolen pysyvan samana, vaikka vaatetus, hiusten pituus tai jotkut muut
ulkoiset seikat muuttuisivat. Jo kaksivuotias liittad naisiin sitlvoamisen ja ruuan laiton,
miehiin taas tyokalut ja autot. Viisivuotiaasta lahtien han osaa luetella stereotyyppisia
luonteenpiirteitd, kuten naisen hellavaraisuus, heikkous ja lamminsydamisyys, seké
miehen aggressiivisuus, voimakkuus ja karskius. (Keskinen & Hopearuoho-Saajala
1994, 18 - 20.)

2.2 Sukupuolten véliset kehityserot

Parin vuoden aikana olen useassa eri harjoitteluryhméssé havainnut, ettd pienet pojat
muistavat aivan uskomattoman paljon asioita. Muistissa ovat planeetat, merikotkan
siipivéli, harvinaisimmatkin pilkkikalat ja tietenkin lukemattomasti laulujen sanoja.
Johtuuko tama sitten muistikapasiteettieroista, vai yksinkertaisesti siitd, ett4 pojat il-

maisevat ajatuksiaan spontaanimmin kuin tytot?

Kehityseroista puhuttaessa on muistettava, ettd sukupuolten valiset erot ovat keski-
madréisia ja sukupuolten siséiset yksilolliset erot ovat suurempia kuin sukupuolten
valiset. Ikdkausina 5 — 7 ja 10 — 12 sukupuolten véliset kehityserot ovat suurimmillaan,

johtuen mahdollisesti siit4, ettd fyysinen ja kognitiivinen kehitys on tall6in voimak-
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kaimmillaan.(Aho-Kuusama 1998, 15.) Tutkimusten mukaan kielellisessa kyvykkyy-
dessa tyttojen ja poikien valilld ei ole merkittavid eroja. Erot matemaattisissa ja spati-
aalisissa taidoissakin ovat lievid. Toisaalta pojissa esiintyy enemman lahjakkuuden
adripaita: erittain lahjakkaita ja heikkolahjaisia. (Keskinen & Hopearuoho-Saajala
1994, 31, 101.) Likitalo-Lehtisen mukaan erot kognitiivisissa taidoissa ovat vahaiset
(Likitalo-Lehtinen 1998, 19). Mistd sitten erot koulumenestyksessé johtuvat? Onko

kenties opetusmenetelmissé parantamisen tai jopa eriyttdmisen varaa?

Taman vuoden harjoitteluryhméssani on kahdeksan tyttod, ensimmainen tyttéryhmani
siis. Verrattuna aikaisempaan opetustyyliini, huomaan joustavani enemman tuntisuun-
nitelmassa ja keskustelevani enemman lasten kanssa. Olen pohtinut, johtuuko se

omasta henkisesta kasvusta, lasten idsta vai onko sosiaalinen kanssakdyminen tyttdjen

kanssa helpompaa.

Di Pietron (1979) kokeessa kolme samaan sukupuoleen kuuluvaa lasta leikki huonees-
sa, jossa oli trampoliini, rantapallo ja nyrkkeilynukke. Kokeessa tutkittiin aktiivisuutta,
mutta Di Pietro totesi myos, etté tytot organisoivat leikkimisen luomalla séant6ja. Tata
el juuri koskaan tapahtunut pojilla. My6hemmin tehtyjen lastentarhanopettajien haas-
tattelujen mukaan pojat tarvitsevat paivakodissa jamerat saannot, kun taas tyttéjen

kanssa sdadnndista voidaan neuvotella. (Likitalo-Lehtinen 1998, 18, 29).

Koulumaailmassa tyttojen tyypillisind hyvina piirteind pidetddn huomaavaisuutta,
kommunikaatio- ja yhteistyokykya, kykya ldheiseen kontaktiin ja ryhmésolidaarisuut-
ta (pienessé ryhmassé) ja ahkeruutta ja velvollisuuden tuntoa. Toisaalta kehitettavia
piirteitd ovat passiivisuus luokkahuoneessa, pyrkimys véltta4 konflikteja, liiallinen
auktoriteettiusko, huono itseluottamus, kritiikin pelko ja esiintymispelko, josta seuraa
puuttuva kyky argumentoida ja keskustella. (Lahelma 1990, 26.) Empatiantunteessa ei
ole tyttdjen ja poikien vélill4 eroja, tyt6t vain ilmaisevat tunteensa paremmin (Keski-
nen & Hopearuoho-Saajala 1994, 35).

Ystavéni pianomuskarissa on kuusivuotiaita lapsia, nelja poikaa ja kolme tytt64. Suu-
rin haaste ryhméssa on tyttdjen ja poikien véliset hienomotoriset erot. On vaikeaa an-
taa napparasormisimmille tarpeeksi haastavia tehtavid, kun ryhmé on suuri ja kaikkien
pitéisi pysyd mukana. Tata helpottaakseen ystavani on jakanut pienryhmdaopetuksen

tyttdjen ryhmaan ja poikien ryhmaan. Toimintatavoissa ei ystavani mukaan ole eroja,
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mutta tyttoryhméan eteneminen soittoteknisissa asioissa on ollut selvasti nopeampaa

verrattuna poikien ryhmaan.

Motoriset taidot alkavat kehittyé heti syntymasté asti. Poikavauvojen on havaittu ole-
van fyysisesti aktiivisempia ja heidan lihasjantevyytensd on suurempi. Esikoului&ssa
tytot ovat parempia hyppéémisessa, ryhmassé lilkkumisessa ja tasapainon pitdmisessé.
Kouluidssa pojat ovat parempia juoksemisessa ja heittdmisessd. Havaintotoiminnoissa
ei ole eroja sukupuolten vélilla. (Keskinen & Hopearuoho-Saajala 1994, 30.) Useam-
man eri l&hteen mukaan tyttdjen hienomotoriikka on kehittyneempaé poikiin verrattu-
na. (Keskinen & Hopearuoho-Saajala 1994, 3; Likitalo-Lehtinen 1998, 31). Poikien
paremmuudesta heittamisessa ei voi kuin pohtia, olisiko kuitenkin vain tyttéjen harjoi-
tuksen puutteesta. Tastd taas seuraa pohdintaa, saavatko tytot kenties pienenéd enem-
man harjoitusta hienomotoriikkaan? Tdma olisi mielesténi ihan loogista, silld aiemmin
totesin sosiaalisista taidoista, etté tytot koskevat ja ottavat kontaktia poikia helpommin

ja talloin todenndkoisesti myos harjoittavat sormiaan.

Keskustellessani opiskelukavereideni kanssa tyttéjen ja poikien psykologisista eroista,
jai vaikutelma, etté pojat olisivat yleisesti ottaen rohkeampia kuin tytot. Esimerkiksi
improvisointiharjoituksista pojat soittavat hyvin impulsiivisesti ja tytot taas yrittavat
soittaa oikeassa tempossa ja oikeita sévelid. Vaitetddn myos, etté tytot kayttavat va-
hemman tilaa kuin pojat (Lahelma & Gordon 1998, 103). T&ta en kylla allekirjoita
omien musiikkiliikuntatuokioideni perusteella. Omissa ryhmisséni kaikkia joutuu roh-

kaisemaan yht& paljon tilan k&ytossa.

Tytt0- ja poikavauvoissa ei ole temperamenttieroja , mutta 4 — 5 v. pojissa on havaittu
enemman aggressiivisuutta kuin tytéissé . Suoriutumisen tarve on sukupuolesta riip-
puen erilainen: pojilla vaikuttavat useammin sisaiset ja tytoilla ulkoiset standardit.
Toisaalta taas kilpailu stimuloi poikia. (Keskinen & Hopearuoho-Saajala 1994, 37 —
40.) Lastentarhanopettajien haastattelujen mukaan poikien ongelmat kotona nékyvét
heti k&yttaytymisessé péivakodissa (Likitalo-Lehtinen 1998, 30). Luultavasti ne naky-

vat siis my0s harrastuksissa, esimerkiksi musiikkileikkikoulussa.

Kouluissa on kehitetty tyttdjen l&htékohdat huomioonottava pedagogiikka: oppiminen
ldhtee ongelmista ja kokemuksista, opettaja on enemman tyon ohjaaja kuin tiedon

valittgja. Tiukoista rajoista oppiaineiden ja oppituntien valilla on luovuttu, oppikirjan
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merkitys vahenee, itsenéisen tiedonhankinnan osuus liséantyy ja luokkahuoneen ja
koulun ulkopuolella tapahtuvan oppimisen merkitys lisdantyy. (Lahelma 1990, 40.)
Tama luultavasti perustuu aikaisemmin esittelemaani nakemykseen tyttjen kyvyk-

kyydesté neuvotella sé&dnndisté.

3 SUKUPUOLEEN PERUSTUVAT KOKEILUT

Opetushallituksen oppimistulosten arvion mukaan tyt6t menestyvat didinkielessa poi-
kia selkedsti paremmin. Erityisopetuksessa olevista oppilaista 70 % on poikia. Muun
muassa namé syyt ovat johtaneet erillisopetuskokeiluun Tampereen Olkahisen alakou-
lussa. Vastaavaa menetelmaa on kokeiltu myos Islannissa, Hjallin péaivékodissa, josta
idea on levinnyt my6s Ruotsiin ja Norjaan. Suomenkin péivakodeissa on huomattu
poikien huono viihtyvyys, ja kokeiluja toimintatapojen suhteen on tehty useammissa

paivékodeissa. Kaikki seuraavista kokeiluista eivat perustu erillisopetukseen.

3.1 Hjallin paivékoti

Hjallin paivékodissa huomioidaan tyttdjen ja poikien erot ja yhtélaisyydet. Opetusta
ja leikki& tapahtuu seka erillis-, ettd sekaryhmissé. Ryhmétunneilla tytot ja pojat ja-
kautuvat omiin pienryhmiinsg, joissa harjoitellaan, leikitdn ja lauletaan. (Friman &
Mettala 2007, 39.)

Hjallin paivakodin erillisopetusmenetelman on kehittanyt Margrét Pala Olafsdottir.
Hé&nen mukaansa pojat ovat aktiivisempia ottamaan fyysista tilaa ja huomiota, jonka
seurauksena tytot saavat péaivakodin resursseista vain pienen osan. Samasta syysta
poikien saama huomio on usein negatiivisempaa kuin tyttdjen. Tdma taas vain lisda
poikien hairiokayttaytymistd. (Friman & Mettald 2007, 39.)

Sekaryhmien ongelmana ovat myo6s yksipuoliset sukupuoliroolit. Erillisryhmissa lap-
set uskaltavat helpommin kokeilla my6s vastakkaisen sukupuolen leikkeja, kun pai-
kalla ei ole vastakkaista sukupuolta johon heité voisi verrata. Paaroolissa menetelmas-
sé& ovat harjoitukset, jotka Pala on jakanut kahteen paasuuntaan: yksilollisyys- ja yh-

teisOllisyysharjoituksiin. Yksilollisyysharjoitukset kehittédvat rohkeutta, aloitekykya,
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itsensd ja 4&nensé esilletuomista seka itsetunnon vahvistamista. Yhteisollisyysharjoi-
tukset kehittavat sosiaalista vuorovaikutusta, toisen huomioimista, auttamista seka
sanallista ilmaisua. Harjoitukset ovat molemmille sukupuolille samat, mutta tyttéryh-
missé painotetaan yksilollisyysharjoituksia ja poikaryhmissé yhteisollisyysharjoituk-
sia.(Friman & Mettdla 2007, 40.)

Sukupuolen perusteella tehtévasta jaosta huolimatta Hjallin paivékodissa tiedostetaan
my0s, ettd sukupuolen sisalla on eroja esimerkiksi uskalluksessa. Tamén vuoksi lapsia
jaetaan myo6s pienryhmiékin pienempiin ryhmiin: aktiiviset lapset omaansa ja rauhalli-
set omaansa. N&in on vield helpompi antaa kaikille oikeanlaista huomiota.(Friman &
Mettala 2007, 40.)

3.2 Olkahisen koulu

"Ahkerampia poikia, rohkeampia tyttja". Tassa tavoite Olkahisen koulun tytto- ja
poikaluokille. Perusteluna erillisopetukseen Olkahisen koulussa on uskomus, etta po-
jat ovat usein energisempid ja kaipaavat toiminnallisuutta oppimistilanteisiin sek&
paljon tekemistd, rakentamista jne. Tyt6t sopeutuvat koulumaisuuteen helpommin ja
kaipaavat usein rauhallista, kiireetonta tyoskentelyd. Kuten Hjallin paivakodissa, ei
Olkahisen koulussakaan ole tarkoitus erottaa tyttdja ja poikia kokonaan toisistaan. Osa
opetuksesta tapahtuu sekaryhmissa.( Friman & Mettéla 2007, 34; Olkahisen koulun
kehittdmishankkeet 2007)

Koska lahtokohdat erillisopetukseen kuulostavat kérjistetyiltd yleistyksiltd, on hyvé
muistaa mitd Olkahisen koulun verkkosivuilla kerrotaan: " Tarkoitus ei ole ohjata tyt-
t0ja "tyttdmaiseen” ja poikia “poikamaiseen” kayttaytymiseen, vaan antaa ryhmassé
tilaa kasvaa molempia sukupuolia kunnioittavaksi oppijaksi. Valtdmme yleistysté.
Ymmarramme, ettd kaikki pojat eivat ole samanlaisia, kuten eivét tytotkaan." Myos
min& toivoisin kaikkien muistavan taman, vaikka tdhankin opinndytetyohén on koottu

raikeimmat stereotypiat molemmista sukupuolista.

Kaksplus -lehden numerossa 7-8/07 on haastateltu Olkahisen alakoulun rehtoria, Pasi
Rangellia, tyttdluokkaa opettanutta Marja-Leena Mikkosta, sek& poikaluokkaa opetta-
nutta Kirsi Savolaista. Haastattelussa Rangell kertoo hyvista oppimistuloksista jo en-

simmaisen vuoden aikana. Hyva esimerkki omaa alaani koskien oli musiikintunnilta.
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Rangell kertoi, ettd sekaluokkien musiikintunnilla rumpujen soitto lankeaa useimmi-
ten kuin luonnostaan pojille. Nyt erillisluokissa tyttéluokan oppilaatkin uskaltautuivat
kokeilemaan, kun saivat siihen rauhassa mahdollisuuden. (Friman & Mettéla 2007,
35). Vastaavia esimerkkeja muistan omilta peruskouluajoilta esimerkiksi liikuntatun-
neilta. Tyttoryhmissé koin olevani hyva ja uskalsin olla kaikessa mukana. Poikien

l4snd ollessa kynnys menn& mukaan oli paljon korkeampi, etenkin "poikien lajeissa".

Mikkosen opettamassa tyttdluokassa on keskitytty erityisesti ilmaisuun. Esimerkiksi
kirjoja on luettu paljon aaneen ja niihin liittyvia musiikkeja on kaytetty musiikkilii-
kuntaan. Tyt6t ovat rohkaistuneet huomattavasti muun muassa tietokoneiden ja soitin-
ten kaytossa. Savolaisen opettamassa poikaluokassa on poikien motivaatiota esimer-
kiksi matematiikkaa ja kirjoittamista kohtaan parannettu auto- ja urheiluteemojen si-
séllyttamisella tehtéviin. Poikaluokassa taytyy myds erityisesti kiinnittdd huomiota
siirtymien sujuvuuteen: taukojen aikana pojat muuttuvat helposti levottomiksi.(Friman
& Mettdla 2007, 36 — 37.) Viimeksi mainitun kohdan olen todennut myds omassa ope-
tuksessani. Mielesténi opetus siirtymineen pitéd tosin suunnitella sujuvaksi joka tapa-
uksessa, vaikkeivat rauhalliset lapset huonoista siirtymista levottomiksi muuttuisi-

kaan.

3.3 Espoon poikaprojekti

Vuonna 1988 péivakodin tyontekijoiden ja neuvolapsykologin pohdinnan tuloksena
syntyi Espoossa poikakerhokokeilu. Kokeilun tavoitteena oli kerété tietoa ja koke-
muksia poikien toiminnasta, tarjota pojille hoivaa ja turvaa antava miespuolinen sa-
maistumismalli ja lapsista lahtevan toiminnan toteuttaminen. Kerho oli tarkoitettu

4,5 — 6-vuotiaille pojille. (Keskinen & Hopearuoho-Saajala 1994, 72.)

Tarkeitd teemoja olivat avuton-vahva teemat seké pelot ja pelkddminen. Naita pystyt-
tiin kasittelemaan hyvin myos lasten omien mielikuvitusleikkien kautta, kuten elain-,
tulipalo- ja taisteluleikeissé. Liikunnallisessa toiminnassa tarkeaksi koettiin omien
fyysisten rajojen kokeilu. Tahan sopivia olivat erilaiset seikkailuleikit. (Keskinen &
Hopearuoho-Saajala 1994, 72 — 73.)

Kerhoissa havaittiin, ettd pojat kayttivat vertaisryhméa itsensé tuntemisen ja sosiaalis-

ten vuorovaikutustaitojen opetteluun. Téarked huomio oli, ett& kerhoryhmien pojat oli-



10
vat poikamaisen kerhotoiminnan jalkeen innokkaampia myos tyttomaisempiin roolei-
hin. Tyt6tkin olivat nauttineet omasta ajastaan ja saadusta huomiosta poikien poissa
ollessa. Kerrankin he olivat saaneet kayttaa poikien usein valloittamaa peuhuhuonetta.
Poikakerhotoiminnan seurauksena myos isien kiinnostus péivékotitoimintaa kohtaan
lisdantyi. (Keskinen & Hopearuoho-Saajala 1994, 72 — 73.)

3.4 Kajaanin tasa-arvokokeilu

Kajaanin tasa-arvokokeilu toteutettiin neljassé paivakodissa 1987 — 1990. Mukana oli
200 lasta ja 50 henkilokunnan jasentd. Vetdjand toimi Marja-Leena Haataja. Kokeilun
l&htokohtana oli erottaa biologinen ja sosiaalinen sukupuoli toisistaan. Ei haluttu kas-
vattaa tyttoja toissijaisuuteen. Kokeilussa pyrittiin myos pohtimaan, vastaako paivako-
titoiminta sisall6ltddn 5 — 6-vuotiaiden toiveita ja tarpeita ja ilmaisevatko tyt6t ja pojat
tyytymattomyytensa samalla tavoin. Térkein arvioinnin kohde kokeilussa oli lasten
leikki. (Keskinen & Hopearuoho-Saajala 1994, 74.)

Kokeilussa stereotyyppisia rooleja sotkettiin tahallaan. Tytt6ja ohjattiin muun muassa
liikunta- ja rakenteluleikkeihin, poikia taas kotileikkeihin ja muihin hiljaisempiin toi-
mintoihin. Lapsia kannustettiin enemmé&n myos yhteisleikkiin. (Keskinen & Hopea-
ruoho-Saajala 1994, 74 — 75.)

Kokeilun seurauksena yhteisleikki lisd&ntyi ja helpottui, tytot rohkaistuivat ja ristiriita-
tilanteet vahenivat. Myos tyontekijoiden asenteet muuttuivat ja he oppivat huomioi-

maan lapsia paremmin. (Keskinen & Hopearuoho-Saajala 1994, 75.)

3.5 Vantaan tanssiopisto — poikien tanssinopetuksen edell&dkavija

Minna Harri on haastatellut VVantaan tanssiopiston rehtori Aarne Mantylaa Tanssi-
lehden numerossa 1-98. Vantaan tanssiopistossa l&htokohtana opetukselle on taiteen
perusopetus, ammattiin saattaminen. Tavoitteena on saada harrastajakenttd leveaksi.
Tahan kuuluu myos poikien houkutteleminen tanssin pariin. Muita tavoitteita ovat
pohjan luominen lapsen persoonallisuuden tasapainoiselle kehitykselle ja asenteisiin
vaikuttaminen niin, tanssi saataisiin osaksi normaalia elama4. Tahan tavoitteeseen
pyritéan tiiviilla yhteisty6lla paivakotien kanssa. Pitk&n tdhtaimen tavoitteet tyttdjen ja

poikien opetuksessa ovat samat, mutta niihin edet&an eri kautta. (Harri 1998, 22.)
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Vantaan tanssiopistossa on perustettu tytoille ja pojille aivan ikiomia ryhmié. Pojat
ovat ryhmésidonnaisia ja poikaryhman tavoitteena on motivoida ja rohkaista poikia
jatkamaan tanssiharrastusta. Ainoana poikana tytt0jen joukossa tanssiva poika lopettaa
herkemmin ympériston painostuksesta. Poikien opettajina toimii my6s naisia, mutta
miehistd mallia pidetéan tarkedand motivoijana. Poikatunneilla pidetdén ylla seikkailua,
jannitysté ja menoa. Opetus on yleisliikunnallista ja motivaatiota liikkeen etsimiseen
heratellaan pikkuhiljaa. ”Adrialueita voidaan ruveta hiomaan, kun koko vartalo on
saatu tuetuksi keskustan kautta”. VVasta myohemmin tulevat suoraviivaisemmat tavoit-
teet. Pienten poikien opetuksessa kéytetddn paljon harjoituksia, joissa hyvaksytaan
omat ratkaisut. Pojille on myos erityisen tarkedd paésté esiintymaan ja tdhén annetaan

poikaryhmiss&d mahdollisuus. (Harri 1998, 23)

Moni asia poikien tanssinopetuksessa on sovellettavissa poikien musiikkileikkikoulu-
toimintaan, kuten omien ratkaisujen pyytaminen, karkeamotoriikan painottaminen ja
kokonaisvaltaisuus hienomotoriikan sijasta ja mahdollisuudet esiintyd. My6s musiik-
kileikkikoulutoiminta on tietyssa idssa hyvin tyttovaltaista. Vaikkei poikaryhmiin
useimmiten ole mahdollisuutta, on poikien motivaatiota mahdollisuus tukea esimer-
kiksi pyytaméalla miespuolisia soittajia esittelemdn soittimiaan ja taitojaan. En usko,
ettd hienomotoriikan harjoittamisesta poikien kanssa on kuitenkaan mit&an haittaa,

kunhan vain pit&& huolen, ettei tapa innostusta pikkuasioihin puuttumalla.

4 TYTOT JA POJAT MUSIIKKILEIKKIKOULUSSA

Musiikkileikkikoulutoiminta on tyttdvaltaista. Sattumalta muodostuneita tyttoryhmia
on tiedossa, mutta ei suunniteltuja. Tayspoikaryhmisté en ole kuullut, mutta paivakoti-

ryhmissé on usein poikapainotteisia ryhmia.

4.1 Musiikkileikkikoulutoiminnan tavoitteet

Suomen entisen musiikkileikkikoulunopettajien, nykyisen varhaisian musiikkikasvat-
tajien valtakunnallisen jarjeston maarittelemi tavoitteita alle kouluikaisten musiikki-
kasvatuksessa ovat 1.) myonteinen asenne musiikkia kohtaan, 2.) musiikin tiedollisten

ja taidollisten valmiuksien kehittdminen, 3.) yksilon kokonaispersoonallisuuden tasa-
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painoinen kehittdminen ja sosiaalisen kasvun edistaminen, 4.) kansanperinteen elvyt-
tdminen ja sdilyttdminen sek& 5.) luovaan toimintaan kannustaminen. (Hongisto-
Aberg, Lindeberg-Piiroinen & Méakinen 2001, 176.)

Jyvéskylan ammattikorkeakoulun musiikkileikkikoulunopettajakoulutuksessa on paa-
dytty tavoitteiden asettamisessa laaja-alaiseen malliin, jolla pyritd&dn kokonaisvaltai-
seen ja elamykselliseen opetukseen. Kokonaisvaltaisen ajattelun kautta pyritdan var-
mistamaan, ettd musiikki olisi lapselle syvatason eldmys. Tavoitteiden asettamisen
perustana ovat péaivéhoidon kasvatustavoitteet. N&ita ovat fyysisen, sosiaalisen, emo-
tionaalisen, esteettisen, dlyllisen, eettisen ja uskonnollisen kasvatuksen tavoitteet.
(Marjanen 2002, 1 - 2.) Kokonaisvaltaiseen ja elamykselliseen opetukseen pyrittdessa
seka tytoille ettd pojille pitéisi muistaa tarjota myos niita stereotypioihin perustuvia
elamyksid, silla lapset kasvavat stereotypioiden keskelld ja stereotypiat ovat osa yksi-

164.

Harjoittelujaksojen aikana olen tottunut kirjaamaan tavoitteet jakamalla ne musiikilli-
siin, sosiaalis-emotionaalisiin, psykomotorisiin, kognitiivisiin, esteettisiin ja omiin
pedagogisiin tavoitteisiin. Muut tavoitteet tukevat musiikillisen tavoitteen saavutta-
mista (Marjanen 2002, 4). Musiikillisia tavoitteita ovat musiikin peruselementteihin,
kuten vaikka rytmiin, melodiaan tai muotoon liittyvat tavoitteet. Niihin padstaan eri-

laisten toimintatapojen, kuten liikkeen tai soiton kautta.

Sosiaalis-emotionaalisiin tavoitteisiin kuuluvat esimerkiksi itsendisyyden, itsetunnon
ja vastuuntunnon kehittdminen (Marjanen 2002, 6 - 8). Itsendisyyden kehittamiseksi
lapselle voi tarjota vastuutehtdvia esimerkiksi jonon johtamisessa ja myohemmin
vaikka orkesterin johtamisessa. Myos toisten huomioiminen on tarkeé tavoite. Sitd voi
harjoitella esimerkiksi kuuntelemalla toisten soittamia sooloja tai keksimalla porukalla
laulun sanoja. Omassa harjoitteluryhmassamme olemme jakaneet lapsia myos pien-
ryhmiin, jotta ujoimmatkin uskaltautuisivat ilmaisemaan itsedan ja kaikki saisivat &a-

nensa kuuluville. Tdma on ollutkin toimiva ratkaisu.

Psykomotorisen alueen tavoitteita ovat rytmitajun, keskittymis- ja kuuntelukyvyn ke-
hittdminen, seké reaktio- ja koordinaatiokyvyn kehittdminen (Marjanen 2002, 8 - 9).

Tama tapahtuu musiikkiliikunnan, haastavien kehosoitinsaestysten ja muiden soitto-
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tehtévien kautta, seké erilaisten kuuntelutehtdvien avulla. Erinomainen temppu soit-
tamiseen vaadittavan hienomotoriikan kehittdmiseen ovat erilaiset sormi- ja késileikit.
Kognitiiviset tavoitteet musiikkileikkikoulussa liittyvat musiikin peruskasitteisiin tu-
tustumiseen, luovan kyvyn kehittdmiseen ja symboleiden ymmartdmiseen (Marjanen
2002, 5 - 6). Peruskaésitteita harjoitellaan useimmiten vastakohtapareina, kuten hidas ja
nopea, voimakas ja hiljainen, tai korkea ja matala. Luovan kyvyn kehittdmista olemme
harjoitelleet usein keksimalla uusia sanoja tuttuihin lauluihin tai keksimalld yhdessa

séestyskuvioita.

Esteettiset tavoitteet sisaltdvat mielikuvituksen rikastuttamista, itsensa ilmaisua ja
elaytymisté eri tavoin. Apukeinoina voidaan kayttaa eri taiteenlajeja. (Marjanen 2002,
9 - 12.) Erilaiset kuvat ja sadut auttavat lapsia elaytyméé&n musiikkiin paremmin. On-
nistunein kokemus tastd on meriaiheisten laulujen yhdistaminen Mauri Kunnaksen
Apua, merirosvoja! -kirjaan. Taman intensiivisemmin ei kukaan olisi voinut osallistua

45 minuutin ajan.

Omat pedagogiset tavoitteeni liittyvat useimmiten ryhman hallintaan ja ajankayttoon.
Tand vuonna eteeni on tullut myds erityisesti ujojen lasten huomioiminen. Tdémén tyon
kirjoittaminen on saanut minut pohtimaan enemman myos yksilollisten tavoitteiden
asettamista. Olisiko esimerkiksi mahdollista, ettd lapset jotka kaipaavat rohkaisua soit-
taisivat, ja ne joilta puuttuu keskittymiskykya kuuntelisivat? Tarvitseeko aina tehda
niin, etté kaikki kokeilevat kaikkea?

4.2 Musiikkileikkikoulun tyotavat

Erilaiset tyotavat ovat tarkeitd oppimisen edistamisen kannalta. Musiikkileikkikoulun
tyOtavat ovat soitto, laulu, kuuntelu, musiikkiliikunta ja integraatio. Musiikin perus-
elementteja ovat: sointivari, dynamiikka, harmonia, melodia, rytmi, muoto, kesto
ja tempo. (Hongisto-Aberg, Lindeberg-Piiroinen & Méakinen 2001, 23, 86 — 87.) Tyo-
tapojen monipuolinen kaytto takaa, ettd jokainen oppii jotakin. Peruselementtien ja

tyotapojen monipuolisen k&yton seurauksena jokainen voi 10ytadé vahvuusalueensa.

Sointivareihin tutustuminen voidaan aloittaa kuuntelemalla ja tunnistamalla esim.
ihmisten, eldinten ja ajoneuvojen &&nié. Sen jalkeen &anié voi alkaa tuottaa itse soit-

tamalla rytmisoittimia tai laulamalla/puhumalla. (Ruokonen 2001, 127.) Oman har-
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joitteluryhméni kanssa olen k&yttanyt sointivariharjoituksina esimerkiksi aanipartituu-
rin tekemista: Olemme kayttéaneet tekemidmme musiikkimaalauksia &&nipartituureina
miettimalld minké&lainen &&ni ldhtee kuvassa olevista asioista, esimerkiksi meresté,
puista ja lumihiutaleesta. Omalla instrumentillani, viululla, olen matkinut eri eldinten
aanid, ja lapset ovat saaneet pohtia mille eldimelle mikékin &&ni kuulostaa. Olemme

miettineet eldinlauluissa, milla rytmisoittimella voisi soittaa eri eldinten &&nia.

Dynamiikan tutkimiseen voidaan kayttdd myos kuuntelua, soittoa ja laulua. Nain
lapset oppivat keskeiset ddnen voimaan liittyvat késitteet ja vastakohtaparit, esim.
voimakas — hiljainen. (Ruokonen 2001, 127.) Itselleni mieluisin tyotapa dynamiikan
harjoittamiseen on soittaminen. Luonnon ilmididen matkimisesta on helppo aloittaa:
tehdadn hiljaista pakkasta vaikkapa kasirummuilla, joka voimistuu ja voimistuu. Liik-
keessd taas tutuin ja turvallisin on iso eldin — pieni eldin. Kuuntelusta olisi helppo teh-
d& myos esimerkiksi &anipartituuri: maalattaisiin musiikin mukaan vuoroin pienié ja
vuoroin isoja sadepisaroita. Valmiin partituurin voisi sitten toteuttaa myos itse soittaen.
Dynamiikkaa voisi harjoittaa myds melkein minké& tahansa laulun mukana: jokainen

lapsi johtaa vuorollaan ja nayttaa lauletaanko voimakkaasti vai hiljaa.

Adnen keston hahmottaminen aloitetaan hiljaisuus — a4ni -vastakohtaparista, tasta
edetéan lyhyeen ja pitkdan d&neen ja lopulta paastdén nuottiaika-arvojen oppimiseen.
Taan , titin ja taa-an havainnollistamiseen voidaan kayttaa esim. isdkarhun, &itikarhun
ja pikkukarhun askeleita. (Ruokonen 2001, 127.) Omalle eskariryhmaélleni olen har-
joittanut hiljaisuus — d4ni-vastakohtaparia musiikkiliikunnan avulla: kun musiikki lak-
kaa, pysédhdytééan. Talle ryhmélle tdmé& harjoitus on kuitenkin ollut ennemminkin kes-
kittymisharjoitus hiljaisiin hetkiin, kuin d4nen keston hahmottamiseen, koska tehtdva
sinansé on aika helppo. Taa- ja titirytmien harjoittelussa olemme edenneet niin, etté
lapset ovat saaneet rakentaa itse rytmeja taa- ja titipahvikorteista. Rytmeja olemme

kayttaneet eri laulujen valisoittoina.

"Rytmitajun kehittamiseen liittyviin tavoitteisiin kuuluu myds tahtilajien erottaminen
elamyksen tasolla.” Leikkien/liikkeen avulla lapsi oppii my6s erottamaan tasa- ja kol-
mijakoisen tahtilajin vaihdokset. (Ruokonen 2001, 127.) Tasa- ja kolmijakoisen ryt-
min erottamisessa on helppo lahted liikkeelle musiikkilitkunnan kautta. Soitetaan tasa-
ja kolmijakoista musiikkia ja lapset liikkuvat sen mukaan, esim. keinuen tai marssien.

Mukaan voi ottaa myos tauon. Havainnollistin lapsille asiaa kdytannossa: lapset saivat
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tehdd valintansa mukaan tasa- ja kolmijakoisia rytmeja valmiista palasista. Haasteelli-
simmaksi asiaksi tahtilajeihin tutustumisessa koen kuitenkin muidenkin kuin tasaja-
koisten laulujen loytdmisen. Toimivia kolmijakoisia lauluja on huomattavasti vahem-
man, puhumattakaan sitten muista tahtilajeista. Onneksi Kalevalaisessa lauluperin-
teessémme on sentddn runsaasti viisijakoisia sdvelmié. Toimiva kikka on myos laulaa

samoja lauluja seka tasa- ettd kolmijakoisina.

Tekemisen kautta lapsi oppii myds tempoon liittyvié késitepareja, kuten hidas — no-
pea (Ruokonen 2001, 127). Tutuin keino tdménkin asian lahestymiseen on musiikki-
litkunta, jossa liikutaan musiikin mukaan joko hitaasti tai nopeasti. Myds monet ela-
miin tai kulkuneuvoihin liittyvéat laulut toimivat tdssa teemassa, koska eldinten tai kul-
kuneuvojen vauhti voi olla ensin hidas ja sitten nopea. Ndin saadaan mukaan myo6s

soitto ja laulu.

Melodian hahmottaminen aloitetaan vastakohtaparien korkea — matala tunnistamisella
ja siitd edetddn nousevan ja laskevan savelkulun erottamiseen. Laulettaessa melodian
suuntaa voidaan havainnollistaa laulavalla kadelld. (Ruokonen 2001, 128.) Jos laulava
kési ei tunnu luontevalta, yhta hyvin toimii kasileikki, joka tukee melodian suuntaa.
Vastakohtaparia korkea — matala voi harjoitella myds musiikkiliikunnan avulla niin,
ettd lapset kuuntelevat musiikista lennetd&nko korkealla, vai rydmitaédn matalalla.

Tatd eivat kaikki lapset kuitenkaan heti ensimmaéiseksi tajua. Helpointa on aloittaa
lauluista, joiden leikki ja sanat tukevat melodiaa. Esimerkiksi sanoilla ylgs, alas, ylos,
alas, my6s melodia menisi ylos, alas, yl0s, alas ja samaa voidaan havainnollistaa viel&
liikkeell&.

Viisikielisen kantelen virityksen ja soiton yhteydessa lapset voivat tehd& havaintoja
kehittden harmoniatajuaan. Lapset harjaantuvat soiton yhteydessé nopeasti myos
kuulemaan sointuvaihdoksien paikat ja kokeilemaan itse, mik& sointu sopii kulloinkin
parhaiten. (Ruokonen 2001, 128.) Lasten musiikillisesta taustasta riippuen voi kestaa
monta vuotta ennen kuin he oppivat itse kuulemaan soinnunvaihdon paikan. Omalla
eskariryhmallani kokeillessani huomasin, etté jo pelkka soinnunvaihto on lapselle vai-
kea, koska sormet ovat vield pienet. Sen sijaan kanteleen soitossa voi vélttd4 harmo-
niatajun tappamisen sillg, ettei pista lapsia sdestdmaan lauluja, joihin tarvittaisiin myos
viitossointua kokonaan pelkélld ykkossoinnulla, vaan sointu korvattaisiin esimerkiksi

koputuksella, jolloin opettaja voisi soittaa oikean soinnun ja lapset saisivat oikean
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kuulokuvan. Harmoniatajun kehittdmiseen kuuluu, ettd kaytetdan duurilaulujen liséksi
my6s mollilauluja, vaikka se joskus tuntuukin hankalalta. Lapset oppivat myds nope-
asti tunnistamaan alkusoittona kaytettavan 1-V-1 —soinnut. Kuultuja harmonioita voi-
daan piirt&a tai maalata eri vareilla ja monista lauluista on helppo tehda yksinkertaisia

laattaséestyksid, joita lapset voivat soittaa.

Opettaja voi vahvistaa musiikin muodon kokemista tanssin, soiton tai oman séestyk-
sensé avulla. Lapset voivat kuuntelemalla erottaa samanlaiset, erilaiset tai kertautuvat
osat. (Ruokonen 2001, 128.) Selkein muotorakenne on A-B -muoto, jossa esimerkiksi
A-o0sa on hidas ja B-o0sa nopea, tai A-osa on tasajakoinen ja B-osa kolmijakoinen. Tal-
laisessa muodossa on helppo lahted liikkeelle siitd, ettd lapsi kuuntelee musiikkia ja
toteuttaa erot vapaassa liikkeessd. Vaikeammissa lauluissa taas on hyvé, jos liike on
ohjattua, esimerkiksi piiritanssi, jossa A-osassa vaikka pyoritédan piirissé ja B-osassa
paripyorinndssa. Néain lapset oppivat kuulemaan musiikista missa kohdassa tehddan

mitékin, ja kaksi erilaista osaa tulee havainnollistettua likkkeen kautta.

4.3 Kuinka huomioin sukupuolen omassa opetuksessani

Aloittaessani vuosi sitten paivéakotiharjoittelun kuusivuotiaiden ryhméssani oli kuusi
poikaa ja kaksi tyttdd. Alkuun otin aika sukupuolineutraaleja, luontoon liittyvia tee-
moja. Pelké&sin, ettd muuten joko tytot, tai pojat tylsistyisivat. Muutaman kerran ope-
tettuani huomasin, etté lapset tylsistyvat. Rohkaisin mieleni ja valitsin avaruusteeman.
Apuna kaytin Mauri Kunnaksen Kaikkien aikojen avaruuskirjaa. Tiedeteema sopi eri-
tyisesti pojille, jotka olivat hyvin kiinnostuneita avaruudesta. Vierailla planeetoilla
seikkaillessamme sain péivakotipojat kuuntelemaan erityisen tarkasti. Mukaansa tem-
paava seikkailu sopi myos tytoille koska nyt tunnit olivat hallitumpia ja ylimaarainen

halina jai.

My6hemmin olen oppinut kdyttdmaan paremmin myo6s neutraalimpia teemoja. Esi-
merkiksi metséretkelld on helppo kysya lapsilta mita sielld tapahtuu. Siitd ei voi seura-

ta ainakaan tylsd, omien ennakkokasitysteni rajoittama retki.

Tyo6tavoissa ongelmallisinta poikavaltaisissa ryhmissé on ollut laulaminen ja etenkin
siihen liittyva penkilld istuminen. Koska laulaminen on kuitenkin tarked osa musiikki-

kasvatusta, enké ole joka lauluun halunnut soittimia lisaté, olen ratkaissut ongelman
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keksimalla lauluihin kehosoitinséestyksid. Useimmiten pétee teoria, ettd mitd vilk-
kaampi ryhmd, sitd haastavampi sdestys tarvitaan rauhoittamaan. Helpompiin saestyk-

siin kannattaa ideat pyytaa lapsilta, niin sailyy mielenkiinto.

Tavoitteissa olen huomaamattani suunnitellut poikavaltaisille rynmille enemman
kuuntelua. TyttOvaltaisissa ryhmissa taas olen painottanut omaa luovuutta ja keksimis-
t4. Naita tavoitteita suunnitellessa en siis ole ajatellut, ettd pojat tarvitsevat tallaisten
taitojen kehittdmista ja tytot tuollaisten. Kuuntelutavoitteita asettaessani olen kylla
kokenut, ettd kyseinen ryhmé kaipaa sen kehittamistd, mutta luovuuden kehittdmista-
voitteissa kyse on ollut myos siité, etté tyttdjen kanssa on mukava keskustella asioista

ja keskustelut luovat hyvéa ilmapiiria.

5 POHDINTA

Jokainen lapsi on yksild, ja ndin ollen ei voi olettaa ettd kaikki tytot karsivat suunnat-
tomasti kilpailusta, tai ettd kaikki pojat vaativat darettomasti liikuntaa ja menoa, jotta
jaksavat keskittyd. Suunnittelussa, tavoitteiden asettamisessa ja arvioimisessa kannat-
taa sukupuoli toki huomioida, jotta osaisi valttaa tyypillisimpia yleistyksia. Tarkedm-

péa kuin sukupuolen huomioiminen on kuitenkin yksilollisyyden kunnioittaminen.

Jotta lapset saataisiin viintymaan musiikkileikkikoulussa, taytyy kaiken hauskan lisak-
si tarjota jokaiselle tarpeeksi haastetta. Haasteiden ei aina tarvitse olla musiikillisia,
vaan ne voivat liittyd my0ds esimerkiksi ryhmatyotaitoihin. Kuten jo musiikkileikki-
koulutoiminnan tavoitteista kertoessani totesin, kokonaisvaltaiseen ja elamykselliseen
opetukseen pyrittéessé seké tytoille ettd pojille pitaisi muistaa tarjota myos niitd ste-
reotypioihin perustuvia eldmyksig, silla lapset kasvavat stereotypioiden keskell4 ja

stereotypiat ovat osa yksiloa.

Inspiraationa opinnéytetydlleni toimi erityisesti Olkahisen koulun erillisopetuskokeilu.
Vantaan tanssiopiston poikaluokkaan perehtyesséani sain uuden oivalluksen siit&, miksi
erillisopetus voisi sopia myos varhaisidn musiikkikasvatukseen. Ehka musiikkiharras-
tus motivoisi poikia enemman, jos he kokisivat sen selvésti poikien jutuksi. Tietenkin
olisi my6s mielenkiintoista nahda, miten eriyttdminen vaikuttaisi lasten toimintatapoi-

hin. Villiintyisivatko tytot taysin ja innostuisivatko pojat huivitansseista?
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Musiikkileikkikoulutoiminnan kannalta merkittavin kehitysero sukupuolten vélill& on
mielestani 5 — 7 -vuotiaiden hienomotoriikassa. Tuossa idssé voisi olla perusteltua
eriyttaa opetusta sukupuolen mukaan. Vaarana eriyttdmiselle nden sen, ettd opettajan
omat stereotypiat paédsevat entistd vahvempina valloilleen: Tytot eivat padse ollenkaan
liilkkumaan ja poikien tunnit menevét kokonaan riehumiseksi. Tietenkin tunnista voisi

eriyttad esimerkiksi pelkan soitto-osuuden.

Mielenkiintoisin paivakotikokeiluista oli Kajaanin tasa-arvokokeilu. Vastaavaa rooli-
en sekoittamista voisi kokeilla musiikkileikkikoulussa esimerkiksi soitinten jaossa ja
dramatisointien roolivalinnoissa. Aina kaikki eivét ehdi kokeilla kaikkea, eika tarvit-
sekaan. Etenkin talloin olisi hyvé pitdd mielessd, ettd jakojen ei tarvitse olla niitd ste-
reotyyppisimpid. Silti taytyy pitdd mielessd myds Espoon poikaprojektin tulokset:
Poikamaisen kerhotoiminnan jalkeen pojat olivat innokkaampia myds tyttomaisempiin

rooleihin.

Opinnaytetyossani kayttamistani lahteista osa oli aika vanhoja. Koska iso osa tdméan
paivén opettajista on kuitenkin myos néiden vanhempien kirjojen aikakauden kasvat-
teja, ovat kirjat vield ajankohtaisia. Sen lisdksi, kuten jo aikaisemmin totesin, stereo-

typiat elavat huomattavasti faktoja pidempaan.
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