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1 KEHITTAMISHANKKEEN TAUSTA JA TAVOITTEET

Kehittdmishankkeeni kasittelee taidehistorian atzoytiopisto-opetusta ja se on
suunnattu kaikille taidehistorian korkeakouluopststa ja etdopetuksesta
kiinnostuneille. Tydn lahtdkohta on kaytanndllineen kohteena on 5 op:n laajuisen
l&hiopetusjakson etdopiskelumallin suunnittelu. kéakoskee taidehistorian
perusopintoja ja se on linjassa seka aikuiskoukdnletta avoimen yliopisto-
opetuksen tavoitteiden kanssa. Naita ovat mm. alghifoisyys, itseohjautuvuus,
elinikdinen oppiminen, koulutuksellisen tasa-areadiistaminen ja tieteellisyys
(Valleala 2005; Jyvaskylan yliopiston avoin yliopisarvot ja visiot. 8.4.2009). Koska
avoimen yliopiston opetus perustuu yliopistojere&itosten opetussuunnitelmiin ja
tieteenalakohtaisiin sisaltotavoitteisiin, pohjautdma hanke néaihin huomioiden
samalla aikuisten oppimiseen liittyvat piirteet.Ht&mistydn punaisena lankana ovat
tutkiva oppiminen ja oppimaan oppimisen taidot. reettisena tukena kaytan mm.

asiantuntijuutta ja arviointia kasittelevaa kinstiutta.

Etdopetus maaritellaén yleensa sellaiseksi opetakgessa oppija ei ole opetus- ja
oppimistilanteessa koulutusorganisaation tiloi§taopetus on jarjestelmallista,
kaksisuuntaista vuorovaikutusta oppijan ja opettagilla. Viestinta perustuu lahinna
opiskelijoiden lahettamiin tehtaviin ja kysymyksjaopettajan palautteisiin ja
neuvoihin. Etdopetuksen kasitteen rinnalla esiimyytakin samantyyppisia kasitteita.
Esim. avoimella opetuksella tarkoitetaan sellaigtatuksen jarjestamistd, jossa
opiskelijalla on mahdollisuus p&attaa opiskelurkasiia, ajasta ja oppimis-
ympaéristosta. Joskus kaytetaan myos joustavan kgeztikasitettd, miké korostaa
mm. opiskelijan valinnanmahdollisuuksia. (Heikka@05, 32.) Vaikka
kehittamishankkeessa on valinnanmahdollisuuksiataikun, oppimisympariston ja —
tehtavien suhteen, kaytan kuitenkin etdopetuksertdtts, jotta lukija valttyy

kasitesekaannukselta avoimen opetuksen ja avoitraisgon valilla.

Olen opettanut taidehistorian perusopintoja Jyvidskyliopiston avoimessa
yliopistossa tuntiopettajana reilut kuusi vuottpefuksessa noudatetaan Jyvaskylan
yliopiston (jatkossa JY) Taiteiden ja kulttuurirtkumuksen laitoksen (jatkossa Taiku)
opetussuunnitelmaa ja arviointikaytanttja, joskinimen yliopiston opetuksessa

huomioidaan myos aikuisopiskelijoiden tarpeet. ®gismuodot, oppimisymparistot



ja aikataulut ovat taméan vuoksi vaihtelevampia kgiopiston varsinaisilla
opiskelijoilla. Osa opiskelijoista opiskelee opijatksoja tai —kokonaisuuksia
itsenéisesti etdna. Taidehistorian etéopiskelijat omissa ryhmissani olleet [&hinna
sellaisia opiskelijoita, joilla yksittdinen opintd{so on jaanyt suorittamatta tai kesken
tai he osallistuvat erilliselle 4 op:n verkkokutisijoka on yksittainen opintojakso
perusopintokokonaisuuden ulkopuolella. Ohjaus Jayiteen anto ovat sisaan-
rakennettuja kaytantoja Jyvaskylan yliopiston avenmgliopiston toiminnassa
(Valleala 2005, 54-69). Ohjausta on viime vuosisatty myds yliopistojen
ainelaitoksilla, esim. Jyvéaskylan yliopistossa pégapiskelijat tekevat HOPSin ja
kayvat sdannollisesti HOPS-keskustelut opetush@sikih kanssa.

Kehittamisen kohteena olevan opintojak3xHP110 Taidehistorian johdantokurssi
ja praktikum(5 op) ensisijainen opiskelumuoto on lahiopetukg@&mh)
osallistuminen syksyisin. Kuitenkin vuosittain agaiskelijoista aloittaa opintonsa
kesken lukuvuoden, jolloin esim. huhtikuun vaylamauoksi on tarpeellista lisata
suorittamisvaihtoehtoihin myds itsenaisesti opitskal jakso. Vaylahaku tarkoittaa
sita, etta suoritettuaan tietyn maaran opintojaragesa yliopistossa opiskelijalla on
mahdollisuus hakea tutkinto-opiskelijaksi erillisegun kautta. Opinto-oikeus
myodnnetaan talléin ilman valintakoetta, lukuun otédta joidenkin oppiaineiden
haastattelua tai muuta soveltuvuusarviointia. Vidglin kautta tutkinto-opiskelijaksi
valittu opiskelija saa opinto-oikeuden seké kandinteettd maisterin tutkintoon.
Perusopintojen suorittaminen hyvin tiedoin ei kokgan automaattisesti takaa
opinto-oikeutta tutkinnon suorittamiseen vaan Vi&yldiot ja —kriteerit maaritellaan
tiedekunnissa vuosittain. Talla hetkella JY:n thidorian vaylahaun kriteereina ovat
hyvin tiedoin suoritetut perusopinnot 30 op taigantutkimuksen perusopinnot 20 ov.

(Vayla yliopistoon http://www.avoin.jyu.fi/tutkinto/vayla,11.5.2000YKksi

etaopiskelujakso varsin lahiopetuspainotteiseengogintokokonaisuuteen lisaéa
taidehistorian opiskelun saavutettavuutta, kunlagign ei valttamatta tarvitse
matkustaa toiselle paikkakunnalle. Joustava aikataahdollistaa sen, etta kesken
lukuvuotta aloittaneet opiskelijat saavat perustmguisa vuodessa valmiiksi ja
opintojaan jatkavat tai tdydentéavat voivat tehdiétmgpaan sujuvasti. Suunnittelemani

etdopiskelujakso tulee JY:n avoimen yliopiston apehjelmaan syksylla 2009.



Jyvaskylan avoimen yliopiston opiskelijaryhméat ogli¢et opiskelijamaariltdan

melko pienia, n. 8-20 opiskelijaa vuosittain paikitataa kohti. Suunnittelen
etaopiskelujakson ensisijaisesti itsendisesti @beska varten, mutta esitan tekstin
lopussa myo6s sovelluksen suurille ryhmille verkkms&eluna toteutettavaksi. Sama
malli on melko helposti muunnettavissa esim. vergetukseen tai pienryhma-
tyoskentelyna toteutettavaksi. Itsendisesti opeskadl kayttavat verkkoa I&hinna
materiaalipankkina ja oppiaineistoina tassa vaibeegrsinaiset verkkokeskustelut ja
yhteinen tiedonrakentelu jaavat myéhemmin mahdsitigoteutettavaksi jos

ryhméakoot kasvavat.

Vaylahaku ja siirtyminen kaksiportaiseen tutkint@éatelméaén vuonna 2005 on tuonut
aikuisia opiskelijoiksi my6s yliopistojen aineldisille, joten joustavat
opetusjarjestelyt saattavat tulla lahitulevaisusdegankohtaisiksi ainelaitoksillakin.
Lisaksi hankkeeni voisi toimia tukena aikaisemmamkitun osaamisen
tunnistamiselle ja tunnustamiselle, esim. siindtisessa kun opiskelija pohtii
tydelamakokemuksensa nakdkulmasta johdantokurssitiGgen ja oman
kokemuksensa vastaavuutta. Tunnistamisen kannaliaasta on osaamistavoit-
teinen ja arviointikriteerien kuvaaminen opetussutgimassa (Keurulainen 2008,
16). JY:n taidehistorian uudessa opetussuunnitaaas kuvattu osaamistavoitteet,
mutta perusopintojen arviointikriteereista mainitaain asteikko. Kirjoitin omiin
oppimistehtaviini taman 5 op:n jakson kohdalle mgbsointikohteet ja -kriteerini.
Oppimistehtavien arviointi perustuu JY:n taidehisto opetussuunnitelmassa
kirjattuihin yleisiin osaamistavoitteisiin ja opojakson sisaltdihin. Naiden liséksi
kiinnitan arvioinnissa huomiota yleisiin tydelamémaiksiin, kuten opiskelijan

viestintataitoihin, ongelmanratkaisukykyyn ja itsgaintitaitojen kehittdamiseen.

Opiskelu avoimessa yliopistossa on maksullistaoitkelujakson toteuttamiseen
liittyy siten myos taloudellisia nakokulmia, jotkalevat tdssa hankkeessa esille vain
opiskelijan nakoékulmasta. JY:n avoimen yliopistguinbomaksut ovat monien muiden
avointen yliopistojen maksuja korkeampia. Keskinaiié korkeampia maksuja on
perusteltu opetuksen laajalla monimuotoistamissdkd opintojen sujuvuutta ja
opiskelijan itseohjautuvuutta edistavilla opintoeréaaleilla (Valleala 2005, 10).
Lukuvuodesta 2008-09 lahtien Jyvaskylan avoimeopyditon opiskelijoita on

kannustettu tekemaan perusopinnot valmiiksi yhdessdessa. Kauemminkin voi
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toki opiskella, mutta silloin opiskelijalta perita&rillinen jatkavan opiskelijan maksu
eika kaikkien opintojen lahiopetusjaksoja valttét@drjesteta vuosittain. Tassa
mielessa joustavuus ja opintojen yksilollistamieetoteudu kaytdannossa parhaalla
mahdollisella tavalla. Perusopintojen suorittamimaadessa liittyy mm. yliopistojen
kasvaviin tulosvaatimuksiin seka poliittiseen tatemseen pidentdd kansalaisten
tydossaolovuosia mm. opiskeluaikoja lyhentamallaoiAwliopisto ei ole naiden

tuloksellisuustavoitteiden ulkopuolella, vaikkeitsgkintoja myonnakaan.

Kehittamishankkeeni taustalla vaikuttavat uusiepimpskasitysten ohella tydelaméan
ja tieteenalan muutokset. Alan tyotehtavista jallkmkseen kohdistuvista muutos-
paineista on kayty viime vuosina yliopistoissa &ika keskustelua. Keskustelun
taustalla vaikuttavat mm. taide- ja kulttuurialojgillisyysnakymat, erityisesti ns.
epatyypillisten tydsuhteiden yleistyminen ja koukpaikkojen supistaminen. Myos
lisdantynyt kansainvalisyys ja tietotekniikan tareat mahdollisuudet kulttuuri-
perinnon tallentamisessa ja valittamisessa lisdémalutuksen kehittAmistarvetta.
Kasittelen taidehistorioitsijan tydhon ja kouluteks uudistamiseen liittyvia

vaatimuksia tarkemmin luvussa 2.

Vertailin kotimaisten avointen yliopistojen tarjoemmahdollisuuksia taidehistorian
johdantokursseissa Internetissa olevien tietojengteella, jotka koskivat lukuvuotta
2008-09. Avoimissa yliopistoissa tai yliopistojetydennyskoulutuskeskuksissa voi
taidehistorian perusopintoja opiskella Jyvaskyldaksi Turussa, Helsingissa,
Tampereella ja Oulussa seka naiden yhteistydopgilsissa. Ainoastaan Jyvaskylassa
perusopintojen laajuus on 30 op, muilla paikkakliamiokonaisuus on sivuaineen
laajuinen eli 25 op. Helsingin ja Tampereen avaintgpisto-opintojen

perusopintojen rakenne on hieman erilainen kuiiskyldssa. Naiden yliopistojen
avoimen opiskelijat eivéat opiskele taidehistoriahdantokurssia, se kuuluu ainoastaan
varsinaisten opiskelijoiden ohjelmaan. Tosin Hejgiravoimen yliopiston opinnoissa
johdantona on lahiopetuksena yksi orientointilugateapaaehtoisia opintokaynteja,
joista ei kerry opintopisteitd. Oulussa 5 op:n jamkurssiin kuuluu [&hiopetusta 22 h
ja kirjallisuutta. Turun yliopiston taydennyskoulskeskuksessa taidehistorian
perusopintojen laajuus on 25 op ja johdantokunsgaettu kahteen osaan (2 + 4 op),
missa on samat sisallot ja kirjallisuus kuin Jywéégsa (Turun yliopiston

taydennyskoulutuskeskuksen www-sivut, 16.10.2008)un yliopiston



taydennyskoulutuskeskuksessa on mielestéani erpitkélle viety perusopintojen
monimuotoistaminen. Opiskelijan on mahdollista listala lahiopetukseen, valita

[&hi- ja etdopetuksen yhdistelma tai tehda peruswmpikokonaan etaopiskeluna.

2 TAIDEHISTORIOITSIJA VISUAALISEN
KULTTUURIN JA TIEDON ASIANTUNTIJANA

Taidehistorioitsijan ammattikuvasta on erilaisianpéuksia, mutta ehka yleisesti
voidaan sanoa, etta taidehistorioitsija kartoittatii ja tulkitsee taidetta seka tuottaa
ja valittaa tietoa. Taidehistorioitsijan asiantjunis liittyy mm. kuvataiteen ja
arkkitehtuurin historian tuntemukseen, taiteestkistelun taitoihin seké laadullisten
tutkimusmenetelmien hallintaan. Taidehistorioitsjjaskentelee visuaalisen
materiaalin liséksi tekstuaalisten ja nykyisin mgbsliovisuaalisten aineistojen
kanssa. Koulutus ei valmista suoraan mihinkaatyyietammattiin, vaan se on
enemman ns. yleisakateeminen tutkinto. Yleisakateamtutkinto antaa valmiudet
erikoistumiseen ja toisaalta se mahdollistaa juadtsiirtyméat tyotehtavista toiseen,
mikali opiskelijalla on tai han pystyy nopeasti kkimaan tydéelaman kannalta

relevanttia osaamista.

2.1 Tieteen paradigman ja yhteiskunnan muutosten h@astuminen

taidehistorioitsijan tyohon ja alan koulutukseen

Taidehistorioitsijan asiantuntijatytn luonnettaajan koulutuksen muutostarpeita on
kasitelty aikaisemminkin muutamissa Jyvaskylan atillisassa opettajakorkea-
koulussa valmistuneissa kehittdmishankkeissa jagiasésa. Marjo-Riitta Simpanen
on pohtinut taidehistorian tieteenalan paradigmantoksen heijastumista
opetukseen. Simpasen hankkeékaiaehistoria ja sen opettaming€h998) tulee esille
myo0s taiteen kasitteeseen ja vastaanottamisegwilitasioita sek& naiden, varsin
laajojen ja muuttuvien ilmiéiden oppimiseen ja agetiseen liittyvia haasteita.
Simpasen hankkeen teemat, mm. taiteen olemuksetrpaha kuvanlukutaito, ovat
olennainen osa taidehistorian opintoja ja nykyisefdhdantokurssin sisaltdalueita.

Simpanen pitaa tarkeana sita, etta opiskelijoflar@hdollisuus oppia



originaaliteosten aarella ja han ottaa kantaa rngidghistorian laajentuneeseen

tutkimusalueeseen. (Simpanen 1998.)

Tarja Kydén on tehnyt kehittamishankkeensa syk@@@0 aiheest@aidehistoria ja
asiantuntijuus Kydén kasittelee hankkeessaan taidehistoriapetietian
asiantuntijuutta tulevaisuuden ty6elamén tarperm#okulmasta ja erityisesti
koulutukseen kohdistuvia uudistumistarpeita. Hdeda, etta opiskelijoita on
koulutettu paadasiassa julkisen sektorin palveluks@gikin huolimatta, ettd tdméan
sektorin tydpaikat ovat olennaisesti vahentynegt@t 2000, 20-26, 31-32).

Kydén on kartoittanut erilaisia asiantuntijuudenami@imia ja han tuo hankkeessaan
esille asiantuntijuutta seka yksilon ettéa yhteiskamnakokulmista. Yhteenvetona
hanen esittamistaan maaritelmista voisi todeté,atantuntijuuden katsotaan
kehittyvén virallisissa koulutusinstituutioissa apjsen ja tutkintojen myota seka
tyoelamakokemuksen perusteella. Tiedekorkeakowauraghin avoimen yliopiston
opetus kuuluu, on perinteisesti painotettu tutkitapteoreettista koulutusta ja
sivistysta. Taiteen asiantuntijuus on taidehistotiateenalan eras nakyvista toiminta-
alueista. Lisaksi opiskelijoilta edellytetaan teorjia kaytannon yhdistamista, tiedon
tuottamista ja muokkaamista. (Kydén 2000, 3-6,2B325).

Leena Valkeapaa on kasitellyt kehittamishankkees$aalehistorian yliopistollisen
perusopinto-opetuksen kehittdmin@002) taiteentutkimukseen kohdistuvia
muutospaineita ja konstruktivistisen oppimiskasgh soveltamista taidehistorian
perusopintojen opetuksessa. Valkeapaa esitteldékdessaan taidehistorioitsijan
osaamiseen liittyvia konkreettisia alueita, kuteidéteoksen kasitteen hahmottamisen,
taiteen historian kronologian, alan kasitteistamanluvun, tiedonhankinnan ja
l&hdekritiikin ja lisaksi han korostaa metakognititen taitojen omaksumista.
Opiskelijan tulisi vahitellen hahmottaa myts ompatelu- ja oppimistapaansa ja
kyetd ymmartamaan oma paikkansa taidehistoriagetnetian sisalla. Naiden
tavoitteiden saavuttamiseksi tulisi oppimistehtévaia omaa pohdintaa ja perusteluja
edellyttdvaa jo opintojen alusta lahtien, myosealdfintitaitojen kehittdminen on

Valkeapaan mukaan tarkeaa. (Valkeapaa 2002, 10-16.)
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Aikaisemmin valmistuneiden hankkeiden suunnitelomaosittain toteutettu Taikussa.
Esim. taiteen historia -kursseilla oli luentokuessja tenttien rinnalla opiskelija-
tutoreiden vetadmat verkkokeskustelut muutaman vui@aleana. Liséksi Taikussa on
lisatty laitoksen eri oppiaineiden (taidehistotadekasvatus, kirjallisuus,
museologia) vélista yhteistyota, oppimisymparistdja suoritusmuotoihin on lisatty
valinnaisuutta, projekti- ja tydelamaopintoja jasielijoita kannustetaan
kansainvalistymaan. Taidehistorian perusopintokaisurus on laajentunut ns.
korkeakulttuurin ulkopuolelle. Perusopintoihin kuulJY:sséa nykyisin estetiikan,
populaarikulttuurin ja kulttuuriperinndn opintojakg Taidehistorian opetus-
suunnitelma 8.9.2008Mutta kuten aikaisemmissa hankeraporteissa tadetain
opetukseen liittyvat muutokset tapahtuvat melkadsti yliopistomaailmassa. Esim.
itsearviointitaitojen kehittdminen on edelleen noetharginaalisessa asemassa alani
yliopisto-opetuksessa. Opetuksen uudistamisendetataustalla on useita tekijoita,
mm. niukat resurssit, mutta en pohdi naitd omaasaieessani taman enempaa,

koska ensisijainen kiinnostuksen kohteeni on yhaj@ntojakson muokkaaminen.

Moni em. hankkeissa esitelty tydelaman muutos gmpeginen idea vaikuttaa
mielestani edelleen ajankohtaiselta, mutta kaksasen tutkintojarjestelman liséksi
on ilmaantunut vuoden 2002 jalkeen tekijoita, piin merkitystéd koulutuksen
kehittamiseen. Esittelen seuraavaksi tiivistetigstikeisia alani tydhon ja

koulutukseen vaikuttavia ilmioita.

1990-luvulta alkaen kaynnistyneet ja edelleen adkuat yhteiskunnalliset muutokset,
kuten kansainvalistyminen, tietotekniikan yleistyen ja projektiluontoinen tyo
heijastuvat taiteentutkimuksen ammatteihin ja asattnaiden alojen koulutukselle
uusia haasteita. Koulutuksen uudistumishaastesiiB000-luvun aikana yliopistoissa
vastattu vaihtelevassa maarin mm. projektityotaiggka tieto- ja viestintatekniikka-
opetusta lisadmalla ja tunnustamalla opiskelijfmiaempaa osaamista. Tydnantajat
edellyttavat myds taidehistorioitsijoilta oman wgtlan lisaksi kykya l16ytaa oikeaa
tietoa ja soveltaa sita, yhteistyotaitoja, kommaatkotaitoja, joustavaa
paatoksentekotaitoa ja kykya kestaé paineita jaagpéuutta. Toisaalta tama ei ole
mitd&n uutta, silla taidehistorioitsijat ovat toimaet tiedontuottamisen ja sisallén-
tuotannon parissa jo ennen kuin sisallontuotannoatikésitteesta laajemmin

puhuttiin. Mutta koulutuksen kehittdminen on talpsi tydelaman muutosten
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vuoksi, silla esim. julkinen sektori ei enaa tysiidi taidehistorioitsijoita siind maarin

kuin 1970-80-luvulla aluetaidemuseojarjestelmanitkagtmisen aikoihin.

Taidehistorioitsijoiden perinteinen kotimainen tgdikta, museo, elaa muutoksen
aikaa. Suomalaiset museot ovat viimeisen parinkyneme/uoden aikana muuttuneet
esine- ja kokoelmakeskeisista laitoksista laajés#dsi kulttuurihistorian, taiteen ja
luonnon ilmiGita sekéa ymparistta sailyttaviksi kiutksi ja esitteleviksi instituutioiksi.
Tietoyhteiskunta odottaa tdné paivana museoltédjsa tuottamista, ja mm. EU
pitda kulttuuriperintéa yhtené eurooppalaisen kultteollisuuden kilpailuvalttina
maailman markkinoilla. Muuttuva museo edellytté#yaaa kouluttautumista,
elinikaista oppimista. Museon perustehtavien hallimrinnalla tarvitaan tietoja ja
taitoja mm. johtamistaidoissa, markkinoinnissa,eruteknologian eri alueiden

hallintaa, informaatio- ja viestintataitoja. (Opgtunisterid 2000.)

Taidehistorian tieteenalan tarpeellisuutta perlestalmm. kulttuuriperinnén
sdilyttamisen ja tutkimisen lisdksi sisallontuotiaem ja taiteen soveltavan kayton
nakokulmista. Periaatteessa taidealoilla ja eggftigaiteen soveltavalla kaytodlla on
hyva asema tietoyhteiskunnassa ja sen pitaisedda tulevaisuuden kilpailutekija.
Esim. Pekka Himasen raporitilittava, luova ja kannustava Suoetittelee
kansainvalisia trendeja, joista yksi on kulttuusjah nousu (Himanen 2004). Myos
Opetusministerion luovuusstrategiassa kulttuuriagaia aloja pidetaan Suomen
kansantalouden kannalta tarkeina ja niiden on g@atiukasvavan n. 10%
vuosivauhdilla (Opetusministerié 2007, 3, 7). Kake omat kokemukset ja
keskustelut kollegoiden kanssa antavat arkireadinfiieman péinvastaisen kuvan
varsinkin kun luovien alojen raporttien ja tulewaisvisioiden julkaisusta on jo

kulunut muutama vuosi.

Mielestani taidehistorioitsijoita tarvitaan edeleenutta koulutuksen tulisi vastata
tyoelaman ja tieteenalan muuttuviin haasteisiijptanalla opiskelijoille valjat
mahdollisuudet toimia erilaisissa asiantuntijatetssé taiteen ja kulttuurin kentilla tai
luoda kansainvalistéa uraa muuallakin kuin Suomdds@denkin kulttuurialojen
ammattilaiset kilpailevat samoista tyopaikoistasgakin yliopistoissa mm. Sibelius-
Akatemiassa, on Arts Management-tyyppisia maidhggimia. Syksylla 2009
kaynnistyy vastaava Helsingin yliopiston ja Helsimiauppakorkeakoulun yhteinen,

englanninkielinen ATCM-maisteriohjelma, joka on soattu seké taiteentutkimuksen



10

etta liiketalouden ja markkinoinnin opiskelijoilleiséksi yliopistoista valmistuvat
maisterit kilpailevat osittain samoista tydpaikaisimk-tutkintojen suorittaneiden
kanssa. Ammattikorkeakouluista valmistuu mm. kuititwottajia, joiden tulee tuntea
seka taiteen etta populaarikulttuurin eri alueat&allita kulttuurin tuotteistamiseen

liittyvia kaytantoja.

Osa kulttuurituottajien ja taidehistorioitsijoidgritehtavista saattaa olla
tulevaisuudessa yha enemman péaallekkaisia, joteiéyataitojen ja oppimaan
oppimisen taitojen hallinta korostuu erityisestiosn, kun opiskelija jatkaa opintojaan
suoraan lukiosta yliopistoon ilman tyékokemustdo}isto-opetuksen tavoitteena on
opiskelijan tieteellisen ajattelun ja tutkimusvaliksien kehittaminen, mik& on suurin
ero muuhun koulutukseen. Taman vuoksi yliopistoktuksen tavoitteet liittyvat
Ylanne 2003, 20-21.). Ammattikorkeakouluilla on naa 2006 laadittu suositus
yleisestd kompetenssiosaamisesta, mihin kuuluvatiteemsa kehittdminen, viestinta-
ja vuorovaikutusosaaminen seka organisaatio- giskintaosaaminen
(Ammattikorkeakoulututkinnon suorittaneiden yleikempetenssit, 2006). Toki
yliopistojen alempien korkeakoulututkintojen taveisiin on tutkintoasetuksessa
maaritelty vastaavaa tydelamaosaamista mm. riittde&tinta- ja
kielitaitovaatimukset seka opiskelijan edellytykseveltaa hankkimaansa tietoa

tyoelamassa (Valtioneuvoston asetus yliopistojékirnoista 2004, 25.3.2009).

JY:n humanistiseen tiedekuntaan tulevat osaamistaiget opetussuunnitelmat
voimaan syksysta 2009 alkaen. Uusi opetussuunratglthvistetaan tiedekunnassa
toukokuussa 2009, joten kaytan tassa tekstissdtdehstyon kohteena olevan
opintojakson osaamistavoitteiden osalta (luku 4fad aikussa hyvaksyttya

opetussuunnitelmaa.

Taidehistoria tieteenalana on muuttunut paljon gisen 20-30 vuoden aikana.
Tutkimusnékdkulmien monipuolistumiseen ovat vaillodet seka tieteen etta taiteen
muutokset. Taidehistorian tieteenalalla on tapalttparadigman muutos viimeisten
kolmenkymmenen vuoden aikana. Ns. uuden taidefastégésite New Art History)
yleistyi maailmalla 1970-80 -luvun vaihteessa. Seemns. uusi taidehistoria tuli
1980-90-luvun vaihteessa ja sen seurauksena nidntid tieteenalan itsekritiikki ja

uusien lahestymistapojen (esim. feministinen tatte&imus ja semiotiikka)
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soveltaminen kuvataiteen tutkimukseen. Teoreettisbtiinnat esim. luokan,
sukupuolen tai vallan kasitteista ovat muuttanésttigksia taiteen historiasta ja
taidehistoriasta. Seka taide etta taidehistoria osa muuta kulttuuria ja ideologioita,
osana yhteiskuntaa eika naita nykykasityksen mukedata pitaé toisistaan erillisina
saarekkeina. Taidetta tarkastellaan nykyisin twattga kuluttavan yhteiskunnan
toimintana, ei niink&&n taiteellisen nerouden tkstoa. Paradigman muutoksen
seurauksena kontekstualisoiva tutkimusote on yl@$tparin viime vuosikymmenen

aikana ja historiaa tarkastellaan kertomuksinakkaninen 1998, 18, 40-46.)

Taidehistoria on laajentunut paradigman muutoksemasiksena visuaalisen
kulttuurin tutkimukseksi. Tutkimuskentta kattaa yigin perinteisen kuvataiteen,
taidekasityon, arkkitehtuurin ja taideinstituutierdlisaksi mm. populaarikuvan,
miljootutkimuksen ja sdhkoisen kuvamaailman ilmiittka edellyttavat myos

tutkijoilta uusia tietoja ja taitoja.

Nykytaiteen tietyt muodot, kuten katoava tai pagiannainen taide ovat tuoneet
uusia haasteita, koska perinteiset tutkimusmenétedimat valttamatta sovellu naiden
tutkimiseen. Nykytaiteessa taiteilija voi ottaaigy§itta aitouden ja alkuperaisyyden
vaatimuksiin (Elovirta 1998, 243). Jo nyt joudutaatkaisemaan mm. seuraavia
kysymyksia. Miten dokumentoidaan katoavaa taidatideison kokemuksia? Kuinka
maaritellaan taiteen ja muiden kulttuuri-ilmididegat? Miten avataan
perinteisempaan taiteen tottuneelle yleisolle rgigen teoksia? Enta miten voidaan
tutkia Internet-taidetta? Taiteen ilmaisumuodoisssimpia valineita ovat tietokone ja
tietoverkot. Esim. vain tietoverkkoihin luotu jaeH# jaettava Internet-taide on
mediataiteen uusimpia ilmiditd, se syntyi 1990-liawolivélissa. Internet-taiteen
tutkimus on vasta kdynnistymassa ja nettitaideiitselaa jatkuvassa muutoksessa.
Aikaisempien suljettujen muotojen tilalla on usawroimet prosessit. Visuaalisesta
taideteoksesta voidaan puhua prosessina tai tapahtuja myos taiteilijan kasite on
likkuva. Tama vaatii opiskelijoilta ja aikaisemmiralmistuneilta ammattilaisilta
laaja-alaista taiteen ja sen tutkimusmenetelmiemgimysta sek& osaamisensa

jatkuvaa paivittamista.
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2.2. Asiantuntijaksi kasvaminen

Asiantuntijuutta voidaan tarkastella yksilon tatgison nakdkulmista. Moni-
kontekstisuus ja rajanylitykset luonnehtivat muuda asiantuntijatyota. Yksittainen
asiantuntija joutuu nykyisin tydoskentelemaan akaiman reviirinsa sijaan yhta aikaa
useammassa kontekstissa ja erilaisissa rajanytystissa. Asiantuntijatyo ei ole
perakkaisten tehtavien sarja, vaan asiantuntifait@ri toimintajarjestelmien
rajapinnoilla tai siirtyy toimintajarjestelmastdgeen lyhyenkin ajan kuluessa. (Launis
ja Engestrém 1999, 69, 78.)

Asiantuntijuutta tutkineet Carl Bereiter ja MarleBeardamalia tarkastelevat
asiantuntijuutta progressiivisena ongelmanratkassgssina. Heidan mukaansa
todelliset asiantuntijat eroavat ei-eksperteigtisietta asiantuntijoiden
tyoskentelytapaa voidaan kuvata asteittain eteréiewgelmanratkaisuprosessina.
Todellinen asiantuntija maarittelee jatkuvasti Ulgda toimintaansa eika
ongelmanratkaisusta seuraa rutinoituminen vaananggimanasettelu, jota tehdaan
aikaisempaa korkeammalla tasolla. Omien kykyjenaytilla tydoskentely on
tyypillista asiantuntijoille. Asiantuntijuus on sikisissa ennen kaikkea toimintatapaan,
ei tutkintoihin tai tybkokemuksen pituuteen. Espitka tyokokemus ei valttamatta
tuota syvallista asiantuntemusta, vaan tyokokenmlesdulla on enemman
merkitysta. Asiantuntijuus ei ole mydskaan pysymdéraisuus, joka on kerran
saavutettu. (Tynjala 1999, 160-161.)

Asiantuntijatieto rakentuu erityyppisista tiedoraedueista. Pohjana on koulutuksen
aikana hankittu muodollinen tieto, ns. kirjatietotpisaalta kokemukseen perustuva
kaytanndllinen tieto. Kolmantena osa-alueena aséatelytieto, jolla tarkoitetaan
metakognitiivisia ja reflektiivisia tietoja ja taja ts. oman toiminnan tietoista ja
kriittista tarkastelua ja arviointia. (Tynjala 199%1-172.) Oman alani yliopisto-
opetuksessa itsesaatelytaitojen kehittaminen okanalsi ilmio ja nahtavaksi jaakin,
kuinka esim. nykyiset opiskelijat suhtautuvat its@aintien tekemiseen ja palautteen
hyddyntamiseen. Itsearviointi on jatkossa kuiterkiintea osa taidehistorian

etajakson oppimistehtavia.
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Tyoelama edellyttda oman erityisalan lisaksi kykydaa oikeaa tietoa ja soveltaa sita,
yhteistyo6taitoja, kommunikaatiotaitoja, joustavagdksentekotaitoa ja kykya kestaa
popularisoimisen taitoina, digitaalisten aineistojehittamisessa ja hydodyntamisessa
tai ulkopuolisen rahoituksen hankkimisena nayttelygien. Lisdksi nykyisin pitda
hallita oman substanssin liséksi lukuisia muitéofaikuten markkinointia, viestintaa

tai johtamista, myos alan tutkimus on vahvasti retgista. Erds opetuksen haasteista
onkin kehittdd opetusmenetelmia, joissa integrait@akohtaisen tiedon opiskelu ja
tyoelamassa tarvittavien yleisten taitojen harjag@minen. Tamantyyppista
pedagogiikkaa edustavat mm. ongelmalahtdinen opmgimja konstruktivistiset

oppimisymparistot. (Tynjala 1999, 162.)

Monet tutkijat mm. Kirsi Launis ja Yrj0 Engestromai sita mielta, etta asiantuntijuus
tybelamassa on yha enemman verkostojen ja orgaioisikea kykya ratkaista yhdessa
uusia ja muuttuvia ongelmia, ei niinkaan yksiloswusta. Koska muutoksesta on tullut
pysyva ilmié suomalaiseen tydelamaan, korostuuitoian kehittdmisessa jatkuva ja
yhteiséllinen oppiminen. Pelkka uuden tiedon omakisen ei riitd vaan olennaista on
vallitsevien toimintatapojen tarkastelu ja uusieimintatapojen kehittaminen. Uusia
toimintamalleja tulee rakentaa koko tydyhteisémvioi. (Launis ja Engestrom 1999,
64-75.) Ns. oppivan organisaation ajatuksen sovettan yliopisto-opetuksen
kehittamiseen kohtaa omien kokemusteni mukaan astidaaasteita mm. maara-
aikaisten tydsuhteiden ja tiukasti aikataulutetiypeojektitdiden vuoksi. Osittain

naiden syiden vuoksi yliopisto-opetuksen uudistamitapahtuu melko hitaasti.

Katson tulevien sukupolvien tyéelamaan valmentamiagos eettiseksi
kysymykseksi, mihin jokainen opettaja joutuu ottam&antaa valinnoillaan.
Opiskelijoiden valmiuksia kollektiiviseen oppimiseeoidaan lisatéa esim.
soveltamalla lapi opetuksen tutkivaa otetta ja kaksivisia oppimisymparistoja.
Lisdksi avoimen yliopiston opiskelijoista osa ortydéelaméassa mukana ja monella on
kokemusta tiimityoskentelysta. Naita opiskelijaivalennékoisesti hyddyttéisi eniten
verkkokeskustelut ja muut yhteisen tiedontuottamis@hdollisuudet taidehistorian

opiskelussa.
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3 AVOIMEN YLIOPISTON OPISKELIJAT 2000-
LUVULLA

Esittelen tdssa luvussa yhteenvedon avoimen ytapispiskelijoiden syista
opiskeluun seka joitakin aikuisen oppimiseen Nitlytekij6ita, jotka ovat oman

hankkeeni suunnittelun l&ahtdkohtia.

3.1. Peruskuva avoimen yliopiston opiskelijoista

Avoimissa yliopistoissa opiskelee vuosittain varsinuri joukko suomalaisia. Esim.
vuonna 2006 koko maan opiskelijaméaara oli yhteeng@.000 henkilda, joista JY:n
avoimessa yliopistossa opiskelee vuosittain n.adpiskelijaa (KOTA-tietokanta,

http://tilastot.avoinyliopisto.fi/Default.aspx?ID4411.5.2009). Varsin heterogeeninen

opiskelijajoukko poikkeaa toisistaan elamanhisttaan, tyokokemukseltaan,
sosiaaliselta ja kulttuuriselta taustaltaan, moakenteeltaan, ikdnsa ja sukupuolensa
osalta. Avoimesta yliopistosta on kehittynyt 200@tllla yliopistollisiin tutkintoihin
tahtaavien opiskelufoorumi ja sen koulutustehtéatiisla aikuisten lisdksi lukiolaisia

ja valivuotta pitavia ylioppilaita. Muitakin motieja aikuisopiskeluun |16ytyy. Cyril
Houle jakoi aikuisopiskelun motiiveja kasittelevasstkimuksessaan opiskelijat
kolmeen ryhméaan: kaytanndllista hyotya etsiviinrpaérahakuisiin opiskelijoihin,
sosiaalisia kontakteja etsiviin toimintahakuisipiskelijoihin ja opiskelun siséltdjen

motivoimiin oppimishakuisiin opiskelijoihin. (Jawinen et al 2003, 169, 173-174.)

My6s suomalaisten aikuisopiskelijoiden taustojagéskelumotiiveja on tutkittu
valtakunnallisesti 2000-luvun alkupuolella. Tutkiksen mukaan mm. avoimen
yliopiston opiskelijakunnan enemmisto on naisiapuolet opiskelijoista on
tyoelamassa mukana, 85% opiskelijoista on suotittgo-tutkinnon ja alueellisesti
opiskelu on keskittynyt padkaupunkiseudulle ja ruguurehkoihin kaupunkeihin.
Kotimaisen tutkimuksen mukaan opiskelijat jakaustiimotiiveiltaan neljaan eri
ryhmaan: urasuuntautuneisiin, tutkintotavoitteisiimuutoshakuisiin ja
elaméantapaopiskelijoihin. Usein opiskelulle anneterkitykset ovat moninaisia ja
em. motiivikuvaukset paallekkaisia, myds omien koksteni mukaan taidehistorian

opiskelijat sopivat hyvin tahan jaotteluun. (Jautea et al 2003, 179-184.) Avoimen
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yliopiston vaylan tai yliopistojen paasykokeiderutta siirtyy vuosittain osa
opiskelijoista yliopistojen varsinaisiksi opiskeiiksi. Esim. vuonna 2006 JY:n
avoimesta yliopistosta jatkoi JY:n varsinaisinasgiijoina vaylan kautta opintojaan
85 opiskelijaa (KOTA-tietokantdnttp://tilastot.avoinyliopisto.fi/Default.aspx?IDZ#5
11.5.2009).

3.2. Itseohjautuvuus ja motivaatio aikuisen oppimien tukena

Aikuisen oppimista leimaa pyrkimys itseohjautuvwanteltseohjautuvuus tosin
vaihtelee yksildittain ja tilanteen mukaan, ikarerkitse automaattisesti kykya
itseohjautuvuuteen. Tiina Front on selvittanytetsi@utuvuuden ja autonomian
kasitteita ja ndiden taustalla olevia teorioitaskis itseohjautuvuudella ja
autonomialla tarkoitetaan lahes samaa asiaa; kysékaiskasvatuksen
peruskasitteesta, jolla on erilaisia tulkintojatKimuskirjallisuudessa erotetaan
toisinaan ajattelun, tahdon ja toiminnan autonorf@aim. Veikko Launis, 1994).
Olennaista Frontin mukaan on kuitenkin se, etgbitgautuvuuteen pitdd kasvaa ja
tdssa prosessissa ohjaajan tuki ja kannustus @rkaité.. Ohjaajan tuki voi olla mm.
emotionaalista tai sisalléllista. Oppijan oma koksmnautonomiastaan vaikuttaa

autonomian asteen maarittelyyn. (Front 2003, 125-130-142.)

Itseohjautuvuuden rinnalla esiintyy joskus henkilbtaisen hallinnan kasite. Garland
katsoo aikuisopiskelijalle tarkeéksi sen, etta kogiga voi kokea, etta héanella on
valtaa omissa oppimistilannettaan koskevissa rstiks8a. Garlandin mukaan tama ei
valttamatta merkitse sitd, etta opiskelija voigsta maarittdéd oman oppimisensa
siséllot ja muodot. Henkilokohtaisen oppimiseninakn eraana edellytyksené on,
ettd opiskelija opiskelee kriittisella tavalla jgrkii opiskellessaan erottamaan

olennaisen tiedon epéolennaisesta. (Kiviniemi 2061),

Avoimen yliopiston opiskelijoiden itseohjautuvuusiat ovat hyvin vaihtelevia ja
opiskelijoita ohjataankin ja tuetaan eri tavoin katseohjattua opiskelua.
Konkreettisia tuen muotoja ovat mm. opiskeluoppa&ienkilokohtainen
opintoneuvonta. Eras itseohjautuvuuden tukemiserokan, etta ensimmaiset
oppimistehtavat ovat tarkkaan rajattuja, mutta tmpam loppupuolella tehtavat ovat

valjemmin strukturoituja. ltseohjautuvuus on sekoite ettd véaline JY:n avoimen
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yliopiston opetuksessa. JY:n avoimen yliopistonguedjista strategiaa kehittdneen
Ulla Maija Vallealan mukaan avoimen yliopiston katulksen tavoitteena voisi olla

yksilon vahvistuminen omassa toimintaympaéristoss@aalleala 2005, 31-36.)

Motivaatiolla tarkoitetaan yleensa kiinnostustainaiostusta johonkin asiaan.
Motivaatiolla on my6s suunta ja voimakkuus. Opislkebhjaa opiskelijan sisdinen tai
ulkoinen motivaatio, joskus molemmat vaihtelevassgrin. Sisdinen motivaatio on
yksilon omista kiinnostuksista lahteva pyrkimys.e@pjalla on tarkea rooli
kiinnostuksen ja opiskelumotivaation herattamisespiskelijalla taas
opiskelumotivaationsa yllapitamisessa. Sisdisenvaation syntyminen edellyttaa
jonkin verran tietoja opiskeltavasta aineesta.dbiom-Ylanne et al. 2003, 129-132.)
Jos ihmisella on vahva sisdinen motivaatio, vooidila palkkioilla tai rangaistuksen
uhalla olla motivaatiota laskeva merkitys (Tynja@09, 99). Ulkoinen motivaatio
liittyy varsinaisen paamaaran ulkopuolisiin tekidi, kuten palkkioihin tai
rangaistukseen. Omien havaintojeni mukaan sisdimaivaatio on yleensa avoimen
yliopiston opiskelijoilla korkea ja silléa on keskein merkitys oppimistuloksiin.
Korkea sisdinen motivaatio nékyy mm. siten, et asiskelijoista on jo ennen
opiskelun alkamista perehtynyt johonkin taiteen-alseeseen tai ilmioon, he tekevat
huomattavasti suuremman tydmaaran oppimistehtésigantin eteen mita
opetussuunnitelma edellyttaa eivatké opiskelijatybbensa ilman painavaa syyta
poissa lahiopetuksesta. Opiskelijat myds kommeataypettajan palautteita ja
keskusteleva ote on varsinkin kevatlukukaudellpitirgta lahiopetusjaksoilla.

Toisaalta vuosittain on myods keskeyttajia ja niioéle riittdd minimisuoritus.

4 TAIDEHISTORIAN SISALTOTAVOITTEIDEN
YHDISTAMINEN OPPIMAAN OPPIMISEN TAITOIHIN

Taidehistorian johdantokurssin tavoitteena on tutitesa opiskelijat taidehistoriaan
oppialana ja perehdyttdé opiskelijat teosanalyydiaidehistorian opetussuunnitelma
8.9.2008). Opintojakso koostuu kahdesta suuremnsasilollisesta kokonaisuudesta.
Ensimmaisen puolikkaan sisaltd painottuu oppiair@eaan historiaan, paradigman
muutoksiin, kotimaisen taiteentutkimuksen ajankiitakysymyksiin, taideteoksen

kasitteeseen seka taiteellisen tyon edellytyksiimigakausina. Tahan kuuluu JY:n
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avoimen yliopiston nykyisessa mallissa lahiopetd&d, padasiassa luentoina, seka
itsendisesti opiskeltava Katseen rajat-kirja (tditovirta & Lukkarinen, 1998). Tama
osuus on yleensa suoritettu tenttiméalla. Toinerokaksuus, praktikum koostuu
tieteellisen toiminnan perusteista, taideteokseékudeentoinnista, lahdeaineistoihin
tutustumisesta ja itsendisesta tiedonhausta segéartalyysista. Lahiopetusta on 16 h
ja tamé osa johdantokurssista suoritetaan ryhmykgigotehtavilla, mutta uudessa
etdopiskelumallissa opiskelijat suorittavat kokbdantokurssin (5 op)
oppimistehtavilla. Tuleva etdopintojakso on opptetisavalahtdinen ja tutkivan

oppimisen mallia soveltava.

Koulutuksen tavoitteiden liséksi opetusmenetelnviaimtaan vaikuttavat opiskelijat,
opiskeltava aihe, ymparisto jossa opiskellaan jaktaja, joka ohjaa oppimista
(Kupias 2004, 27). Pidan tarkeédna uudistamistaaamith sitd, etta opiskelijat
harjaantuvat tydskentelemaan originaalitaiteen $ah®ti opintojensa alkuvaiheessa
ja pystyvat soveltamaan oppimaansa joko tydhonséugnin opintoihinsa.
Perinteisesti taidehistorian opetuksessa kaytetéiaasti reproduktiokuva-
materiaalia. Se ei tamankaan jakson oppimatergal&ysin pois jaa, mutta
vahintaan yhdessa oppimistehtavassa opiskelijghpgrat taiteentutkimuksen
kysymyksiin originaaliteoksen aarella. Lisdén opgiehtavien valinnaisuutta ja
tutkivaa otetta, mika on luonteva lahtékohta kokaauopetuksen kehittamisessa.
Opiskelija voi halutessaan vaikuttaa myos oppimgarnstoihin. Uudessa
etdopiskelumallissa opiskelija voi tehda opintogaks liittyvan teosanalyysitehtavan
vaikkapa lomamatkallaan itsedén kiinnostavastadeastid. Oppimistehtavalahtdinen
opintojakso huomioi myods opiskelijoiden heterogsenléhtdtasot ja vaihtelevat

tavoitteet taidehistorian opiskeluun.

4.1. Tutkivan oppimisen malli

Tutkiva oppiminen perustuu konstruktivistiseen opigkasitykseen, jonka mukaan
oppimisen keskeisena tavoitteena on oppimisen tagostruktivismi ei ole
yksittdinen teoria, vaan se on erds nakokulma oigpen ja siihen kuuluu useita eri
suuntauksia. Konstruktivististen suuntausten juovet humanistisessa ihmis-

kasityksessa ja kognitiivisessa psykologiassa. stintarkastellaan oppimisprosessissa
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aktiivisena toimijana, kokonaisuutena ja osanatlutta. Oppiminen on
kokonaisvaltainen prosessi, joka koostuu oppijaapppimisymparistoon liittyvista

taustatekijoistd, oppimisprosessista ja tulokgisyajala 1999, 16-20).

Konstruktivistinen oppimiskasitys korostaa oppimige tiedon yhteytta tiettyihin
konteksteihin. Koulutusjarjestelyiden tulisi muigaa mahdollisimman paljon tietojen
tulevaa kayttdymparistda (esim. case-harjoitukdéiyiessa ymparistossa ja yhdella
tavalla opitun tiedon soveltaminen uudessa tilagaei valttaméatta aina onnistu, jos
oppijoiden tietorakenteisiin ei kehity monipuolisgtkentdja opittavasta asiasta.
(Tynjala 1999, 64; Kupias 2004, 11-13.)

Tutkivan oppimisen osatekijoitd ovat: kontekstioriuinen, ongelmien asettaminen,
tyoskentelyteorian luominen, kriittinen arvioingiyventavan tiedon hankkiminen,
tarkentuvan ongelman tai kysymysten asettamieremutgbrian luominen ja keskitssa
on jaettu asiantuntijuus. Kyse on prosessista (H)yvgka ohjaa opiskelijoita
asiantuntijuuden jakamiseen prosessin jokaiseshaassa. (Hakkarainen ym. 2001,
202-205.)

Searching Deepening
- Knowledge

New T|1c{}ry

Developing Deepm_:..i_ng Problems =7

Kuva 1: Tutkivan oppimisen malli (Hakkarainen, Lankipponen & Raami, 1999
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Taidehistorian johdantokurssista suunnittelemai@skelujakso mukailee tutkivan
oppimisen mallia, se ei ole taysin mallin ideaalemkainen toteutus mm.
kaytettavissa olevien resurssien ja oppimisprosessheen vuoksi. Tutkivan
oppimisen mallissa opiskelijoiden tulisi itse aagattutkimuskysymykset. Nain ei talla
etdopiskelujaksolla tapahdu, vaan tehtavanaseiteapettajan suunnittelema. Koska
taidehistorian johdantokurssi opiskellaan yleensatojen alussa, saattaa esim.
ongelmien asettaminen itsendisesti kuormittaakwitapiskelijoita kohtuuttomasti.
Omat rajoituksensa on myds opiskeluaineistoissaopcskelijoita on vaikkapa
sellaisista kaupungeista, joiden kirjastoissa @peat kokoelmat, niin opiskelijat
joutuvat huomioimaan aikatauluissaan ja kustanssksin myos kaukolainaukset.
Samoin tietokoneen kaytdssa voi olla rajoitteitatjtietokone Internet-yhteydella ei
ole itsestaanselvyys kaikkien opiskelijoiden kokalaliedon jakaminen on sidoksissa
samanaikaisesti aloittavien opiskelijoiden maaeiia se toteudu tassa
suunnitelmassa tutkivan oppimisen ideaalin muk@gpimisprosessin
vuorovaikutuksellinen puoli jaa etaopiskelumallisgaskelijan ja opettajan valiseksi
kirjeenvaihdoksi ja opiskelijan mahdolliseksi veskmitumiseksi muiden toimijoiden
kanssa. On hyvin todennakoista, etta etdaopiskedojakekee vuosittain 3-8
opiskelijaa, jotka aloittavat opintonsa eri aikaihDpintojakso on melko helposti
muunnettavissa suuremmalle ryhmalle ja sahkoisggsi@Enisymparistossa
toteutettavaksi, mikéali tarvetta siihen tulee. t&8#n lyhyesti toteutuksen noin 10

hengen opiskelijaryhmaélle luvussa 4.5.

Tulevassa etaopiskelumallissa oppimisymparistotgaugm se vaihtuu opiskelijan
intressien mukaan auditoriosta kotiin, tyopaikatesamaokille, kirjastoon, Internetiin,
museoon, galleriaan ja muihin nayttelyihin tai arktuurikohteisiin. Mika tahansa
perustelu oppimisympaéristd kay, kunhan se edigtégkelijan ymmarrysta ja
oppimaan oppimisen taitoja. Oppimistahan tapahausin usein epaformaaleissa
tilanteissa ja oppilaitoksen ulkopuolella, esinrrastuksissa ja tydssa. Konstrukti-
vistinen oppimisympariston kasite on laaja ja siilkauluu mm. oppijan mahdollisuus
vaikuttaa opiskelun tavoitteisiin, menetelmiin jaiaintiin. Nama eivat taysin
toteudu, silla osa tavoitteista tulee opetussuetmasta, mutta opiskelun laatuun on
opiskelijalla paatantavaltaa. Suunnitelmani talestzdikuttaa aikuisen oppimisen
erityispiirteitd, kuten pyrkimys itseohjautuvuutgaraikaisemman kokemuksen

hyddyntaminen. Aikuisopiskelija kayttdd kokemusrraaansa tarkedna oppimisen
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kiinnekohtana ja resurssina ja oppimisessa on us®jelmalahtdinen ote (Valleala
2005, 27-28).

Jos tarkastellaan tutkivaan oppimiseen liittyviéaeskuvia oppijasta ja opettajasta,
niin tapauksesta riippuen tarkastelen oppijaa gjkttelijana tai asiantuntijana.
Tieteellisen ajattelun kehittaminen, ongelmien agtl ja syvasuuntautunut
lahestymistapa opiskeluun ovat niitd keskeisiditsiita taidehistorian

johdantokurssin etaopiskelumalli toivottavasti &ikis

4.2. Taidehistorian oppimistehtavét: teorian ja kayannon

yhdistdminen

Konstruktivistinen nakékulma oppimiseen tarjoaai@iie runsaasti valinnan
mahdollisuuksia opiskelussa, mutta myos vastuudat liittyy seka
yksilotyGskentelyyn ettd vastuuseen ryhman jasergypaisuuntautunut oppiminen
edellyttdd myos hyvaa motivaatiota ja itseohjautiitau Keskeisiksi asioiksi
muodostuvat oppijan omat tulkinnat oppimistilantaga siihen vaikuttavien

kokemusten merkityksellisyys (Tynjala 1999, 107).

Koska useimmat opiskelijat opiskelevat vain perusiofa avoimessa yliopistossa ja
osa heistéa jatkaa opintojaan yliopiston ainelaittékon tarkead, etté jo
perusopintovaiheessa sovelletaan tai yhdistetataetlista tietoa arkielamaan
(Valleala 2005, 25). Olen suunnitellut niin, et¥&rd avoimen yliopiston taidehistorian
etaopiskeluversioissa opiskelija tekee yhteens@&appimistehtavaa itse
valitsemassaan jarjestyksessa johdantokurssiihgndgliittyvan praktikumin
suorittamiseksi ja perehtyy itsenéisesti oppiatodin. Oppimistehtavat edellyttavat
teoriatiedon soveltamista, erilaisten lahteidemvah ja kayttAmisté. Taidehistorian
opiskelijoilla on kaytettavissaan sahkodinen matdriga lahdepankki JY:n avoimen
yliopiston taidehistorian palvelusivuilla, kirjaliuteen tutustuminen edellyttaa
kirjaston kayttoa. Oppiainekohtaiset palvelusivatsaljettu www-sivusto, johon
opiskelija saa kayttajatunnukset opintomaksun ntaksan. Palvelusivuille on koottu
oppimistehtavat suoritusohjeineen, lahiopetukskataulut ja muu opiskelijoille

jaettava materiaali, esim. luentojen powerpointdatja lisékirjallisuus.
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Opiskelijat saavat myos itse etsid ja valita osagistoista, jotta tietolahteet ja
l&hdekritiikki tulevat paremmin tutuiksi. Ripausrsainvalisyyttakin on mukana,
koska osa aineistoista on vieraskielisia. Johdamssin praktikum-osuudessa
tutustuminen esim. Pariisin ja Lontoon suurten roigsn www-sivuihin auttaa
toivottavasti niitd opiskelijoita, joilla on kynnyseraskielisen aineiston kayttoon.
Myds opiskelijan aikaisemmat kokemukset ja omatiavwt ovat arvokkaita
lahtokohtia tehtavia tyodstettdessa. Opintojakshtiétéit palautetaan sdhkdpostilla tai
paperilla tulostettuna opettajalle. Opiskelija eekekaisen tehtavan loppuun kokoavan

itsearvioinnin omasta oppimisestaan.

JY:n taidehistorian opetussuunnitelmassa 2009-2d1Kirjattu yleinen
arviointiasteikon peruste (1-5 tai hyv.-hyl.) jaaamistavoitteet seka yksittaisille

opintojaksoille etté perusopintokokonaisuudelle:

- taidehistorian perusopintojen (30 op) osaamistavte:

"Opiskelija osaa kuvata taidehistorian alan eritigisnteen ja aseman
suhteessa taiteen ja kulttuurin instituutioihimpri@ihin ja kaytannon
tasoon. Opiskelija tunnistaa oman maan ja lansieisiteen keskeisen
aineiston.”

- jakson TAHP110 Taidehistorian johdantokurssi ja paktikum (5 op)
osaamistavoite:

"Opiskelija osaa kertoa, minkalainen oppiaine tahnitoria on ja mikéa
on sen paikka yhteiskunnassa. Han tietaa, minkal&gsymyksia
taidehistoria kasittelee, osaa valittaa kasityksesanallisesti ja tuntee
teosanalyysin perusteet.”

- arviointi:

"Vapaaehtoisen harjoittelun raporttia lukuun ottatteakaikki
opintosuoritukset, myos opintokokonaisuudet, aplastn asteikolla
1-5. Harjoitteluraportti arvostellaan asteikolla Wgksytty—hylatty.”
(Taidehistorian opetussuunnitelma 25.3.2009)
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TAIDEHISTORIAN JOHDANTOKURSSIN OPPIMISTEHTAVAT
2009-10:

Seuraavissa taulukoissa ovat etéaopiskeluna suaviget johdantokurssin
oppimistehtavat suoritusohjeineen seka yhteenvygpameistoista ja arviointi-
kriteereista. Arviointiasteikkoa 1-5 lukuun ottamaatuita arviointikriteereitd ei ole
kirjattu taidehistorian opetussuunnitelmaluonnoks2@09-2011. Taulukoissa olevat
arviointikriteerit perustuvat omiin suunnitelmiimutta asteikko 1-5 noudattaa
laitoksen kaytantoa. Omien arviointikriteerien egiominen lisda arvioinnin
eettisyytta. Eettiseltd kannalta arvioinnin tuldla tpinékyvaa ja linjassa
opetussuunnitelmassa kerrottujen tavoitteiden ka@stgonen 2007, 35). En laita
taulukoihin kaikkea mahdollista oppiaineistoa, kn$ktasta tulisi pitka ja aineistot
ovat opiskelijoiden nahtavissa JY:n avoimen yliegiswww-sivuilla oppiaineen
palvelusivuilla. Opiskelijat saavat tehtavan ykisitphtaisen ohjeistuksen ja tiedot

oppiaineistoista myos opintokirjeessa.

Suoritusohje: Tee yhteensa kolme oppimistehtavaa. Valitse téhitseasi
kiinnostavien aiheiden mukaan ja perehdy oppiaio#is. Kunkin tehtéavan
suositeltava pituus on n. 5-8 sivua. Mainitse kiytisi l&hteet tekstisi lopussa, voit
kayttaa myos viittaustekniikkatisdohjeita esseetekstin kirjoittamiseen l16ydat
avoimen yliopiston oppaasta tai www-sivuilta kohdashjeita opiskeluun:

http://www.avoin.jyu.fi/opiskelu

Palautus ja arviointi: Palauta tehtavat yksitellen. Saat jokaisesta vékta
henkilokohtaisen palautteen, jonka jalkeen voitygiitekemaan seuraavaa tehtavaga.
Liita tehtavien loppuun lyhyt, kokoava itsearviojjossa arvioit omaa oppimistasi:
kerro mita uutta olet oppinut tehtavaa tehdesséiggn olet oppinut, mika jai

epaselvaksi tai oli ristiriitaista aikaisemmandgatkanssa, mista haluaisit tietaa lisaa
ja muuttuiko ennakkokasityksesi taidehistoriastag#é opintojakson kuluessa.
Itsearviointi on osa oppimistehtavia. Tehtavata@oaan asteikolla 1-5 ja koko

jakson arvosanaksi tulee kolmen tehtavan keskiarvo.

Tehtavissa 1-3 tutustutaan taidehistoriaan tielaanaerilaisiin tutkimusnako-

kulmiin ja lansimaiseen taiteeseen liittyviin ajahkaisiin kysymyksiin. Tavoitteena
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on myos, etta opiskelija pohtii taiteen yhteiskuhsia kytkdksia ja tulee tietoiseksi
henkilokohtaisista taidekasityksistédén. Olen valinmsan lisamateriaalista
tarkoituksellisen provosoivaksi, esim. Museum ofl Batin www-sivuston ja taiteilija
Ulla Karttusen nayttelyyn Ekstaattisia naisia (208yvan oikeudenkayntiprosessin,
jotta abstraktien ja laajojen asiakokonaisuuksisitiely tarjoaisi opiskelijalle jotain
konkreettista, kognitiivista ristiriitaa ja tuttuakainesta. Aikuisen oppimista tutkivan
Anita Malisen mukaan oppimiskokemuksen tulee alkkin tapaa voimakas, etta se
muuttaisi aikuisen kokemustiedon rakennetta. Malija&aa elamankokemuksen
melko muuttumattomaan osaan ja joustavaan, muwttugkieeseen. Suurinta
oppimista tapahtuu silloin, kun uusi kokemus lagéisuuttumattoman alueen.
Malinen kayttadgsaronkasitettd kuvaamaan tapahtumaa, jossa oppijanovekaa
elamankokemus ja ravisteleva oppimiskokemus toréiégeen. Tamantyyppista
oppimista voi luonnehtia oppijan omien "ennakkofjah” ylittamiseksi. (Valleala
2005, 27-28.)

Tehtava 1.

Kuvittele, etta olet itseoppinut taiteentuntija.Hufi asioihin kiinnitat
huomiota taidenéyttelyssa? Entad miten maaritteléssitteen taideteos?

Tarkempi ohjeistus:

- kdly yhdessa taidenayttelysséa. Tee esilla oletéstissista ja nayttelystd omia
havaintojasi. Havaintosi voivat liittya esim. tatetekniikoihin, taiteilijoihin, teosten
aihepiiriin, taiteen herattamiin tunteisiin, najgteripustukseen tai yksittaiseen
teokseen ja tuo havaintojasi esille tekstissasi

- pohdi ja perustele, mitk& tekijat voisivat erattaideteoksen kaikista muista
ymparistomme esineistd, ilmidista ja tapahtumista

AINEISTOT: ARVIOINTI:
Kirjallisuus: Lukkarinen ja Elovirta - asteikolla 1-5
(toim.): Katseen rajat. - tehtavaan sisaltyy itsearviointi

atse 118 Tehtavan arviointikohteet ja -kriteerit:
Lisdkirjallisuus: R .

Hel Sederholm. 20004maka - havaintojen seka taiteen tuotantoon,
';ai dee(tatg% eaerhoim, amako vastaanottoon ja valittamiseen liittyvien

kysymysten monipuolisuus

- opiskelijan pohdinta taiteen
olemuksesta

- tekstin rakenne ja kieli

- oman oppimisen reflektointi

- taiteilija Ulla Karttusen nayttelyyn
Ekstaattisia naisia ja teokseen
Neitsythuorakirkkdiittyvaa keskustelua
ja oikeudenkayntia v. 2008-09 koskeva
lehtileikeaineisto
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Internet-aineisto esim:

- Robert J. Belton: What is Art?
Artikkeli University of British
Columbian www-sivuilla

- Museum of Bad Art:
http://www.museumofbadart.org/

Tehtava 2.

Tutkimuskohteena rakennettu ymparistd. Miten tadest yksittaista
rakennusta tai laajempaa miljoota kuten kaupungiaog/kyisilla

taidehistorian menetelmilla?

AINEISTOT:

Kirjallisuus: Lukkarinen ja Elovirta
(toim.): Katseen rajat.

Lisdkirjallisuus:

- Anne D"Alleva, 2005Methods &
Theories of Art History.

- Ravantti Kaija (toim.), 1999:
Motiivi ja metodi.
Taidehistoriallisia tutkimuksia 20

Internet-aineisto esim:

- Rakennusperinto:
http://www.rakennusperinto.fi/fi_Fl/
- Suomen Rakennustaiteen museo:
http://www.mfa.fi/

- Great Buildings Online:
http://www.greatbuildings.com/

- Kolmiulotteista historiankirjoitusta:

ARVIOINTI:

- asteikolla 1-5
- tehtdvaan sisaltyy itsearviointi

Tehtavan arviointikohteet ja —
kriteerit:

- opiskelijan taito soveltaa
valitsemaansa lahestymistapaa tai
nakokulmaa rakennettuun ymparistoo
- rakennusperinnén tutkimiseen
liittyvien kysymysten pohdinta

- tekstin rakenne ja kiel

- oman oppimisen reflektointi

http://agricola.utu.fi/tietosanomat/numerag4-

01/3dhistoriaa.html

=)

Tehtava 3.

Pohdi taiteeseen liittyvid arvoja ja taiteen asetdnaimaisessa

kulttuurissa 2000-luvulla.

AINEISTOT:

ARVIOINTI:
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Kirjallisuus: Lukkarinen ja Elovirta
(toim.): Katseen rajat.

Lisakirjallisuus:

- Helena Sederholm, 2000amakao
taidetta?tekstit Mita on taide? (s. 6-9) j
Taiteilijan muuttunut rooli (s. 170-173)

- taiteilija Ulla Karttusen nayttelyyn
Ekstaattisia naisia ja teokseen
Neitsythuorakirkkdiittyvaa keskustelua
ja oikeudenkayntia v. 2008-09 koskeval
lehtileikeaineisto

- asteikolla 1-5
- tehtéavaan sisaltyy itsearviointi

Tehtavan arviointikohteet ja -kriteerit:
- opiskelijan pohdinta taiteen arvoista ja
olemuksesta

- tekstin rakenne ja kiel

- oman oppimisen reflektointi

Tehtava 4 liittyy taiteen dokumentointiin, tiedokban ja digitaalisiin aineistoihin

tutustumiseen. Tavoitteena on, etta opiskelijastwtu taiteen dokumentointiin, hanelle

tulee tuntumaa vieraskielisesta aineistosta japigkelijat, joilla on niukasti

kokemusta tietokoneen kaytosta, saavat lisaa hasjaiainakin Internetin kaytossa.

Tehtava 4.

Kulttuuriperinnon tallentamiseen ja digitalisoitigaen liittyva tehtava.

Tarkempi ohjeistus:

- tutustu vahintaén kahden kotimaisen ja kahdesa&anédlisen taidemuseon www-
sivuihin (kts. www-osoitteet erillisestd oppimaseiilistasta)

- selaile myos kokoelmatietokantaa, mikali se oytdd@avissa. Analysoi, millaista
tietoa taideteoksesta on tallennettu museoidenddotatietokantoihin. Jos
kokoelmatietokantaa ei valitsemasi museon www-fvie, niin analysoi sitten
yleisemmin niita tietoja, joita yksittaisista taideksista/rakennuksista esitellaan
museon sivuilla (esim. collection highlights)

- tarkastele www-sivujen sisaltoja ja tiedon kégeyytta eri kayttajaryhmien
nakokulmasta, esim. tutkijat, turistit, kerailij@gikallinen vaesto, erityisryhmat

- pohdi, mita etuja kulttuuriperinndn digitalisoista on ja millaisia haasteita

digitalisointi tuo tulevaisuudessa

AINEISTOT:

Kirjallisuus: Lukkarinen ja Elovirta
(toim.): Katseen rajat.

Internet-aineisto esim:

- Louvre:http://www.louvre.fr
- Metropolitan Art Museum:
http://www.metmuseum.org/

ARVIOINTI:

- asteikolla 1-5
- tehtéavaan sisaltyy itsearviointi

Tehtavan arviointikohteet ja -kriteerit:

- opiskelijan taito verrata ja analysoida
valitsemiaan www-sivustoja

- opiskelijan kehittelemat kysymykset
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- National Gallery, Lontoo:
http://www.nationalgallery.org.uk/

- Design-museo:
http://www.designmuseum.fi/

- Suomen Rakennustaiteen museo:
http://www.mfa.fi/

- Valtion taidemuseoyww.fng.fi

- tekijanoikeuteen liittyvaa asiaa:
Kuvasto:http://www.kuvastory.fi

kulttuurin digitalisoitumisesta
- tekstin rakenne ja kieli
- oman oppimisen reflektointi

Tehtavassa 5 harjoitellaan teosanalyysia ja taittetn tulkintaa aidon teoksen tai

arkkitehtuurikohteen parissa. Opiskelijalla on aasti valinnanmahdollisuuksia

kohteen ja aineistojen suhteen. Tavoitteena on n@ikekritiikin ymmartaminen.

Tehtava 5.
Teosanalyysi.

Tarkempi ohjeistus:

- valitse yksi itsedasi kiinnostava taideteos, rakentai muu visuaalisen kulttuurin piiriin
kuuluva teos. Olennaista on, etté tutustut teoksaiaakennukseen myos paikan paalla,

"luonnossa”

- kuvaile ja tulkitse valitsemaasi teosta. Yhdstdaajempaan kontekstiin, esim. omaan
aikaansa, taiteen historian, taiteiljan muuhurtdatoon tai paikallishistoriaan

- liitd tehtdvaan valokuva tai maininta siitd, rigihteesta valitsemasi teoksen kuva 16ytyy
- kaytd vahintdan 2-3 eri lahdettd, esim. kuvatgamatrikkelia, muuta aiheeseen tai
taiteilijaan liittyvaa kirjallisuutta, nayttelyluttloja, Iehtiartikkeleita ym. Arvioi kayttamiasi
lahteita kriittisesti eli oliko tieto ajantasaistattavad, monipuolista, ristiriitaista tms.

AINEISTOT:

Kirjallisuus: Lukkarinen ja Elovirta
(toim.): Katseen rajat.

Lisakirjallisuus:

- Anne D’Alleva, 2005Methods &
Theories of Art History

- Toyssy, Vartiainen ,Viitanen, 1999:
Kuvataide. Visuaalisen kulttuurin
kasikirja (s. 176-273)

Internet-aineisto esim:

- Suomen Kuvataiteilijat,
verkkomatrikkeli:
http://www.kuvataiteilijamatrikkeli.fi/
- Kansallisbiografia:
http://www.kansallisbiografia.fi/

- Art History Resources on the Web-

ARVIOINTI:

- asteikolla 1-5
- tehtéavaan sisaltyy itsearviointi

Tehtavan arviointikohteet ja -kriteerit:
- kuvailun monipuolisuus ja tulkinnan
taso

- lahteiden valinta, kaytto ja arviointi

- tekstin rakenne ja kiel

- oman oppimisen reflektointi
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sivusto:
http://witcombe.sbc.edu/ARTHLinks.htm
- WebMuseum:

http://www.ibiblio.org/wm/paint/

Kaikkiin tehtaviin sisaltyy useita oppimistavoitizja vaikka olen jakanut tehtavia
pienempiin osiin tarkemmalla ohjeistuksella, niskan, etteivat opiskelijat tule liian
riippuvaisiksi opettajan ohjauksesta tai tee pelkidnimisuoritusta. Opittu
riippuvuus opettajaan saattaa estaa opiskelijanaoiteista tydskentelya, jolloin
vaarana on se, ettéa opiskelija tekee vain senapiitaja on ehdottanut tai mika on
pakko tehda. (Atjonen 2007, 76-77.) Ohjeistus jma$ ovat kuitenkin tarpeen, koska

kyse on taidehistorian opiskelun alkuvaiheesta.

4.3. ltsearviointi osaksi opiskelua

Arviointikaytannoilla on merkitystd oppimiseen. Gkelijat asettavat tavoitteensa ja
valitsevat opiskelustrategiansa usein arviointiiétdjen ja —kriteerien perustella,
eivat niinkaan koulutusohjelman tavoitteiden pdiajaltsearvioinnin luotettavuus
lisdantyy vahitellen sitd mukaa kuin opiskelijasegrviointitaidot kehittyvat opintojen
edetessa. (Lindblom-Ylanne et al. 2003, 254-265.)

Itsearviointi maaritella&n toiminnaksi, jossa jakwioi omaa suoriutumistaan.
Henkild asettaa itse itselleen oppimistavoittditakkii ja muokkaa tietoja
tavoitteidensa saavuttamiseksi seka kehittéa jaiaatkaisujaan ja toimintansa
seurauksia. (Atjonen 2007, 81-85.) Taidehistor@rdpntokurssilla sisalldlliset
tavoitteet perustuvat JY:n opetussuunnitelmaantaragiskelijalla on mahdollisuus
vaikuttaa oppimisensa laatuun ja mm. aineistojeimtaan liittyviin tavoitteisiin. Kun
on kyse aikuisista ja etdopiskelijoista, niin joskilanne voi olla sellainen, etta

opiskelija on patevin arvioimaan esim. motivaatmtéai ajankayttoaan.

Itsearviointitaidot liittyvat myds asiantuntijatydh ja varsinkin ns. yleisakateemiseen
asiantuntijuuteen, jossa oman toiminnan tarkagsehenkilékohtainen tavoitteen-
asettelu on osa tyonkuvaa. Reflektiivisyys merkitasiantuntijalle oman toiminnan
arvioinnin lisaksi mahdollisuutta oppia lisda. &sgointi voidaan nahda myos

opiskelijaa voimaannuttavana mekanismina (Atjon@d72 61).
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4.4. Opettajan arviointi ja palautteen merkitys

Arviointia voidaan tarkastella hyddyn, oikeudenmiskaden tai yhteisen hyvan
nakokulmista. Yleensa kasvatusalan arvioinnilladgdetaan kasvatuksen edellytysten,
prosessien ja tulosten arvon tai ansion maaritt@neisim. vertaamalla tuloksia
edellytyksiin ja asetettuihin tavoitteisiin.(Atjom&007, 16-19.) Taidehistorian
etdopiskelumallissa vertailu tapahtuu opiskelijoigksilotasolla tarkastelemalla
heidan suoriutumistaan johdantokurssin oppimistessa. Opettajan arviointi
kohdistuu mygs siihen, miten opiskelija on tietonszodostanut. Opettaja antaa

palautteen kirjallisesti.

Konstruktivistisen nakdkulman mukaan arviointi & erillistd vaan osa opetusta ja
oppimisprosessia. Yliopistossa tdméa merkitsee numi@ointimenetelmien
kehittamista perinteisten tenttien ja esseideratianPerinteinen tentti korostaa
muistamista ja ilman apuvalineitd tenttiminen oratan ristiriidassa tyéelaman
kaytanteiden kanssa. Tydelamassa kaytetaan apenalja kollegoiden
asiantuntemusta oman tyon tukena. Parempia kgeojateisen tentin sijaan ovat
mm. aineistotentti, esseet, oppimispaivékirja, ditglu, esitykset, portfolio ja
itsearviointi. Arvioinnissa on huomioitava oppijaikaisempi tietdmys ja opintojakson
paattyessa arvioinnin tulisi kohdistua myds siihaila tavalla oppijan kasitykset
opiskeltavista asioista ovat muuttuneet. (Tynj&89, 169-170, 173-181.)

Tutkivaan oppimiseen perustuvan oppimisprosessiistumista voidaan arvioida sen
perusteella, pystyvatko opiskelijat luomaan astEitmonimutkaistuvia tydskentely-
teorioita, luopumaan tai muuttamaan omia arkik#sigén ja loytamaan tutkittavan
iImion selittamisen ja ymmartamisen kannalta olésingkasitteitd, malleja ja
viitekehyksia (Hakkarainen ym. 2001, 204). Olenrsutellut niin, ettd normaali-
kaytannoista poiketen opiskelija palauttaa tehtdirallaan. Nain han saa palautetta
koko opintojakson aikana eika toivottavasti koes@pluaan lilan yksinaiseksi. Hyvan
arvioinnin tavoitteena on motivoida oppimaan jasitaitavaa on, etta opiskelija saisi
edistymisestaéan palautetta jatkuvasti ja pienimksina, jotta han pystyy tekemaan
relevantteja valintap&étoksia opiskelunsa suhtdgar(en 2007, 35). Myos Anita
Malisen mukaan oppimista tukee sosiaalisuus. Agwitarvitsee oppimisensa peiliksi

seka muita opiskelijoita etté opettajia. Vaikkarsuwastuu oppimisesta on
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nykykasityksen mukaan opiskelijalla, ei aikuisogiiira saa jattdd yksin vaan han

tarvitsee ohjaajaa oppimisprosessissaan. (Valgi)a, 28.)

Koska syksysta 2009 lahtien JY:ssé& noudatetaamuisi@aoitteista opetus-
suunnitelmaa, on arviointikin mahdollista suhteaitb@intojaksokohtaisiin
tavoitteisiin. Sisallollisten tavoitteiden lisélgpettaja arvioi taidehistorian
johdantokurssin oppimisprosessia, missa toimii apugds opiskelijan

itsearviointiosuus.

Arvioinnilla on merkitysta oppijan itsetuntemukseja kontrollin hallinnalle.
Oppimisprosessin asteittainen seuraaminen on ¢gueita kannalta mielekkéampaa
ja hanen on mahdollista puuttua mahdollisiin va&sityksiin, plagiointiin ym.
ongelmiin ajoissa ja toisaalta ohjata edistyneengpéskelijaa vaativampiin
suorituksiin. Konstruktivistisen oppimiskasityksedustajat kayttavat termia
scaffoldingkuvaamaan sellaista ulkoista ja vaiheittaista dykeka auttaa oppijaa
venymaan uusiin haasteisiin. Opettajan tuen agatelblevan véliaikaista ja
tarpeellista erityisesti oppimisprosessin alussaiotia tarkastellaan talloin
kehittymisen edistimisen kannalta ja siina totemyds vapaaehtoisuus ja

yksil6llisyyden kunnioittaminen. (Atjonen 2007, 3&l, 76-80.)

JY:n avoimen yliopiston opettajien palautetta asaitpessa on ns. hampurilaismalli
todettu toimivaksi ja tunnistan itseni palauttegagma toimivan saman mallin
mukaan. "Hampurilaismallin” mukainen palaute alkagnteisella ja kannustavalla
osuudessa, tehtdvan mahdolliset puutteet ja té§mesehdotukset sijoitetaan
palautteen keskelle ja lopuksi opettaja esittakivigyonteisen ja motivoivan
kommentin. Oppimistehtdvan mahdollinen tyostamispyyesitetaan kannustavasti ja
perustellen. Kannustavan palautteen on todettéJ@&# oppimismotivaatiota, sen
sijaan negatiivisesti painottuneen palautteen detta herattavan opiskelijassa

oppimista estavia reaktioita, kuten lamaannustaggressiota. (Valleala 2005, 64-65.)

4.5. Sovellus suurelle opiskelijaryhmaélle verkkokussina

Kun oppiminen ymmarretaan tiedonrakentamisekgigdbn muuntamiseksi, on se

samallauuden luomista. Oppimisella on samankaltaisuuttaein, taiteen ja
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keksimisen luovan toiminnan kanssa. Konstruktiviggiiee oppimisen toimintana,
jossa luodaan jotain uutta tai toimintana, josdeigh tuottaa uusia toimintatapoja.
Tutkijoiden ja opiskelijoiden tiedontuotanto eraain, silla tutkijat yleensa tuottavat
uutta tietoa tieteenalalleen, opiskelijat itselleeitta tietoa, mutta kognitiivisesti on

kyse samantyyppisesta toiminnasta. (Seitamaa-Haklar & Hakkarainen 1999.)

Mikali useampi opiskelija aloittaa taidehistoriamglantokurssin opinnot esim. saman
kuukauden aikana, voidaan koko opintojakso totauteakkokeskusteluiden ja
itsendisen opiskelun vuorotteluna. Tai jos santgtipaikalta osallistuu useampi
opiskelija kurssille, niin he voivat muodostaa one@mtopiirin tydyhteiséssaan.

Tama tukisi organisaation kollektiivista asiantjiniden kehittamista.

Verkko-opetusta varten vaadittava tekniikka ja palkvelut ovat jo olemassa, silla
JY:n avoin yliopisto kayttaa Optimaa. Verkossa tdpaaa oppimista voidaan
hyddyntéa& monipuolisesti silloin, kun n.10 opisjegialoittaa samanaikaisesti
taidehistorian johdantokurssin opiskelun. Optim@ganmuuhun séhkoiseen
oppimisymparistoon) voidaan siirtda oppimateriaalglla voidaan kayda
verkkokeskustelut ja opiskelijat voivat jakaa teeja muodostaa sita yhteisesti.
Yhteiséllinen tiedonrakentaminen ja tiedon jakamiogat olennaisia tutkivassa
oppimisessa,; taustalla on mm. tietoyhteiskuntatigMé ajatus siita, etta asian-
tuntijuus siirtyy yksildista verkostoihin (Seitambiakkarainen & Hakkarainen 1999).
Verkkokurssimallissa on useita etuja, mutta pienifutoksia tehtavanantoihin ja
vapaaseen aikatauluun on tarpeen tehda. Opiskedijzt jakautua 5-7 hengen
ryhmiin ja tyostaa pienryhmissa kaksi yhteistadaghé sovitun aikataulun mukaan.
Teosanalyysitehtavan jatan itsenaiseksi tehtas#sivuoksi, ettei originaalitaiteeseen
tutustuminen ole sidottu esim. opiskelijan asuikkaan, mutta valmiin teosanalyysi-
tekstinsa opiskelijat voivat viedd muiden luettasigh kommentoitavaksi. Nain he
tutustuvat konkreettisesti erilaisiin taidettag&ennettua ymparistoa koskeviin

l&hestymis- ja tulkintatapoihin. Ryhma voi tukesgaiaan myos tiedonhaussa.

Koulutuksen alkuvaiheen on todettu olevan kriittin@ihe aktiivisen oppimis-
prosessin kaynnistdmiseksi ja sujuvan vuorovaiksgnKduomiseksi (Kupias 2004,
28). Kun opettaja ohjaa verkkokurssin ja on lagmgirmisymparistdssa, ei

vuorovaikutus jaa yksi- tai kaksisuuntaiseksi. ®gigalla on mahdollisuus myos
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suoraan palautteeseen ja vertaistukeen. Verkkdelpisaatii opetuksen jarjestajalta
ja opettajalta resursseja, myos opiskelijoilta gtetiian itsesaatelyn ja ajanhallinnan
taitoja. Verkko-opiskelulla on paljon etuja ja hynsuunniteltuna se tayttaa
oppimistavoitteet, mutta verkossa opiskeluun kitixgeita riskitekijoita, joista yksi on
opiskelijan kokema yksinadisyyden tunne. Toinen keekinen asia on se, miten eri
puolilla Suomea tai maailmaa asuvien opiskelijoitkkninen perehdyttdminen
jarjestetaan. (Nevgi ym, 2003, 403-425.) Itsel@mkokemusta muutamien
verkkokeskusteluiden ohjaamisesta ja muut opeteanisiittyvat kokemukseni ovat
osoittaneet, etta vuosittain 1-2 opiskelijalla @ikiot it-taidot ja varttuneemmat
opiskelijat tarvitsisivat enemman tukea tietotekaii kayttoon. Etakayttajille on
olemassa aineistoja, mutta saattaa olla, ettaikeknhaltuunotto itsenaisesti tuottaa
joillekin opiskelijoille ongelmia. En kasittele Jdw-opiskelua edistavia ja estavia
tekijoita tdssa yhteydessa taman enempaa, kosk#lisoguurelle rynmaélle ei ole juuri

nyt tydssani ajankohtaista.

5 YHTEENVETO

Oppimisen tarkastelu ymmartadmisena ja tiedonrakeistna liittyy olennaisesti
yliopisto-opiskeluun ja akateemiseen asiantuntijatyn ohjaamiseen. Taidehistorian
etdopiskelujakso myoétéilee tutkivan oppimisen raajibonka mukaan opiskelija itse
ohjaa oppimistaan mm. ongelmien asettelulla, késtyrakentamisella, syventavan
tiedon etsimiselld ja tiedon jakamisella. Taidatnistitsija on visuaalisen kulttuurin ja
tiedon asiantuntija, jonka tydhon kohdistuu sanybj@iskunnallisia muutoksia kuin
muihinkin asiantuntijatehtaviin. ltsearvioinnind&minen osaksi oppimisprosessia on
uusi asia perusopintokokonaisuudessa ja tamantukdgen taustalla vaikuttaa ennen

kaikkea asiantuntijuutta koskeva tutkimus.

Suunnittelemani oppimistehtavalahtdinen taidehiatojohdantokurssi huomioi
avoimen yliopiston heterogeenisen opiskelijakunjadiséa opetuksen
saavutettavuutta. Taidehistorian johdantokurssinmskeluun liittyy useita etuja ja

kehittamishaasteita, jotka tulevat esille seurasevghteenvedossa.
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EDUT KEHITTAMISHAASTEET

- joustava aikataulu - vahainen vuorovaikutus, supistuu

- opiskelun saavutettavuuden opiskelijan ja opettajan valiseksi
lisddntyminen - tiedon jakaminen ei toteudu toistaisekKsi
- soveltavat oppimistehtavat, kovinkaan hyvin, muiden kokemuksista
kaytannonlaheisyys oppiminen jaa pois

- opiskelija aktiivinen, aikaisempien - suuren ryhméan kohdalla verkko-
kokemusten ja tietojen hyddyntaminen | opiskeluun liittyvat haasteet

- itsearviointi osaksi opiskelua,

metakognitiivisten taitojen kehittyminen

Taidehistorian etdopetuksen kehittamista esim.kadrsseina vaikeuttaa
tekijanoikeuslainsaadanto ja siihen liittyvat taeteskuvien kayttokorvaukset.
Vapaasti kaytettavien taideteoskuvien maara onkiaijk esim. Suomen taiteen
kohdalla se on lahes olematonta. Vuosien varreta&mani opiskelijapalautteen
perusteella avoimen yliopiston opiskelijat haluaviatenomaan lahiopetusta.
Taman kehittdmishankkeen tarkoitus ei ole poisia@petusta, vaan tarjota yksi
mahdollisuus niille opiskelijoille, jotka eivat jokvoi osallistua lahiopetukseen tai

jotka mieluummin opiskelevat itsenéisesti.

Oppimistehtavien yhteydessa kuvaamani arviointigehja -kriteerit yhdessa JY:n
uuden osaamistavoitteisen opetussuunnitelman kéunsga pohjaa myds opiskelijan
aikaisemmin hankitun osaamisen tunnistamisellaatstamiselle. Suurella osalla
avoimen yliopiston opiskelijoista, ehké tulevaisassh myds yliopistojen varsinaisilla
opiskelijoilla on vuosien tyokokemus ja muuta kdukta, esim. amk-tutkinto
opintojen alkuvaiheessa. Moniin JY:n maisteriohjetmroi nykyisin hakea
soveltuvalla alemmalla korkeakoulututkinnolla janestaiteentutkimuksen hakijoiden
joukossa heita alkaa olla. Paallekkaisen koulutuksgttamiseksi tai taydentavien
opintojen kehittdmiseksi on mielestani hyva kehitgliopistoissakin kaytantdja, jotka
helpottavat seka opiskelijaa ettéa opettajaa tuamagtn jo hankitun osaamisen tai

osaamisen aukot.
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