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Taman opinnaytetyon tarkoituksena oli selvittaa, millaisia mediataitoja ja -valmiuksia Mikke-
lin kunnallisten paivékotien varhaiskasvatukseen osallistuvilla 5-vuotiailla on. Tutkimuksen
avulla pyrittiin muodostamaan kasitys lasten lahtétasosta, jolloin tutkimusta voitaisiin hyo-
dyntaa paivakodin mediakasvatusta suunniteltaessa. Tutkimusaineisto kerattiin 5-
vuotiaiden vanhemmille toimitetulla kyselylld, ja 5-vuotiaista koostuvaa lapsiryhmaa ha-
vainnoimalla ja haastattelemalla.

Tutkimuksessa on seka laadullisen, etta maarallisen tutkimuksen piirteita ja tutkimuksella
haettiin vastausta seuraaviin tutkimuskysymyksiin: Mika on Mikkelin kunnallisen varhais-
kasvatuksen piirissa olevien 5-vuotiaiden lasten mediankayttttaitojen tamanhetkinen lahto-
taso, Miten vanhempien mielipiteet ja meidan havaintomme lasten mediankéyton valmiuk-
sista ja taidoista kohtaavat, ja mita tutkittavien lasten vanhempien mielestéa tarkoittaa me-
diakasvatus? Tutkimusaineisto analysoitiin teorialahtoista sisallonanalyysia, ja siséllon erit-
telyd hyddyntaen.

Opinnaytetyon teoreettinen viitekehys muodostuu varhaiskasvatuksen, median, mediakas-
vatuksen ja mediavalmiuksien ja -taitojen maarittelylla. P&&paino on tutkimuksen tarkeim-
milla termeilla eli mediavalmiuksilla ja -taidoilla. Teoriasta nousi esiin muutamia mediataito-
ja, joiden varaan mediakasvatusta pyritddn rakentamaan. Nama taidot ovat luovat ja es-
teettiset taidot ja tunnetaidot, vuorovaikutustaidot, turvataidot ja kriittiset tulkintataidot. Me-
diakasvatus lasten kohdalla tulisi olla aina suojaavaa, ja ikatasoista. Sen avulla kehitetd&n
mediankaytdn ja mediakulttuurissa elamisen perusvalmiuksia, ja se on kasvua ja oppimista
median parissa.

Tutkimuksen tuloksena voidaan todeta, etta tutkittavilla 5-vuotiailla on ikatasoiset mediatai-
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vuorovaikutustaidot. He kayttavat mielikuvitustaan, ja kuluttavat mediaa ikarajatietoisesti.
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Abstract

Purpose of this thesis was to find out what kind of media skills and competencies 5-year-
old children who are at Mikkeli municipal day care center have. The objective was to form
some kind of a starting level or starting point about children’s media skills and competen-
cies to be used to plan media education in day care centers. Research material was col-

lected from 5-year-old children’s parents by using an internet questionnaire and from the

group of 5-year-olds by observing and interviewing them.

The research has both qualitative and quantitative features. The research was aimed to
answer following research questions: What is the starting level of 5-year-old children’s me-
dia skills in Mikkeli municipal day care centers?, How comparable parents opinions and our
observations about children’s media skills and -competence are? What parents think is
media education? The research material was analyzed by using a theory based content
analysis and content differentiation

The theoretical framework of this thesis is based on definitions of early childhood educa-
tion, media, media education as well as media skills and media competence. The most im-
portant concepts are media skills and media competence. There were standing out a few
media skills which are ground base of media education. These are creative and aesthetic
skills, interactive skills, security skills and skills of critical analysis. Media education for chil-
dren should always be protective and tailored for certain age group. Media education im-
proves basic skills of using media and living in media culture. It means growing and learn-
ing among media.

In conclusion according to the research of the thesis children who we study have media
skills and competence of their age group. Children are technically skillful. They are extro-
verted and they have advanced interactive skills. They use their imagination and consume
media by knowing age limits. Comparing the parents thoughts and the research observa-
tions show no major differences. This means that parents do know their children’s media
skills and competencies. The parents also have understanding of media education, alt-
hough they seem to think that it only includes media which is produced with technical de-
vices.

Keywords
media education, early childhood education, media skills, media competence, media litera-
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1 JOHDANTO

Opinnaytetyon aiheena on mediakasvatus, ja siihen liittyvat taidot ja valmiu-
det. Tutkimuksella haluttiin selvittdd, minkalaisella tasolla Mikkelin kunnallisen
varhaiskasvatuksen piirissé olevien 5-vuotiaiden mediankayttotaidot ovat. Las-
ten lahtotasoa selvitettiin vanhemmille lahetettavan kyselyn, ja yhdessa paiva-
kodissa tapahtuvan havainnoinnin avulla. Opinnaytetydssa paadyttiin kaytta-
maan useaa eri menetelmaa tyon luotettavuuden lisaamiseksi. Alkuun oletuk-
sena oli, etta 5-vuotiaiden mediankaytto, ja heihin kohdistuva mediakasvatus
on monipuolisempaa kuin sitd nuorempien, ja taman takia 5-vuotiaat valikoitu-

vat tutkimuksen kohteeksi.

Idea opinnaytetydbhon syntyi kAymamme keskustelun pohjalta. Pohdiskelimme
omia lapsuuden leikkejamme, ja vertasimme niitéa nykypéaivan lasten leikkeihin.
Olimme molemmat sitéa mielta, etta lapset leikkivat nykyadan paljon enemman
“tv:sta tuttuja” leikkeja kun mita itse. Jaimme pohdiskelemaan lasten median
kayttoa, ja meidan mielissamme hieman negatiivisen leiman saavaa me-
diakasvatusta. Halusimme perehtya aiheeseen tarkemmin, ja ndhda miksi
mediakasvatus on nostettu varhaiskasvatussuunnitelmaan. Opinnaytetyopro-
sessi kaynnistyi loppukevaasta 2018 ideapaperin teolla, suunnitelma esitettiin
suunnitelmaseminaarissa joulukuussa 2018, ja ty6 valmistui lopulta touko-
kuussa 2019. Opinnaytetydn toteutuksen aikana toinen opinnaytetyon tekijois-
ta teki tyOharjoittelua Mikkelissa kunnallisessa paivakodissa, ja opinnaytetyon
idea esiteltiin heille. Paivakoti lahti mukaan, ja tutkimuksen havainnointiosio

toteutettiin siella.

Aiheen voidaan sanoa olevan ajankohtainen ja nykyaikainen, kuten Salomaa
ym. (2017, 4) esittaa, media on lasten arkea jo vauvaiasta lahtien. Media ja
sen oheistuotteet nakyvat kaikkialla, ja ovat osa kasvuymparistéa kotona, ka-
duilla ja paivahoidossa. Elamme mediakulttuurissa, ja mediakulttuurin lapset
tarvitsevat mediakasvatusta. (Salomaa ym. 2017, 4.) Kootessamme teoriatie-
toa mediakasvatuksesta, mediataidoista ja -valmiuksista eri lahteista, ja lopul-
ta tehdessamme itse tutkimusta, meille vahvistui ajatus siitg, ettd saamme
my6s omaan varhaiskasvattajan identiteettimme tytkaluja, ja varmuutta to-

teuttaa mediakasvatusta tulevaisuudessa omissa tydtehtavissamme.



2 VARHAISKASVATUS

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2016, 15-16) mukaan varhaiskas-
vatus on suunnitelmallinen ja tavoitteellinen lapsen kasvatuksen, opetuksen ja
hoidon muodostama kokonaisuus. Varhaiskasvatuksessa painottuu erityisesti
pedagogiikka, ja sen tavoitteena on tukea lapsen kasvua, kehitysta ja oppimis-
ta, ja edistad hyvinvointia. Jokaisella alle kouluikaisella on oikeus saada var-
haiskasvatusta, ja se voidaan jarjestaa joko paivakodeissa, perhepaivahoi-
dossa tai muuna kerho- ja leikkitoimintana. (Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet 2016, 15-16.)

Ahosen (2017, 45) mukaan nykypaivana lahestulkoon jokaisella ammattialalla
painotetaan laaja-alaista tietoja, ja taitoja yhdistavaa osaamista kapea-
alaisen, konkreettisen ammattitaidon sijaan. Kasvaminen ja oppiminen n&h-
daan elaman pituisena matkana, ja siksi myds varhaiskasvatus nahdaan ta-
man elinikdisen oppimisen alkupisteena. Varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teissa (2016, 21) painotetaan laaja-alaista osaamista, joka koostuu tiedoista,
taidoista, arvoista, asenteista ja tahdosta. Kyse on kyvysta kayttaa tietoja ja
taitoja, ja tahan vaikuttavat lasten omaksumat arvot ja asenteet, ja tahto toi-
mintaan. Laaja-alainen osaaminen edistaa lasten kasvua yksildina, ja yhteison
jasening, ja laadukas pedagoginen toiminta edistaa lasten laaja-alaista osaa-

mista.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2016, 22—24) listataan laaja-
alaiseen osaamiseen kuuluvaksi viisi toisiinsa liittyvaa osa-aluetta, jotka ovat
ajattelu ja oppiminen, kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu, itsesta
huolehtiminen ja arjen taidot, monilukutaito ja tieto- ja viestintateknologinen
osaaminen seka osallistuminen ja vaikuttaminen. Naista osa-alueista numero
nelja, eli monilukutaito ja tieto- ja viestintateknologinen osaaminen pitaa sisal-
l[&&n myos medialukutaidon. Tatd nimenomaista osaamista tarvitaan monissa
elamassa vastaan tulevissa tilanteissa, kuten lasten ja perheiden arjessa, vuo-
rovaikutuksessa toisten ihmisten kanssa, ja yhteiskunnallisessa vaikuttami-
sessa. Taman kaltainen osaaminen edistaa lasten tasa-arvoa kasvatuksen ja
koulutuksen suhteen, ja varhaiskasvatuksen tehtdvé on tukea naiden taitojen

kehittymista. Monilukutaito on erilaisten viestien tulkintaa ja tuottamista, ja se
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littyy kiinteasti ajattelun ja oppimisen taitoihin (Varhaiskasvatuksen perusteet
2016, 23-24.)

3 MEDIA

Yksinkertaistettuna media tarkoittaa viestinnan valineita, joilla on mahdollista
seka vastaanottaa etta lahettaa viesteja. Medialla voidaan myds tarkoittaa
viestien sisaltba ja kaytanteita, jotka ovat syntyneet valineiden ymparille. (Me-
diakasvatuskeskus Metka 2018.) Erolan (2012, 5) mukaan Inkinen (2005) on
jaotellut median mediasisaltoon, mediatekniikkaan ja medialahteeseen. Medi-
aa ovat siis erilaiset mediasisall6t, joita valitetddn mediatekniikan kautta. Me-
diaan kuuluvat myds erilaiset mediatekniikkaa kayttavat laitteet, kuten esimer-
kiksi tietokoneet, mutta myds sanoma- ja aikakausilehdet sekd muut julkaisu-
kanavat. Medialla voidaan myds viitata erilaisiin median sisallon tuottajiin, toi-
mittajiin, tutkijoihin yms., jotka julkaisevat mediaa, ja joita voidaan kutsua me-
dialahteeksi. (Inkinen 2005 Erolan 2012, 5 mukaan.)

Opetus- ja kulttuuriministerion (2013, 18) mukaan Media on olennainen osa
lapsuutta ja nuoruutta. Mediaymparisto ja -kulttuuri vaikuttavat lasten ja nuor-
ten kasvuun, oppimiseen, identiteettiin ja maailmankuvan rakentumiseen. Las-
ten ja nuorten kasvuymparistoon kuuluvat medialahtdiset leikit, erilaiset medi-
an sisallot, tarinat ja osallisuuden mahdollisuudet. Media rikastuttaa lasten
leikki&, ja ihmiseksi kasvaminen tapahtuu osaltaan suhteessa siihen. Media
kietoutuu moneen lapsen, ja nuoren elaman osa-alueeseen. Lapsilla on medi-
aan liittyvia harrastuksia, ja sen avulla kasitellaan erilaisia tunteita, koetaan

onnistumisia, ja opitaan uutta.

Kupiaisen (2007, 17) mukaan medialapsuutta on ollut nahtavissa jo 1960-
luvulta alkaen, ja esimerkiksi jaakiekkokerailykortit, Lassie-televisiosarja ja
Aku Ankka-lehti vaikuttivat lasten vapaa-ajanviettotapoihin, joten tama ei ole
uusi ilmi6. Median vaikutteille ovat siis olleet alttiina jo sukupolvet toisensa
jalkeen. Kupiaisen (2007, 17) mukaan nykyaikana media on paljon kehit-
tyneempad, kuin 1960-luvulla. Jos ajatellaan mediaa kulttuurisena viitekehyk-
send, hyvana esimerkkina voidaan ottaa prinsessaleikit ja ns. Disneyfikaatio.
Talla tarkoitetaan arvoja ja maailmankuvaa, jota Walt Disney levittaa elokuvi-
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en, pelien, oheistuotteiden, ja teemapuistojen kautta. Disneyfikaatio on levit-

taytynyt teollisuusmaista myds kehitysmaihin.

Vuosina 2010-2013 toteutettu Lasten mediabarometri on Opetus- ja kulttuu-
riministerion rahoittama tutkimus, jonka tarkoituksen oli tuottaa luotettavaa ja
kansallisella tasolla edustavaa tietoa lasten median kaytosta. Vuonna 2013
tutkimuksen kohteena olivat 0-8-vuotiaat lapset. Tutkimuksen tahdottiin tuovan
ajankohtaista tietoa mediakasvatuksen, ja sita koskevan paatoksen teon poh-
jaksi. (Suoninen 2013, 5).

Suonisen (2013, 60—-61) mukaan 5-6-vuotiaiden median kaytdssa internetin ja
digitaalisten pelien kaytto lisaantyy, verrattuna nuorempiin ik&luokkiin. 5-6-
vuotiaat myos lukevat saanndllisesti, ja mukaan lukemistoon liittyy yha use-
ammin my6s sarjakuvia. Jopa 95 % 5-6-vuotiasta katsoi kuvaohjelmia paivit-
tain, ja yhta usein ikaluokasta luki 91 %. 5-6-vuotiaiden keskuudessa interne-
tin kayttd monipuolistui nuorempiin lapsiin verrattuna, ja sita kaytettiin kuvaoh-
jelmien katseluun ja pelaamiseen. Paivittain internetia kaytti 42 %, ja viikoittain
66 % 5-6-vuotiaista. Digitaalisia peleja 5-6-vuotiaat pelasivat huomattavasti
enemman, kuin nuoremmat ikaluokat, ja poikien osuus pelaajista oli suurempi
kuin tytt6jen. Kannykan kaytté myos yleistyy 5-6-vuotiailla, ja joka kymmenen-
nella 5-vuotiaista oli oma puhelin. Kyseisella ikaluokalla puhelimen kaytto
my6s monipuolistui, ja pelaamisen liséksi kdnnykkaa kaytettiin myos soittami-

seen ja kuvien ottamiseen. (Suoninen 2013, 60-61.)

4 MEDIAKASVATUS

Kleemolan (2017, 21) mukaan Kotilainen (2005) maarittelee mediakasvatuk-
sen monitieteiseksi kokonaisuudeksi. Sitd toteutetaan usealla alueella, mutta
eniten kasvatustieteen, informaatio- ja tietoteknologian, seka viestinta- ja me-
diatieteiden alueella. Kleemola (2017, 21) toteaa Kotilaisen (2005) jakavan
mediakasvatuksen kolmeen isompaan osa-alueeseen, joiden sisalla tutkimus
ja toiminta paaasiallisesti toteutuvat. Naita osa-alueita ovat: opetus mediasta,
opetus median avulla (esim. verkkopedagogiikka), seka informatiivinen me-
diaoppiminen. Siihen kuuluu myds sosiaalipedagoginen lahestymistapa, johon
siséltyvat esimerkiksi mediapajat. Mediakasvatuskeskus Metka (2018) méaarit-



10

telee mediakasvatuksen olevan yksinkertaisuudessaan oppimista, ja kasvua
median parissa. Toiminnalla, joka mielletd&dn mediakasvatukseksi, pyritaan
tietoisesti vaikuttamaan mediataitoihin, ja yksilon median kayttoon. Mediakas-

vatus kehittd&d mediakulttuurisen elaméan perusvalmiuksia.

Kleemola (2017, 22) kertoo Kupiaisen (2002) korostavan sita, ettd mediakas-
vatus ei tavoittele niinkaan tietoa, vaan taitoa. Mediataidot mahdollistavat lap-
selle kokemuksen osallistumisesta merkityksen luomiseen, ilmaisemiseen ja
tunnistamiseen. Varhaiskasvatuksessa mediakasvatuksen tulisikin lahtea liik-
keelle lapsella jo olemassa olevista mediaan liittyvista elamyksistéa ja koke-
muksista. Kupiainen ja Sintonen (2007,30-31) toteavat, ettd Buckinghamin
(2007) mukaan mediakasvatukseen ei kuulu pelkastaan mediasisaltojen- ja
valineiden kayttd, vaan myds se, etté tarkastellaan tai tuotetaan mediaa my6s
itse. Mediakasvatus onkin vuorovaikutusta, jonka osapuolina ovat mediakult-

tuuri, kasvattaja ja kasvatettava.

Mediakasvatuksen keskioon voidaan yhtena nakokulmana nostaa mediaeko-
loginen vastuu. Sen kannalta katsottuna tulee miettia, millaisia jalkia jatetaan
ekologisessa mielessd mediaymparistdon, aivan samoin kuin on havahduttu
ympariston ekologiseen tilaan 2000-luvulla. Digitaalisuus on ihmisten omassa
hallinnassa, ja jokainen median kayttaja voi vaikuttaa siihen, millaisen jaljen
jattéa. Yhteisollisyys, osallisuus ja eettisyys ovat mahdollisuuksia, ja vastuuta
tulisikin opettaa jo pienesta pitden, muun mediakasvatuksen vierella kuljetta-

en. (Kupiainen ym. 2009, 98.)

Mediakasvatuksen tavoitteena on auttaa lasta kehittymé&én viestien vastaanot-
tajana sellaiseksi, joka ymmartaa ja tulkitsee mediasisaltoja kriittisesti, ja joka
kykenee kayttamaan eri medioita hyodykseen omassa elaméssaan. Me-
diakasvatuksen yhtena tavoitteena on myds lapsen kyky tuottaa mediaviesteja
ja -sisaltoja. Kun kyse on lapsista, mediakasvatuksen tulisi myos aina olla
suojaavaa, joka pyrkii osoittamaan lapselle rajat, ja tuomaan esiin aikuisen
vastuun. Lasta suojaava mediakasvatus pyrkii aina tukemaan lapsen tervetta
kasvua, ja huomioimaan arjen mediakohtaamiset, -kokemukset, -tulkinnat ja -

valinnat. Sen tulee myos aina olla ikdtason mukaista ja turvallista. Mediakas-



11

vatuksen avulla kehitetdan mediankéayton, ja mediakulttuurissa elamisen pe-
rusvalmiuksia. Se on kasvua ja oppimista median parissa, ja siina pyritaan
tietoisesti vaikuttamaan mediataitoihin ja tapaan kayttad mediaa. (Hautaviita
2012, 81-82).

5 MEDIAVALMIUDET JA MEDIATAIDOT

Hautaviidan (2012, 60) mukaan tietoyhteiskuntaan liitetdén erilaisia me-
diavalmiuksia, joita ovat medialuku- ja kirjoitustaito ja mediakompetenssi. Me-
diavalmiudet edistavat yksilo- ja yhteiskuntatason kehitysta, kuten myo6s sosi-
aaliseen, taloudelliseen, kulttuuriseen ja poliittiseen kehitykseen pyrkivan toi-
minnan toteutumista. Mediavalmiuksien ja -taitojen kehittdminen vaikuttaa
monilla tavoilla yhteiskunnassa ihmisten valiseen kanssakdymiseen, ja mie-
lenkiinnon kohteisiin, ja my6s muutoshalukkuuteen seka aloite- ja innovaa-

tiokykyyn.

Kerhokeskus — kouluty6n tuki ry (2011, 19) jaottelee mediataidot neljadn osa-
alueeseen, joita ovat luovat ja esteettiset taidot, vuorovaikutustaidot, turvatai-
dot ja kriittiset tulkintataidot. Osa-alueet ovat osittain paallekkaisia ja integroi-
tuvat perusopetukseen opettajien toimesta. Mediataitojen osa-alueiden pyrki-
myksena on vahvistaa oppilaiden mediasuhdetta, ja pyrkia pitamaan se myon-
teisena. Stakesin ja Opetusministerion Mediamuffinssi-hanke (2008, 17—-20)
kayttdd samansuuntaista jaottelua, mutta korostaa luovien ja esteettisten taito-
jen ohella tunnetaitojen merkitysta. Mediamuffinssi-hankkeessa tuodaan myos
ilmi eri taitojen paallekkaisyys ja lomittaisuus, ja taitoja jaotellaan myds eri ta-
soihin. Jaottelu tapahtuu funktionaalisiin, praktisiin ja kriittisiin taitotasoihin.
Funktionaalisia taitoja ovat kaikki tekniset ja medialaitteiden kayttoon liittyvat
taidot, praktisia taitoja ovat merkityksien ja tarpeiden tunnistamiset ja turvatai-
dot ja viimeisimpana kriittisella taitotasolla lapsi kykenee arvioimaan itsedén ja

omaa toimintaansa, ja kykenee nakemaan mediankayton mahdollisuuksia.

5.1 Medialukutaito ja mediakompetenssi

Kupiainen ja Sintonen (2009, 91) esittavat, etta jo 1950-luvulla on Aspenin

(1992) maaritelman mukaan hahmoteltu medialukutaitoa, ja se tarkoittaa
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"kansalaisten kykya saavuttaa, analysoida, arvioida ja tuottaa informaatioita
eri tarkoituksiin”, joten kyseessa ei ole uusi asia. Nykypaivana esimerkiksi
varhaiskasvatuksessa siihen ollaan vasta havahtumassa uuden varhaiskasva-
tussuunnitelman my6ta (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016). Lyhy-
esti ilmaistuna medialukutaidolla tarkoitetaan kykya ilmaista itseaan eri viesti-
milla. Medialukutaitoa on myés tiedonhankinta median avulla sekd mediateks-

tien erittely ja tulkinta. (Mediakasvatuskeskus Metka 2018.)

Erolan (2012, 7-8) mukaan kasitteen medialukutaito synonyymina voidaan
kayttad myos kasitetta mediataito. Medialukutaito on kasitteena ongelmalli-
nen, koska mediassa ei ole kyse kielesta, joka vaatisi varsinaista lukutaitoa.
Medialukutaidosta voidaan kayttaa myos nimityksia mediakielitaito, mediataju
tai mediakompetenssi. Yhteista naille kasitteille on se, etté jokaisella tarkoite-
taan jollain tapaa median tarjoaman tiedon ymmartamista, ja vastaanottamista
seka kriittista kasittelya tai tulkintaa. Lasten kohdalla heidat nahdaéan mediata-

juisina, vaikka varsinaista medialukutaitoa ei olisi viela kehittynyt.

Mediakompetenssilla tarkoitetaan tilanne- ja toimijakohtaista valmiutta kasitel-
l& ja ymmartdd mediaa. Se muuttuu koko ajan, koska myds media ymparistoi-
neen muuttuu ja kehittyy. Mediakompetenssiin kuuluu myds oma tunne, ja
kokemukset mediasta. Lasten median tulkintataito on osa heiddn mediakom-
petenssiaan. Median tulkintataito koostuu neljanlaisista taidoista, naita taitoja
ovat: kyky ymmartaa ja arvioida informaatiota, tietamys eri medioista ja niiden
kayton osaaminen, median refleksiivinen kayttd, eli omiin tarpeisiin liittyva
mediankayttd sekd median luonteen ymmartaminen, ja neljanneksi kyky ym-
martaa median muotoilua ja median siséaltdjen rakentumista. Lasten median
tulkintataito on kykya ymmartaa, ja kayttaa mediainformaatiota, median vali-
neita ja mediaan liittyvia tietoja ja taitoja persoonallisesti. Se on aina suhtees-
sa lapsen fyysiseen ja psyykkiseen ikaan, hanen tietoihinsa ja taitoihinsa, so-
siaalisiin suhteisiinsa ja mediavaline- ja mediasisaltoymparistoonsa. (Hautavii-
ta 2012, 62—-63).

Kupiainen ja Sintonen (2009) toteavat, etta Kressin (2003, 1,19-21) mukaan

visuaalisuus on vahvasti syrjayttamassa kirjoitusmerkkeihin perustuvat kom-
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munikoinnin muodot, ja olemme siirtymassa “screeniin”, eli nayttdépaatemedi-
aan. Kirjoitettu teksti ei ole katoamassa, mutta media mahdollistaa paljon uu-
sia vaylia kommunikoida ja oppia. Taméa edellyttaa inmisiltd uusia tapoja oppia
lukemaan, ja nykyajan lapset ovatkin avainasemassa, kun naita taitoja luo-
daan ja opetellaan. Ihminen ei ole vain median kuluttaja, vaan héanen tulee

voida kommunikoida, ilmaista itsedan, ja tuottaa erilaisia elamyksia ja tietoa.

5.2 Luovat ja esteettiset taidot ja tunnetaidot

Luovia ja esteettisid mediataitoja ovat Kerhokeskus — koulutyon tuki ry:n
(2011, 19) mukaan kyky kuunnella, katsoa, luoda ja tulkita erilaisia mediasisal-
toja. Siind yhdistellaan uusin tavoin olemassa olevia mediasisaltdja, ja teh-
daan rajauksia ja valintoja niiden suhteen. Luovat ja esteettiset taidot kielivét
kyvysta tuntea nautinnon, ja myos kriittisyyden tunteita mediakulttuurissa. Me-
diakasvatukseen liitettava esteettinen kasvatus auttaa ymmartamaan omia
tunteitaan, sekd opettaa myotatuntoa ja suvaitsevuutta (Hautaviita 2012, 73.)
Luovia ja esteettisia taitoja harjoitetaan tuottamalla mediasisaltda itse. Media-
siséllot voivat vaihdella yksinkertaisesta taitoa vaativiin toteutuksiin. Kyky tuot-
taa mediasisaltdd kertoo luovien ja esteettisten taitojen tasosta. Myos koke-
mus ja itsearvio luovuudesta kertovat taitojen tasosta. Luodut mediasisallot
kuvastavat tekijansa identiteettia, ja mediamakua. Ne myos kuvastavat tapaa
vastaanottaa, arvottaa ja tulkita mediaa (Kerhokeskus — kouluty6n tuki ry
2011, 19.)

Luovia, esteettisia ja tunnetaitoja omaava lapsi tuottaa omia tarinoita, joissa
tarinoiden hahmot kokevat ja tuntevat lapsen todellisessa elaméassa kokemia
asioita ja tunteita. Han kykenee valittAmaan omia tunteitaan sanan, kuvan ja
musiikin avulla, ja 16ytaa iloa ja nautintoa mediasta. Lapsi tuntee oman me-
diatarpeensa, ja tahtoo l16ytdd oman mediamakunsa. Hanella on kyky analy-
soida viesteja, ja kyky peilata mediassa esiintyvid arvoja, ja asenteita omiinsa.
Lapsi myos ilmaisee omaa, ja persoonaansa tuottamalla mediasiséltoa, ja han
tietda tekijanoikeuksien periaatteet. (Kerhokeskus — kouluty6n tuki ry 2011,
20; Tuominen ym. 2012, 20; Rahja ym. 2018, 9).
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Mediakasvatuksessa keskeisté on lapsen kokonaisvaltainen hyvinvointi, ja
sen turvaamiseksi lapsi tarvitsee tunnetaitoja, sosiaalisia taitoja, ilmaisun taito-
ja ja yhteis6ssa toimimisen taitoja. Tunnetaitojen keskeisia piirteita ovat medi-
an aiheuttamien tunteiden tunnistaminen ja hallinta, oman mediasuhteen ja —
kayttaytymisen arvioiminen ja saately, seka omien mediatarpeiden tunnista-
minen. Osana tunnetaitoja on taito esiintya ja elaytya, ja taito ilmaista omia
tunteitaan. Tunnetaitoja voi harjoittaa mm. keskustelemalla mediaesityksista ja
niiden herattamista tunteista, tulkitsemalla, ilmaisemalla ja nimeamalla tuntei-
ta, pohtimalla median kayttotarkoituksia, ja keskustelemalla mediankayton
tuomista iloista ja murheista. Median tunnetaitojen padmaarana on, etta lapsi
oppii tunnistamaan median vaikutuksen tunteisiin ja omaan elamé&ansa, han
tulee tietoiseksi omasta mediasuhteestaan ja mediaymparistostaéan, ja oppii
tunnistamaan mediankayton tarpeitaan. (Stakesin ja Opetusministerion Me-
diamuffinssi-hanke 2008, 18; Rahja ym. 2018, 9).

5.3 Vuorovaikutustaidot

Vuorovaikutustaidot mediataitoina saavat monenlaisia merkityksi&. Vuorovai-
kutustaidot kertovat henkilon kyvysta viestid median avulla toisten kanssa. Ne
tuovat myos esiin henkilon valmiuksia hahmottaa erilaisia mediassa esiin tul-
leita nakodkulmia. Vuorovaikutustaidoilla tarkoitetaan myos henkilén kykya sa-
maistua erilaisiin mediassa toimimisen rooleihin. Né&ita taitoja kehitetdén par-
haiten yhdessa toimien ja oppien. Taitotasoa tdsséa asiassa kuvaa ensinnakin
henkilon kyky hankkia, ja yllapitaa yhteyksia muihin ihmisiin, ja toiseksi kyky
muodostaa ryhmia median, erityisesti sosiaalisen median avulla. Taitotasosta
kertovat myds henkiloén valmius ilmaista omia mielipiteitdan. Vuorovaikutustai-
tojen olennainen osa on yhteistyon vaaliminen, ja ongelmanratkaisukyky ryh-

mana. (Kerhokeskus — koulutyon tuki ry 2011, 20).

Vuorovaikutukseltaan taitava lapsi osaa elaytyd, ja samaistua toisten tilantei-
siin ja han tuntee empatiaa toisia kohtaan. Lapsi kykenee myds vuorottele-
maan, ja ottamaan tarvittaessa jonkun roolin. Lapsi ymmartaa erilaisia medi-
assa esitettyja nakokulmia. Han osaa keskustella ja perustella oman kantan-
sa, ja hdn myds osaa pitaa puolensa. Lapsi tietaa, mita tarkoittaa sananva-

pauden periaate, ja hdn ymmartaa julkisen ja yksityisen alueiden eron medi-
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assa. Lapsi kykenee yhteisty6hon toisten kanssa niin opetustilanteissa, kuin
muillakin osa-alueilla. Han myds haluaa ja osaa antaa vertaistukea. Lapsi lei-
kittelee erilaisilla rooleilla, ja viestii tarkoituksenmukaisesti mediassa, han
my0s tietda ja tuntee, etta voi vaikuttaa asioihin. (Kerhokeskus — koulutydn
tuki ry 2011, 20, Tuominen ym. 2012 20-21; Rahja ym. 2018, 9).

Stakesin ja Opetusministerion Mediamuffinssi-hankkeen (2008, 18—-19) mu-
kaan mediankayttd on yha enenevissad maarin sosiaalista toimintaa, ja jo var-
haiskasvatusikaisten leikeissé nakyvat mediahahmot, peleja pelataan yhdessa
ja mediaa tuotetaan myos yhdessa. Vuorovaikutustaitoihin kuuluu toisten na-
kemyksien ja tulkintojen kunnioittaminen, oman mielipiteensé ja ajatustensa
ilmaiseminen, yhteistyssa toisten kanssa toimiminen, ja kommunikaatiovali-

neiden hyddyntaminen yhteistoiminnallisesti.

5.4 Turvataidot

Kerhokeskus — kouluty6n tuki ry:n (2011, 22) mukaan turvataitoja tarvitaan,
jotta opitaan ratkaisemaan ongelmatilanteita, ja valtytaan ikavilta mediakoke-
muksilta. Mediasisaltdjen ikarajojen tuntemus auttaa I6ytaméaan ikaiselleen
sopivan median. Nettiturvallisuuden kannalta on tarkea oppia suojaamaan
oma yksityisyytensa, ja varjelemaan itsedan haitallisilta sisallgilta. Tietoisuus
nettiin liittyvista riskeista ohjaa myos itsekritiikkiin ja -sé&éatelyyn. Yksi turvatai-
tojen olennaisista piirteistd on myds oppia ymmartamaan, etta verkko- ja reaa-
lielamassa vallitsevat samat saannot ja lait, eiké ole samantekevaa, miten
verkossa kayttaytyy. Taitotasoja kuvaa se miten kattavasti mediasisaltojen
laillisuutta osaa arvioida, seka ymmarrys omista oikeuksista, ja velvollisuuksis-

ta mediankayttajana.

Turvataidot tunteva lapsi osaa hakea apua aikuiselta vaikeisiin mediankaytén
tilanteisiin, ja han tuntee ikarajat. Lapsi tietdd, miten nettia kaytetaan turvalli-
sesti, ja hdn osaa suojata oman yksityisyytensa. Lapsella on kohteliaat, muut
huomioon ottavat kayttaytymistavat ja vuorovaikutustaidot, ja han osaa kayt-
taa niitd myos netissa. Lapsella on jonkinlainen tuntemus mediankayttdjan

laillisista oikeuksista ja velvollisuuksista. HAn myds osaa kayttdd mediaa mo-
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nipuolisesti, sdantojen ja lakien mukaisesti. (Kerhokeskus — koulutydn tuki ry
2011, 21; Tuominen ym. 2012, 21.)

Stakesin ja Opetusministerion Mediamuffinssi-hankkeen (2008, 17) mukaan
varhaiskasvatusikaisia lapsia tulisi ennen kaikkea suojella median haitallisilta
vaikutuksilta, ja mediaa tulisikin kayttaa aikuisen lasna ollessa tai aikuisen
valittomassa laheisyydesséa. Mediamuffinssi-hanke painottaa myos ikarajojen
tuntemusta ja niiden noudattamista, ja lapsen kykya hakea aikuisen apua
kohdatessaan pelottavaa tai epasopivaa sisaltéd. Median kaytosta tulisi myos
sopia aikuisen kanssa, ja katsoa vain aikuisen ennalta arvioimia, ja hyvaksy-
mi&a mediasiséltoja. Lasten turvataidot karttuvat vanhempien ja varhaiskasvat-
tajien yhteisty6lla. Suurin osa mediankayttsta tapahtuu kotona, joten olisikin
tarkeaa varhaiskasvattajien tietdd miten mediaa kulutetaan kotiymparistossa,
ja luoda yhteinen arvopohja, ja pelisddnnét vanhempien kanssa. (Stakesin ja
Opetusministerion Mediamuffinssi-hanke 2008, 17; Rahja ym. 2018, 9).

5.5 Kriittiset tulkintataidot

Kerhokeskus — kouluty6n tuki ry:n (2011, 21) mukaan median kriittiset tulkinta-
taidot tarkoittavat kykyd ymmartaa, ja merkityksellistaa erilaisia mediasisaltoja.
Kriittisyyttd on peruskysymysten, kuten kuka viestii tai kenelle, esittdminen.
Median muotoja ja sen sisaltoja tulkitaan, ja arvioidaan erilaisten analyyttisten
tyokalujen avulla. Kiriittisiin tulkintataitoihin kuuluu my6s ymmarrys median
toiminnan perusperiaatteista, kuten ymmarrys taustarakenteiden vaikutukses-
ta median sisaltoihin. Kriittiset tulkintataidot avustavat paatoksien teossa, ja
kansalaisuuden toteutumisessa mediakulttuurissa. Naiden taitojen tasosta
kertovat kyky arvioida mediasisaltdjen luotettavuutta, ja totuudenmukaisuutta.
Kyky eritelld, analysoida, tulkita ja arvottaa mediasisaltdja useista eri nako-
kulmista on osa kriittista tulkintataitoa. Taitotasosta kertovat myds kyky arvioi-
da mediaan liittyvaa moniarvoisuutta, tuottamiseen liittyvaa saantelya, ja tule-
vaisuutta. (Kerhokeskus — koulutyon tuki ry 2011, 21).

Herkman (2007, 36) maarittelee mediakasvatukseen liittyvaksi kriittisyydeksi
uteliaisuuden, kyseenalaistamisen, totuudellisuuden ja yhteiskunnallisuuden.

Uteliaisuutta on kiinnostus ymparoivasta maailmasta, kanssaihmisista ja
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elinymparisténsa tapahtumista. Kyseenalaistamisella tarkoitetaan ennakkoluu-
lojen hylk&amistd, vallitsevien tietojen ja uskomusten arviointia, ja arkitiedon
lahtokohtien tiedostamista. Totuudellisuutta on pintaa syvemmalle sukeltami-
nen, tiedonjano, ja ristiriitaisuuksien ymmartaminen. Yhteiskunnallisuutta on
taloudellisten ja poliittisten intressien nakeminen, ja pyrkimys omalla toimin-

nalla solidaarisempaan tulevaisuuteen.

Kriittisesti mediaa tulkitseva lapsi ymmartaa faktan ja fiktion, sek& mainosten,
ja muiden mediasisaltdjen eroavaisuudet. Han ymmartaa, ettd mediasisallot
ovat valintojen ja rajausten tulos, ja han tunnistaa erilaisia kerronnallisia keino-
ja ja lajityyppeja. Lapsella on kyky jasentad, arvioida ja hallita tietoa. Han tun-
tee erilaisia median puhetapoja, ja ymmartadd median taustarakenteita. Lapsi
osaa myos tarkastella mediasisaltoja, ja nékee niiden lavitse ja taakse. Lapsi
ymmartaa stereotypioita, ja osaa kyseenalaistaa median valittamia viesteja.
Han myos osaa suhteuttaa mediasisaltoja aikaisempaan tietoon. Lapsi tajuaa,
ettd media valittaa erilaisia kaupallisia, poliittisia ja ideologisia pyrkimyksia.
(Kerhokeskus — koulutydn tuki ry 2011, 21, Tuominen ym. 2012, 21-22.)

Stakesin ja Opetusministerion Mediamuffinssi-hankkeessa (2008, 19) puhu-
taan vastaanottamisen ja tuottamisen taidoista, joiden yhtena paamaarana on
mediakokemuksien kriittinen pohtiminen, tulkitseminen ja analysoiminen. Né&i-
ta taitoja on myos se, etta lapselle muodostuu kasitys median toimintatavoista
ja rakenteista, ja ettd han oppii luomaan mediakulttuuria ja kayttamaan me-
diavalineita. Ylipdataddn mediakasvatus tahtaa kriittiseen medialukutaitoon,
jonka kuvaillaan olevan laaja-alaista median tuntemista, seka mediakaytantei-
den hallintaa ja arvioimista. Kriittinen medialukutaito on elinikdainen prosessi,
eika ole tarkoituskaan, etta varhaiskasvatusikainen todella osaisi harjoittaa
kriittista medialukutaitoa, mutta jo sen ikaista pystytddn ohjaamaan, ja opas-
tamaan oikeaan suuntaan. Varhaiskasvatuksessa kriittistd medialukutaitoa on
tietoisuus mediaymparistoista, ja omista mediataidoista ja -tarpeista. Kyky
tunnistaa mediasiséltoja ja niista keskustelu muita kunnioittaen, seka itsensa
ilmaiseminen mediavalinein, ja totta kai my6s mediasta nauttiminen ovat niin

ikéan kriittisid medialukutaitoja, joihin varhaiskasvatusikainenkin kykenee
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(Stakesin ja Opetusministerion Mediamuffinssi-hanke 2008, 19; Rahja ym.
2018, 9).

5.6 Viisivuotiaiden lasten taidot ja valmiudet

Tarkasteltaessa mediakasvatukseen liittyvia taitoja nimenomaan varhaiskas-
vatuksen ndkodkulmasta, voidaan todeta, ettéd ne eivat ole koskaan erillaén
toisistaan, vaan ne nivoutuvat yhdeksi kokonaisuudeksi. Taitojen harjoittelus-
sa tulisikin ottaa huomioon lapsen kokonaisvaltainen kehollinen, sosiaalinen ja
kognitiivinen kehitys, ja hyddyntaa monipuolisesti lapsen luontaista likkumista,
uteliaisuutta, leikkia ja ylipaataan eri aistikanavia. (Stakesin ja Opetusministe-
rion Mediamuffinssi-hanke 2008, 19).

Viisivuotiaiden lasten emotionaaliset ja kognitiiviset taidot voivat olla hyvin eri
tasoisia, ja tama tulee ottaa huomioon suunniteltaessa mediakasvatusta. Ero-
ja l16ytyy niin median tuottamissa reaktioissa, kuin myos taidoissa kasitella
median tuottamaa tietoa. Taman ikaisella lapsella on hyvin vilkas mielikuvitus,
ja kiinnostus ymparoivaan maailmaan. Hyva ja paha, oikea ja vaara -
pohdiskelut ja kysymykset ovat ajankohtaisia. Heilla on omia mielipiteita, ja
keinoja kuvata omaa sisadistd maailmaansa, mutta abstraktit kasitteet eivat
viela ole hallussa. Kolmiosaisten ohjeiden noudattaminen onnistuu, ja isossa-
kin ryhmassa toimiminen aikuisen ohjaamana. Elaman ajankohtaiset kysy-
mykset askarruttavat, ja vastauksia haetaan aikuisten kuin kavereidenkin
kanssa keskustellen, ja myts media kautta. Aikuisen malli on viisivuotiaalle
hyvin tarked, ja tdssa iassa vanhemman matkiminen ja ihailu on tyypillista.

Tama nakyy esimerkiksi leikeissa. (Valkonen 2014.; Karling ym. 2009, 170.)

Viisivuotias lapsi samaistuu ja elaytyy mediahahmoihin ja tarinoihin, ja hanen
kasityksensa todellisuudesta vertautuu median tuottamiin kokemuksiin. Medi-
assa lapselle avautuu koko tunteiden kirjo, ja tunnetaitojen harjoittelu aikuisen
kanssa onkin hyvin tarked, jotta lapsi ei jaa yksin kokemustensa ja tunteiden-
sa kanssa (Mustonen 2006, 48). Se, onko nahty tai koettu asia todellista, ei
ole hénelle olennaisinta. Tulee ottaa huomioon, ettd myos selvasti kuvitteelli-
nen sisélto voi pelottaa, ja sallituissakin (ikarajamerkki S) ohjelmasisalldissa,

kuten luonto-ohjelmissa, peleissa tai ns. sketsiohjelmissa esiintyvét kohtauk-
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set saattavat ahdistaa lasta. Viisivuotias kykenee kuvittelemaan asioita, joita
silmilla ei voi nédhda, ja pelot muuttuvat realistisemmiksi, kuin nuoremmilla lap-
silla. Vertailu ja puntarointi mediassa ndhdysta kuvastosta, ja siita voiko asioi-
ta tapahtua oikeasti, ja esimerkiksi uutisissa ndhdyt kuvat ja videot saattavat

pelottaa kovastikin.

Viisivuotiaalla on jo kehittyneet hienomotoriset taidot, joten medialaitteiden
kayttd sujuu usein hienosti. Se ei kuitenkaan tarkoita sita, etta lapsella olisi
riittdvat taidot valikoida tai kriittisesti tulkita ndkemaansa. Lapsen mediasta
saadut havainnot, ja miten han niita kykenee prosessoimaan, vaikuttavat sii-
hen, miten lapsi kokee ndkemansé/kuulemansa. Myos kielellinen kehitys, ja
kyky erottaa fakta fiktiosta vaikuttavat, eika viisivuotiaalla lapsella ole nama
taidot kehittyneet viela kunnolla. Esimerkiksi han ei viel&a kykene erottelemaan
mainoksia ja televisio-ohjelmia toisistaan. (Salokoski, 2007, 76—78; Valkonen
2014.)

Leikki on lapsen tarkein tehtava, ja sen kautta han kasittelee kokemiaan, ja
itselleen merkityksellisia asioita. Viisivuotias osaa leikkia pitkékestoisesti yksin
ja kavereiden kanssa, ja tassa iassa tovereiden merkitys korostuu entises-
taan. Empatiakyky kehittyy, ja lapsi ymmartaa milta toisesta tuntuu useimmi-
ten, mutta saattaa toimia valilla itsekeskeisesti. Mediassa néhty vakivalta, ja
muu lapselle sopimaton materiaali voi vaikuttaa negatiivisesti mm. empatian
kehittymiseen, jos aikuinen ei keskustele lapsen kanssa kehitystaso huomioi-
den néhdyista asioista. (Karling ym. 2009, 136, 147; Salokoski 2007, 78.)

Kirjaimet, numerot ja sanat kiinnostavat viisivuotiasta, ja usein oman nimen
kirjoitus ja siina olevien kirjainten tunnistus onnistuu. Mallista numeroiden, ja
kirjainten piirtdminen sujuu useimmiten. Viisivuotias lapsi osaa laskea yksin-
kertaisia laskuja niin, etta auttaa sormilla. Han muistaa kokonaisia lauluja, ja
lyhyita tarinoita. Hanta kiinnostaa usein omaehtoinen tekeminen, jonka avulla
voidaan heréttaa kiinnostusta, ja uteliaisuutta uusia asioita kohtaan. (Kupiai-
nen 2007, 16, 27; Karling ym. 2009, 170, 247.)
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6 AIEMMAT TUTKIMUKSET

Erolan (2012, 68) mukaan hanen tutkimuksessaan, jossa haastateltiin lasten-
tarhanopettajia, tuli ilmi, ettd lastentarhanopettajilla oli eriavida nakemyksia ta-
voitteista, joita mediakasvatukselle annetaan. Opettajien koulutus tai ika ei
ollut merkityksellinen seikka, kun he miettivat mediakasvatusta, ja miten he
sita toteuttivat. Kaikki eivat mydskaan osanneet maarittaa selkeasti mediakas-
vatusta, ja sitd mika kaikki siihen kuuluu. Toiminnan tulisi kuitenkin olla suun-

nitelmallista ja kasvatuksellista.

Erola (2012 66—67) havaitsi, ettd lastentarhanopettajat suunnittelevat me-
diakasvatustoimintaa toiminnallisten ty6tapojen kautta, kuten leikkimisen, tai-
teellisen ilmaisun tai liikkumisen kautta. Tyoskentelyprosessit, kuten vaikkapa
diaesityksen teko ovat kasvatuksellisesti tarkeampia kuin lopputulos, vaikka
valmis tyd on tekijalleen tietenkin tarkea. Tydskentelyn tavoite tulee taytetyksi,
jos aihe on kosketuksissa lasten maailmaan, ja heille tarkeiksi kokemiinsa
asioihin. Lasten omat ajatukset ja keskustelut aiheista ovat paivittaisin arkiti-
lanteisiin linkittyvia tapahtumia, kuten yhteisia lukuhetkia.

Ruhalan (2010, 60) tutkimuksen mukaan, lastentarhanopettajien kanssa pu-
huttaessa esille nousi lahinna lasten mediakulttuuri. Lapset osasivat kayttaa
internetia vaikkapa videoiden katseluun, leikkivat televisiosta tuttujen hahmo-
jen toimintoihin liittyvia leikkeja, tai piirtelivat tuttuja hahmoja. Lasten ajatuksia
kylla kuunneltiin ja kommentoitiin, mutta niita ei huomioitu toimintaa suunnitel-
taessa, jos kokemukset tulivat muulta kuin varhaiskasvatusymparistosta, ku-

ten kotoa.

Mediakasvatus ei siis tarkoita Erolan (2012, 66—68) mukaan valttamatta sita,
ettd lasten kanssa tulisi pelata tietokoneella enemman, tai katsella televisiota
vaan ihan arkisia tilanteita, joihin mediavalineet, kuten kirjat tai musiikki liitty-
vat. Toisaalta tulisi kiinnittd& huomioita enemmankin mediasisaltdihin, eika
valineisiin. Erolan tutkimus osoittaa, etta niisséd ryhmissa, joissa mediakasva-
tusta toteutettiin etukateen suunniteltuina mediakasvatusprojekteina, saatiin

monipuolisemmin hy6tya, kuin ettd mediakasvatus olisi jddnyt vain muun toi-



21

minnan vierella kulkevaksi. Hydtyina mainittiin mm. kielellisten ja ajattelutaito-

jen harjoitteleminen, sosiaalinen toiminta ja koettu ilo.

Erolan ja Ruhalan tutkimuksissa nakyy selva ero siin&, miten lastentarhan-
opettajat ndkevat mediakasvatuksen, ja kuinka epaselvana se nayttaytyy ny-
kypaivana eri yksikoissa. Lasten median kayttda ikavuosittain on tutkittu aikai-
semmin mm. edell& mainitun mediabarometrin avulla. Vuosina 2010 ja 2013
toteutetut mediabarometrit osoittavat, kuinka tarkeassa roolissa mediankaytto,
ja sen sisallot ovat hyvin pientenkin lasten elamassa. (Opetushallitus 2013,
72). Mediabarometrissa painotetaan sita, kuinka tarkeaa mediakasvatus olisi

myos varhaiskasvatukselle (Opetushallitus 2013, 72.)

Stakesin ja Opetusministerion Mediamuffinssi-hankkeen (2008) julkaisu Me-
diakasvatus varhaiskasvatuksessa pyrkii olemaan opas varhaiskasvattajille
mediakasvatuksen toteutuksen. Julkaisun tavoitteena on edistdé kuntien var-
haiskasvatuksen mahdollisuuksia mediakasvatuksen toteuttamiseen, mukaan
ottamiseen, ja antaa tukea mediakasvatuksen suunnitteluun, toteutukseen ja
arviointiin. (Stakesin ja Opetusministerion mediamuffinssi-hanke 2008, 3).
Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa julkaisussa painotetaan, etta kasvattajat
ovat uuden haasteen edessa. Tulisi kiinnittda huomiota siihen, kuinka kasvat-
tajien lapsuus on ollut erilainen, kuin nykypéaivan lapsilla, ja myoskaan opiske-
luiden kautta saatu tieto ei ole riittavd mediakasvatuksen toteuttamiseen, vaan
on pyrittava hankkimaan ajankohtaista tietoa. Kyse on perheiden ja kasvattaji-
en yhteisesté kasvatustehtavasta (Stakesin ja Opetusministerion mediamuf-
finssi-hanke 2008, 6).

Salomaan (2016, 141) mukaan mediakasvatuksessa on kyse laaja-alaisen
kulttuuris-sosiaalisen osaamisen, ja valmiuksien vahvistamisesta mediakult-
tuurissa. Taménkaltaiset valmiudet tukevat varhaiskasvatuksen yleisten kas-
vatustavoitteiden toteutumista. Salomaa (2016, 141) myds méaarittelee me-
diakasvatuksen olevan "tavoitteellista varhaiskasvatusta, jossa osapuolina
ovat kasvattajat, kasvatettavat ja mediakulttuuri. Paamaarana on medialuku-
taidon edistamisen myota tukea varhaiskasvatuksen kokonaisvaltaisia tavoit-

teita”. Salomaan (2016, 145) mukaan mediaa on kasitelty monia vuosia
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enemmankin huolen ndkdkulmasta, ja haluttu suojella lapsia medialta. Kasit-
teena nousee myds termi diginatiivi, jolla tarkoitetaan lasta, jonka valmiudet ja
taidot median kaytdssa ylittdd kasvattajan valmiudet. Diginatiivi voidaan siis
nahda asiantuntijan roolissa suhteessa kasvattajiin. Varhaiskasvatussuunni-
telman mukaisesti mediakasvatus tulisi olla lasten valmiuksien tukemista, ja

medialukutaidon edistamista.

Buckinghamin (2003, 4) mukaan mediakasvatus on prosessi, joka yhdistaa
median opettamista ja oppimista. Mediakasvatuksen lopputulos on medialuku-
taito, eli tietamys ja taidot, joita mediaoppijoilta vaaditaan. Mediakasvatus pyr-
kii kehittamaan seka kriittistd ymmarrysta, etta aktiivista osallistumista, se an-
taa mahdollisuuden luoda kriittisia tulkintoja median kuluttajana, seka tulla
median sisallontuottajaksi. Mediakasvatus kehittaa lasten kriittisia ja luovia
kykyja. Buckingham (2003, 105) esittelee teoksessaan hanen, ja opettajakol-
legoidensa kokemuksia mediakasvatuksesta, ja sen pedagogiikasta viimeisen
kymmenen vuoden ajalta. Han esittda, ettd mediakasvatuksessa keskitytaan

kriittisen analysoinnin taitoihin, ja luovaan median tuotantoon.

Myds Schmidt (2013, 295-309) tarkastelee mediakasvatusta opetuksen nako-
kulmasta. Hanen tutkimuksessaan halutaan tuoda esille amerikkalaisen koulu-
jarjestelman eri asteen opettajien nakemyksid. Tutkimuksessa tarkastellaan
kolmea kohtaa: 1. Milla tasolla eri asteiden opettajat nékevét oppilaiden me-
diakompetenssin olevan? 2. Milla opetusasteilla mediakompetenssiin liittyvia
aiheita kasitellaan eniten? ja 3. Kuinka tarkeana eri asteiden opettajat pitavat
mediakasvatusta? Tutkimuksen tuloksista kay ilmi, etta oppilaiden mediakom-
petenssi ja medialukutaito on jokaisella opetusasteella viela aika kapea-
alaista, ja mediakasvatukselle on tilausta. Tutkimuksen mukaan mediakasva-
tusta esiintyy eniten korkeakouluissa, ja vahiten esiopetuksessa, mutta kui-
tenkin kaikkien opetusasteiden opettajat pitivat mediakasvatusta tarkeana.
Schmidt (2013, 295-309) pitaa tuloksia siin& mielessa positiivisina, etta me-

diakasvatuksen lisdamiselle opetukseen on potentiaalia.
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7 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS
7.1 Tutkimustehtavan rajaus, tutkimuskysymykset ja aikajana

Tutkimus rajattiin koskemaan ainoastaan 5-vuotiaita lapsia, jotta siita ei tulisi
lian laaja, ja keratty tieto pysyisi hallittavissa. Kuten aiemmin kasitellysta Las-
ten mediabarometrista kay ilmi, niin 5-6-vuotiaiden lasten median kayttd on
monipuolisempaa kuin sitd nuorempien. Taméan vuoksi alle 5-vuotiaat lapset
jatettiin tutkimuksen ulkopuolelle. Myds 6-vuotiaat rajattiin tutkimuksen ulko-

puolelle, koska valmistuneilla sosionomeilla ei tule olemaan esiopetuspate-

vyytta.

Tutkimuksella selvitettiin minkalaiset taidot ja valmiudet 5-vuotiailla on median
kayttajina, eli ikaan kuin heidan lahtétasonsa, jotta paivakodit voisivat mahdol-
lisimman tehokkaasti tuoda mediakasvatuksen osaksi varhaiskasvatusta. En-

simmaiseksi paatutkimuskysymykseksi muodostui:

1. Mika on Mikkelin kunnallisen varhaiskasvatuksen piirissa olevien 5-
vuotiaiden lasten mediankayttotaitojen tamanhetkinen lahtétaso?

Koska tarkoituksena oli selvittaa lasten laht6taso tekemalla ensin kyselytutki-
mus lasten vanhemmille, ja havainnoimalla sen jalkeen yhta 5-vuotiaiden
joukkoa paivékodissa erilaisten mediaan liittyvien tehtavien, ja keskustelujen

muodossa vertailun vuoksi, niin toinen paatutkimuskysymys oli:

2. Miten vanhempien mielipiteet ja meidan havaintomme lasten median-
kayton valmiuksista ja taidoista kohtaavat?

Ennakko-olettamuksen mukaan mediakasvatus termina ei valttamatta ole ko-
vin tuttu lasten vanhemmille, joten alakysymyksena oli: Mita tutkittavien lasten

vanhempien mielesta tarkoittaa mediakasvatus?

Tutkimuksen toteuttamiseksi tarvittiin Mikkelin varhaiskasvatusjohtajalta tutki-
muslupa (liite 1) ja lisaksi lasten vanhemmilta pyydettava kirjallinen lupa hei-
dan lastensa haastatteluun ja havainnointiin (liite 2). Kysely tehtiin kaikille 5-

vuotiaiden lasten vanhemmille nimettémind, joten tahan ei tarvittu vastaajilta
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lupia (Lahtinen 2018.) Saatekirjeeseen tuli kuitenkin maininta, ettéa vastatessa

kyselyyn, antaa luvan vastausten kayttamiseen tutkimuksessa.

Haastetta opinnaytetyoprosessiin toi oikeanlaisen |ahdemateriaalin l6ytami-
nen, ja lupa-asioiden venyminen viime hetkille. Lupa-asioiden oli tarkoitus hoi-
tua joulukuun 2018 aikana, mutta muutamien muuttuvien tekijéiden vuoksi
lopullinen tutkimuslupa saatiin vasta tammikuun 2019 lopussa. Alun perin aja-
tuksena oli, ettd Mikkelin kaupungin varhaiskasvatus toimisi opinnaytetyon
toimeksiantajana, mutta matkan varrella tamékin muuttui, ja Mikkelin kaupun-
gin varhaiskasvatus myénsi ainoastaan tutkimusluvan ja paivékoti, jossa ha-
vainnointi- ja haastatteluosuus suoritettiin, toimi opinnaytetyon tyéelama-
kumppanina. Nama muutokset viivastyttivat alkuperaistd suunnitelmaa aika-
taulusta, ja vanhemmille suunnattu kysely avattiin vasta maaliskuun 2019 puo-
livalissa. My6s havainnointi- ja haastatteluosuuden toteuttaminen siirtyi maa-
liskuun puolivéliin, koska oli tarkeaa varmistaa sopimusasioiden oikeudelli-

suus ennen opinnaytetyon toteutukseen siirtymista.

7.2 Tutkimusmenetelmét

Tassa opinnaytetydssa on seka laadullisen etta maarallisen tutkimuksen piir-
teita, eli kyse on monimenetelméatutkimuksesta. Sormusen ym. (2013, 313—
314) mukaan monimenetelméatutkimuksesta kaytetddn useita nimi&, mutta yksi
tunnetuimpia lahikasitteita on triangulaatio. Triangulaatiolla tarkoitetaan use-
amman kuin yhden teorian, tutkijan, aineiston tai menetelman yhdistamista
yhdessa ja samassa tutkimuskokonaisuudessa. Tassa tutkimuksessa kaytet-
tiin kyselya, havainnointia ja haastattelua, eli kyse on siis metoditriangulaatios-
ta. Monimenetelmatutkimuksella ei ole Suomessa vakiintunutta kasitettd, joten
siitd voidaan kayttaa myos englanninkielistéa nimitysta "mixed methods re-
search”. Sormunen ym. (2013, 313-314). Tuomen ym. (2018, 78) mukaan
mixed methods research -lahestymistavalla tarkoitetaan laadullisen, ja maaral-
lisen tutkimuksen yhdistamista. Yhdistaminen tuo paremmin ymmarrysta tut-
kimusongelmiin, kuin jompikumpi tutkimusmenetelma yksindan. Kahden me-
netelmé&n yhdistaminen paikkaa molemmissa menetelmissa yksindan esiinty-

vid heikkouksia. Mixed methods-tyyli mahdollistaa sellaisen tutkimuskysymyk-
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sen asettamisen, mihin laadullinen tai maarallinen tutkimus ei kykene anta-
maan vastausta yksinaan.

Kanasen (2014, 64) mukaan erilaiset menetelmat, niiden valinta ja kaytto
muodostavat tutkimuksen. Voitaisiin sanoa, etta opinnaytetyd on menetelmien
kokonaisuus ja tamé kokonaisuus tuottaa tutkimusongelmaan uskottavan, luo-
tettavan ja totuudenmukaisen ratkaisun. Ratkaisuun paastakseen tarvitaan
erilaisilla tiedonkeruumenetelmilla tuotettua aineistoa. Erilaiset menetelmat

voidaan jakaa sekundaarisiin ja priméaarisiin (kuva 1).

‘ Tiedonkeruumenetelmat ‘
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Kuva 1. Laadullisen tutkimuksen tiedonkeruumenetelméat (Kananen 2014, 64)

Hirsjarven ym. (2004, 154-155) mukaan kvalitatiiviselle tutkimukselle tyypilli-
sia piirteitd ovat mm. tutkinnan tapahtuminen todellisessa elamassa, ja se,
ettd tutkija keskustelee tutkittavan tai tutkittavien kanssa ennemmin kuin kayt-
tdd mitd&n mittausvalineitd, kuten testeja. Toki testeja voidaan kayttaa apuna,
mutta padpaino on keskustelussa ja itse tilanteessa, ja sen tulkitsemisessa.
Tassé tutkimusmenetelmassa narratiivisuus, eli tarinallisuus ja tutkittavan oma
aani paasevat kuuluville. Tyypillista kvalitatiiviselle tutkimukselle on se, ettei

tutkimusta tehdessa ole ennakko-odotuksia tai maaritelmi&, vaan teoriaa ra-
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kennetaan aineistoa kayttéaen, ja olosuhteiden mukaan saatetaan joutua muut-

tamaan suunnitelmia.

Kvantitatiivisessa tutkimuksessa korostetaan yleispatevia syyn ja seurauksen
lakeja. Taméan paradigman mukaan todellisuus on sarja objektiivisesti toden-
nettuja tosiasioita, ja kaiken tiedon katsotaan olevan peréisin suorista aistiha-
vainnoista, ja naihin havaintoihin perustuvista loogisista paattelyista. Kvantita-
tiivisen tutkimuksen keskeisia piirteita ovat aiemmista tutkimuksista johtopaa-
tokset ja teoria, kasitteiden maarittely, hypoteesin esittaminen, havaintoaineis-
to, joka soveltuu méaaralliseen, numeeriseen mittaamiseen, tarkkaan valitut
koehenkilot, aineiston kirjaaminen tilastollisesti kasiteltavddn muotoon, ja paa-
telmien tekeminen tilastolliseen analysointiin perustuen, kuten tulosten kuvailu

prosenttitaulukoiden avulla. (Hirsjarvi ym. 2009, 139-140.)

Tuomen ym. (2018, 83) mukaan tutkittaessa orientoivaa kayttaytymista kyse-
lytutkimus on menetelm&na kannattavin, kun taas tutkitaan vuorovaikutuskayt-
taytymista paastadn parhaisiin tuloksiin havainnoinnin keinoin. Luonnollisesti
kuitenkin ndma kaksi vaikuttavat enemman tai vahemman toisiinsa, joten on
sopivaa kayttaa usean menetelman yhdistelmaa, koska kumpikaan menetel-
ma yksindan ei ole riittava. Jotta tutkimukselle saataisiin mahdollisimman luo-
tettava ja kattava tulos, paadyttiin kayttamaan kyselya, havainnointia ja haas-

tattelua tutkimusmenetelmina.

7.2.1 Menetelmana kysely

Kyselyn tarkoituksena oli keréta tietoa siitd, milla tasolla lasten mediataidot
vanhempien mielesté ovat. Pelkan kyselyn avulla ei olisi saavutettu tutkimus-
kysymyksiin vastauksia, vaan varsinainen tutkimus tapahtui vertailemalla ky-
selyn avulla kerattyja tietoja tietoihin, jotka saatiin havainnoimalla ja haastatte-
lemalla kohdejoukoksi valittuja lapsia. Tasta syysta kyselysta tuli saada mah-
dollisimman selkeé ja informatiivinen, jotta vertailu olisi mahdollista. Hirsjarven
ym. (2009, 193) mukaan kysely on yksi Survey-tutkimuksen keskeisimpia me-
netelmia. Kyseessa on menetelma, jossa aineistoa keratdan standardoidusti,
ja kohdehenkildiden otanta edustaa tiettyd perusjoukkoa. Kyselytutkimus vali-
koitui menetelméksi, koska kuten Hirsjarvi ym. (2009, 195) toteaa, yksi sen
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eduista on mahdollisuus kerété laaja tutkimusaineisto. Menetelma on myo6s
tehokas, ja sen avulla kerétyn aineiston kasittely suhteellisen nopeaa, ja ana-

lysointi onnistuu tietokonetta apuna kayttaen.

Opinnaytetyon kysely tehtiin yhdistelemalla erilaisia olemassa olevia kysymys-
tyyleja ja asteikoita sen mukaan, mika parhaiten sopi kysyttavaan asiaan. Ky-
selyyn alkuun tuli muutama taustatietoa antava helposti vastattava kysymys.
Nama toteutettiin strukturoituina kysymyksin&, koska niihin vastaaminen on
nopeaa, ja naissa kysymyksissa kysyttavat asiat olivat etukateen rajattavissa.
Tutkimuksen vastaushalukkuuden kannalta oli my6s jarkevaa aloittaa helposti
vastattavilla kysymyksilla. Taustatietokysymysten jalkeen vuorossa oli kaksi
avointa kysymysta. Naiden valinta oli tarkoituksenmukaista, koska tarkoitus oli
selvittad vastaajan mielipidetta tai kokemusta asiasta, johon ei voinut maaritel-
l& etukateen vaihtoehtoja (Heikkila 2014, 46-51.)

Suurimman osan kyselystd muodosti kysymysjoukko, johon sovellettiin Liker-
tin asteikkoa, jonka ideana Heikkilan (2014, 46-51) mukaan on yleensa 4- tai
5-portainen jarjestysasteikko, jossa asteikon vastakkaisissa paissa on kaksi
eri aaripaata, tai vastakohtaa kuten esimerkiksi taysin samaa mielté ja taysin
eri mieltd. Kyselyyn tuli myés muutama ns. sekamuotoinen kysymys, jossa siis
vastaajaa pyydettiin valitsemaan vaihtoehdoista ja tarvittaessa tdydentamaan.
Vastausvaihtoehdoiksi tahan kohtaa valikoitui Kylla ja Ei ja vastausta pyydet-
tiin tAydentdmaan vastatessa Kylla.

Kysymyslomakkeen (liite 3) laadinnassa, oli tirkeda pitd& mielessé opinnayte-
tyon tutkimuskysymykset, etta kysyttavat kysymykset olisivat sellaisia, joilla
saavutettaisiin tarvittavat vastaukset. Kyselyn kysymykset luotiin teoriassa
maariteltyihin mediataitoihin, ja 5-vuotiaan valmiuksiin perustuen. Nain oli
mahdollista selvittaa tavoiteltu lasten lahtétaso taitojen, ja valmiuksien osalta.
Valmista kyselylomaketta testattiin ensin muutamalla l&hipiireihin kuuluvalla
henkil6lla. Heidan ehdotusten perusteella kysymysten asettelua muokattiin
selkeammiksi, ja ymmarrettdvammiksi. Taman jalkeen kyselya testattiin viela
eraassa aideista koostuvassa Facebook-ryhmassa, jotta saataisiin kuulla mie-

lipide henkildiltd, joilla itsella&n on paivakoti-ikaisia lapsia. Testauksen jalkeen
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kysymykset vietiin Webropol-ohjelmaan varsinaisen kyselylomakkeen luomi-
seksi. Myos Webropol-ohjelman kyselylomaketta testattiin ennen kyselyn jul-

kaisua lomakkeen toimivuuden varmistamiseksi.

Alun perin tarkoituksena oli lahettaa nettilinkki kyselyyn séhkdisesti paivako-
deille, josta se olisi jaettu eteenpain vanhemmille. Kavi kuitenkin ilmi, etta net-
tilinkin l&hettdminen ei ollut mahdollista, kuin yhteen paivakotiin. Muita paiva-
koteja varten laadittiin saatekirje (liite 4), jossa kerrottiin opinnaytetydsta, ja
johon oli liitetty linkki kyselyyn QR-koodina. QR-koodi (Quick Responce Code)
on Pihkalan (2011-2019) mukaan kaksiulotteinen viivakoodi, joita voidaan
lukea erilaisilla mobiililaitteilla. QR-koodeja kaytetaan mm. markkinoinnissa,
koulutuksessa ja liike-elaméssa. Lukemalla koodin esimerkiksi puhelimeen
asennetulla lukuohjelmalla, voidaan siirtya suoraan koodiin kirjoitetulle net-
tisivulle. Webropolilla tehdystéa kyselysta tehtiin QR-koodi QR-
koodigeneraattorin (TietoWeb Oy) avulla. Saatekirjeita tulostettiin yhteensa
250 kappaletta, ja 11.3.19 ne jaettiin 14 paivakotiin, joita oli aiemmin lahestytty
lupakyselylla ja 5-vuotiaiden lasten lukumaaran tiedustelulla. Kysely oli avoin-
na kaksi viikkoa, ja vastauksia tuli yhteensa 35 kappaletta. Mahdollisuutta 1&-
hettdd vanhemmille suoraan muistutusviestia vastaamisesta ei ollut, eika tie-
toa siita, kuinka moni saatekirje todellisuudessa meni vanhemmille asti, koska

ne jaettiin lasten lokeroihin.

7.2.2 Menetelmana havainnointi ja haastattelu

Koska kyselytutkimuksen heikkous on, kuten Hirsjarvi ym. (2009, 195) toteaa,
ettd aineisto jaa usein pinnalliseksi, ja tutkimus teoreettisesti vaatimattomaksi,
taydennettiin kyselytutkimusta viela lapsiryhm&n havainnoinnilla ja haastatte-
lulla. Hirsjarven ym. (2009, 213) mukaan havainnoinnin etu on se, etta se tuot-
taa valitonta ja suoraa tietoa tutkittavasta kohdejoukosta. Havainnointi antaa
kuvan todellisesta elamasta, ja sen avulla paastaén luonnolliseen ymparis-
to0n. Havaintoja voidaan keratd mm. nakemalla, kuulemalla ja haistamalla.
Siihen tulee valmistautua huolellisesti, ja ennen varsinaista havainnointitapah-
tumaa harjoitella muistiinpanojen tekemista. Esimerkiksi valokuvat tilanteista,

apukysymysten tekeminen valmiiksi, ja esihavainnointi lapsiryhma&éan tutustuen
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auttavat varsinaisessa tilanteessa, ja myés myéhemmin, kun puretaan tutki-
musta (Aarnos 2018, 176.)

Osallistuva havainnointi eroaa muusta havainnoista siing, etta osallistuvassa
havainnoinnissa tutkija osallistuu tutkittavien arkeen heidan ehdoillaan, ja te-
kee samalla kysymyksia. Tutkittavat tietavat aina, miksi tutkija on paikalla.
Tutkijan tulee muistaa tutkimusta tehdessaan, ettd omat tulkinnat tilanteesta ja
havainnot tulee pitaa erillaan. (Hirsjarvi ym. 2004, 205-206.)

Ruusuvuori ja Tiittula (2005, 22) esittavat, ettd kun rakennetaan tutkimushaas-
tattelua, samat keinot ja oletukset, jotka ovat lasna muissakin keskusteluissa
(kuten arkikeskustelut), ovat lasna. Ero arkikeskustelujen ja tutkimushaastatte-
luiden valilla on se, ettd haastatteluilla on tarkoitus, ja jokaisella osallistujalla
on omanlaisensa rooli. Haastattelijan tyd on ohjata keskustelua tiettyihin suun-
tiin, ja muistaa, ettd haastattelija on tietdmétén osapuoli, ja aloite keskusteluun
tulee hanelta. Haastattelua tehdessa tulee pitédé mielessa tavoite, joka tutki-
muksella on, ja ohjata keskustelua sen mukaan. Niirasen (1999, 242) mukaan
osallistuvassa havainnoinnissa on tarkeaa miettia, milloin, kuinka kauan, ja
mité havainnoidaan. On myos tarkeaa miettia, kuinka paljon aineistoa kokoaa

kaiken kaikkiaan.

Hirsjarven ym. (2004, 202-203) mukaan osallistuvaa havainnointia on kritisoi-
tu siita, etta havainnoijan lasnéolo saattaa hairitd osallistujia, ja muuttaa hei-
dan vastauksiaan tai reagointiaan tilanteisiin. Haittaa voidaan vahentaa silla,
ettd havainnoija vierailee tutkimuspaikassa, jotta haneen totutaan. Koska
Kuusela oli aiemmin ollut 10 viikkoa harjoittelussa kyseisessa paivakotiryh-
massa, lapset olivat jo tutustuneet haneen. Nain ollen hdnen lasnéolonsa ei
ollut lapsille niin jannittavaa ja vastaukset, joita heilta saatiin, olivat luultavasti
aitoja haastattelijan tuttuuden vuoksi. Hirsjarjen ym. (2004, 202—203) mukaan
haasteeksi saattaa nousta myos se, etta havainnointi menetelmané vie paljon
aikaa. Havainnoijan emotionaalinen sitoutuminen ryhm&an saattaa haitata
tilanteiden objektiivisuutta. Kaikki olennaiset tilanteet tulisi voida dokumentoi-
da heti, jottei tulisi tilanteita, joissa havainnoijan muisti on ainoa tiedonlahde,

ja tahan tulee erityisesti kiinnittda huomiota. Niirasen (1999, 253) mukaan lap-
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sen ollessa hanelle merkityksellisessa paikassa, nayttaytyy parhaiten hanen

kaytoksensa arkielamassa.

Havainnointi- ja haastatteluosuutta varten laadittiin runko (liite 5), joka pohjau-
tui samoihin teoriassa esitettyihin mediataitoihin ja viisivuotiaiden valmiuksiin,
kuin kyselykin. Haastattelua varten laaditut kysymykset olivat samoja, joita
my6s vanhemmilta kysyttiin, ja liséaksi haastattelua taydennettiin aihealueisiin
liittyvilla tehtavilla virheellisten tulosten minimoimiseksi, jos lapset eivat ym-
martaisi kysymyksia oikein. Paivakodille oli toimitettu aiemmin vanhemmille
annettavat kirjalliset lupapyynnot lapsen osallistumisesta. Jokainen vanhempi
antoi lapselleen luvan ottaa osaa tutkimukseen. Haastatteluun tullessa Kuuse-
la kysyi lapsilta, haluavatko he osallistua, ja halutessaan he olisivat voineet
kieltaytyad. Havainnointi- ja haastatteluosuuden Kuusela teki kahdella eri ker-
ralla, ja molemmilla kerroilla mukana oli 4 lasta, joista 2 oli samoja. Yhteensa
siis 6 lasta osallistui. Havainnointi ja haastattelut tehtiin erillisessa tilassa, jos-
sa kaikki silla kerralla osallistuvat lapset olivat samaan aikaan. Aikaa oli varat-
tu molemmilla kerroilla noin 30 minuuttia, ja sitd meni noin 40 minuuttia. Aika
oli jaettu niin, etta haastattelukysymysten valissa oli toiminnallisia osuuksia,

jotta lasten mielenkiinto pysyi ylla koko ajan.

Toiminnallisia osuuksia varten oli varattu tablettitietokone, tuloste ikérajoista ja
mediavalineista, ja puhelin nauhoitusta ja musiikin soittoa varten. Kehittelim-
me mediakasvatustuokioille lyhyitd mukavia tehtavia, joista kaksi oli otettu Kir-
jasta, koska ne sopivat suoraan tutkittaviin asioihin (lite 6). Nailla tehtavilla
tutkittiin lasten valmiuksia tunnistaa mediavalineitd, vuorovaikutustaitoja,
oman mielipiteen ilmaisua, tabletin kayttéa ja kuunteleeko lapsi ohjeita. My6s

lasten mediakriittisyyttd, ikarajatuntemusta ja tunnetaitoja tutkittiin.

7.3 Tutkimusaineiston analysointi

Tutkimusaineiston analysoimisessa kaytettiin sisallénanalyysia, ja siséllon erit-
telya. Tuomen ym. (2018, 119) mukaan sisallonanalyysista, ja sisallon eritte-

lystd puhutaan monessa yhteydessé synonyymeind, vaikka koetaan kuitenkin
tarpeelliseksi erottaa laadullinen ja maaréllinen siséllonanalyysi. T&han erotte-

luun ei siis olisi lainkaan tarvetta, jos kaytettaisiin jo olemassa olevia termeja,
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siséllénanalyysi (laadullinen sisadllénanalyysi) ja sisallon erittely (maarallinen
siséllonanalyysi). Lyhyesti sanottuna sisallonanalyysilla tarkoitetaan pyrkimys-
ta kuvata tutkittua sanallisesti, kun taas sisallon erittelylla pyritaan kuvaamaan
esimerkiksi tekstin sisaltoa maarallisesti. (Tuomi ym. 2018, 119.)

Sisalléonanalyysi voidaan eritella viela aineistolahtbiseen, teorialdhtbiseen ja
teoriaohjautuvaan siséllonanalyysiin (Tuomi ym. 2018, 108-111.) TA&mé&n
opinnaytetydn aineiston analysointiin parhaiten soveltui teorialahtéinen sisal-
I6nanalyysi. Tassa analyysimenetelmassa lahdetaan liikkkeelle teoriasta. Teo-
rialahtoisessa sisallonanalyysissa, aikaisemmin tutkittu ohjaa kasitteiden ja
luokitusten maarittelyd tutkimusaineistosta, sekd myds itse analyysia. (Vilkka
2005, 140). Analyysi pyrkKii tiivistdmaan, jarjestamaan, ja jasentamaan aineis-
toa jattamaétta kuitenkaan mitddn olennaista pois. Tyypillisesti tahan pyritaan

padsemaan joko, tematisoinnin tai tyypittelyn keinoilla.

Tassa tutkimuksessa kaytettiin tematisointia, eli teemoittelua. Teemoittelussa
aineistosta pyritadn nostamaan esiin tutkimusongelman kannalta olennaisia
teemoja, ja mahdollisesti sitaatteja tulkittavaksi. (Valli 2018b, 221). Kyselylo-
maketta, seka haastattelu- ja havainnointirunkoa tehdessa jaettiin kysymykset
teoriasta poimittujen kasitteiden alle, joten kun aineistoa kaytiin I&pi, luonnolli-
sesti aineiston jako tapahtui samojen teemojen alle. Teemoiksi valikoituivat:
luovat ja esteettiset taidot ja tunnetaidot, vuorovaikutustaidot, turvataidot ja

kriittiset tulkintataidot.

Kanasen (2011, 85) mukaan tutkimusongelman rajoittuessa jonkin ilmién ku-
vailuun, riittavat analysointimenetelmiksi tunnusluvut, jotka kuvaavat aineiston
rakennetta, riippuvuusanalyysit ja ristiintaulukointi. Seitamaa-Hakkarainen
(2014) toteaa, ettd tavoitteena maarallisella sisallonanalyysilla on sisallon esit-
tdminen numeraalisessa muodossa. Koska Webropol, jolla kysely toteutettiin,
jakaa vastaukset raporteissaan automaattisesti frekvenssitaulukoihin, paadyt-
tiin kayttdAmaan néaita raportin tietoja avuksi kyselyn aineiston analysointiin.
Kanasen (2011, 74) mukaan suorat jakaumat eli yksiulotteiset frekvenssija-
kaumat ovat yhden muuttujan ominaisuuksien kuvaamiseen, ja tietojen tiivis-

tamiseen tarkoitettu tyokalu. Tarkein tieto frekvenssijakaumassa on muuttujan
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arvon suhteellinen osuus koko joukosta. Néaita taulukoiden osoittamia vastaus-
ten prosenttiosuuksia hyddynnettiin Likertin asteikolla tehtyjen kysymysten
analysoinnissa, koska sita kautta sai parhaan kuvan vanhempien vastauksista

suhteessa lasten havainnointiin.

Kyselyn sekamuotoiset kysymykset analysoitiin hyddyntaen seka sisallonana-
lyysia, ettd sisallon erittelya ja vastaukset pelkistettiin ryhmiin, joista tuloksien
esittelyyn poimittiin muutamia havainnollistavia sitaatteja samoin, kun havain-
nointi- ja haastatteluaineiston analysointia tehdessa. Kyselyn avoimien kysy-
mysten (2 kappaletta) vastaukset jaettiin yksityiskohtaisemmin kysymyskoh-
taisesti. Ensimmaisen avoimen kysymyksen vastaukset jaettiin valittujen tee-
mojen alle. Liséksi vastauksia jaettiin viela pienempiin teemoihin katto-
otsikoiden alle. Toinen avoin kysymys jakautui vastaajien tietamyksen mukaan
niihin, jotka eivat tienneet, niihin, joilla oli hiukan tietoa ja niihin, jotka olivat
hyvin perilla asiasta. Sitaatteja kaytettiin myds avointen kysymysten tulosten

esittelyssa.

Havainnointi- ja haastatteluaineiston nauhoitukset litteroitiin tekstimuotoon,
jonka jalkeen litteroitu aineisto analysoitiin siséallénanalyysia, ja sisallon eritte-
lya hyodyntaen. Koko aineisto jaettiin edella mainittujen teemojen alle, ja sielta

poimittiin kuvaavia sitaatteja ja havaintoja analyysin esittamista varten.

8 TUTKIMUSTULOKSET
8.1 Kyselyn taustatiedot

Kyselyn saatekirjetta jaettiin paivakoteihin yhteensa 250 kappaletta, ja vasta-

uksia saatiin 35. Vastausprosentti oli siis 14 %, ja se oli ihan hyva siihen nah-

den, etta kyselyn linkkia ei ollut mahdollista jakaa sahkdoisesti, eika ollut myds-
kdan mahdollisuutta muistuttaa kyselyyn vastaamisesta. Havainnointi- ja

haastattelutilanteisiin osallistui yhteensa 6 lasta.

Kyselyn aluksi selvitettiin lasten mediankayton tottumuksia, ja ensin tiedustel-
tiin, millaisia mediavalineitd kyselyyn vastaajan lapsi kotona kayttaa. Kysy-

myksessa oli valmiit vastausvaihtoehdot, sek& mahdollisuus lisata itse joku
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kaytdssa oleva mediavdline, jota listauksessa ei ollut mainittuna. Vastaajien

lasten kayttdmat mediavélineet jakautuivat seuraavasti (Taulukko 1).

Taulukko 1. Minkalaisia mediavalineitd lapsesi kayttaa kotona?

n | Prosentti

Alypuhelin 16 | 45,71 %
Tietokone 7 20 %

Tabletti 29| 82,86 %

Lehdet 15| 42,86 %

TV 31| 88,57 %

Kirjat 29| 82,86 %

Musiikin kuuntelu (esim. Spotify, cd:t, radio, &anikirjat ym.) | 25| 71,43 %
Muu/Mik&a? 0 0 %

Taustatiedoksi kysyttiin myds, kuinka paljon lapsi saa kayttda mediavalineita

paivassa. Noin puolet vastaajista kertoi lapsen kayttavan mediavalineita 1-2

tuntia paivassa ja toiseksi yleisin vastausvaihtoehto (n. 30 %) oli 30—60 mi-

nuuttia (Kuva 2.) Muutamat vastaajat olivat taydenténeet vastaustaan seuraa-

van kysymyksen kohdalla, jossa oli tilaa vapaalle sanalliselle vastaukselle.

Vastauksen taydennyksissa eriteltin mm. lasten ruutuaika ja kerrottiin, etta

kirjoja ja lehtia saa lukea vapaasti, ja musiikin kuuntelua ei myoskaan rajoite-

ta.
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Kuva 2. Kuinka paljon lapsesi saa paivassa kayttdd mediavalineita?

8.2 Mediakasvatus vanhempien mielesta

Tutkimuksen alakysymykseen, mita tutkittavien lasten vanhempien mielesta
tarkoittaa mediakasvatus, nojaten kysyttiin vanhemmilta suoraan mita se hei-
dan mielestaan on. Tahan kysymykseen vastauksen kirjoitti 31 kolmestakym-
menestaviidestd vastaajasta. Vanhempien vastaukset olivat laajoja, ja ne oli-
vat hyvin jaoteltavissa teemojen alle. Useimmat vastaukset koskettivat use-
ampaa eri teemaa. Luoviin ja esteettisiin taitoihin ja tunnetaitoihin liittyvia vas-
tauksia oli 20 kaikista 31 vastauksesta. Naisséa vastauksissa nousi esille se,
kuinka vanhemmat liittivat mediavalineiden, ja laitteiden k&yton opastuksen

yhdeksi mediakasvatuksen osa-alueista

"Mediakasvatus on mielesténi sita, ettéd lapsia opetetaan kdyttdmaan nykypéai-
van laitteita, koska ne ovat kasvavassa maarin kaytossa. Lapsille opetetaan,

miten mediaa kaytetaan, ja mita kaikkea sen avulla voi tehda.”

Vanhempien mielestd mediakasvatusta on myds eri medioiden monipuolinen

kaytto erilaisissa tilanteissa, ja mediankaytdsta nauttiminen
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” Lasta opetetaan luomaan, kdyttdméaén tai arvioimaan mediasiséltéa (dantéa,

tekstia, videota, kuvia).”

"Tiedonhakua eri kanavista. Median kayttda esim. oppimistehtavissa, ryhma-

toissa. Vaikkapa tarinaa kuvilla tehtynd ym.”
“Toisaalta tarinoista nauttiminen ja niista keskusteleminen.”

Muutamassa vastauksessa mainittiin myds medialukutaito, ja sen opettelemi-

nen osana mediakasvatusta.

Noin kaksi kolmannesta (18kpl) vanhempien vastauksista oli liitettavissa myos
turvataitoihin. Vastauksissa painottui erityisesti ikarajojen tuntemus, ja niiden

opettelu, seka median kayton rajoittaminen aikarajoin ja sisallollisesti.

"Turvallisten ja ikatasoisten sovellusten kayttd, kaytdn rajaaminen riittavan

lyhyiksi ajoiksi”

"Mediakasvatus tarkoittaa sitd, ettéa opetetaan lasta ymmartamaan eri medio-
iden sisalt6a, arvioimaan sisallon sopivuutta itselleen ja tarvittaessa lopetta-

maan sisalléon katsominen”

Vastauksissa peraankuulutettiin myods vastuullisuutta, ja aikuisen valvontaa ja

vastuuta lasten turvallisuudesta mediaa kaytettaessa

*Vastuullisuutta median kayttoon liittyvissa asioissa; vanhemman / muun ai-
kuisen tulee opettaa lapselle, kuinka mediavalineita kaytetaan vastuullisesti ja
mahdollisimman turvallisesti, mikéd median kayttssa on sallittua ja mika kiellet-

tya, millainen mediasisaltd on haitaksi tai jopa vaaraksi lapselle jne.”

Puolet vastauksista (15kpl) toi esille seikkoja, jotka ovat olennainen osa Kkriitti-
sia tulkintataitoja, ja naista vastauksista suurin osa kosketti [ahdekriittisyytta,

joka koettiin vanhempien taholta tarkeaksi asiaksi.
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Kriittisyyden opettaminen: etta kaikki mika lukee tai tulee telkkarista, ei ole

totta, tai on vain jonkun muun mielipide.”

"Opastetaan suhtautumaan kriittisesti eri valineista saatuun tietoon”

Osassa vastauksista tuotiin esiin myos median sisallosta opettaminen, esim.
mité on some (sosiaalinen media), mité tarkoittaa tekijanoikeus tai mainonta,
tai kuinka kasitellaan julkisuudessa esiintyvié asioita tai tietoja. Ainoastaan
kolme vastauksista oli liitettdvissé vuorovaikutustaitoihin. Naissa vastauksissa
toivottiin lapsien oppivan mediakasvatuksessa toimimaan yhdessa, olemaan

kohteliaita toisille, ja sen mika on julkisen ja yksityisen asian ero.

Vanhemmilta kysyttiin myds, miten heidan mielestdén lapsen paivakodissa
toteutetaan mediakasvatusta. Tahan kysymykseen vastasi 30 kaikista 35:sté
kyselyyn vastanneesta. Puolet vastaajista (15kpl) vastasivat, etta eivat tieda,
miten mediakasvatusta toteutetaan. Nakyvin elementti paivakodin toteutta-

massa mediakasvatuksessa vanhemmille tuntui olevan tablet-tietokone

’Kayttavat tablettia ihan mukavasti valilla toiminnassaan, en tieda muusta.”

"Paivakodissa kaytetaan tabletteja, joiden avulla tutustutaan erilaisiin sisaltoi-
hin turvallisesti. Mielestani mediakasvatus on hyvin huomioitu paivékodin ope-

tussuunnitelmassa.”

Vastauksissa oli aika paljon hajontaa, ja vastapainoksi "en tieda” — vastauksil-
le, ja pelkan tabletin huomanneille 16ytyi myos niita, jotka olivat havainneet

monipuolisen mediakasvatuksen lastensa paivakodin arjessa.

"Paivakodissa ollaan hienosti implementoitu mediakasvatus osaksi opetus-
suunnitelman perusteita. Lapsille luetaan kirjoja, he kayttavat paivan toimis-
saan alylaitteita, he kayvat katsomassa musiikkiesityksia ja muutenkin kaikki

toiminta tukee lapsen varhaisvaiheen mediaoppimista.”
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"Aarettdman hyvin ja monipuolisesti. Mm. Animaatioita, valokuvausta, video-
tervehdyksia, tabletilla pelaamista/ tehtavien harjoittelua”

8.3 Vuorovaikutustaidot

Kyselyn vuorovaikutustaitoja kasittelevassa osiossa vanhemmilta kysyttiin en-
sin, osaavatko heidan lapsensa vuorotella mediavalineista toisten kanssa, ja
vanhemmista yli puolet oli sitd mieltd, etta heidan lapsensa osasivat aina vuo-
rotella, ja vain yksi arvioi, ettd hdnen lapsensa osasi vuorotella harvoin (Kuva
3)

Lapseni kykenee vuorottelemaan
toisten kanssa mediavalineista

M Aina M Ajoittain M Harvoin H Ei koskaan
3%

Kuva 3. Mediavéalineiden vuorotteleminen, n=35

Kysyttdessa lapsilta, osaavatko he vuorotella mediavalineista vastauksissa oli
hajontaa eika yhtenaista linjaa ollut. Vastaajia oli 4, ja ainoastaan yksi oli sitéa
mielta, ettd osasi vuorotella. Kaksi vastaajista oli epavarmoja osaamisestaan,

ja yksi oli varma, ettei osaa.

Toinen vuorovaikutustaitoja mittaava kysymys kasitteli lasten yhteistyo6taitoja.
Vanhemmat olivat aika varmoja lastensa taidoista ja yhtaan "harvoin” tai "ei

koskaan” -vastausta ei tullut. Vanhemmista yli puolet olivat sitd mieltd, etta
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heidan lapsensa osaavat toimia yhteistydssa muiden kanssa aina, ja yksi kol-

masosa katsoi yhteistydén onnistuvan ajoittain (Kuva 4.)

Lapseni osaa toimia ryhmassa
yhteistyossa toisten kanssa

HAina HAjoittain B Harvoin H Ei koskaan

Kuva 4 Ryhmassa toimiminen, n=35

Kysyttaessa lapsilta itseltaan yhteistyotaidoista 3 neljasta oli sita mielta, etta
yhteisty6é muiden kanssa sujuu aina. Yksi lapsista oli sitd mielta, etta:

*Joskus osaan, mutten aina”

Suurin osa vanhemmista arvioi lapsensa kykenevan mielipiteensa ilmaisuun
aina. Osa oli sita mielta, etta ilmaisu onnistuu ajoittain, ja yksi oli sitd mielta,
ettd se onnistuu harvoin. (Kuva 5.) Lapsista kaikki nelja olivat sita mielta, etta

osaavat ilmaista omia mielipiteitaan.
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Lapseni osaa ilmaista omia
mielipiteitaan

M Aina M Ajoittain & Harvoin H Ei koskaan

3%

Kuva 5 Mielipiteiden ilmaisu, n=35

Vanhemmista noin kolmannes arvioi, etta lapsensa osaa samaistua mediassa
esiintyviin hahmoihin. Suurin osa oli sitéd mielta, ettd samaistumista oli ajoittain
havaittavissa ja kaksi henkiloa taas, etta se harvoin nakyi lapsensa kaytok-

sessé. (Kuva 6.)

Lapseni osaa samaistua mediassa
esiintyviin hahmoihin

HAina HAjoittain M Harvoin H Eikoskaan

Kuva 6 Mediassa esiintyviin hahmoihin samaistuminen, n=35
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Lapsilta samaa kysyttaessa, kaikki vastasivat, etteivat osaa. Yksi vastaajista

kertoi kuitenkin iloisella &anella ja hymyillen etta:

"Yhdessa pelissa oli pieni koira, joka oli koko ajan ilonen ja téllee hymyileva ja
sen kaveri pieni elukka se sillee koko ajan teki tallee (heiluttaa innokkaasti

késigan.)”

Kertomuksen lopuksi lapsi vakavoitui, eli ainakin taman tarinnan kerronnan
aikana han osasi samaistua kertomuksen hahmojen tunteisiin. Lapsille myos
naytettiin lyhyt animaatio surullisesta ja yksindisesta siilista, joka lopulta tulee
iloiseksi. Lasten tunnelmat katsomisen jalkeen olivat kolmen kohdalta hyvat,
mutta neljds lapsista oli sitd mielta, etta alkuun siilin puolesta tuli paha mieli ja

han sanoittikin tunnelmiaan néain:

"Musta tuntu ihan kamalalta. Ku se siili joutu olee yksin. Sit ne sen kaverit

laitto sille sité tyroksii selkda, ni se ei ollu enéé surullinen’.

Lapsille annettiin myos tehtavaksi tabletilla pieni ongelmanratkaisutehtava,
jonka aikana havainnoitiin vuorovaikutustaitoja, hienomotoriikkaa ja kykya
noudattaa ohjeita. Lasten havaittiin olevan hyvin eri tasoilla vuorovaikutukses-
sa. Kommunikointi haastattelijan kanssa oli luontevaa, mutta yksi lapsista pu-
hui koko ajan muiden paalle ja omi laitetta ja vaitti vastaan, kun oma aika ol
lopussa ja vuoro antaa muille. Kaksi lapsista sen sijaan kuunteli ohjeita tarkas-
ti, ja toimii nilden mukaan. Kaikilla kolmella sormindppéaryys oli hyvalla tasolla,
ja pelin pelaaminen siind suhteessa ongelmatonta. Yksi lapsi ei kuitenkaan
suostunut pelaamaan ollenkaan, koska peli oli hanen mielestaan “ihan tyhma.”
Yksi lapsista jaksoi kokeilla pelid uudestaan, ja uudestaan niin kauan, kunnes
paasi maaliin. Viidennen kerran jalkeen hanta alkoi kuitenkin jo hieman &arsyt-
ta&, ja sen sanoikin 4aneen, mutta siitd huolimatta han jaksoi silti tehda tehta-
van loppuun. Kaksi lasta nauroi pelitilanteessa toisen lapsen epdonnistumisel-

le, mutta havaittiin myos, kuinka he yhdessa nauroivat pelille.

Yhteenvedoksi koottiin vanhemmille esitettyjen kysymysten vastaukset sa-

maan kuvaan, josta on helposti ndhtavissa, kuinka vastaukset vuorovaikutus-
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taitojen osalta jakautuivat (kuva 7). Kuvassa on jokainen neljasta vuorovaiku-

tustaitoja koskevasta kysymyksesta omalla rivillaan.

Vuorovaikutustaidot

M Aina M Ajoittain s Harvoin H Ei koskaan

) P T— S

Kuva 7 Vastausten jakautuminen vuorovaikutustaitojen osalta

8.4 Kriittiset tulkintataidot

Kriittisia tulkintataitoja kartoitettiin kolmella kysymyksell&, joista kahdessa ky-
syttiin kontrollin vuoksi samaa asiaa, mutta hieman eri sanankaantein. Van-
hemmilta tiedusteltiin, ovatko he huomanneet lapsessaan median opettamia
arvoja? Heita pyydettiin myos tadydentdmaan vastausta sanallisesti, jos vasta-
sivat myontavasti. Vastaukset jakautuivat aika tasaisesti, ja ensimmaisen ky-
symyksen vastauksista nakyi, ettd vanhemmista vahan alle puolet ei ollut
huomannut lapsissaan median opettamia arvoja. Suurin osa taas oli huoman-
nut median opettavan mm. erilaisuudesta, oikeasta ja vaarasta, empatiasta ja
toisen huomioimisesta, tasa-arvosta, suvaitsevaisuudesta, luonnonsuojelusta
ja ilmastonmuutoksesta. Elainten hyva kohtelu, sosiaaliset taidot, huumori,
sisarrakkaus ja tunnetaidot ja kiusaamisen ehkaisy nousivat myos esille. Toi-
sen kysymyksen kohdalla "Kylla”-vastauksia oli noin puolet. Vanhemmat ku-

vailivat lastensa oppimaa mm. talla tavoin:
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"Tytar ainakin bongaa mainoksista sloganeita. Esim. isénsé lopettelee juuri

tupakointia ja tytar osasi isélle kertoa nikotiinipurkan ominaisuuksista.”

“Televisiota jotakin tiettya ohjelmaa katsoessa tulee hyvia keskusteluja. Jos
naytetaan esim.koyhasta maasta ohjelmaa, lapset oppivat ettei kaikilla elama
ole yhtd helppoa/samanlaista kyin Suomessa.”

My®0s lapsilta kysyttiin, ovatko he oppineet mediasta erilaisia arvoja, mutta

lapset eivat osanneet vastata kysymykseen.

Havainnointi- ja haastattelutilanteissa lasten kanssa keskusteltiin faktan ja
fiktion eroista mainoksissa, ja muissa mediasisalldissa. Lapsilta kysyttiin,
osaavatko esimerkiksi mainoksissa lentavat MyLittlePony-lelut oikeasti lentaa,
ja kaikki vastasivat, etta eivat osaa. Kysyttaessa, osaavatko puut puhua ja

onko hirviditd olemassa, vastauksena oli yhdelta lapselta:

“Ne on nii pelottavia, etté voi pelédstyy ja kdyaé itkee. Tai juosta karkuu.”

Lasten kanssa pelattiin pelid, jossa haastattelija kysyi kysymyksia, joihin lap-
set vastasivat nostamalla peukalon joko alaspéin, tai yléspain sen mukaan
onko kerrottu asia totta vai tarua. Lapsien vastauksista huomasi ryhmapai-
neen, ja kaksi lapsista katsoi useasti mallia muilta. Kysyttdessa, osaavatko

ihmiset lentdd yhden lapsen vastaus oli:

"Ei. Mut keijut osaa.”

Tata mieltd muutkin lapset olivat. Kysymyksiin, jotka koskivat saatilaa, kaikki
vastasivat totuudenmukaisesti. Myos vanhemmilta kysyttiin kyselyssa etta,
erottavatko heidan lapsensa faktan fiktiosta, noin kolmasosa (11) vastasi, ettéa
aina. Yli puolet oli sitd mielta, etta lapset erottavat ne toisistaan ajoittain. (Ku-
va 8.)
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Lapseni ymmartaa faktan ja fiktion eron
esim. mainoksissa ja muissa
mediasisadlloissa verrattuna todelliseen
eldamaan

M Aina M Ajoittain W Harvoin H Ei koskaan

\ 6%

Kuva 8. Faktan ja fiktion eron ymmartaminen, n=35

Lapsilta kysyttiin myos, tietavatkd he, millaisia mainokset ovat, kolme vastasi,

etta eivat tieda. Yksi vastaus oli:

"Tiidn! Mainos on sellanen et tulee et tietdd mita sit voi ostaa tai mité tarvii. Ja

sitte voi menné siihe kauppaa.”

Tabletilta katsottiin erilaisia mainoksia (meikinpoistoainemainos, koirapeli-
mainos) ja patkid lastenohjelmista. Kysyttdessa, erottavatko lapset mainokset
ohjelmista, yksi lapsi tunnisti hyvin koirapelimainoksen pelimainokseksi, muttei
osannut kertoa miksi se on pelimainos, tai ylipaatddn mainos. Han tunnisti

my6s meikinpoistoainemainoksen ja kertoi:

"Saippua! Se vie meikin pois.”

Yksi haastateltava osasi painaa tabletista nappulaa, joka vie eteenpain itse-
naisesti, kun nakyva mainos ei miellyttanyt.
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"Ei tdd oo mainos. Toi ei o mainos koska méa oon kattonu et ne ei oo mainok-

Sii.”
"Mé& oon kattonu tén! Taa ei o mainos, ku oon kattonu tdn monta kertaa ja se

on ohjelma. Tiién et mainoksessa tulee se 5,4, 3, 2, 1 ja sitte se menee.”

Han ei osannut kuitenkaan kysyttaessa kertoa, miten erottaa mainoksen oh-

jelmasta.

8.5 Turvataidot

Vanhemmista 83 % vastasi keskustelleensa lapsiensa kanssa turvallisesta
alylaitteiden/internetin kaytosta ja ikarajoista. Vanhemmilta kysyttiin joustavat-
ko he ikarajoista esim. Disney-elokuvien kohdalla, ja suurin osa vastasi jous-
tavansa. Harvoin joustoa l6ytyi yhdelta viidesta, ja kolme vastaajista ei jousta-

nut ollenkaan. (Kuva 9.)

Joustan lapseni mediankayton kohdalla
ikdrajoissa

HAina H Ajoittain NHsaorvoin H Ei koskaan

%

Kuva 9. Ikarajoissa joustaminen, n=35

Lapsilta kysyttiin ohjelmista, joita he saivat katsoa ja jokainen vastasi saavan-
sa katsoa lastenohjelmia.
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"Lastenohjelmia ja myds Juutupee. Ja YleAreenast.”

Kun kysyttiin, mita lapset tekevat silloin, kun nakevat jotain pelottavaa sisal-
t6a, he vastasivat kertovansa vanhemmilleen, tai menevansa pois tilanteesta.

Yksi ei ollut nahnyt koskaan mitdén pelottavaa.

Kun heille naytettiin erilaisia ikarajasuositusmerkkeja (alkaen kaikille sallitusta
S-merkinnasta aina kielletty alle 18-vuotiaille -merkkiin), ja katsottiin tunnista-

vatko he niita, yksi lapsi osasi vastata:

“Se on kolme.. En tiia. Sillee et kolmevuotiaat saa kattoo.”

Muut eivat tunnistaneet ensimmaista merkkia, mutta muut ikarajamerkit tun-
nistettiin, kun kerrottiin ensimmaiseen kysymykseen oikea vastaus. Ikéaraja-

merkissa, jossa kiellettiin alle 16-vuotiaita katsomasta, yksi vastaus oli:

Saat kattoo! Tai en mia tii noita. Tiiatkd mita, silti mi& en pelkaa pelottavia ku
veli on nayttanny mulle yhen semmosen pelottavan, et yks ihminen on yksin,
ja sit se juoksee vaa ja tuli pelottavalla naamalla ja mé olin vaa téllee (perus-
iime). Mut yks kdaarmeohjelma pelotti. Se ei ollu haama vaa se hyokkas sen

hénnén ni siihe.”
Kysyttdessa mita han sitten teki, vastaus oli:
"En mitéé! Mé aina vélillé katon kaukaanta ni sit mé en peldnny.”
Vanhemmilta kysyttiin, osaavatko heidan lapsensa hakea apua vaikeissa me-
diankayton tilanteissa. Vahan alle puolet (17) oli sita mielta, ettd heidan lap-

sensa osaavat hakea apua vaikeissa mediankayton tilanteissa, 15 ajatteli, etta

apua haetaan ajoittain, ja 3 etta harvoin. (Kuva 10.)
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Lapseni osaa hakea apua vaikeissa
mediankayton tilanteissa

M Aina M Ajoittain & Harvoin H Ei koskaan

9%

Kuva 10. Avun hakeminen vaikeissa mediankayton tilanteissa, n=35

Lasten kanssa kaytiin [&pi siséltosymboleita (vakivaltaa tarkoittava nyrkki ja
pelottavaa sisaltoa tarkoittava hamahakki), ja kukaan ei tunnistanut merkkeja,

mutta yksi vastaus oli:

"Silloin ei saa kattoo kolmevuotiaat, ku siin voi olla tosi pelottavaa.”
Kysyttdessa, saavatko he katsoa ohjelmia missa tapellaan, kaikki vastasivat,
ettd eivat saa. Kun kysyttiin, saavatko he katsoa Disneyn elokuvia kuten Fro-
zenia, kaikki myonsivéat katsoneensa. Simpsoneista kysyttaessa yksi vastauk-
sista oli hyvin valveutunut:

"No ei, ku se on seittamanvuotiaille.”

Mydskaan aikuisten ohjelmia, ja uutisia he eivat omien sanojensa mukaan

saaneet katsoa.

Tabletilta tutkittiin paivan tv-ohjelmasivua, ja lapset tunnistivat hyvin ohjelmien
perassa olevat aiemmin lapikaydyt symbolit, ja ohjelmat, joita saavat katsoa.
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Kysyttdessa, millaiset ohjelmat ovat kivoja ja mita he katsovat, vastauksina

olivat Pikku kakkosen katsominen ja lastenohjelmat.
"Sellaset missé ei teha pelottavia hommia.”

8.6 Luovat ja esteettiset taidot ja tunnetaidot

Luovia ja esteettisia taitoja ja tunnetaitoja mittaamaan valittiin seka kyselyym-
me, ettd haastattelurunkoon kolme kysymysta. Lapsilta kysyttaessa, keksivat-
ko he omia tarinoita, jotka liittyvéat koettuihin asioihin, muut vastasivat, etteivat

keksi, mutta yksi vastasi etta:
» JOO! Mié kerron aina pelottavia.”

Vanhempien mielesta vahan yli kolmasosa lapsista tuotti aina koettuihin asioi-

hin liittyvid omia tarinoita, ja ajoittain niita tuotti reilusti yli puolet. (Kuvio 11.)

Lapseni tuottaa omia tarinoita, jotka
liittyvat koettuihin ja todellisiin asioihin

HAina HAjoittain & Harvoin H Ei koskaan

Kuva 11. Omien tarinoiden tuottaminen, n=35

Lasten kanssa keskusteltiin siita, vaikuttaako mm. televisiossa nahdyt asiat

heidan tunteisiinsa, esimerkiksi jos he nakevat jotakin iloista tai pelottavaa.
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Vastaukset olivat moninaisia, eikd selkeaa vastausta saatu muiden, kun yh-
den lapsen kohdalla, joka vastasi hetken mietittyaan myontavasti. Lapset eivat
osanneet kertoa, misté tunteet johtuvat. He olivat sita mielt, etté jos heille
tulee paha mieli, silloin tulee kertoa aikuiselle. Vanhemmilta kysyttédesséa, me-
dian vaikutusta lasten tunteisiin, vastaukset jakautuivat kahteen osaan. Hie-
man yli puolet ajattelivat, etté heidan lapsensa tunnistavat median vaikutuksen
tunteisiinsa ajoittain, kun taas toinen puoli vastaajista vastasi lasten tunnista-

van median vaikutuksen tunteisiin vain harvoin. (Kuva 12.)

Lapseni tunnistaa median vaikutuksen
tunteisiinsa

M Aina M Ajoittain s Harvoin M Ei koskaan

Kuva 12. Median vaikutus tunteisiin, n=35

Kysyttdessa, ilmaiseeko lapsi tunteitaan median avulla, suurin osa vanhem-
mista arvioi, ettd media nakyi lasten tunteissa ajoittain, ja se nakyi mm. piir-
roksissa, laulamisena, tanssimisena, leikeissa ja esiintymisend. Samaa kysyt-
tiin eri muodossa, ja tuolloin vastaukset jakaantuivat 34 vastaajan vastauksis-

sa seuraavasti: Aina 8, ajoittain 22 ja harvoin 4 henkilon mielesta.

"Piirrokset, leikit pohjautuvat usein kivojen pelien maailmasta. Musiikista tans-

sia, laulua, iloa.”



49

"Laulaa kuulemiaan kappaleita lasten ohjelmista. Tanssii, piirtda suosikkihah-

mojaan.”

Havainnointi- ja haastattelutilanteissa lapsille jarjestettiin tehtava, jossa lapset
saivat tabletin kayttoonsa yksitellen, ja saivat ottaa kuvan haluamastaan koh-
teesta. Laitteen kayttotaitoja, lapsen uskallusta ottaa kuva ja mitd héan kertoo
kuvastaan, havainnoitiin. Jokainen lapsi osasi avata sanallisten ohjeiden avul-
la kameran. Yksi lapsi osasi kayttaa laitetta sujuvasti, ja zoomaili kohteita. Han
otti rohkeasti haluamastaan kohteesta kuvan ja perusteli, miksi otti kuvan.
Toinen oli arempi etsimdan kohdetta, ja valitsi saman kuin ensimmainen lapsi,
ja han ei osannut perustella valintaansa. Loput kaksi lasta osasivat ottaa itse-
naisesti kuvan, ja etsia haluamansa kohteet, he myds perustelivat kuvavalin-

tansa.

Toisena tehtdvana oli laitteelle asennetun sovelluksen avulla ottaa haluamas-
taan kohteesta kuva, piirtda sille suu ja nauhoittaa viesti, jonka kuva sitten
"puhuu”. Tassa kiinnitettiin huomiota lapsen ohjelmankayttétaitoihin ohjeistuk-
sen kanssa, ja luovuuteen. Lapset eivat aiemmin olleet kyseista sovellusta
kayttaneet. Lapset kokeilivat reippaasti erilaisia valmiita hahmoja, ja sovellusta
muutenkin, ja jokainen osasi piirtdéé suun ohjeiden mukaan. Kuvat he osasivat
ottaa haluamastaan kohteesta ilman ohjeistusta. Lapset nauhoittivat viestit
yhdessa yhteen aaneen rohkeasti. Yksi lapsi osasi kayttaa itsenaisesti laitetta
ja sovellusta, kuten nauhoitusnappulaa ja volyyminappia. Sanallisesti ohjeis-

tettuna kaikki suoriutuivat mallikkaasti tehtavasta.

Viimeinen tehtava oli tunteiden nakyminen kehossa -harjoitus, jossa taustalla
oli musiikkia, ja lapset saivat liikkua tilassa haluamallaan tavalla. Tehtavana ol
tervehtia toisiaan eri tunnetiloilla, esim. vihaisesti, iloisesti ja surullisesti. (Ker-
hokeskus- Koulutydn tuki Ry 2006, 52.) Soitettu musiikki ei miellyttanyt yhta
lasta, ja han vaatiikin kappaleen vaihtoa. Haastattelija ei silhen suostunut, jo-
ten lapsi meni nurkkaan murjottamaan koko tehtavan ajaksi. Muut lapset lahti-
vat rohkeasti mukaan, ja haastattelijan kerrottua tunnetilan osasivat ilmentaa:

iloa ja vihaa. Suru onnistui yhdelta. Yksi tanssi muista valittamatta, mutta kak-
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si katselivat toisiaan ja haastattelijaa véhan epavarmoina, ja vahan heilutteli-

vat kasiadn samalla lailla.

9 JOHTOPAATOKSET

Tutkimuksella haettiin vastausta kahteen paakysymykseen: Mika on Mikkelin
kunnallisen varhaiskasvatuksen piirissa olevien 5-vuotiaiden lasten median-
kayttotaitojen taméanhetkinen lahtétaso, ja miten vanhempien mielipiteet ja
meidan havaintomme lasten mediankayton valmiuksista ja taidoista kohtaa-
vat? Tutkimukselle asetettiin myds alakysymys, joka kuului néin: Mita tutkitta-

vien lasten vanhempien mielesta tarkoittaa mediakasvatus?

Yleisesti ottaen vanhemmille teetetyn kyselyn tuloksissa, ja lasten havain-
noinnin tuloksissa ei ollut mitenkaan kovin suuria eroja. Naiden tulosten perus-
teella 5-vuotiaat ovat melko taitavia, mita tulee mediataitoihin ja -valmiuksiin.
Haastatteluissa ja havainnoinneissa huomattiin, etté lasten osaaminen on eri-
tasoista ja henkildiden valilla on suuriakin eroja. Vanhemmat listasivat kyse-
lyssé lastensa kotona kayttdmia mediavalineitd, ja vastauksista paatellen me-

diaa kulutetaan ja toteutetaan 5-vuotiaiden toimesta monin eri valinein.

Mediavalineiden kaytt6on kaytetyssa ajassa oli jonkun verran hajontaa, ja ha-
vainnot lasten eritasoisista mediataidoista korreloivat suhteellisen hyvin me-
diavalineiden parissa kaytetyn ajan kanssa. Tassa on tietysti kuitenkin monta
muuttujaa, ja esimerkiksi osa vanhemmista ei ollut mieltanyt kirjoja tai cd:n
kuuntelua mediavalineeksi, tai median kaytoksi. Jotta lasten tasoerot ja me-
diavalineiden kayttoon kulutettu aika voitaisiin todeta olevan syy-
seuraussuhteessa, tulisi asiaa tutkia enemman omassa erillisessa tutkimuk-

sessaan.

Luvussa 5.5 esitetyt 5-vuotiaiden lasten taidot ja valmiudet nakyivat hyvin ha-
vainnointitilanteissa mm. lasten tavoissa toimia ajoittain itsekkaasti, taidoissa
erotella mediassa nékyvia asioita tosiin ja epéatosiin, ja villisti laukkaavana
mielikuvituksena. Haastateltavat lapset olivat siis ns. tyypillisia oman ikdnsa

edustajia omine yksiléllisine piirteineen.
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Lasten medianvalineiden kayttétaidoissa huomattiin paljon tasoeroja. Esimer-
kiksi tablettitietokoneen kaytdssa erot olivat hyvin selkeitd. Erot nakyivat sor-
minapparyydessa laitetta kasiteltdessa, uskalluksena kayttaa laitetta, ja kokeil-

la mitd mistakin napista tapahtuu.

Vuorovaikutustaidot

Tutkimuksen tuloksista on nahtavissa, ettd vanhempien mielesta lasten vuo-
rovaikutustaidot ovat hyvalla tasolla. Lasten vastaukset haastattelutilanteessa
noudattelivat suurelta osin vanhempien vastausten linjaa, mutta muutaman
kysymyksen kohdalla huomattiin, ettéa lapset eivat aivan taysin olleet ymmar-
tdneet kysymysté ja vastaukset olivat ajoittain epavarmoja. Kun sitten havain-
noitiin lasten vuorovaikutustaitoja tehtavien avulla, huomattiin, ettd haastatte-
lun vastauksista huolimatta suurin osa kykeni niihinkin asioihin, joihin kysytta-
essa vastasivat kieltavasti. Esimerkiksi, vanhempien mielesta lapset kykene-
vat ajoittain samaistumaan mediassa esiintyviin hahmoihin. Lapset itse olivat
sitd mieltd, etté eivat osaa ollenkaan samaistua, ja kuitenkin havainnot osoitti-
vat, ettd osa lapsista kykeni siihen esimerkiksi tarinaa kertoessaan, tai heille

esitettya animaatiota katsoessa.

Tutkimus siis osoittaa, etta Mikkelin kunnallisen varhaiskasvatuksen piirissa
oleva viisivuotias ilmaisee omia mielipiteitdan, ja ajatuksiaan. Han toimii ryh-
massa yhdessa muiden kanssa, ja 0saa useimmiten odottaa omaa vuoroaan
tai antaa vuoron toiselle. Han kykenee kommunikoimaan luontevasti niin tois-
ten lasten, kuin tuttujen aikuisten kanssa, ja ajoittain han tuntee empatiaa.
Toisinaan han kykenee myds samaistumaan mediassa esiin tuleviin hahmoi-

hin, ja han peilaa ndiden hahmojen tunteita omiinsa.

Kriittiset tulkintataidot

Kriittiset tulkintataidot olivat selkeasti vaikeampi osa-alue kuin vuorovaikutus-
taidot. Vanhemmatkin arvioivat lastensa erottavan vain ajoittain faktan fiktios-
ta. Taman aihealueen kysymykset olivat lapsille myds vahan haasteellisia, ja

sen vuoksi niitd muotoiltiin hieman eri tavoin. Tassakin osa-alueessa vanhem-
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pien vastaukset, ja lasten havainnointi olivat melko lahella toisiaan silla ero-
tuksella, etté n. puolet vanhemmista olivat tunnistaneet lapsissaan median
opettamia arvoja. Lapset itse eivat osanneet tdhan vastata, ja vaikka lasten
kaytoksessa nakyikin vanhempien huomioimia arvoja esim. elainten hyvasta
kohtelusta tai tasa-arvosta, niin suoraan ei voitu sanoa, ettd nama asiat olisi-

vat median opettamia.

Lasten kanssa tehdyissa tehtavissa kavi ilmi, etta valilla lapset kykenevat erot-
tamaan faktan fiktiosta. Faktan ja fiktion raja tuntui kuitenkin olevan hyvin hai-
lyva, ja lapset uskoivat monien fiktiota olevien asioiden olemassaoloon, kuten
aikaisemmin luvussa 5.5 on kerrottu olevan tyypillistéa heidan ikaiselleen.
Tarkkailtaessa lasten suhtautumista mainoksiin huomattiin, etta lapsi kylla
saattaa kyeta tunnistamaan mainoksen esim. Youtube-videosta, koska h&n on
nahnyt sellaisen aikaisemminkin, mutta lapset eivat osanneet selittaa, mista

mainoksen ja ohjelman erottaa toisistaan.

Tutkimuksen tulokset osoittavat, etté tutkimuksen kohteena olleet 5-vuotiaat
kykenevat toisinaan tunnistamaan erilaisia mediasisaltoja toisistaan, ja ajoit-
tain he erottavat faktan fiktiosta. He myos osaavat keskustella mediasta tois-
ten kanssa, ja he nauttivat median kuluttamisesta ja toteuttamisesta. Valilla he
myo6s pystyvat suhtautumaan heille kerrottuihin asioihin kriittisesti, ja pohti-
maan asioiden todenperaisyytta. Tutkimuksesta kavi siis ilmi, etta 5-vuotiailla
on lahes kaikki Stakesin ja Opetusministerion Mediamuffinssi-hankkeessa
(2008, 19) mainitut kriittiset median tulkintataidot, jotka ovat tyypillisia varhais-
kasvatusikaiselle.

Turvataidot

Turvataidot aihealueena oli se, missa lapsilla havaittiin olevan aika hyva tie-
tamys. He tunnistivat melkein kaikki heille naytetyt ikarajasymbolit, ja osasivat
kertoa millaisia ohjelmia he saavat katsoa. Suurin osa vanhemmista olikin
kaynyt keskustelua lastensa kanssa ikarajoista, ja median turvallisuudesta.
Lasten haastattelut ja vanhempien mielipiteet erosivat toisistaan siing, etta

lapset sanoivat, etta kertovat vanhemmilleen, jos nakevét jotain pelottavaa
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siséltéd, mutta vanhemmista vain vahan alle puolet luottivat lapsensa hakevan

aikuiselta apua vaikeisiin mediankayton tilanteisiin.

Stakesin ja Opetusministerion Mediamuffinssi-hankkeessa (2008, 17) koroste-
taan, etta varhaiskasvatusikaisen median kaytto tulisi tapahtua aikuisen lasna
ollessa, ja lasten tulisi katsoa vain aikuisen ennalta hyvaksymaa mediasisal-
toa. Tutkimuksessa havaittiin kuitenkin, etté asia ei mene aina nain, vaan mo-
ni lapsista oli katsonut jotain kiellettya, tai muuten pelottavaa ohjelmaa kerto-
matta asiasta vanhemmilleen. Kielletyn tai pelottavan ohjelman nayttajaksi

paljastui useimmiten isompi sisarus.

Tutkimustulosten perusteella 5-vuotiaat tuntevat ikarajat, ja tietavat osittain
millaisia ohjelmia he saavat katsoa. Vanhemmat joustivat ajoittain ikarajoista,
ja kaikki havainnointiryhman lapset olivatkin nahneet esim. heidan ikaisiltaan
kielletyn Disneyn Frozen-elokuvan. Internetia lapset eivat olleet juurikaan
kayttaneet, muiden kuin Youtuben ja suoratoistopalveluiden kautta. Lapset
luottavat vanhempiinsa, ja osasivat hakea turvaa heista. Lasten turvataidot
ovat havaintojen perusteella varhaiskasvatusikaiselle sopivalla tasolla (Stake-

sin ja Opetusministerion Mediamuffinssi-hanke 2008, 17.)

Luovat ja esteettiset taidot ja tunnetaidot

Luovien ja esteettisten taitojen ja tunnetaitojen kohdalla lasten oli vaikea ym-
martad kysymyksia, ja heidén vastatessa oli havaittavissa epavarmuutta.
Vanhemmat luottivat lastensa keksivan aina, tai ajoittain tarinoita koetuista ja
todellisista asioista. Lapsista ainoastaan yksi osasi varmasti vastata keksivan-
sa tarinoita. Vanhempien mielesta lapset tunnistavat vain ajoittain, tai harvoin
median vaikutuksen tunteisiinsa. Lasten vastaus oli samansuuntainen kuin
vanhempien, ja vain yksi vastasi tunnistavansa sen, etta tulee esimerkiksi iloi-

seksi nahdessaan televisiossa iloisia asioita.

Tutkimuksessa havaittiin, ettd 5-vuotiaat ovat luovia, ja iloisia median kaytta-
jia. Lapset lahtivat innolla mukaan kokeilemaan heille esiteltyja tehtavia, ja

vaikka kokeillut pelisovellukset olivat heille vieraita, he tajusivat aika nopeasti,
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kuinka ne toimivat. Lapset osasivat hienosti valittdd omia tunteitaan kokeiltu-
jen sovellusten, ja muiden tehtévien avulla. Vaikka lapset olivat hieman epa-
varmoja vastatessaan haastattelukysymyksiin, niin havaintojen perusteella
kaikki heista kuitenkin osasivat kertoa tarinoita omista kokemuksistaan. Lapsil-
la oli havaittavissa vilkas mielikuvitus, ja vahvoja tunnereaktioita tehtavien ai-

kana.

Mediakasvatus vanhempien mielestéa

Vanhempien vastauksista voitiin havaita, ettd mediakasvatus itsessaan oli
kaikille jollakin tavalla tuttua, ja vastauksista osa oli monipuolisia ja aihealueil-
taan kattavia. Usein mediakasvatus rinnastettiin laitteisiin, internetiin ja televi-
sioon. Esille nousi monen vastauksista turvataidot, ja kriittisten tulkintataitojen
oppimisen tarkeys. Yhtena pointtina nousi esille mediasta saatava ilo, joten
vanhempien ei voitu katsoa suhtautuvan negatiivisesti mediakasvatukseen.
Kaiken kaikkiaan vanhemmilla oli suhteellisen hyva kasitys siita, mita me-
diakasvatus pitaa sisallaan, ja minkalaista mediakasvatusta he lapsilleen toi-
vovat. Vaikka vanhemmilla oli hyva kasitys siitd mitd mediakasvatus on, niin
suurin osa vastaajista ei tiennyt kuinka mediakasvatusta toteutetaan lapsensa

paivakodissa.

Suonisen (2013, 72—-75) mukaan vuoden 2013 mediabarometri tuo ilmi sen
kuinka vanhemmat tuntevat huonosti lastensa kayttamia digitaalisia peleja ja
internetsivustoja, ja he eivat myoskaan kovin usein ole keskustellut lastensa
kanssa ikarajoista. Tassa tutkimuksessa kuitenkin havaittiin, ettd vanhemmat
keskustelevat lastensa kanssa varsin laajasti ikarajoista, ja turvallisesta inter-
netin ja alylaitteiden kaytosta. Eli ainakin paikallisesti tietoisuus mediakasva-

tuksesta, ja siihen liittyvista mediataidoista on lisaantynyt vuosien aikana.

Erola (2012, 42—-43) kasittelee tutkimuksessaan lastentarhanopettajien ndke-

myksid mediakasvatuksesta, ja yhtend paapointtina h&n nostaa esille kriittisen
tulkintataidon. Kriittinen tulkintataito on Erolan mukaan osittain mukana jo var-
haiskasvatusikéisten mediakasvatuksessa, tai ainakin se nahdaan toivottava-

na paamaarana. Erola kertoo tutkimustaan hallitsevan mediakasvatuksen ku-
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vaaminen erilaisina tietoina, ja taitoina jotka johtavat median kriittiseen hah-
mottamiseen. TAma Erolan kuvaileva lastantarhanopettajien nakemys tukee
tassa tutkimuksessa havaittuja vanhempien nakemyksid mediakasvatuksen
tavoitteista, koska yksi vanhempien yleisimmin esille nostamista termeista oli

juuri kriittisyyteen opettelu.

Rahjan ym. (2018, 10) mukaan perusta arjen mediakasvatukselle, on ottaa
huomioon lapsille itselleen merkitykselliset asiat, koska paras asiantuntija lap-
sen maailmaan on lapsi itse. Lasten kanssa harjoitetaan taitoja, joista on heille
hyotya nyt, mutta myos tulevaisuudessa. Mediakasvatus varhaiskasvatukses-
sa on kyse usein lapsiryhman yhteisesta tekemisestd, ja on tarkeaa, etta jo-
kainen voi kokea olevansa osa ryhmaa, ja tuntea oman toimintansa merkityk-
sellisena. Tassa tutkimuksessa huomattiin myoés, kuinka havainnoitavista lap-
sista saatiin enemman irti erilaisten tehtavien, kuin pelkén haastattelun avulla.
Lapsissa havaittiin tekemisen riemua ja innostusta, ja he selkeésti saivat voi-
maa toisistaan, ja erilaiset mediataidot tuli parhaiten esille juuri ryhmana toi-

miessa.

10 TUTKIMUKSEN LUOTETTAVUUS JA EETTISYYS

Opinnaytetyoprosessin alusta asti pidettiin huolta tutkimuksen luotettavuudes-
ta, ja Kananen (2014, 151) toteaakin, etta kvalitatiivisen tutkimuksen luotetta-
vuustarkasteluun tulisi varautua jo suunnitelmavaiheessa. Jokaiseen vaihee-
seen edettiin harkiten, ja tavoitteena oli toteuttaa luotettava ja hyva tutkimus.
Pyrkimyksena oli dokumentoida kaikki tarkasti, ja kirjoittaa auki jokainen tyo-
vaihe, niin kuin ne ovat toteutuneet ja perustella ratkaisuja, joita oli tehty.
Opinnaytety6 on nain luettavampi, mutta ennen kaikkea se lisaa tutkimuksen
luotettavuutta (Hirsjarvi ym. 2009, 232, Kananen 2014, 153.) Tutkimuksista
saatu materiaali on kayty lapi huolellisesti, niin analyysivaiheessa, kuin myos
lainauksia valitessa. Jokaisessa vaiheessa on kiinnitetty huomiota tiedon oi-
keellisuuteen, ja tutkimusta on arvioitu rehellisesti ja realistisesti. Kaytetyt lah-

teet ovat asianmukaisesti merkitty, alkuperaisia tekijoita kunnioittaen.

Tutkimuksen luotettavuutta lisdd myds monipuolinen triangulaatio. Tutkimuk-

sesta l0ytyy aineistotriangulaatiota, koska kerattya teoriatietoa on kattavasti
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useista eri lahteistd. Metodologista tai metodista triangulaatiota puolestaan on
erilaisten menetelmien kayttdé samassa tutkimuksessa, ja juuri luotettavuuden
lisdamiseksi aineistonkeruumenetelmiksi valittiin kysely, havainnointi ja haas-
tattelu. Luonnollisesti opinnaytetydssa on myos tutkijatriangulaatiota, koska
tutkimusta on ollut tekemassa kaksi henkil6a. (Kananen 2014, 152, Hirsjarvi
2009, 233.)

Hyvia eettisia tutkimusperiaatteita noudatettiin koko opinnéytetybprosessin
ajan. Kaikki tutkimusaineisto keréttiin nimettdomana, ja vastaukset tuotiin julki
silla tavoin, ettd ketaan yksittaista henkil6a ei voida tunnistaa vastauksista.
Asianmukainen tutkimuslupa hankittiin ennen tutkimuksen toteuttamista, seka
vanhemmilta kysyttiin kirjallinen suostumus lastensa osallistumiseen tutkimuk-
sen havainnointi- ja haastatteluosioon. Avoin toiminta, ja kohteliaasti toimimi-
nen kyselyn saatekirjettd paivakoteihin toimittaessa oli tarkeéa. Lasten van-
hemmille kerrottiin avoimesti niin kyselyn saatekirjeessa, kuin havainnointiin ja
haastatteluun lupaa kysyessa, mihin ja miten tutkimusmateriaalia ja itse tutki-

musta tullaan kayttamaan.

Vilkan (2006, 93) mukaan kun tutkitaan ryhmaa, jossa on alle 12-vuotiaita lap-
sia, pitaa pyytaa myos lapsilta itseltdan lupa. Lapselta tulee varmistaa, etta
han on ymmartanyt mita paatésoikeus, ja tutkimukseen osallistuminen tarkoit-
tavat. Aarnoksen (2018, 174-175) mukaan lapsia havainnoidessa, tulee koko
ajan ottaa huomioon etiikka ja lapsiystavallisyys. Lasten haastattelu tallennet-
tiin puhelimen videokameraan niin, ettd kamera kuvasi poytaa. Talldin kame-
rassa nakyi siis mustaa koko kuvaamisen ajan. Nain ollen kenenk&aén henkil6l-
lisyytta ei nakynyt. Materiaali litteroitiin ensi tilassa, ja heti sen jalkeen kaikki
materiaali poistettiin puhelimesta, eika siitéa jadnyt kopioita mihinkaan. Puhelin
oli lentokonetilassa koko tallentamisen ajan, ja silloin kaytdssa ei ole minkaan-
laisia verkkoja, joten automaattista tallennusta esim. pilvipalveluihin ei tapah-
du.

11 POHDINTA

Koimme onnistuneemme tutkimuksessamme, koska saimme vastaukset esi-

tettyihin kysymyksiin. Tulokset helpottavat tulevaisuudessa mediakasvatuk-
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seen liittyvien tehtavien suunnittelua, kun taustalla on ymmarrys siitd, minka-
laisia taitoja ja valmiuksia voidaan viisivuotiailta keskimaarin odottaa. Opin-
naytetyoprosessi oli mielenkiintoista, mutta hyvin haastavaa. Tehtavat jaettiin
tasaisesti, ja molemmat osallistuivat aktiivisesti tyon tekemiseen. Tyon suun-
nittelu, kirjoittaminen ja ratkaisujen pohtiminen ja tekeminen kahdestaan oli

antoisampaa, kuin etta sen olisi tehnyt yksin.

Tutkimuksemme johtopaatdkset tuovat ilmi sen, etta lapset toimivat hyvin ika-
tasoaan vastaavalla tavalla. Vanhempien vastaukset olivat suurimmalta osin
samoilla linjoilla kuin havaitut lasten taidot ja valmiudet, joten voidaan ajatella,

ettd tutkimus on yleistettavissa.

Suurin haaste oli miettid, milla tavoin kyselylomakkeen ja haastattelu- ja ha-
vainnointirungon kysymykset saataisiin vastaamaan tutkimusongelmaan. Vas-
taan tulleet ongelmat asian tiimoilta ratkaisimme etsimalla lisaa teoriatietoa
mm. lasten valmiuksista, jotta pystyimme monipuolisesti rakentamaan toimivat
ja samassa linjassa olevan lomakkeen ja havainnointi- ja haastattelurungon.
Myds oikeanlaisen teorian |[6ytyminen tuotti paanvaivaa. Tietoa oli paljon, ja
aikaa kului tutkimuksen kannalta olennaisen tiedon etsimiseen. Se, etta

asuimme eri paikkakunnilla, toi omat haasteensa aikataulutuksineen.

Muutama lapsille esitetty kysymys olisi voinut olla hiukan selkeampi, ja nyt jos
tekisimme haastattelun uudestaan, miettisimme kysymysten asettelun toisin.
Lapsille teetetyt tehtavat toimivat hyvin, mutta nain jalkeenpain ajateltuna niita
olisi voinut olla mahdollisesti enemmaén, koska lapset pitivat niista, ja olisimme
nain saaneet lisaa tietoa, esimerkiksi loogisten paattelyn osalta. Tahan olisi
voinut toimia esimerkiksi sarjakuvatyyppinen tehtava, jossa kuvat on sekoitet-
tu ja ne pitaa laittaa tiettyyn jarjestykseen. Nyt lapsia oli yhteensa 6, mutta

suurempi tutkimusjoukko olisi saattanut tuoda enemman vertailupohjaa.

Toinen meista sai osallistua 14.2.2019 Mikkelin kaupungintalolla Vasu-
oppimiskahvilaan, jonka aiheena oli mediakasvatus. Lapi kaytiin erilaisia uusia
varhaiskasvatuksen apuna kaytettavia mediavalineita kuten robottia, jonka

kanssa harjoitellaan ohjelmoimaan ja tabletille asennettavia ohjelmia, joiden
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kanssa harjoitellaan erilaisia taitoja kuten animaatioiden tekoa, kirjaimia ja
numeroita. TAma oli hyvin valaisevaa ja kahvilassa kaydyt keskustelut var-
haiskasvatuksen tydntekijoiden kanssa avasivat silmia siihen, miten erilaisia
kaytantoja eri yksikdisséa on toteuttaa mediakasvatusta. Jatkokehitysideoiksi
siihen liittyen voisi kehittéda varhaiskasvatuksen henkildstélle suunnattua kyse-
lyad/haastattelututkimusta, jossa kartoitettaisiin heidan mielipiteitdén ja mielen-
kiinnonkohteitaan koskien mediakasvatusta. N&ain voitaisiin mahdollisesti saa-
da uusia ideoita, ja luoda uusia toimivia tapoja toimia, koska nyt tuntuu, etta
mediakasvatus on hyvin pirstaleista ja jokainen toteuttaa sitd omalla tavallaan,

ja osa ei toteuta melkeinpé ollenkaan.

Mielenkiintoista olisi my6s tutkia lasten mielipiteita koskien mediaa ja me-
diakasvatusta, ja miten se ilmenee varhaiskasvatuksessa, koska tasta ei ole
paljoa tutkimustietoa ennestaan. Meidan opinnaytetyéssamme kohteena oli 5-
vuotiaat, mutta uskomme, etta 6-vuotiaiden esikouluikéisten kohdalla me-
diakasvatus on jo eri tasolla, johtuen esikouluikaisten kehityksesta ja suu-
remmasta ymmarryksesta, joten ehka taman ikaisista saisi enemman “irti”.
Lisatutkimus vanhempien ja varhaiskasvatushenkiloston yhteistydsta olisi
myo6s antoisa aihe, koska nyt tuntui, ettd osa vanhemmista ei ollut varma,

kuinka mediakasvatusta lapsen paivékodissa toteutetaan.
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Varhaiskasvatusjohtaja 30.01.2019 §2
Muut paatokset

Tama asiakirja on sahkdisesti hyvaksytty Mikkelin asianhallintajarjestelmassa

MIiDno-2019-154
Tutkimuslupa/Laura Kuusela ja Aura Laurikainen

Kaakkois-Suomen ammattikorkeakoulussa sosionomi (AMK) -tutkintoon johtavassa
koulutuksessa opiskelevat Laura Kuusela ja Aura Laurikainen anovat tutkimuslupaa
opinnaytetyota varten.

Opinnaytetyon aiheena on Mikkelin paivakotien varhaiskasvatukseen osallistuvien 5-
vuotiaiden lasten mediakasvatus: Taidot ja valmiudet. Tutkimuksen tarkoituksena on
selvittaa minkalaisella tasolla Mikkelin varhaiskasvatuksen piirissa olevien 5-
vuotiaiden lasten median kayttotaidot ovat.

Tutkimusaineisto kerataan Mikkelin kaupungin kunnalliseen varhaiskasvatukseen
osallistuvien 5-vuotiaiden lasten vanhemmille osoitetun kyselyn seka paivakodissa
tapahtuvan havainnoinnin avulla. Kysely toimitetaan lasten vanhemmille helmikuun
2019 aikana. Lasten haastattelu ja havainnointi tehdaan helmi-maaliskuun

aikana I o ;ivikodissa, joka toimii tydelamakumppanina.

Kyselyyn, havainnointiin ja haastatteluun osallistuminen on vapaaehtoista ja
tutkimukseen osallistuvien lasten vanhemmilta pyydetaan erikseen kirjallinen lupa
lasten haastatteluun ja havainnointiin. Kerattava aineisto on luottamuksellista ja
toteutettava kysely, haastattelu ja havainnointi tehdaan nimettomasti. Henkiloita tai
varhaiskasvatusyksikkda ei mainita loppuraportissa.

Paatoksen peruste

Mikkelin kaupungin sivistyksen ja hyvinvoinnin palvelualueen toimintasaanto 4.2.1.2.
Paatos

Myénnan Laura Kuuselalle ja Aura Laurikaiselle tutkimusluvan suorittaa sosionomi
(AMK) - tutkintoon liittyvan opinnaytetyon, edellyttden, ettd he noudattavat ehdotonta
salassapitovelvollisuutta kerattavassa aineistossa mahdollisesti esiin tulevien yksiloa
tai perhetta koskevien seikkojen suhteen. Henkil6ita tai varhaiskasvatusyksikkoa ei
mainita loppuraportissa. Lisaksi edellytetaan, etta yksi kappale tutkielmasta
luovutetaan varhaiskasvatusjohtajan kayttéon.

Tiedoksi
Laura Kuusela, Aura Laurikainen, kunnalliset paivakodit/paivakodinjohtajat, kasvatus-
ja opetusjohtaja, kirjaamo

Allekirjoitus

Pirjo Vartiainen, varhaiskasvatusjohtaja

Viranhaltijapaatoksen nahtavanaolo
Paatds pidetaan nahtavilla yleisessa tietoverkossa (www.mikkeli.fi) tai kaupungin
virastotalon kirjaamossa (Maaherrankatu 9-11) 31.01.2019 alkaen.
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Sahkaisesti hyvaksytyn otteen oikeaksi todistaa:

Mikkelissa
30.01.2019

Satu Komppa
toimistosihteeri

Tiedoksianto asianosaiselle
Lahetetty tiedoksi sahképostilla 30.01.2019.
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Oikaisuvaatimus
§2

Oikaisuvaatimusohje
Tahan paatokseen tyytymaton voi tehda kirjallisen oikaisuvaatimuksen. Paatokseen ei
saa hakea muutosta valittamalla tuomioistuimeen.

Oikaisuvaatimusoikeus

Oikaisuvaatimuksen saa tehda:

- se, johon paatods on kohdistettu tai jonka oikeuteen, velvollisuuteen tai etuun paatos
valittdmasti vaikuttaa (asianosainen), seka

- kunnan jasen.

Oikaisuvaatimusaika
Oikaisuvaatimus on tehtava 14 paivan kuluessa paatoksen tiedoksisaannista.

Oikaisuvaatimus on toimitettava Mikkelin kaupungin kirjaamoon maaraajan
viimeisena paivana ennen kirjaamon aukioloajan paattymista.

Asianosaisen katsotaan saaneen paatoksesta tiedon, jollei muuta naytetd, seitseman
paivan kuluttua kirjeen lahettamisesta. Kaytettdessa tavallista sahkoista tiedoksiantoa
katsotaan asianosaisen saaneen tiedon paatoksesta kolmantena padivana viestin
lahettamisestd, jollei muuta nayteta.

Kunnan jdsenen ja kuntalain 137 8:n 2 momentissa tarkoitetun kunnan katsotaan
saaneen paatoksesta tiedon seitseman paivan kuluttua siita, kun poytakirja on
nahtavana yleisessa tietoverkossa.

Tiedoksisaantipdivaa ei lueta oikaisuvaatimusaikaan. Jos oikaisuvaatimusajan
viimeinen paiva on pyhapaiva, itsendisyyspaiva, vapunpaiva, joulu- tai juhannusaatto
tai arkilauantai, saa oikaisuvaatimuksen tehda ensimmaisena arkipaivana sen jalkeen.

Oikaisuvaatimusviranomainen

Viranomainen, jolle oikaisuvaatimus tehdaan, on Mikkelin kaupunki/Kasvatus- ja
opetuslautakunta

Postiosoite: PL 33, 50101 Mikkeli

Kayntiosoite: Maaherrankatu 9 - 11, 50101 MIKKELI

Oikaisuvaatimuksen muoto ja sisalto

Oikaisuvaatimus on tehtava kirjallisesti. Myds sahkoinen asiakirja tayttaa vaatimuksen
kirjallisesta muodosta.

Oikaisuvaatimuksessa on ilmoitettava:
* paatos, johon haetaan oikaisua
* se, millaista oikaisua vaaditaan
» milla perusteella oikaisua vaaditaan.

Oikaisuvaatimuksessa on lisaksi ilmoitettava tekijan nimi, kotikunta, postiosoite ja
puhelinnumero. Jos oikaisuvaatimuspaatds voidaan antaa tiedoksi sahkdisena
viesting, yhteystietona pyydetaan ilmoittamaan my6s sahkopostiosoite.
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Poytakirja

Paatosta koskevia poytakirjan otteita ja liitteita voi pyytaa Mikkelin kaupungin
kirjaamosta.

Postiosoite: PL 33, 50101 Mikkeli

Kayntiosoite: Maaherrankatu 9-11, 50101 Mikkeli

Sahkopostiosoite: kirjaamo@mikkeli.fi

Kirjaamon aukioloaika: klo 8-16
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Tervehdys koteihin!

Olemme kaksi sosionomiopiskelijaa Kaakkois-Suomen ammattikorkeakoulusta ja olemme teke-
massa opinnaytetydta Mikkelin kaupungin varhaiskasvatukselle. Opinnaytetyéssamme tutkimme 5-
vuotiaiden lasten mediankayton valmiuksia ja taitoja ja tutkimus toteutetaan kaksivaiheisena eli
seka koteihin toimitettavan kyselyn ja paivakodissa tapahtuvan lasten havainnoinnin ja haastatte-

lun avulla.

Havainnointi ja haastattelut suoritetaarijjjjjjillaivakodissa, | lyhmassa iltapaivalla
kolmena ennalta sovittuna paivana (11.3, 13.3 ja 14.3). Tutkimusaineisto kerataan video- ja aéni-
tallenteina. Havainnointiin ja haastatteluihin osallistuminen on luvankin myéntamisen jalkeen lap-
selle vapaaehtoista. Sitoudumme noudattamaan hyvié tutkimuseettisia periaatteita liittyen aineiston
keraamiseen, sailyttdmiseen ja salassapitosaannoksiin. Kerattava aineisto on luottamuksellista.
Emme mainitse lasten tai paivakodin nimia loppuraportissa. Tutkimusaineisto on ainoastaan mei-
dan kaytdssa, ja se havitetddn opinnaytetydmme valmistuttua.

Pyydammekin teiltd lupaa lapsenne osallistumiselle havainnointi- ja haastattelutilanteisiin ja tutki-
musmateriaalin kerddmiseen video- ja aanitallenteina

Jos jokin asia askarruttaa mieltanne tai haluatte saada lisatietoa, keskustelemme mielellam-

me kanssanne.

Kiitos paljon!

Laura Kuusela ja Aura Laurikainen

Sosionomiopiskelijat, Kaakkois-Suomen ammattikorkeakoulu
puh. NG 2ura kuusela@edu.xamk i

puh. I aura.laurikainen@edu.xamk fi

Opinnaytetyt6tamme ohjaa Leila Pekonen. Halutessanne voitte olla myods haneen yhteydessa tyo-
hon liittyvissa kysymyksissa (leila.pekonen@xamk.fi, puh. || | D

Valitkaa alla olevista vaihtoehdoista teille sopiva ja merkitkaa se X-merkilla. Palauttakaa lomake

I ¢ 3.2019

Lapsen nimi

saa osallistua havainnointi- ja haastattelutilanteisiin.

Emme halua lapsemme osallistuvan havainnointi- ja haastattelutilanteisiin.

huoltajan allekirjoitus
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Kysely mediakasvatuksesta 5-vuotiaiden lasten vanhemmille

Tervetuloa vastaamaan kyselyymme!

Kyselyn tarkoituksena on kartoittaa 5-vuotiaiden lasten olemassa olevia mediataitoja ja -valmiuksia.
Mediataidot ja -valmiudet olemme jakaneet neljaén eri osa-alueeseen joita ovat: vuorovaikutustaidot,
kriittiset tulkintataidot, turvataidot seké luovat ja esteettiset taidot ja tunnetaidot. Kyselyssé on 18
kysymysta ja sen vastaamiseen menee n.3-5 minuuttia. Vastaamalla kyselyyn annat luvan kayttaa
vastaustasi tutkimuksessa. Kaikki vastaukset tullaan kasitelemaan nimettémina ja kyselyn vastaukset
tullaan havittdmaan tutkimuksen valmistuttua.

1. Minkdlaisia mediavalineita
lapsesi kdyttaa kotona?

Valitse haluamasi vastausvaihtoehdot
[:I Alypuhelin
D Tietokone
[ ] Tabetti
[ ] Lehdet
[]v
[] irjat
D Musiikin kuuntelu (esim. Spotify, cd:t, radio, danikirjat ym.)

[] Muumika?

2. Kuinka paljon lapsesi saa paivassa kayttaa mediavalineita?
Valitse sopivin vastausvaihtoehto

[] o-30min

[:] 30min-60min

[] 1n2n

[] 2h-4n

[] an>



3. Mita mielestasi tarkoittaa mediakasvatus?
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4. Miten mielestasi lapsesi pdivdkodissa
toteutetaan mediakasvatusta?

Vuorovaikutustaidot

5. Lapseni kykenee vuorottelemaan toisten kanssa mediavalineista
(esim. puhelin, tabletti, kirja).

Aina Ajoittain Harvoin Ei koskaan

Valitse yksi vastausvaihtoehto O O O O

6. Lapseni osaa toimia ryhmassa yhteistydssa toisten kanssa.

Aina Ajoittain Harvoin Ei koskaan

Valitse yksi vastausvaihtoehto O O O O

7. Lapseni osaa ilmaista omia mielipiteitdaan.

Aina Ajoittain Harvoin Ei koskaan

Valitse yksi vastusvaihtoehto O O O O



8. Lapseni osaa samaistua mediassa esiintyviin hahmoihin
(esim. tulee surulliseksi, kun hahmo on surullinen tms.).

Aina Ajoittain Harvoin Ei koskaan

Valitse yksi vastausvaihtoehto O O O Q

Kriittiset tulkintataidot

9. Media on opettanut lapselleni erilaisia arvoja elamasta.

O Kylia, millaisia?

QO Ei

10. Lapseni ymmartaa faktan ja fiktion eron esim. mainoksissa ja muissa
mediasisdlloissa verrattuna todelliseen elamaan
(esim. eldaimet eivdt osaa oikeasti puhua).

Aina Ajoittain Harvoin Ei koskaan

Valitse yksi vastausvaihtoehto O O O O

11. Huomaan lapseni kdytoksessa
median opettamia arvoja

(esim. kiusaamisen ehkaisy,
luonnonsuojelu yms).

O Kylia, millaisia?

O Ei

Turvataidot

12. Olen keskustellut lapseni kanssa ikdrajoista ja turvallisesta
netin/dlylaitteiden kaytosta.

O kyna
OeEi
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13. Joustan lapseni mediankayton kohdalla ikdrajoissa
(esim. Disneyn elokuvat, tai muut ohjelmat joilla ei ole S-merkintaa
(sallittu kaikille)).

Aina Ajoittain Harvoin Ei koskaan

Valitse yksi vastausvaihtoehto O O O O

14. Lapseni osaa hakea apua vaikeissa mediankdyton tilanteissa
(esim. kohdatessaan pelottavaa tai epasopivaa sisaltoa).

Aina Ajoittain Harvoin Ei koskaan

Valitse yksi vastausvaihtoehto O O O O

Luovat ja esteettiset taidot ja tunnetaidot

15. Lapseni tuottaa omia tarinoita, jotka liittyvat koettuihin ja todellisiin
asioihin.

Aina Ajoittain Harvoin Ei koskaan

Valitse yksi vastausvaihtoehto O O O O

16. Lapseni tunnistaa median vaikutuksen tunteisiinsa.

Aina Ajoittain Harvoin Ei koskaan

Valitse yksi vastausvaihtoehto O O O O

17. Lapseni ilmaisee tunteitaan
median avulla

(esim. musiikin, leikin tai
kuvien ja piirrosten avulla).

O Kyha, milia tavoin?

OeEi

18. Lapseni tunteissa voi huomata median vaikutuksen (esim. iloista
ohjelmaa katsottuaan on iloinen).

Aina Ajoittain Harvoin Ei koskaan

Valitse yksi vastausvaihtoehto O O C O
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Hyvat vanhemmat,

Olemme kaksi sosionomiopiskelijaa Kaakkois-Suomen ammattikorkeakoulusta ja olemme tekemdssa opin-
naytetyotamme. Opinndytetydssamme tutkimme 5-vuotiaiden lasten mediankdytén valmiuksia ja taitoja.
Tutkimus toteutetaan kaksivaiheisena, eli seka teille vanhemmille toimitettavan kyselyn ja yhdessa paiva-
kodissa tapahtuvan lasten havainnoinnin ja haastattelun avulla.

Kyselyn avulla haluamme selvittda teiddan vanhempien nakemyksia lapsenne mediataidoista ja — valmiuksis-
ta. Taman jalkeen vertailemme kyselyn vastauksia tutkimuksen kohteeksi valitusta lapsiryhmasta teke-
miimme havaintoihin. Tarkoituksena on, etta valmis opinnaytetydmme olisi varhaiskasvattajille avuksi pai-
vakodeissa toteutettavan mediakasvatuksen suunnittelussa. Kysely tehddan nimettdmana, joten kenen-
kaan yksittdisia vastauksia ei pystyta tunnistamaan. Kyselyyn vastaamalla annatte luvan vastauksenne kayt-
tamiseen tutkimuksessa. Kaikki kyselyn vastaukset havitetdaan tutkimuksen valmistuttua. Sitoudumme nou-
dattamaan hyvia tutkimuseettisia periaatteita liittyen aineiston kerddamiseen, sdilyttdmiseen ja salassapito-
saannoksiin. Kerattava aineisto on luottamuksellista ja ainoastaan meidan kaytdssamme.

Kysely toteutetaan internetissd Webropol-verkkokyselyalustalla, ja sen tekemiseen menee 3-5 minuuttia.
Kyselyyn padset vastaamaan osoitteessa:

https://link.webropolsurveys.com/S/0A0F1A7743811B79

Kyselyyn paaset vastaamaan myos lukemalla alla olevan QR-koodin alylaitteellasi:

Toivomme runsaslukuisia vastauksia, jotta pystymme olemaan mahdollisimman suureksi avuksi lapsenne
laadukkaan mediakasvatuksen toteutuksessa.

Kysely on auki 11.3.-22.3.2019

Jos jokin asia askarruttaa mieltdnne tai haluatte saada lisatietoa kyselyyn liittyen, keskustelemme mielel-

lamme kanssanne.

Kiitos!

Laura Kuusela ja Aura Laurikainen, Sosionomiopiskelijat

Kaakkois-Suomen ammattikorkeakoulu

puh. I = = .kuusela@edu.xamk.fi, puh. | G 2. aurikainen@edu.xamk.fi Opinnédytetydtam-

me ohjaa ammattikorkeakoulun puolesta Leila Pekonen. Halutessanne voitte olla myds haneen yhteydessa tyéhon

liittyvissa kysymyksissa (leila.pekonen@xamk.fi, puh | N
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Havainnointi- ja haastattelurunko

Ensimmainen kerta 11.3.2019

Haastattelu:
Minkalaisia mediavalineita kaytat?

Miten paljon saat kotona kayttaa eri mediavalineitd, ja miten olet niita kayttanyt? Esimer-

kiksi mita olet tietokoneella tehnyt?
Havainnointi:

Tarkkaillaan lapsen mediavélineiden tunnistustaitoja.

Vuorovaikutustaidot

Haastattelu:

Pystytkd vuorottelemaan toisten kanssa esim. pelista tai kirjasta?

Jos naet vaikka telkkarissa ohjelman missa hahmo tulee surulliseksi, tuletko sakin?
Osaatko leikkid ryhmé&ssa muiden kanssa?

Jos joku kysyy sinun mielipidettasi jostain asiasta niin osaatko vastata?
Havainnointi:

Havainnoidaan lapsen vuorovaikutustaitoja ja sita, osaako lapsi kuunnella/noudattaa tieto-

koneen antamia ohjeita ja hienomotoriikkaa pelia kasiteltadessa.

Vaikuttaako animaatio lapsen tunteisiin, ja osaako sanoittaa niita.
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Kriittiset tulkintataidot
Haastattelu:

Jos katsot vaikka jotain ohjelmaa missa on hirvidita ja puut puhuvat, niin onko se totta?
Enta kun naet vaikka lelumainoksen, niin osaako ne My little pony-lelut tai Transformersit

oikeasti vaikka lentaa?

Jos olet katsonut jotain ohjelmaa missa kiusataan jotain, ja sitten vaikka hoidossa néaet,

ettd jotain kiusataan niin tuleeko sinulle mieleen, ettd miten ne siind ohjelmassa teki?
Havainnointi:

Lapsen taidot tunnistaa totuus epatodesta, ja uskaltaako tuoda ilmi oman mielipiteensa.

Tunnistaako mainoksen ohjelmasta.

Toinen kerta 13.3.2019

Turvataidot
Haastattelu:
Tiedatko ettd minkalaisia ohjelmia saat kattoa?

Saatko katsoa vaikka Frozenia tai Simpsoneita. Oletko katsonut mitéd&an aikuisten ohjel-

mia?
Jos vaikka telkkarista tulee jotain pelottavaa niin mita silloin teet?
Havainnointi

Tunnistaako lapsi ikarajasymboleita, ja osaako perustella mielipiteensa.
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Luovat ja esteettiset taidot ja tunnetaidot
Haastattelu:

Keksitkd omia tarinoita? Jos keksit niin liittyykd ne sellaisiin asioihin mita olet tehnyt? Esi-
merkiksi jos olet kaynyt vaikka uimassa niin keksitkd sen jalkeen uimatarinoita, tai leiponut,

niin leikissa ja tarinoissa leivotko?

Jos olet nahnyt telkkarissa tai pelissa jotain vaikka pelottavaa tai ilosta niin kayko sinua

pelottaa tai tuleeko iloinen mieli? Tiedatké mista se pelko johtuu?
Jos sinulla on vaikka paha mieli niin mita teet?

Havainnointi:

Lapsen laitteenkayttotaidot, mita lapsi kertoo ottamistaan kuvista.

Lapsen luovuuden tarkkailu. Osaako kayttad ohjelmaa, kun kerran on naytetty, miten se

toimii.

Lapsen heittaytymiskyvyn, ohjeidenkuuntelun ja eri tunnetilojen tunnistamisen ja ilmenta-

misen tarkkailu.
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Havainnointitilanteiden tehtavat

Tehtavat jaetaan haastattelukysymysten kanssa viiteen eri ryhméaan. 1.yleiset kysymykset
ja tehtavat, 2. vuorovaikutustaidot, 3. kriittiset tulkintataidot, 4. turvataidot, ja 5. luovat ja

esteettiset taidot ja tunnetaidot.

Aihetta kartoittavissa kysymyksissa tehtadvana: Tulostettuna kuvia eri mediavalineista, kat-

sotaan tunnistaako lapset eri véalineet. (Mediataitokoulu.fi. 2017).

Vuorovaikutustaidot: Tabletilla tehddan ensin kaksi lasta kerrallaan pieni ongelmanratkai-
sutehtava (Yle 2018), jonka aikana lasten vuorovaikutustaitoja havainnoidaan ja sita,
osaako lapsi kuunnella/noudattaa tietokoneen antamia ohjeita. Kiinnitetddn huomiota sa-
malla lasten hienomotoriikkaan pelia kasiteltaesséa. Esim. osasiko painaa oikeaa kohtaa
yms. Sitten katsotaan lyhyt animaatio (Erste Group. 2018), jossa siili on hyvin yksindinen
ja surullinen mutta lopulta kaikki kdéntyy parhain pain. Animaation katsomisen jalkeen

keskustellaan lasten tunnelmista, ja kysytaan mielipiteita tarinasta.

Kriittiset tulkintataidot: Leikitd&n totta vai tarua -leikkia: haastattelija kertoo erilaisia vaitta-
mia, ja lapset saavat nayttaa peukalolla ylos tai alas, onko vaittdma totta vai tarua. Esim.
Sataako ulkona vetta tai onko kissalla karsa? (Kerhokeskus — Koulutydn tuki Ry 2006, 69.)
Toisena tehtdvana katsotaan tabletilla mainoksia ja patkaa lastenohjelmasta ja keskustel-
laan sen jalkeen mainoksista ja niiden todenperaisyydesta.

Turvataidot: Tutkitaan valmiiksi tulostetusta paperista erilaisia ikarajamerkkeja ja tunniste-
taan niita (Kansallinen audiovisuaalinen instituutti s.a.). Katsotaan tabletilla paivan tv-
ohjelmasivua, ja keskustellaan ohjelmista ja ikarajoista. (Alma Media. 2019).

Luovat ja esteettiset taidot ja tunnetaidot: Lapselle annetaan tabletti, ja han saa ottaa ku-
van itselle mieluisasta asiasta huoneessa. Havainnoinnissa kiinnitetaan huomiota lapsen
laitteenkayttotaitoihin, luovuuteen kuvan otossa ja siihen mita lapsi kertoo ottamastaan
kuvasta. Toinen tehtava on tabletille asennetun sovelluksen kayttd, jossa lapsi saa ottaa
haluamastaan kohteesta kuvan ja piirtda sille suun. Taman jalkeen han nauhoittaa lyhyen

puheenpétkan. Ohjelma yhdistdd nama ja nayttaa ettd hahmo, jolle suu on
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piirretty, puhuisi viestin. Tassa tarkkaillaan lasten luovuutta kuvauksen kohteen suhteen ja
viestin sanelussa. Huomiota kiinnitetdan siihen, miten lapsi kayttaa ohjelmaa opastuksen
jalkeen. Ohjelma on lapsille entuudestaan tuntematon. Viimeinen tehtava on tervehtia toi-
siaan maaratyilla tunnetiloilla, esim. vihaisesti, iloisesti ja surullisesti musiikin soidessa
taustalla. Lapsille annetaan vapaus liikkua tilassa vapaasti ja vaikka tanssia, jos silta tun-
tuu. (Kerhokeskus — Koulutyon tuki Ry 2006, 52).



