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Suomea toisena kielena puhuvien lasten maara kasvaa varhaiskasvatuksen lapsiryhmissa.
Opinnaytetyon tavoitteena oli tukea suomea toisena kielena puhuvien lasten suomen kielen
kehitysta varhaiskasvatuksessa. Opinnaytetyo toteutettiin toiminnallisena opinnaytetyona.
Tuotoksena syntyi materiaalipaketti, joka sisaltaa toimintatuokioita suomen kielen oppimisen
tukemiseksi. Aiheen rajaamiseksi lahestymistavaksi valikoitui ajankohtainen ymparisto- ja
luontokasvatus. Toimintatuokioiden ensisijaiseksi suunniteltu toteutuspaikka on luontoympa-
ristossa, esimerkiksi metsaretkilla.

Tavoitteena oli tehda mahdollisimman helppokayttoinen ja selkea materiaalipaketti, helpot-
tamaan usein hektista arkea varhaiskasvatuksessa. Materiaalipaketti sisaltaa lyhyet, selkeat
ohjeet, tavoitteet ja materiaalit toimintoihin. Suurimpaan osaan toimintatuokioista sisaltyy
kuvia ja samat kuvat toistuvat useammassa eri toimintatuokiossa. Materiaalipaketissa on yh-
deksan eri toimintatuokiota. Monet toimintatuokioiden aiheista liittyvat suoraan luontoon, ka-
sitellen esimerkiksi kasveja ja elaimia. Mukana on naiden lisaksi my0s muun muassa vareja,
vaatteita ja kehonosia. Toimintatuokiot ovat pituudeltaan noin 10 minuutin mittaisia ja sopi-
vat 3-5 vuotiaille lapsille. Materiaalipakettia voidaan hyodyntaa erikokoisissa ryhmissa tai yk-
silotyoskentelyssa.

Opinnaytetyon yhteistyokumppanina olivat Vantaan varhaiskasvatuksen Myyrmaen aluepaal-
likko, Louhelan toimintayksikon johtaja, seka Louhelan toimintayksikon varhaiskasvatuksen
opettajia. Opinnaytetyon tuotos, materiaalipaketti, testattiin Louhelan toimintayksikon lapsi-
ryhmissa. Taman jalkeen materiaalipaketti arvioitiin varhaiskasvatuksen opettajien toimesta
sahkoisen, anonyymin palautekyselyn avulla.

Opinnaytetyon kirjallinen viitekehys koostui varhaiskasvatuksen teoriasta, kulttuurisesta mo-
ninaisuudesta varhaiskasvatuksessa, kielellisen kehityksen tukemisesta, suomi toisena kielena
-opetuksesta, lapsen aidinkielen tukemisesta seka ymparisto- ja luontokasvatuksesta.

Asiasanat: varhaiskasvatus, suomi toisena kielena -opetus, S2-opetus, luontokasvatus, ympa-
ristokasvatus, kulttuurinen moninaisuus
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The number of children in early childhood education groups, with Finnish as a second lan-
guage is growing. The purpose of our product-based thesis was to support the development of
the Finnish language of the children in early childhood education, whose native language is
not Finnish. The product originated from the thesis was a material package, with functional
lessons to support the learning of the Finnish language. The chosen perspective of the mate-
rial package was environmental and nature education. The preferred environment for these
lessons is in nature, for example during a trip to a forest.

The aim was to make the material package as easy and simple to use as possible, as the days
in early childhood education can be quite hectic. The material package includes short and
easy instructions, the objectives and materials for each lesson. Most of the lessons include
pictures and the same pictures repeat in multiple lessons. The material package includes nine
different lessons. Many of the lessons are related directly to nature, for example covering
different plants and animals. The lessons also include, for example, colours, clothes and body
parts. The duration of the lessons is approximately 10 minutes and are suited for children
aged 3 to 5 years old. The lessons can easily be modified according to the group’s standards.
The material package can be used in different sized groups or individually with children.

This thesis was made in collaboration with Myyrmaki regional manager, the Unit Manager of
Louhela day care centre and the kindergarten teachers of Louhela day care centre, all repre-
senting early childhood education of the city of Vantaa. The material package, the product of
the thesis, was tested in Louhela day care. After this, the kindergarten teachers gave feed-
back on the material package via an anonymous web survey.

The theoretical framework of the thesis consisted of information about early childhood edu-
cation, cultural diversity in early childhood education, the support of language development,
teaching Finnish as a second language, the support of the native language, and environmental
and nature education.

Keywords: early childhood education, Finnish as a second language, nature education, envi-
ronmental education, cultural diversity
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1 Johdanto

Idea opinnaytetyohon lahti omista mielenkiinnoistamme, kokemuksistamme ja havainnois-
tamme tyoskennellessamme varhaiskasvatuksen parissa. Tyossamme varhaiskasvatuksessa
olemme huomanneet vieraskielisten lasten osuuden kasvavan jatkuvasti lapsiryhmissa. Koke-
muksiemme mukaan suomi toisena kielena (S2) -opetuksen osaamiselle ja siihen liittyvalle
materiaalille on suuri tarve. Naita havaintoja tukee myos Helsingin kaupungin Tietokeskuksen,
Espoon kaupungin Tietotuotannon ja Vantaan kaupungin Tietopalveluyksikon tekema ennuste,
jonka mukaan paakaupunkiseudulla ulkomaalaisvaeston osuus kasvaa nopeasti. Ennusteen mu-
kaan vuonna 2030 vieraskielisten osuus kasvaa Espoossa noin 13,5 prosentista 26 prosenttiin,
Helsingissa noin 13,5 prosentista 23 prosenttiin ja Vantaalla 14,4 prosentista 28-29 prosent-
tiin. Vaestonkasvusta 72-87 prosenttia tulee nimenomaan vieraskielisen vaeston kasvusta.
(Halava 2019.)

Opetusalan ammattijarjeston (OAJ) tiedotteen mukaan maahanmuuttajataustaisten lasten op-
pimistulokset ovat kantavaeston tuloksia kaksi vuotta jaljessa. OAJ vaatiikin maahanmuutta-
jien kielenopetuksen lisaamista. Jarjeston mukaan S2-opetuksen lisaksi myos oman aidinkie-
len opetuksen tulisi alkaa jo varhaiskasvatuksessa. Monissa kunnissa S2-opetusta ei tarjota
lainkaan, vaikka kielen merkitys lapsen tulevaisuudelle on keskeinen. (Opetusalan ammatti-
jarjesto OAJ 2019a.) Suomen kielen taito vaikuttaa ratkaisevasti siihen, millainen tulevaisuus
maahanmuuttajalla Suomessa on. Maahanmuuttajataustaisen lapsen kielitaitoa ja tulevaa
koulumenestysta edistaa varhaiskasvatukseen osallistuminen. (Opetusalan ammattijarjesto
0OAJ 2019b, 3.) Suomen kielen taito myos ehkaisee maahanmuuttajien syrjaytymista; heikko
suomen kielen taito on suurin maahanmuuttajien syrjaytymista aiheuttavista tekijoista (Ope-
tusalan ammattijarjesto OAJ 2019b, 6).

Opinnaytetyomme tavoitteena on tukea varhaiskasvatuksessa suomea toisena kielena puhu-
vien lasten suomen kielen kehittymista ymparisto- ja luontokasvatuksen kautta. Opinnaytetyo
on toiminnallinen. Sen tuotoksena syntyy materiaalipaketti, johon kokoamme erilaisia toimin-
tatuokioita, jotka tukevat suomen kielen oppimista. Toimintatuokiot on ensisijaisesti suunni-
teltu pidettavaksi luontoymparistossa, kuten metsaretkella. Materiaalipaketti sisaltaa vali-
neet eri toimintatuokioihin. Valineisiin kuuluvat ohjeistus toimintaan, tiivistelma sen tavoit-
teista, seka mahdolliset tulostettavat materiaalit. Monet toimintatuokioiden aiheista liittyvat
suoraan luontoon, sisaltaen esimerkiksi kasveja ja elaimia. Mukana on naiden lisaksi myos

muun muassa vareja, vaatteita ja kehonosia.

Yhteistyokumppanina opinnaytetyossamme on Vantaan varhaiskasvatuksen Myyrmaen varhais-
kasvatuspaallikko, seka Louhelan toimintayksikon johtaja ja muu henkilosto. Louhelan toimin-
tayksikko on meille tuttu paikka - tiesimme siella olevan paljon suomea toisena kielena puhu-

via lapsia. 75 % Louhelan toimintayksikon lapsista puhuu aidinkielenaan jotain muuta kielta



kuin suomea. Uskoimme siis sinne olevan tarvetta tallaiselle materiaalipaketille. Valmis mate-
riaalipaketti paasikin Louhelan toimintayksikkoon lapsiryhmiin testattavaksi seka arvioita-

vaksi.

2 Varhaiskasvatuksen tehtava ja yleiset tavoitteet

Varhaiskasvatus on pedagogisesti painottunut kokonaisuus, jossa yhdistyy suunnitelmallinen ja
tavoitteellinen lapsen kasvatus, hoito ja opetus. Varhaiskasvatusta jarjestetaan paivakodissa
ja perhepaivahoidossa, seka esimerkiksi kerho- ja leikkitoimintana. Jokaisella alle kouluikai-
sella lapsella on oikeus varhaiskasvatukseen; osallistumisesta paattavat kuitenkin lapsen huol-
tajat. (Opetushallitus 2019.)

Varhaiskasvatuksen tehtavia ovat lasten kokonaisvaltaisen kasvun, kehityksen ja oppimisen
edistaminen yhdessa huoltajien kanssa. Tavoitteena varhaiskasvatuksella on ehkaista lasten
syrjaytymista, seka edistaa lasten tasa-arvoa ja yhdenvertaisuutta. Taidot ja tieto, joita lap-
set varhaiskasvatuksessa oppivat, vahvistavat lasten osallisuutta ja aktiivista toimijuutta,
osana yhteiskuntaa. Yksi varhaiskasvatuksen tehtavista on myos tukea huoltajia kasvatus-
tyossa ja mahdollistaa heidan tyoskentelynsa tai opiskelunsa. (Opetushallitus 2018, 14.) Yleis-
perustana varhaiskasvatussuunnitelman arvoille ovat lapsen oikeus hyvinvointiin, huolenpitoon
ja suojeluun, lapsen edun ensisijaisuus, lapsen mielipiteen huomioon ottaminen, tasa-arvoi-

nen ja yhdenvertainen kohtelu seka syrjimattomyys (Opetushallitus 2018, 20).

Varhaiskasvatuslaki (540/2018) erittelee varhaiskasvatuksen tavoitteiksi edella mainittujen
lisaksi lasten hyvinvoinnin ja terveyden edistamisen, elinikaisen oppimisen edistamisen, kou-
lutuksellisen tasa-arvon toteuttamisen seka lasten oppimisen edellytysten tukemisen. Varhais-
kasvatuslain mukaan varhaiskasvatuksen tavoitteita ovat myos monipuolisen pedagogisen toi-
minnan toteuttaminen, perustuen lapsen leikkiin, liikkumiseen, taiteisiin ja kulttuuriperin-
toon, seka myonteisten oppimiskokemusten mahdollistamisen. Varhaiskasvatuksen tulee var-
mistaa, etta varhaiskasvatusymparisto on terveellinen ja turvallinen, seka kehittava ja oppi-
mista edistava. Varhaiskasvatuksen toimintatapojen tulee olla lasta kunnioittavia. Tasa-arvon
ja yhdenvertaisuuden lisaksi varhaiskasvatuksen tehtavana on antaa valmiuksia yleisen kult-
tuuriperinteen, seka jokaisen lapsen kielellisen, kulttuurisen, uskonnollisen ja katsomukselli-
sen taustan ymmartamiseen ja kunnioittamiseen. Varhaiskasvatuksen tavoite on tunnistaa las-
ten yksilolliset tuen tarpeet ja jarjestaa tarpeisiin tarkoituksenmukaista tukea, tarvittaessa
monialaisessa yhteistyossa. Lisaksi varhaiskasvatuksen tavoitteita ovat lapsen yhteistyo- ja
vuorovaikutustaitojen kehittaminen, vertaisryhmassa toimimisen edistaminen, ohjaaminen
eettisesti vastuulliseen ja kestavaan toimintaan, seka muiden ihmisten kunnioittamiseen ja
yhteiskunnan jasenyyteen. (Varhaiskasvatuslaki 540/2018.) Varhaiskasvatus on ennen kaikkea
lapsilahtoista ja lapsen edun mukaista. Tama tulee huomioida varhaiskasvatuksen suunnitte-

lussa, toteutuksessa, arvioinnissa seka kehittamisessa. (Vlasov ym. 2018, 17.)



Varhaiskasvatus on olennainen osa lapsen kasvua ja oppimista. Pedagogisen toiminnan perus-
tana on tietamys lapsen kasvusta, kehityksesta ja oppimisesta, seka naiden ymmartaminen.
Jokaisen lapsen yksilollinen kehitys tulee ottaa huomioon. Jotta lapsen yksilollinen kehitys
voidaan parhaiten huomioida, tulisi henkilokunnan tuntea jokainen lapsi. Tata edesauttaa
mahdollisimman pysyvat vuorovaikutussuhteet ja pieni vaihtuvuus henkilokunnassa. (Opetus-
hallitus 2018, 19.) Kokonaisvaltaisuus kuvaa pedagogisen toiminnan toteuttamista. Pedagogi-
nen toiminta kattaa kasvatuksen, opetuksen ja hoidon kokonaisuuden. Se toteutuu vuorovai-
kutuksessa ja yhteistoiminnassa lasten ja henkiloston valilla, sisaltaen laaja-alaisen osaami-
sen, oppimisen alueet, lasten mielenkiinnon kohteet ja tarpeet seka varhaiskasvatuksen arvo-

perustan ja oppimiskasitteen (kts. Kuvio 1). (Opetushallitus 2018, 36.)
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Kuvio 1: Varhaiskasvatuksen pedagoginen toiminta (Espoon kaupunki 2017, 23)

Varhaiskasvatus on lahivuosina ollut suurien muutosten alla uudistuneen varhaiskasvatuslain
ja varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden takia. Muutosten myota varhaiskasvatuksen sisal-
l6llista kehitysta ohjataan varhaiskasvatuslain ja varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden
avulla entista tavoitteellisemmin ja tarkemmin. (Vlasov ym. 2018, 17.) Esimerkiksi Vantaan
Varhaiskasvatussuunnitelman paivityksessa 2019 keskityttiin eritoten tarkentamaan lasten
varhaiskasvatussuunnitelmanprosessia, toimintasuunnitelmaa seka pedagogista dokumentoin-

tia. (Vantaan kaupunki 2019, 6.)



Huoltajille tarjotaan mahdollisuutta osallistua varhaiskasvatussuunnitelman laatimiseen aina
kun sita uudistetaan (Vantaan kaupunki 2019, 8). Monialaista osaamista, seka varhaiskasvatuk-
sen henkilokunnan, lasten, seka huoltajien osallisuutta lisattiin Vantaalla varhaiskasvatus-
suunnitelmaa 2017 tehdessa; varhaiskasvatussuunnitelma 2017 tehtiin yhteistyossa henkilos-
ton, lasten seka huoltajien kanssa. Vantaan varhaiskasvatussuunnitelman 2017 tekoon osallis-
tui lisaksi ohjausryhma, johon kuului edustajia opetuslautakunnasta, ruotsinkielisen palvelui-
den tulosalueelta, perusopetuksesta, kulttuuri-, lilkunta-, ja kirjastopalveluista, terveys- ja
sosiaalitoimesta, yksityisesta varhaiskasvatuksesta, ammattijarjestoja seka vantaan vanhem-

painyhdistysten jasenia. (Vantaan kaupunki 2019, 6.)

Jokaiselle lapselle laaditaan henkilokohtainen varhaiskasvatussuunnitelma, lapsen varhaiskas-
vatussuunnitelma. Lapsen varhaiskasvatussuunnitelma on lasta arvostava seka kannatteleva
positiivisuuden tyovaline. Tavoitteena silla on ohjata ja suunnata kasvattajan tyota lapsen ke-
hityksen ja oppimisen tueksi ryhmassa ja antaa tukea huoltajille kasvatustehtavassa. Suunni-
telmaa paivitetaan huoltajien kanssa vuosittain, tarvittaessa useammin. Toimintakauden alka-
essa kasvattajatiimi antaa aikaa tutustua lapsiryhmaan ja ryhmaytymiseen, ennen lapsen var-
haiskasvatussuunnitelman tekoa ja sen yhteydessa, huoltajien kanssa pidettavaa varhaiskasva-
tussuunnitelmakeskustelua. Pohjana lapsen varhaiskasvatussuunnitelmalle ovat huoltajien
seka kasvattajien havainnot. Varhaiskasvatussuunnitelmakeskusteluiden tavoitteina on luoda
yhteinen kuva siita, millaiset pedagogiset ratkaisut ovat hyodyksi lapsen kehitykselle ja oppi-
miselle, seka miten jokainen lapsi huomioidaan lapsiryhmassa. Varhaiskasvatussuunnitelmaan
kirjataan konkreettisia tavoitteita lapsesta ja siita, miten pedagoginen toiminta ryhmassa ke-
hittaa lapsen yksilollisia tarpeita. Ei ole tarkoitus, etta lapsen varhaiskasvatussuunnitelma si-
saltaa kokonaisvaltaisesti tiedon lapsesta, vaan siina keskitytaan lapsen elamassa oleviin ajan-
kohtaisiin asioihin. Lapset osallistuvat suunnitelman tekoon ikaan ja taitoihin sopivalla ta-
valla. Varhaiskasvatussuunnitelman laatii ja huoltajien kanssa varhaiskasvatussuunnitelmakes-
kustelun pitaa varhaiskasvatuksen opettaja. Varhaiskasvatuksen opettaja, yhdessa tiimin mui-
den jasenten kanssa tekee koonnin lasten vahvuuksista seka mielenkiinnonkohteista. (Vantaan
kaupunki 2019, 10.)

Varhaiskasvatusta toteutetaan seka arvioidaan henkilokohtaisten, lapsiryhmatasojen, toimin-
tayksikoiden, paikallisen ja valtakunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman pohjilta. Henkilosto
lapsiryhmissa suunnittelee ja arvioi varhaiskasvatussuunnitelman toteutumista ryhmien toi-
mintasuunnitelmissa toimintakauden aikana. Suunnitelmien paivittyvista tavoitteista kaydaan
keskustelua paivakodin johtajan seka paivakodin johtoryhman kanssa useissa kunnissa vahin-

taan kaksi kertaa toimintakauden aikana. (Vantaan Kaupunki 2019, 8.)

Varhaiskasvatuksen keskeiset laatuvaatimukset maarittelee varhaiskasvatuksen lainsaadanto,
varhaiskasvatussuunnitelman perusteet seka asiantuntija- ja tutkimustieto. Naiden pohjalta

Kansallinen koulutuksen arviointikeskus (Karvi) on myos laatinut varhaiskasvatuksen laadun
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arvioinnin perusteet ja suositukset. (Vlasov ym. 2018, 14.) Laadun varmistamiseksi kaikilla
varhaiskasvatuksen jarjestajilla ja toimintamuodoilla on velvoite suunnitelmalliseen ja saan-
nolliseen itsearviointiin. Arvioinnin kohteena on oma toiminta, vahvuudet ja kehittamistar-
peet. (Vlasov ym. 2018, 18, 19.) Varhaiskasvatuksen henkilosto arvioi omaa osaamistaan ja
kehittymistarpeitaan saannollisesti kayttamalla itsearviointia. Itsearviointia toteutetaan niin
yksilona, kuin tiiminakin, yhdessa paivakodin johtajan kanssa. (Vantaan kaupunki 2019, 8.) It-
searvioinnin lisaksi varhaiskasvatusta arvioidaan Karvin toimesta. Opetus- ja kulttuuriministe-
rio, Opetushallitus, Valvira seka aluehallintovirastot ohjaavat ja valvovat varhaiskasvatuksen
toimintaa. (Vlasov ym. 2018, 18, 19.)

3 Kulttuurinen moninaisuus varhaiskasvatuksessa

Varhaiskasvatuksen toimintakulttuuri edistaa yhdenvertaisuutta ja tasa-arvoa. Oikeus omaan
kieleen ja kulttuuriin, seka uskontoon ja katsomukseen on jokaisen lapsen perusoikeus. Suo-
malaista kulttuuriperintoa, seka lasten ja ympariston kulttuurista ja kielellista monimuotoi-
suutta arvostetaan ja hyodynnetaan. Kulttuurisesti kestavaa kehitysta pyritaan edistamaan.
(Opetushallitus 2016, 30.) Varhaiskasvatuksen tavoitteena on tukea jokaisen lapsen kieli- ja
kulttuurikasityksen kehittymista, ohjata heita kunnioittamaan ja arvostamaan kaikkia kielia,
uskontoja, kulttuureita seka katsomuksia. Talla tavalla lasten maailmankatsomus avartuu,
ymmartaminen yhteiskunnan moninaisuutta kohtaan vahvistuu ja lapsi pystyy toimimaan yh-

teiskunnan jasenena. (Vantaan kaupunki 2019, 58.)

Kulttuuri jasentaa ihmisen koko elamantapaa ja elamankatsomusta. Kulttuuri on elamassa jat-
kuvasti lasna. Kulttuuri kytkeytyy niin pieniin arkisiin asioihin, kuten ruokaan, juomaan ja pu-
keutumiseen, kuin myos suurempiin maailmankatsomuksellisiin arvokysymyksiin. Kulttuurit

muotoutuvat ja muuttuvat hiljalleen jatkuvasti. (Jaakkola, Liukkonen & Saakslahti 2017, 415.)

Kaikilla on oma kansallinen kulttuurinsa, johon sisaltyy erilaisia tapoja ja perinteita. Nama
tavat ja perinteet tuntuvat usein itsestaan selvilta. Omasta normista poikkeavuus, vieraus ja
erilaisuus voi johtaa torjuntaan, syrjimiseen tai kiusaamiseen. Tamankin takia vieraalta ja
erilaisilta tuntuviin tapoihin, perinteisiin, kieliin ja katsomuksiin kannattaa varhaiskasvatuk-
sessa tutustua yhdessa lasten kanssa niita tutkien ja kasitellen monipuolisesti. (Ahola 2017,
36.) Varhaiskasvatuksessa olevat juhlat ja erilaiset tilaisuudet antavat lapsille mahdollisuuden
tutustua Suomen ja muiden lahiympariston kulttuureihin ja tapoihin. (Vantaan kaupunki 2019,
46.) Eri kulttuureja voi paivakodin oppimisymparistoissa tuoda fyysisesti esille asettamalla na-
kyville esimerkiksi tervehdyksia, viikonpaivia ja kuukausia eri kielilla. Esille voi laittaa myos
eri maiden lippuja ja karttoja tai kirjoja, musiikkia ja leluja eri kulttuureista. (Vantaan kau-
punki 2018, 26.)

Monissa, ellei kaikissa, kunnissa huoltajien osallisuus lahtee alussa pidettavasta aloituskeskus-

telusta, ennen kuin lapsi on aloittanut varsinaisen hoidon varhaiskasvatuksessa. Keskustelussa
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kaydaan lapi huoltajan nakemys omasta lapsestaan seka hoidon aloittamisesta. Yhteistyossa
kodin ja varhaiskasvatuksen valilla huomioidaan perheiden kieli- seka kulttuuritaustat. Erityi-
sesti huomiota kiinnitetaan eri kulttuuritaustaisten perheiden kohtaamiseen seka lapsen vas-
taanottamiseen ja ryhmaytymiseen. Riittavasti aikaa varataan myos lapsen tutustumiseen lap-
siryhmassa. Suositeltua on, etta aluksi lapsi tutustuu toimintaan yhdessa huoltajan kanssa,
jonka jalkeen lapsi tutustuu vahitellen pidempia aikoja ilman huoltajaansa. (Vantaan kau-
punki 2019, 46.)

Useimmissa paivakodeissa jarjestetaan vanhempainilta syksyisin toimintakauden alkaessa.
My0s muita tilaisuuksia ja juhlia, kuten kevatjuhlia, jarjestetaan. Tavoitteena on rakentaa
hyvaa ja vahvaa yhteistyota, tiedottaa varhaiskasvatuksen kaytannoista seka toiminnasta ja
tarjota huoltajille mahdollisuus osallistua toiminnan suunnitteluun. On tarkeaa, etta huolta-
jille kerrotaan selkeasti suomalaisesta varhaiskasvatuksesta (Vantaan kaupunki 2018, 7). Huol-
tajien kanssa tehtavaa yhteistyota kehitetaan ja arvioidaan varhaiskasvatuksen toimintasuun-

nitelmassa (Vantaan kaupunki 2019, 46).

Tarvittaessa keskusteluissa huoltajien kanssa kaytetaan tulkkia. (Vantaan kaupunki 2019, 46.)
Keskusteluissa huoltajien kanssa kaydaan lapi lasten oma kulttuuritausta, katsomus seka us-
konnot. Perheiden asiantuntemusta hyodynnetaan, kun tutustutaan eri kulttuureihin. Paivako-
din aloituskeskusteluun, seka muuhun huoltajien kanssa kaytavaan vuorovaikutukseen on myos
olemassa erinaisia apuvalineita, kuten kuvallisia oppaita. Yksi naista on Vantaalla kaytossa
oleva Kuvaopas vanhemmille - Varhaiskasvatuksen aloittaminen, joka on tarkoitettu aloitus-
keskusteluihin avuksi. (Vantaan kaupunki 2018, 7, 8.) Kyseinen opas sisaltaa kuvalliset ja yk-
sinkertaiset, mutta tarkat ja yksityiskohtaiset ohjeet olennaisista asioista, joita vanhempien
on hyva tietaa lapsen aloittaessa varhaiskasvatuksen, aina suomalaisesta varhaiskasvatus- ja
koulujarjestelmasta lapsen oikean kokoisiin ja saan mukaisiin vaatteisiin asti. (Niittynen &
Viuha 2017.)

Tyontekijoiden puolelta avoin, myonteinen suhtautuminen perheiden kieliin, kulttuureihin ja
katsomuksiin on perustana lapsen kasvulle ja oppimiselle, seka toimivalle yhteistyolle huolta-
jien kanssa (Vantaan kaupunki 2018, 3). Jotta yhteistyosta saadaan mahdollisimman toimiva
ja selkea taytyy luoda kaikkia osapuolia tyydyttava viestintakulttuuri, jossa kohtaa arvostus,
kunnioitus seka avoimuus molemmin puolin. Se ei kuitenkaan tarkoita sita, etta kaikesta pi-
taisi olla samaa mielta, vaan siita etta asioille loydetaan yhteinen ymmarrys lapsesta. Vies-
tinta lapsen asioista tapahtuu paaosin henkilokohtaisesti keskustelemalla, tai huoltajan
kanssa yhteisesti sovitulla tyylilla. Paivittainen tiedonsiirto on tarkeaa. Lapsiryhman toiminta-
suunnitelmaan kannattaa merkita yhteisesti sovitut viestintatavat. (Vantaan kaupunki 2019,
46.)



12

Ymmartaakseen erilaisuutta kasvattajan taytyy tuntea myos omaa kulttuuriaan. Kulttuurien
valilla olevat erot ja syyt niihin tulee tunnistaa ja kulttuurien erilaisista piirteista kannattaa
keskustella, seka kysella avoimesti. Kasvatuskumppanuuden ja luottamuksen rakentumista
helpottaa luonteva ja avoin suhtautuminen erilaisia kulttuureja ja uskontoja kohtaan. Lasten
huoltajat tuntevat oman kulttuurinsa parhaiten, joten heilta on hyva kysya, miten he toivovat
omaa kulttuuriaan ja sen osa-alueita kasiteltavan paivakodissa. (Helsingin kaupunki 2012, 6.)
Kasvattajan kulttuurienvalinen osaaminen ja tunteminen auttaa toimimaan muuttuvissa tilan-
teissa, seka tekemaan ratkaisuja, jotka eivat ole yhteyksissa ainoastaan kasvattajan omiin en-
nakkoluuloihin tai oletuksiin (Jaakkola, Liukkonen & Saakslahti 2017, 416).

Monikulttuurisuuskasvatus edellyttaa kulttuurisesti vastuutuntoisen kasvattajan. Kasvattaja
omalla esimerkillaan siirtaa lapsille omia asenteitaan ja arvojaan ja silla tavalla vaikuttaa lap-
sien kayttaytymisiin toisiaan kohtaan. Varhaiskasvatuksen opettajan tulee tuntea eri kulttuu-
reita ja ymmartaa seka hyvaksya niiden arvot, tehda tutuksi erilaiset elamankokemukset, vuo-
rovaikutussuhteet ja kulttuuriperusteet. Tavoitteena on opetus, jossa on nakemyksia monista
eri kulmista, tavoitteena on edistaa lapsen omaa aktiivisuuttaan. Monikulttuurisessa opetuk-
sessa opitaan hyvaksymaan erilaisuutta, luodaan oppimisyhteisoja, joissa kaikkia kuunnellaan
ja arvostetaan. Olennaista on, etta lapset saavat itsensa kuulluksi, heidan lasnaolonsa huomi-
oidaan ja sita arvostetaan. Yhteisollisen opetuksen ja vuoropuheluiden avulla saadaan lapset
kunnioittamaan toisiaan. Kulttuurisesti vastuuntuntoinen opettaja luo myos hyvat suhteet
perheisiin ja lasten huoltajiin yrittaa myos toiminnallaan saada huoltajat osalliseksi oppimis-
prosessia. (Hujala & Turja 2016, 246-247.)

Kasvattajan esimerkki eri kulttuuritaustoista tulevien lapsen kunnioittamisesta, arvostami-
sesta ja ennakkoluulottomasta kohtaamisesta on keskeista. Uuteen kulttuuriin ja yhteisoon
sopeutuminen ei ole aina helppoa (Jaakkola, Liukkonen & Saakslahti 2017, 418). Lapsen ko-
toutuminen kuitenkin sujuu monesti nopeammin kuin hanen perheensa, etenkin jos han pai-
vittain on varhaiskasvatuksen kautta tekemisissa suomalaisen kulttuurin ja ympariston kanssa.
Lapsen huoltajien kotoutuminen voi vieda enemman aikaa, jos he eivat samanlailla ole kiin-
nittyneina paivittain yhteiskunnan toimintoihin. Maahanmuuttajaperheen kulttuurin sailymi-
seen ja kotoutumiseen vaikuttaa paljon se, millaisia yhteis6ja perheella Suomessa on. (Arvo-
nen, Katva & Nurminen 2010, 38-39.)

4  Kielellisen kehityksen tukeminen

Kieli on ajattelun, ymmartamisen, vuorovaikutuksen ja oppimisen valine, joka opitaan ihmis-
ten valisessa vuorovaikutuksessa (Pihlaja & Viitala 2018, 341). Kieli mahdollistaa ajatusten,
mielipiteiden, tarpeiden ja tunteiden ilmaisemisen, seka tiedon ja ajattelun jasentamisen.
Kieli on lasna alati, kaikkialla. Kieli maarittaa lapsen kasvua ja kehitysta laajasti; se maarit-
taa lapsen kasitysta itsestaan ja auttaa lasta jasentamaan omaa paikkaansa sosiaalisessa yh-

teisossa. (Ahola 2017, 109.) Parhaiten kielellinen oppiminen tapahtuu sosiaalisessa
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vuorovaikutuksessa, lapselle merkityksellisten yhteyksien kautta, lapsen jo hallitsemien taito-

jen pohjalta. (Karonen 2009, 56.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden Kielten rikas maailma -osio nimeaa yhdeksi varhais-
kasvatuksen tehtavaksi lasten kielellisten taitojen ja valmiuksien, seka kielellisten identiteet-
tien kehityksen vahvistamisen. Varhaiskasvatuksen tehtava on kasvattaa lasten kiinnostusta
kieliin, teksteihin ja kulttuureihin. (Opetushallitus 2018, 40.) Varhaiskasvatuksen tulee olla
kielitietoista. Kasvattajat tiedostavat kielen merkityksen lasten kehitykseen, oppimiseen ja

vuorovaikutukseen, seka lasten identiteettien rakentumiseen. (Opetushallitus 2016, 30.)

Lasten kielellinen kehitys on yhteydessa vuorovaikutukselliseen osaamiseen, seka kulttuuri-
seen osaamiseen (Opetushallitus 2018, 40). Vuorovaikutustaidot, seka lapsen kyky ilmaista it-
seaan ja ymmartaa muita vaikuttaa merkittavasti lapsen identiteettiin, hyvinvointiin ja toi-
mintakykyyn (Vantaan kaupunki 2018, 19). Kehittamalla lasten kielellisia taitoja saavat he uu-
sia keinoja vaikuttaa, seka mahdollisuuksia osallistua ja olla aktiivisia toimijoita (Opetushalli-
tus 2018, 40). Kielellinen osaaminen voidaan jaotella kielen kuunteluun ja sen ymmartami-
seen, puhumiseen ja sanastoon, kielen rakenteeseen seka valmiuteen lukea ja kirjoittaa (Hel-
singin kaupunki 2012, 9). Kielen eri osa-alueisiin kuuluvat lisaksi vuorovaikutustaidot, kielen

kayttotaidot, kielellinen muisti ja kielitietoisuus (Vantaan kaupunki 2018, 19).

Hyva vuorovaikutus kasvattajan ja lapsen valilla tukee lapsen kielellista kehitysta. Vuorovai-
kutussuhteen syntymisen perusteena ovat kasvattajan kiinnostus ja sitoutuneisuus lasta koh-
taan. Kasvattajan tulee tiedostaa merkitys, joka sanattomalla viestinnalla on osana vuorovai-
kutusta ja oppimista. Kasvattajan tulee olla myos kielellisesti tietoinen, jotta han tunnistaa
monipuoliset kielenkayttotavat, mallit ja mahdollisuudet kielelliseen kehitykseen. Erittain
olennaista ovat ilmeet ja eleet. Sensitiivinen kasvattaja havaitseekin lapsen sanattomat aloit-

teet, kuten katseen, ja vastaa niihin. (Helsingin kaupunki 2012, 6, 8.)

4.1 Suomi toisena kielena -opetus

Vieraskielinen lapsi oppii suomea suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa suomen kielella,
kasiteltaessa on otettava huomioon monia eri tekijoita. Suomen kielen oppimiseen vaikutta-
vat esimerkiksi lapsen ika, aika, jonka han on suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa ollut ja
lasnaolon saannollisyys, lapsen aidinkielten maara ja hallinta, kielen kayttamisen mahdolli-
suudet seka se, minkalaista suomen kielta lapsi kohtaa. Lapsilla kielen kehitykseen, oman ai-
dinkielen sailymiseen, seka suomen kielen omaksumiseen ja kayttamiseen vaikuttavat myos
huoltajien suomen kielen taito ja se, kuinka paljon ja millaisissa tilanteissa huoltajat suomen
kielta kayttavat. (Pihlaja & Viitala 2018, 339-340.)
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Suomen kielen opettaminen on varhaiskasvatuksen vastuulla. Kielen oppimiseksi tarvitaan kui-
tenkin saannollinen altistus. Huoltajien vastuulla on se, etta lapsi osallistuu tarpeeksi saan-
nollisesti varhaiskasvatukseen, kuten on sovittu. (Pihlaja & Viitala 2018, 342.) Jokaisella lap-
sella on oikeus saada tavoitteellista ja saannollista S2-opetusta (Helsingin kaupunki 2012, 10).
Varhaiskasvatuksen S2-opetuksen tavoitteena on kehittaa lapsen suomen kielen taitoa seka
kielellista tietoisuutta kokonaisvaltaisesti, niin etta lapsi pystyy ilmaisemaan itseaan (Helsin-
gin kaupunki 2012, 10). Ideaalitavoite on, etta lapsi omaksuu mahdollisimman ikatasoisen suo-
men kielen (Vantaan kaupunki 2018, 19). Varhaiskasvatuksen opettajan tehtava on tunnistaa
lasten kielellisen kehityksen tarpeet ja tiimin kesken suunnitella, miten tarpeisiin vastataan.
Eri kielisten lasten suomen kielen oppimisen tarve tulee huomioida ryhman lapsitoimintaa
suunniteltaessa. (Komi 2017, 11.) S2-opetuksen kaytannon toteutus on ryhman opettajan vas-
tuulla. Koko henkilokunta kuitenkin osallistuu toteuttamiseen omalla osuudellaan; S2-opetus

edellyttaa yhteistyota kaikkien kasvattajien valilla. (Vantaan kaupunki 2018, 5.)

Jos leikki-ikaisen lapsen aidinkieli on tavanomaisen ika- ja kehitystason mukainen, kartuttaa
lapsi tyypillisesti sanastoa nopeasti seka oppii saannot, joiden mukaan sanat taipuvat ja yhdis-
tyvat lauseiksi. Tahan lapsi ei valttamatta tarvitse nimenomaista opettamista. (Pihlaja & Vii-
tala 2018, 343.) Lapsi oppii suomen kielta pitkalti vuorovaikutuksen kautta, tiedostamattaan
(Vantaan kaupunki 2018, 22). Leikin kautta oppiminen on olennaista. Talloin lapsen oppimisen
ilo ja innostus sailyy. (Karvonen 2009, 56.) Olennaista on toisto: kun lapsi kuulee sanan tai
lauseen useita kertoja paivittain, niin etta se liittyy asiayhteyteen, syntyy sanalle tai lau-
seelle merkitys (Pihlaja & Viitala 2018, 343). Lapsi tarvitsee kuitenkin myos kasvattajan syste-
maattisesti ja tavoitteellisesti, lapsen lahtokohdista kasin opetettua suomen kielta (Vantaan
kaupunki 2018, 11). S2-opetuksen suunnittelua ja toteutusta ohjaa lapsen vahvuudet, tarpeet,
kiinnostuksen kohteet seka kielitaidon taso. S2-opetus sisaltyy varhaiskasvatuksen jokapaivai-
seen toimintaan. Oivallisia kielellisia oppimistilanteita lapselle ovat esimerkiksi leikit ja pelit,

erinaiset toiminnalliset menetelmat, liikunta, seka musiikki. (Vantaan kaupunki 2018, 22, 23.)

Tyypillisesti kielelliset taidot kehittyvat niin, etta ensin kehittyy ymmartaminen ja sen jal-
keen vasta puheen tuottaminen. Olennaista on etenkin alussa kiinnittaa huomiota siihen, mi-
ten lapsen ymmartamista ja kommunikaatiota voi vahvistaa. Lisaksi merkittavaa on seurata
miten ja missa mittasuhteissa suomen kielen ymmartamisen taidot lisaantyvat. (Pihlaja & Vii-
tala 2018, 343, 346.) Kielen ymmartamista voi tukea kielellisella mallintamisella, toiminnan
sanallistamisena, keskustelulla, kuvailevan ja tarkan kielen kaytolla seka kuvia, esineita ja tu-
kiviittomia hyodyntamalla (Ahola 2017, 112). Kasvattajan tulee kiinnittaa huomio siihen, etta
han puhuu selkeasti, lyhyilla lauseilla ja ohjeistaessaan antaa vain yhden ohjeen kerrallaan
(Vantaan kaupunki 2018, 20). Kielen ymmartamisen taitojen tukeminen on yksinkertaisimmil-
laan puhetta, jossa kaytetaan asioista niiden oikeita nimia ja nimetaan arjessa esimerkiksi
erilaisia esineita. Toiminnan sanoittaminen esimerkiksi leikin lomassa tukee kielen ymmarta-

misen lisaksi lasten sosiaalisten taitojen kehittymista, auttaen lapsia ymmartamaan toistensa
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toimintaa paremmin. (Ahola 2017, 112.) Vaikka lapsi ei puhuisi viela sanaakaan suomea, on
tarkeaa, etta hanelle jutellaan paljon (Ahola 2017, 109). Keskusteleminen eri kokoonpanoilla
tukevat lapsen kielen ymmartamisen taitoja huomattavasti. Keskusteluita kannattaakin hyo-
dyntaa arjen osana monipuolisesti ja lisata toimintaan tietoisesti. Merkityksellisia ovat niin
spontaanit keskustelut, kuin myos ennalta sovitusta aiheesta keskustelut esimerkiksi toiminta-
tuokion aikana. Sanavaraston laajentumisen lisaksi rikas keskustelukulttuuri tukee lapsen vuo-
rovaikutustaitoja. (Ahola 2017, 112.) Rohkaisemalla lasta puhumaan ja kuuntelemaan erilai-
sissa vuorovaikutustilanteissa kasvaa lapsen aktiivisuus ja osallisuus ryhman jasenena (Helsin-
gin kaupunki 2012, 10).

Puheen tuottamisen taitoja tukiessa lapsen puhetaitojen kehittymista seurataan ja ohjataan,
seka lasta rohkaistaan keskusteluun aikuisten ja lasten kanssa erilaisissa tilanteissa. Puhumi-
nen tukee myos puhutun kielen ymmartamisen kehittymista. (Ahola 2017, 113.) Pystyakseen
ilmaisemaan itseaan, lapsella taytyy olla hallussaan riittavasti ydin- ja sisaltosanastoa eri sa-
naluokista. Ydinsanat koostuvat niista sanoista, joita toistetaan usein ja jotka ovat kayttokel-
poisia tilanteesta ja aiheesta riippumatta. Ydinsanastoon kuuluvat esimerkiksi sanat mina,
sina, haluta ja menna. Sisaltosanat ovat enemman tiettyyn tilanteeseen ja aiheeseen liittyvia.
Sisaltosanoja ovat esimerkiksi ruokailuun liittyvat sanat maito, leipa, juoda ja syoda tai mu-
siikkiin liittyvat sanat, kuten soittaa, laulaa, hiljaa ja kovaa. Sama sanasto voi olla saman ai-
kaisesti myos eri tilanteiden sisaltosanastoa. Tama on tarkeaa huomioida S2-opetuksessa.
(Pihlaja & Viitala 2018, 346.) Eri opetustilanteissa kieli, jota kasvattaja kayttaa on erilainen.
Esimerkiksi metsaretkella kaytetaan paljon luontoon liittyvaa sanastoa ja laakarileikeissa ni-
metaan kehon osia. (Vantaan kaupunki 2018, 20.) Tarkeaa on tukea lasta ymmartamaan samo-
jen sanojen kayttomahdollisuudet eri tilanteissa. Sanojen toistaminen erilaisissa tilanteissa
tukee sanaston hallintaa, seka sanaston kayton mahdollisuuksien laajentumista. (Pihlaja &
Viitala 2018, 346.)

Aluksi lapsen kanssa on olennaista kiinnittaa huomiota peruskasitteiden ja ylakasitteiden
omaksumiseen, silla arjen kommunikaatiokyky vaatii kasitteiden hallintaa. Peruskasitteita
ovat esimerkiksi lukumaarat ja varit. Tarkeaa on ymmartaa, etta vaikka lapsen puhe olisi yk-
sinkertaista ja kieliopillisesti vaarin, voi han silti pystya kommunikoimaan ja ilmaisemaan it-
seaan niin, etta tulee ymmarretyksi. (Pihlaja & Viitala 2018, 346-347.) Lapsen sanavaraston
laajentumista voi varhaiskasvatuksessa tukea loruttelemalla, laulamalla, kielella leikitellen,
asioita ja esineita nimeamalla seka kuvaavia sanoja kayttamalla. Uusia sanoja voi opetella
myos tarinoiden ja satujen avulla. Sanavaraston laajentuessa lapsi oppii kielellisesti ilmaise-
maan itseaan monipuolisemmin ja sita kautta mahdollistuu vaativampi kielen kaytto erilai-
sissa tilanteissa. (Ahola 2017, 122-123.)

Arjen sanaston lisaksi lapsen tarvitsee kuulla myos monipuolisempaa mallia suomen kielesta,

seka taman lisaksi sanojen ja lauseiden toistumista erilaisissa tilanteissa. Kasvattajan on
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tarkeaa mallintaa sanoja, lauseita ja kasitteita seka niiden kayttoa tietoisesti, luoden yhteyk-
sia niiden valille. Yksi edellytys, jotta lapsi oppii suomen kielen, on kasvattajien antama hyva
ja oikea kielellinen malli. Toisto on tarkeaa, mutta taytyy myos huomioida, millaista altista-
minen suomen kielelle on ollut laadullisesti. Kasvattajien tulee kiinnittaa huomiota esimer-
kiksi sanavalintoihinsa ja tapaan, jolla he puhuvat. (Pihlaja & Viitala 2018, 343, 346.) Kasvat-
tajat toimivat lasten kielellisena mallina, joiden kautta lapset oppivat niin puheen tuotta-
mista, kuin myos moniulotteisempia asioita kielen merkityksista (Ahola 2017, 110). Tarkeaa
on, etta kasvattaja suhteuttaa puheensa lapsen ian mukaan. Keskustelun tulee sisaltaa paljon
kysymyksia, joihin lapsi voi vastata tai vaihtoehtoisesti, joiden vastaamiseen kasvattaja antaa
lapselle mallin. Etenkin pienelle lapselle esitettavat kysymykset ovat usein sellaisia, joihin ai-
kuinen jo tietaa vastauksen. Kysymysten esittamisen tarkoituksena on harjoitella kielta, tu-
tustua keskustelukulttuuriin, seka antaa malleja kielen kaytolle. (Arvonen, Katva & Nurminen
2010, 32.)

Lapsen peruskielitaidon kehittyessa han alkaa ymmartamaan yksittaisten sanojen ja sanonto-
jen hiljalleen laajempiakin kokonaisuuksia. Lapsi ymmartaa paremmin jokapaivaisten tapah-
tumien kielenkayttotilanteita. Ymmartaminen kuitenkin vaatii viela selkeaa ja hidasta pu-
hetta. Lapsi oppii ymmartamaan ja muodostamaan yksinkertaista puhetta. Myos keskustelut
tutuista aiheista ovat lapselle ymmarrettavia. Puhuessaan lapsella ilmaantuu edelleen paljon
kieliopillisia virheita ja mahdollisesti omasta aidinkielesta juontuvia virheita sanajarjestyk-
sessa. Lapsen peruskielitaidon kehittyessa edelleen sujuvammaksi pystyy han keskustelemaan
laajemmin erilaisista aiheista. Puheen ymmartaminen kehittyy entista sujuvammaksi, mutta
uudet asiat vaativat viela tarkkaa keskittymista. Nopean, seka muun kuin yleiskielisen puheen

ymmartaminen tuottanee viela haasteita. (Vantaan kaupunki 2018, 21.)

Kasvattajan tuki ja ohjaus kielellisten taitojen ja valmiuksien osa-alueilla tukee lapsen kielel-
listen identiteettien kehitysta. Kielelliset identiteetit kehittyvat eri tahtiin kaikilla lapsen
osaamilla kielilla. (Vantaan kaupunki 2018, 19.) Suomen kielen kehittyminen oman aidinkielen
kehittymisen rinnalla vahvistaa lapsen toiminnallista kaksikielisyytta ja tukee lapsen kaksi- tai
monikielista identiteettia (Helsingin kaupunki 2012, 10). Toiminnallisen kaksikielisyyden ta-
voittaessaan lapsi osaa kayttaa molempia kielia vuorotellen, vaihtaen tarvittaessa kielesta
toiseen. Puhuminen ja ymmartaminen, seka ajattelu sujuu kahdella kielella. Kielien osaami-

nen ei kuitenkaan valttamatta ole taysin samalla tasolla. (Vantaan kaupunki 2018, 21.)

Kielitaidon edistymista tulee havainnoida ja seurata saannollisesti (Pihlaja & Viitala 2018,

344). Esimerkiksi Espoon suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa suomen kielen kartoituksessa
kaytetaan Kielireppu-tyovalinetta. Kielirepun tavoitteena on luoda yhtenaiset arviointikritee-
rit kielitaidon kehittymisen seurantaan varhaiskasvatuksen seka esi- ja alkuopetuksen S2-ope-

tukseen. Tavoitteena on tata kautta auttaa paivakoteja ja kouluja lasten S2-opetuksen
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suunnittelussa ja tarpeen mukaan lasten ohjaamisessa parhaiten sopivan tuen piiriin. (Espoon
kaupunki 2010.)

Vantaalla varhaiskasvatuksessa on 5-vuotiaille kaytossa Kettu-toimintamalli kaksi- ja monikie-
lisille lapsille. Talla toimintamallilla pyritaan varmistamaan, etta lapset, joilla on tarvetta
vahvempaan kielelliseen tukeen loytyvat ennen esiopetukseen menemista. Kettu-toiminta-
malli tukee suomi toisena kielena -opetuksen suorittamista varhaiskasvatuksessa. (Vantaan
kaupunki 2017, 58.)

Lapsen oppimisen tarpeiden dokumentointi, havainnointi, arviointi ja seuranta on keskeista
varhaiskasvatuksessa. Arviointia tulisi kayttaa lapsen edistymisen seuraamiseen ja nama seu-
rantatiedot tulee hyodyntaa S2-opetuksen suunnittelussa. Arvioinnissa keskitytaan lapsen vah-
vuuksiin ja vaikeuksiin. Lapsen oppimista seurataan suhteessa haneen itseensa, vertaamatta
muihin lapsiin tai normeihin. (Pihlaja & Viitala 2018, 345). Lapsen varhaiskasvatussuunnitel-
maan tulee kirjata menetelmat, pedagogiset ratkaisut ja menetelmat, joilla lapsen suomen
kielen kehitysta ja oppimista tuetaan. Arviointia kuitenkin toteutetaan jatkuvasti, ei ainoas-
taan huoltajien kanssa kaytavien varhaiskasvatussuunnitelmakeskustelujen aikaan. (Vantaan
kaupunki 2018, 8.)

Tuen tarvetta arvioidessa on tarkeaa kiinnittaa huomio siihen, johtuvatko mahdolliset vaikeu-
det oppimisessa ja tehtavista suoriutumisessa kielitaidon puutteesta. Jos on kyse nimenomaan
suomen kielen taitoon liittyvista asioista, tulisi tuki kohdistaa juuri niihin. Oppimiseen vaikut-
taa esimerkiksi ymmartaako lapsi keskeisia suomenkielisia kasitteita, ymmartaako lapsi ope-
tuksessa kaytettya kasitteistoa ja sanastoa edes omalla aidinkielellaan ja millaiset edellytyk-

set lapsella on seurata ja ymmartaa opetuspuhetta. (Arvonen, Katva & Nurminen 2010, 89.)

Kielellista kehitysta tukee sanoittaminen ja nimeaminen, seka suun alueen motoriikan harjoit-
taminen. Suun motoriikkaa voi harjoittaa erilaisella suujumpalla, joka tukee aanteiden muo-
dostumista. Puhuessa lapselle on tarkeaa varmistaa, etta lapsi kuuntelee mahdollisimman
tarkkaavaisesti. Kuuntelemista voi tukea esimerkiksi koskettamalla lasta huomion saamiseksi
ennen puhumista, tai sanomalla lapsen nimen. Kasvattaja puhuu itse selkokielta rauhallisesti,
pilkkoen puhetta pieniin osiin. Lasta rohkaistaan puhumaan kannustaen ja kehuen. Jos lapsi
sanoo jonkun sanan tai lauseen vaarin, ei kasvattaja huomauta siita, vaan korjaa lapsen pu-
heen toistamalla sen itse oikeassa muodossa. (52-opetus varhaiskasvatuksen esiopetuksessa
2019.)

Puheen tukena kaytossa voi olla erilaiset kuvat ja tukiviittomat. Tukiviittomia kaytetaan pu-
heen kanssa yhtaaikaisesti, tukena puhutun kielen ymmartamiselle. Viittomat tulisi valita lap-
sen ian ja kiinnostuksen kohteiden mukaan, jolloin lapsi oppii ne parhaiten. Monesti viittomat
saavat lapset myos keskittymaan kuunteluun paremmin. Viittomat antavat myos lapselle il-

maisukeinon, jos puhekommunikointi ei viela onnistu. Tukiviittomat vahvistavat puheen ja
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kielen kehitysta. (Tietotekniikka- ja kommunikaatiokeskus Tikoteekki 2018.) Kuvien kayton
avulla lapsi ymmartaa paremmin esimerkiksi ohjeita. Kuvat auttavat lasta myos tekemaan va-
lintoja ja kertomaan toiveistaan, ajatuksistaan ja mielipiteistaan. (Vantaan kaupunki 2018,
25, 26.) Tukiviittomat ja kuvatuki ovat hyodyllisia kaikille lapsille, esimerkiksi paivan kulkua
jasenneltaessa (Ahola 2017, 112).

4.2  Aidinkielen tukeminen

Suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa suuri osa kielen kehityksen tukemisesta fokusoituu suo-
men kielen oppimisen tukemiseen, riippumatta lapsen aidinkielesta. Kuitenkin tarkeaa on
myos vieraskielisten, eli suomea toisena kielena puhuvien lasten aidinkielen taidon vahvista-
minen. Monet, ympari maailmaa tehdyt, tutkimuksen toteavat, etta hyva aidinkielen taito
edistaa toisenkin kielen oppimista. Usein toinen kieli kehittyy toissijaisena suhteessa omaan
aidinkieleen, jolloin toista kielta ymmarretaan ensimmaisen, eli aidinkielen kautta. (Pihlaja &
Viitala 2018, 341.)

Aidinkieli on lapselle tunteen ja ajattelun kieli. Se mahdollistaa lapsen vuorovaikutuksen van-
hempiinsa, seka yhteydenpidon sukuunsa ja kulttuuripiiriinsa. Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteiden mukaan lapselle tulee jarjestaa mahdollisuuksien mukaan tilaisuuksia, joissa han

voi kayttaa ja omaksua aidinkieltaan (Vantaan kaupunki 2018, 14).

Lapsen aloittaessa suomenkielisen varhaiskasvatuksen, on tarkeaa saada tietoa kieliymparis-
toista, joissa lapsi on elanyt ennen varhaiskasvatuksen aloitusta. Huoltajien kanssa keskustel-
laan perheen kieli- ja kulttuuritaustoista (Vantaan kaupunki 2018,8). Huoltajien kanssa on
hyva keskustella aidinkielen merkityksesta lapsen oppimiseen ja identiteetin kehittymiseen.
Lapsella huoltaja ovat usein ensimmaiset, ensisijaiset ja patevimmat opettamaan omaa aidin-
kielta. (Pihlaja & Viitala 2018, 341.) Kasvattajan tehtavana on ohjeistaa huoltajia kayttamaan
lapsen kanssa aidinkieltaan. Vaikka lapsen aidinkielen oppimista voi suomenkielisessa varhais-
kasvatuksessa tukea, tapahtuu suurin oppiminen kotona. Huoltajia voi ohjeistaa lukemaan,
laulamaan ja leikkimaan lapsen kanssa omalla aidinkielellaan (Espoon varhaiskasvatuksen
kieli- ja kulttuuriopettajat 2019). Lapsen aidinkielin osaamisesta ja kehityksesta kaydaan
huoltajien kanssa keskustelua lapsen varhaiskasvatussuunnitelmakeskustelussa. Mahdollisesti
sovitut toimintatavat aidinkielen kehityksen tukemisesta voidaan kirjata lapsen varhaiskasva-
tussuunnitelmaan. (Vantaan kaupunki 2018, 14.) Aidinkielelld keskusteleminen, selkeasti ja
moninaisesti puhuminen, mahdollisuuksien mukaan samaa kielta puhuvien sukulaisten ja ysta-
vien tapaaminen seka aidinkielella jarjestettyihin tapahtumiin osallistuminen ovat keinoja,
joilla huoltajat voivat arjessa tukea lapsen aidinkielen kehitysta ja sen yllapitoa. (Espoon var-

haiskasvatuksen kieli- ja kulttuuriopettajat 2019.)
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5  Ymparisto- ja luontokasvatus

Osa varhaiskasvatusta on ymparisto- ja luontokasvatus, jonka tavoitteena on vahvistaa lasten
luontosuhdetta ja vastuullista toimintaa ymparistossa, seka ohjata heita kohti ekologisesti
kestavaa elamantapaa. Ymparistokasvatus koostuu kolmesta osasta: oppimisesta ymparis-
tossa, oppimisesta ymparistosta, seka toimimisesta ympariston puolesta. Lasten kanssa tutki-
taan luontoa ja toimitaan luonnossa. Olennainen osa varhaiskasvatuksen toimintaa ovat retket
luontoymparistoon. Retkilla pyritaan tarjoamaan lapsille myonteisia kokemuksia, joiden
kautta lapset oppivat nauttimaan luonnosta ja heidan ymparistosuhteensa vahvistuvat. Luon-
non tuntemusta vahvistetaan harjoittelemalla eri kasvi- ja elainlajien tunnistamista. (Espoon
kaupunki 2017, 31.) Lasten kanssa harjoitellaan myos luonnon, kasvien ja elainten kunnioitta-
mista. Kaytannon taidoista korostetaan esimerkiksi roskaamattomuutta. Lapsia myos ohjataan
kiinnittamaan huomiota siihen, miten ja mihin heidan tekonsa vaikuttavat. (Espoon kaupunki
2017, 31.) Kasvatuksen nakokulmista katsottuna ekologisessa kestavyydessa on kysymys usein
yksinkertaisesti huolehtimisesta, arvostuksesta, rakkaudesta seka valittamisesta luontoa seka
lahiymparistoamme kohtaan. Lahtokohtaisesti siita, etta jokainen arvostaa ensin itseaan ja
sitten toista. (Parikka-Nihti 2011, 18.) Ymparistokasvatus on sita, etta lapsi paasee tutustu-
maan luontoon seka luonnon ilmioihin, hanen kysymyksiinsa vastataan ja annetaan tilaisuuksia
tutkia seka loytaa. Pohjimmiltaan ymparistokasvatus on yhdessaoloa, vuodenaikojen seuraa-

mista seka luonnonihmeiden tutkimista. (Tuomaala, Myyrylainen 2002, 10.)

Varhaiskasvatuksessa aikuisen oma motivaatio ymparistokasvatuksesta ja sen kunnioittami-
sesta motivoi lapsia. Paivakotien lahimetsat tarjoavat helposti mahdollisuuksia luonnon tar-
kasteluun. (Sahi 2014, 8.) Kun lapset viettavat suurimman osan lapsuudestaan paivakodeissa
ja kouluissa on naiden lahimetsat tarkea oppimisymparisto. Useilla kouluilla ja paivakodeilla
on oma lahimetsa, jota voidaan kutsua myos koulumetsaksi. Koulumetsa on pysyva metsaluon-
tokohde, joka on hyva paikka ulkona oppimiseen. (Sahi 2014, 10.) Terve ja elinikainen luonto-
suhde alkaa jo varhaislapsuudessa. Se antaa evaat henkiseen hyvinvointiin ja kestavaan kehi-
tykseen. Metsa tarjoaa mahdollisuuksia monipuoliseen ja vaihtuvaan toimintaan, aidon luon-
non kohtaamiseen ja luontosuhteen muodostumiseen. Mikaan ihmisen rakentama luontopuisto
ei korvaa aitoa metsaa. Luonnossa oleminen vahentaa stressia, lisaa terveytta ja hyvinvointia.
Luontoymparisto auttaa keskittymiskyvyn, seka leikkien luovuuden kohoamiseen. Kun metsa
on lahella, sinne tulee mentya useammin; on tarkeaa, etta metsaan paasee omin avuin ja
sinne on helppo menna. (Sahi 2014, 11.) Aikuisen on helppo suunnitella toimintaa, kun koulu-
metsa on tuttu paikka, turvallisuus sailyy, kun alue on lapsille selkea. Luonnon seuraaminen

on helpompaa, kun retkikohde on pysyva. (Sahi 2014, 12.)

Toiminnallisuus ja kokemuksellisuus ovat suomalaisen varhaiskasvatuksen peruslahtokohtia
ymparistokasvatuksessa. Suoralla fyysisella kokemuksella saadaan tietoa ja taitoa parjata

luonnossa. Paivakoti-ikaisten lasten oppiminen ymparistossa tapahtuu tutkien ymparistoa,
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leikkien seka liikkuen. Varhaiskasvatuksessa tavoitteena on tukea lapsilahtoista aktiivisuutta
niin, etta monipuolinen perusta ymparistolle muodostuu. Oppiminen fyysisessa ymparistossa
mahdollistaa sen, etta lapset saavat kokemuksia mahdollisimman monista ymparistoista pai-
vakodin lisaksi. Mita enemman kaytamme kasvatuksessa ymparistoa, sita enemman lasten na-
kemys ymparistoa kohtaan rikastuu. (Hujala &Turja 2016, 215.) Kun lapsi kulkee luonnossa,
han oppii vastuuta, joka kantaa hanta tulevaisuuteen. Lapsuudessa koettuja merkityksellisia
asioita muistetaan paatoksen teoissa aikuisena. Englannin kielessa termi ”outdoor education”
tarkoittaa oppimista ulkona. Se pohjautuu seka ymparistokasvatukseen, etta kokemukselli-
seen oppimiseen. Tavoitteina silla on syventaa lapsen luontosuhdetta, persoonallista ja sosi-
aalista kasvua, rohkaista lasta, seka auttaa hanta voittamaan vastoinkaymiset. (Parikka-Nihti
2011, 55.)

Pienten lasten ymparistokasvatuksen tavoitteena on antaa mahdollisuuksia toimia ymparisto-
tietoisena kansalaisena. Tahan tavoitteeseen pyritaan lapsen kanssa arkisilla keinoilla. (Hu-
jala & Turja 2016, 210.) Ymparistokasvatuksen tavoitteina on vahvistaa tietoa siita, etta ym-
paristo ja siita huolehtiminen on todella tarkeaa hyvinvointimme kannalta. Ymparistosta huo-
lehtimisen tulisi olla itsestaan selva asia ja osa jokapaivaista toimintaa. Juuret ymparistokas-
vatukseen tulevat aatteesta luonnonsuojeluun, tasta syysta ymparistokasvatus usein mielle-
taan luontokasvatuksena. Ymparistokasvatus on kuitenkin todella laaja kasite, jonka keskei-

nen kysymys tulee ihmisen ja luonnon suhteesta. (Hujala & Turja 2016, 212.)

Tarkeita reitteja ymparistosuhteen kasvamiseen ovat ulkoleikit. Toiminta ulkona opettaa lap-
sia ymmartamaan erilaisia fyysisia olosuhteita. Suomessa on hyvat mahdollisuudet kokea eri
vuodenaikojen vaihtelut ja niiden vaikutus leikkiin; erilaiset saaolosuhteet innostavat erilai-
siin puuhiin. On tarkeaa, etta lapsilla on ulkoillessa molempia, jo valmiiksi suunniteltuja leik-
kipaikkoja seka suunnittelemattomia leikkipaikkoja. Suunnittelemattomat ymparistot ovat
merkityksellisia mielikuvituksen rikastamiseen seka motoristen taitojen kehittymiseen. Erilai-
set leikit vaativat eri ymparistoja. (Parikka-Nihti, Salmela 2014, 71.) Kun ymparistdo on moni-
puolinen, se vaikuttaa positiivisesti lapsien kehitykseen. Hyvana oppimisymparistona pidetaan
vaihtelevaa ja monipuolista, esteettista mielihyvaa tuovaa ymparistoa. Talla tuetaan lapsen
fyysista ja psyykkista kehitysta. Suunnittelemattomat ymparistot mahdollistavat omaehtoisen
lilkkkumisen. Omaehtoinen liikkuminen tukee lapsen minakuvan kehitysta, koska se antaa ha-
nelle onnistumisen kokemusta. Lapsen oppimismotivaation ja keskittymiskyvyn on huomattu
paranevan, kun lapsi voi touhuta ja leikkia luonnonmukaisessa ymparistossa. Kognitiiviset tai-
dot seka muisti voi taman myota parantua. Monipuolinen toimintaymparisto tarjoaa siis erilai-
sia mahdollisuuksia ja tapoja oppia. Luonnonmukaisten ymparistojen sanotaan toimivan jopa

terapeuttisina ja tuottavan hyvaa oloa. (Parikka-Nihti, Salmela 2014, 77.)

Luonto oppimisymparistona pitaa mielen virkeana ja aktivoi kaikkia aisteja. Varhaiskasvatuk-

sessa luontoymparistoon paasee useimmiten metsaretkilla. Nailla retkilla toiminta voi olla
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ohjattua tai vapaata leikkia. On olemassa esikouluryhmia, metsaeskareita, joissa kaikki toi-
minta tapahtuu metsan pystytetyssa kodassa. (Koulumetsaopas 2014, 16.) Tallaisissa metsaes-
kareissa toiminta perustuu usein Case Forest -pedagogiikkaan, jota kuvaillaan motivoivaksi ja
innostavaksi tavaksi oppia lasten kysymysten kautta. Case Forest -pedagogiikan mukainen op-
pimisprosessi etenee lasten kanssa tutkien, pohtien ja ihmetellen, etsien vastauksia lasten ky-
symyksiin. (Suomen metsayhdistys 2017.) Metsaretkeily yhdistettyna luontokasvatukseen, eli
metsaluontokasvatus auttaa oppimaan luonnossa lilkkkumiseen (Sahi 2014, 17). Oikeanlainen
metsaluontokasvatus antaa kykyja metsassa kulkemisen lisaksi ainutlaatuisen olon tavoittami-
seen metsassa, tarjoaa tietoutta metsaluonnosta ja aikaansaa tahdon toimia sen vuoksi (Sahi
2014, 7). Metsassa rauhoitutaan seuramaan luonnon omaa elamaa, rakentaen nain omaa luon-
tosuhdetta (Sahi 2014, 17).

6  Toiminnallinen opinnaytetyo
6.1 Ideointi ja suunnittelu

Opinnaytetyon aiheen tulisi olla tarkea ja ajankohtainen (Hakala 2004, 29). Opinnaytetyon ai-
heen valinnassa tulisi kaantaa katse tulevaisuuteen, siihen millaisiin toihin aikoo suuntautua
ja onko opinnaytetyon aiheesta hyotya alalla. Opinnaytetyon teon kautta hankitun osaamisen
tulisi olla hyotya tulevaisuudessa alan ammattilaisena. Tarkeaa on myos pohtia aihetta, josta
joku muukin voi hyotya. (Hakala 2004, 47-48.)

Kuten johdannossa mainittu, syntyi ideamme opinnaytetyohon omista kokemuksista varhais-
kasvatuksessa. Kokemuksiemme mukaan maahanmuuttajataustaisten lasten maara kasvaa jat-
kuvasti varhaiskasvatusryhmissa; tata tukee myos tuoreet tutkimukset (kts. luku 1. Johdanto).
Olimme yksimielisia siita, etta haluamme opinnaytetyon tehda liittyen S2-opetukseen.

Koimme aiheen erityisen tarkeaksi ja ajankohtaiseksi.

Opinnaytetyon tulee olla hyodynnettavissa ja hyodyllinen (Hakala 2004, 35). Havaintojemme
mukaan helppokayttoiset S2-opetusmateriaalit tulisivat tarpeeseen varhaiskasvatuksessa, jo-
ten valitsimme nopeasti opinnaytetyon toteutustavaksi toiminnallisen tutkimuksen, jonka tuo-
toksena on materiaalipaketti. Toiminnallisen opinnaytetyon koimme vastaavan parhaiten

opinnaytetyomme tavoitteisiin ja tarkoitukseen.

Opinnaytetyon aihe tulisi rajata tarpeeksi tarkasti, etta aihe on ennemminkin suppea ja syval-
linen, kuin laaja ja pinnallinen (Hakala 2004, 31). Halusimme rajata aiheen niin, etta materi-
aalipaketin teemana ja kielellisen opetuksen lahestymistapana on tietty nakokulma. Aiheen
rajauksessa kaytimme tukena Varhaiskasvatussuunnitelman perusteista laaja-alaista osaamista
ja oppimisen alueita. Naista tarkentui lahestymistavaksi ymparisto- ja luontokasvatus. Ympa-
risto- ja luontokasvatuksen valikoitumista lahestymistavaksi tuki omat mielenkiintomme ja ai-

kaisempi tieto ja taito. Perehdyimme lisaksi muihin lahivuosina tehtyihin toiminnallisiin
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opinnaytetoihin koskien suomi toisena kielena -opetusta, varmistuaksemme, ettei samasta ai-

heesta ole jo tehty toiminnallista opinnaytetyota.

Alusta asti meille oli selvaa, etta haluamme opinnaytetyon tekovaiheessa materiaalipaketin
testiin johonkin varhaiskasvatusryhmaan. Sen lisaksi, etta materiaalipaketti testattaisiin var-
haiskasvatuksen arjessa, halusimme siita myos palautetta. Paatimme ottaa yhteytta Vantaan
Louhelan toimintayksikon, eli Louhelan ja Laajavuoren paivakotien johtajaan, seka Vantaan
varhaiskasvatuksen Myyrmaen alueen varhaiskasvatuspaallikkoon. Meille molemmille Laaja-
vuoren paivakoti on tuttu ennestaan ja tiesimme, etta siella varmasti olisi kayttoa suunnitte-
lemallemme materiaalipaketille. Kerroimme toimintayksikon johtajalle ja Myyrmaen alueen
varhaiskasvatuspaallikolle sahkopostitse opinnaytetyoideastamme ja kysyimme kiinnostuk-
sesta lahtea tekemaan yhteistyota. Onneksemme saimme vastauksen miltei heti; Louhelan

toimintayksikko lahti mielellaan mukaan yhteistyohon.

Pyysimme Louhelan toimintayksikkoa testaamaan valmista materiaalipakettia lapsiryhmissa,
itse valitsemissaan kokoonpanoissa. Emme itse olleet mukana materiaalipaketin testaustilan-
teissa, vaan toimintoja testattiin ryhmien varhaiskasvatuksen opettajien johdosta varhaiskas-
vatuksen normaalissa arjessa. Materiaalipaketin testaamisen jalkeen varhaiskasvatuksen opet-
tajat arvioivat materiaalipaketin, seka antoivat palautetta ja kehitysideoita; suunnittelussa

Louhelan toimintayksikko ei ollut mukana.

Opinnaytetyon suunnittelun aloitimme kartoittamalla luotettavia, tuoreita ja opinnaytetyon
nakokulmia tukevia lahteita, niin kirjallisia kuin verkkolahteitakin. Lahteena kaytimme seka
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteita, etta Espoon ja Vantaan varhaiskasvatussuunnitelmia.
kunnallisessa paivakodissa, joten Espoon varhaiskasvatussuunnitelma oli ennestaan tuttu ja
tiesimme sielta loytyvan opinnaytetyota tukevaa tietoa. Samasta syysta kaytimme lahteena
Espoon varhaiskasvatussuunnitelman lisaksi Espoon suomenkielisen varhaiskasvatuksen Kieli-
reppu-materiaalia (kts. luku 4.1. Suomi toisena kielena), seka Espoon suomenkielisen varhais-
kasvatuksen kieli- ja kulttuuriopettajien julkaisematonta materiaalia (kts. luku 4. Kielellisen
kehityksen tukeminen). Vantaan varhaiskasvatussuunnitelman kaytolle lahteena on kaksi
nallisessa paivakodissa. Lisaksi yhteistyokumppanimme on Louhelan toimintayksikko Van-
taalla, joten Vantaan varhaiskasvatussuunnitelman kayttaminen lahteena tuntui luontevalta

ja perustellulta.

Jasentelimme alustavaa sisallysluetteloa ja siihen sisaltyvia otsikoita ja alaotsikoita. Kirja-
simme ylos yksittaiset aiheet, joita opinnaytetyon tulisi kasitella. Tutustuimme Laurean hil-
jattain julkaistuihin opinnaytetoihin ja pohdimme niiden avulla, minkalainen rakenne ja jar-

jestys luvuille tuntuu meista sujuvalta.
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Opinnaytetyon aikataulua suunnitellessa tulisi olla realistinen ja laatia sellainen aikataulu,
jota kykenee noudattamaan (Hakala 75, 2004). Meidan opinnaytetyomme alkuperainen aika-
taulusuunnittelumme oli melko optimistinen. Opinnaytetyon suunnittelu ja teoriapohjan kir-
joittaminen tapahtui alussa osin limittain. Teoriapohjan kirjoittamisen aloitimme tammi-
kuussa. Suunnitelmamme mukaan sen olisi pitanyt olla suurpiirteisesti valmis maaliskuun lop-
puun mennessa. Suuren osan saimmekin kirjoitettua noina kuukausina, mutta tyon edetessa
loysimme lisaa hyvia lahteita, joita halusimme kayttaa tekstin taydentamiseksi. Aikataulu-
suunnitelman mukaan opinnaytetyon tuotoksena syntyvaa materiaalipakettia tekisimme hel-
mikuusta huhtikuuhun. Suunnittelimme, etta huhtikuun aikana lahetamme materiaalipaketin
testattavaksi, seka arviointilomakkeen taytettavaksi paivakotiin huhtikuussa. Materiaalipake-
tin suunnittelu ja tekeminen vei odotettua kauemmin aikaa, emmeka halunneet opinnayte-
tyomme tuotoksen olevan huolettomasti tehty. Lopulta saimme materiaalipaketin valmiiksi,
arviointikyselyn lahetettya paivakotiin touko- ja kesakuun vaihteessa. Alkuperaisen aikataulun
mukaan koko opinnaytetyo olisi ollut valmiina kesakuussa, mutta materiaalipaketin valmistu-
misen viivastyminen siirsi odotettavasti koko opinnaytetyon valmistumista. Vastaan tuli myos
kesaaika, jolloin ammattikorkeakoulu ei ole avoinna ja opinnaytetyon ohjaajat ovat lomilla.
Niinpa siirsimme suosiolla opinnaytetyon valmistumiseen liittyvat paivamaarat suosiolla elo-

kuulle.

6.2 Toteutus ja raportointi

Ideointi- ja suunnitteluvaiheen jalkeen aloitimme varsinaisesti opinnaytetyon teon kirjoitta-
malla teoriaosuutta. Jaoimme alustavasti vastuualueita opinnaytetyon tekoon ja kirjoitukseen
aiheittain. Tapasimme opinnaytetyon teon merkeissa usein ja keskustelimme asiasta mahdol-
lisimman paljon, seka kirjoitimme suuren osan yhdessa pysyaksemme samalla linjalla. Halu-
simme varmistaa, etta opinnaytetyon kirjoitusasu ja kokonaisuus pysyy yhtenaiseva, vaikka

opinnaytetyolla on kaksi tekijaa.

Osittain lomittain teoriaosuuden kirjoituksen kanssa tapahtui materiaalipaketin suunnittelu ja
toteutus. Teoriaosuuden kirjoitus ja materiaalipaketin tekeminen tukivat toinen toisiaan. Eri-
laisiin lahteisiin perehtyessa, kirjoja lukiessa ja teoriaosuutta kirjoittaessa S2-opetukseen ja
kielellisen kehityksen tukemiseen liittyva osaaminen kasvoi, joka tuki materiaalipaketin suun-
nittelua ja tekoa. Opimme paljon uutta ja vahvistimme jo olemassa olevia ajatuksia ja ha-
vaintoja S2-osaamisesta. Materiaalipakettia tehdessa, toimintatuokioita pohdiskellessa ja in-
spiraatiota etsiessa taas herasi monta uutta ajatusta siita, mista haluamme lisaa kirjoittaa
teoriaosuuteen, jotta voimme perustella miksi jotain tehdaan ja miten se tukee lasten suo-

men kielen oppimista.
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7  Materiaalipaketin esittely

Materiaalipakettia suunnitellessamme lahtokohtina olivat materiaalin selkeys, helppokayttoi-
syys ja hyodyllisyys. Yksi tavoitteistamme materiaalipakettia koskien oli alusta asti, etta ma-
teriaalipaketin osia on helppo ja nopea ottaa kayttoon. Halusimme, etta materiaalipakettia

voi varhaiskasvatustyossa kayttaa suunnitelmallisesti, mutta myos ilman tarkempia suunnitel-
mia ja valmisteluja. Materiaalipaketin sisaltamat toimintahetket loimme tavoitteellisiksi sel-

laisinaan. Niita on myos mahdollista kayttaa osana suurempaa teemaa tai projektia.

Kohderyhmana materiaalipaketin toiminnoissa ovat 3-5-vuotiaat lapset. Lahtokohtana on aja-
tus, etta materiaalipakettia kaytetaan eri kokoisissa pienryhmissa. Mahdollisuuksia materiaali-
paketin kaytolle on kuitenkin lukemattomia, silla sita voi hyodyntaa ja muokata omien ajatus-
ten ja tavoitteiden mukaisesti. Esimerkiksi yksilokayttoon materiaalipaketin toiminnot sovel-

tuvat todella hyvin.

Materiaalipakettia suunnitellessa pohdimme toimintojen aiheita, joita materiaalipakettiin ha-
luamme. Pohdinnassamme tuli esiin muun muassa elaimet, kehon osat, varit, numerot, kierra-
tys seka esineet ja asiat eri kategorioista. Halusimme materiaalipaketistamme monipuolisen,
jotta sen avulla on mahdollisuus oppia paljon eri sanoja ja kasitteita. Meidan taytyi lisaksi pi-

taa mielessa, etta toiminnat taytyy olla mahdollista toteuttaa luontoymparistossa.

Lopulliseen materiaalipakettiin tuli yhdeksan eri toimintaa, jotka valikoituivat materiaalipa-
kettiin monen muun idean joukosta sen mukaan, minka uskoimme lapsia innostuvat ja mista
uskoimme lasten oppivan. Toimintoja ideoidessamme haimme inspiraatiota omista kokemuk-
sistamme varhaiskasvattajina, seka selaillen eri kielen kehitysta kasittelevia internetsivustoja
ja artikkeleita eri kielilla. Suunnitellessamme ja luodessamme naita toimintoja asetimme jo-

kaiselle toiminnalle tavoitteet.

Materiaalipaketti sisaltaa kansilehden, seka lyhyen esittelytekstin ja terveiset meilta sen teki-
joilta. Toiminnoista kolmessa aiheena ovat elaimet. Ensimmaisessa, Yhdista elain ja ruoka -

toiminnassa, lapset paasevat pohtimaan mita Suomen luonnosta loytyvat elaimet syovat ravin-
nokseen. Toiminta sisaltaa kuvakortit elaimista ja ruoista. Toiminnan tavoitteena on elainten
ja niiden ruokien tunnistaminen ja nimeaminen, elainten ravinnon oppiminen seka oman vuo-

ron odotus, olettaen, etta osallistujia on useampi.

Toinen toiminta on elainmuistipeli. Kaytimme tassa monia samoja elaimia, seka samoja kuvia
kuin ensimmaisessa toiminnassa. Elainmuistipelin tavoitteena on elainten tunnistaminen ja
nimeaminen, muistipelissa tarvittava keskittyminen, tarkkaavaisuus ja muisti seka oman vuo-

ron odotus, tassakin olettaen, etta pelaajia on useampi.

Kolmas toiminta, Varien etsiminen luonnosta, kasittelee nimen mukaisesti vareja ja niiden

loytamista luontoymparistosta. Toiminta ei sisalla erillisia materiaaleja, vaan siihen kaytetaan
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varillisia kartonkeja, joita uskomme jokaisesta paivakodista loytyvan. Toiminnan tavoitteena
on varien tunnistaminen ja nimeaminen seka ympariston havainnointi, eri varisia asioita et-

siessa.

Neljas toiminta kasittelee myos ensimmaisesta ja toisesta toiminnasta tuttuja Suomen luon-
nossa esiintyvia elaimia. Toiminta on nimeltaan Arvaa mika elain? -sanaselityspeli. Tavoit-
teena toiminnassa on elainten ja niiden tunnusmerkkien tunnistaminen ja kuvaileminen seka

sanavaraston monipuolinen kayttaminen elaimia selittaessa.

Viidennessa toiminnassa paastaan kehon osien pariin. Toiminnan nimi on Kosketa kehon
osalla. Toiminnassa ei ole erillista materiaalia, mutta siihen tarvitaan musiikkia esimerkiksi
kaiuttimesta tai vastaavasta, soitinta soittaen tai laulaen. Musiikin soidessa lapset liikkuvat
eri tavoilla, jotka voivat olla ennalta sovittuja. Musiikin loppuessa kasvattaja tai lapsi, joka on
vastuukseen saanut musiikin tauottamisen, kertoo kehon osan ja asian, jota kehon osalla tay-
tyy koskea; esimerkiksi ”kosketa kyynarpaalla puuta”. Toiminnan tavoitteena on kehon osien
tunnistaminen ja nimeaminen, kuuntelu ja tauon hahmottaminen musiikissa seka motoriikka

ja lilkkumistavat.

Kuudes toiminta kasittelee myos kehon osia, sisaltaen myos kuvat eri kehon osista. Lapsi nos-
taa vuorollaan kehon osakortin ja nimeaa sen. Jokainen osallistuva lapsi koskettaa itsessaan
kyseista kehon osaa. Tavoitteena toiminnassa on kehon osien tunnistaminen ja nimeaminen

seka kehon hahmotus.

Seitsemas toiminta on nimeltaan Missa otokat asuvat?. Se sisaltaa kuvia otokoista ja niiden
asuinpaikoista. Tavoitteena on otokoiden ja niiden kotien tunnistaminen ja nimeaminen seka

oman vuoron odottaminen, olettaen, etta osallistujia on useampi.

Kahdeksas toiminta on nimeltaan Tunnista esine ja asia. Toiminnan materiaaliin kuuluu kort-
teja, joissa jokaisessa on nelja kuvaa, seka vihje. Tarkoituksena on paatella, mita kuvaa vihje
valitaan oikea. Tavoitteena toiminnalla on organisointikyky, sanaston kartutus, esineiden ja
asioiden erottaminen toisistaan seka esineiden ja asioiden kayttotarkoituksen ja tunnusmerk-

kien oppiminen.

Yhdeksas ja viimeinen toiminta on nimeltaan Pukeutuminen. Toiminnassa aiheena on pukeu-
tumiseen liittyen vaatteet ja kehonosat. Materiaalina on kehonosakuvia, seka kuvia vaat-
teista. Tarkoituksena on loytaa jokaiselle vaatteelle kehonosa, johon kyseinen vaate puetaan.
Toiminnan tavoitteena on kehonosien ja vaatteiden tunnistaminen ja nimeaminen, seka oman

vuoron odottaminen olettaen, etta osallistujia on useampi.
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Jokainen toiminta sisaltaa ohjeen toiminnan toteuttamiseen ja listan tarvittavista materiaa-
leista. Jokaisen toiminnan yhteyteen on myos kerrottu toiminnan tavoitteet. Tarkoituksena on
jokaisen toiminnan yhteydessa keskustella, pohtia yhdessa vastauksia, sanoittaa toimintaa ja

nimeta kuvia, esineita ja asioita, jotka toiminnassa nousevat pinnalle.

8  Opinnaytetyon luotettavuus ja eettisyys

Eettinen pohdinta on opinnaytetyoprosessissa yksi keskeisista tekijoista (Laurea-ammattikor-
keakoulu 2017). Opinnaytetyon teossa vaaditaan hyvan tieteellisen kaytannon, eli tutkimus-
etiikan noudattamista. Tutkimusetiikka asettaa opinnaytetyolle ehdot, jotta se on jarjestel-
mallista, tasmallista ja kurinalaista. Opinnaytetyon tekijoina meidan on noudatettava rehelli-
syytta ja yleista huolellisuutta, seka tarkkuutta tyossa ja tulosten esittamisessa. Tutkimuseet-
tinen tiedonhankinta edellyttaa, etta tiedonhankinta perustuu oman alan tieteellisen kirjalli-
suuden tuntemukseen ja muihin asianmukaisiin lahteisiin, kuten ammattikirjallisuuteen seka

havaintoihin ja oman opinnaytetyon analysointiin. (Vilkka 2017.)

Muita tutkijoita kohtaan on toimittava rehellisesti ja vilpittomasti, kunnioittaen muiden toita
ja saavutuksia. Toisten tutkijoiden saavutuksen samasta aiheesta on otettava huomioon ja
niita kaytettaessa on niihin tarkasti viitattava tekstissa. Yleisesti lahdeviitteita koskien hy-
vana ohjeena voi pitaa mielessa, etta mita huolellisemmin ja tarkemmin viitteet ja lahdeviit-

teet merkitaan, sita paremmin hyvaa tieteellista kaytantoa noudatetaan. (Vilkka 2017.)

Opinnaytetoiden, kuten muidenkin tutkimusten suunnittelu, toteutus ja raportointi on teh-
tava laadukkaasti. Opinnaytetoita koskien tarkeaa on sopimus toimeksiantajan ja opiskelijoi-
den valilla. Tutkimusaineiston sailyttaminen oikein tulee varmistaa, erityisesti jos kyseessa on
haastattelut tai tunnistettavat kuvat henkiloista. (Vilkka 2017.)

Opinnaytetyota tehdessa on opiskelijan vastuulla varmistaa, etta hanella on tarvittava tutki-
muslupa (Laurea-ammattikorkeakoulu 2017). Opinnaytetyotamme varten haimme Vantaan
kaupungin varhaiskasvatukselta tutkimuslupaa. Tutkimuslupahakemukseen liitimme selvityk-
sen ja suunnitelman tutkimuksesta, eli opinnaytetyosta. Tutkimusluvan hyvaksynnan ehtoina
oli, etta opinnaytetyon tekijat sitoutuvat noudattamaan tutkimuseettisia periaatteita, tutki-
mukseen osallistuminen on taysin vapaaehtoista, seka opinnaytetyon tekijat kasittelevat hen-
kilotietoja yleisen tietosuoja-asetuksen mukaisesti. Lisaksi opinnaytetyon valmistuttua siita
lahetetaan sahkoisesti kopio Vantaan kaupungin varhaiskasvatukseen dokumenttienhallinta-

jarjestelman kautta. Tutkimuslupamme Oytyy opinnaytetyon liitteena.

9  Materiaalipaketin arviointi

Loimme materiaalipaketin arvioimiseksi sahkoisen palautekyselyn SurveyMonkey -palvelun
avulla. SurveyMonkey on verkkosivusto, jossa voi luoda ilmaisia sahkoisia palautekyselyja. Sur-

veyMonkeyn valitsimme arvioituamme sen turvalliseksi ja luotettavaksi; sivusto on erittain
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lapinakyva ja esimerkiksi SurveyMonkeyn yksityisyydensuojakaytanto on asiallinen, seka hel-

posti loydettavissa sivustolta.

Palautekyselyn lahetimme niille kolmelle varhaiskasvatuksen opettajalle, joiden lapsiryhmissa
Louhelan toimintayksikossa materiaalipakettia oli testattu. Kaikki vastasivat. Palautekyselyyn
sisaltyi kahdeksan kysymysta tai vaitetta, joiden avulla pyrimme selvittamaan muun muassa
materiaalipaketin selkeytta, hyodyllisyytta ja helppokayttoisyytta. Kysely sisalsi myos kolme
taustakysymysta kasitellen lapsiryhman ikajakaumaa, suoritettuja toimintoja seka toimintojen

kestoa.

Palautekyselyn ensimmaisen, toisen, kolmannen ja seitsemannen kohdan vastaus toteutettiin
liu’uttamalla palloa numeroimattomalla viivalla oman vastauksen kohdalla; viivan vasemmalla
puolella taysin eri mielta”, keskella ”en osaa sanoa” ja oikealla "taysin samaa mielta” (kts.
kuvio 2: Palautekysely). Arvioinnin tulokset saatuamme vastaukset oli numeroitu arvioinnin
analysoinnin helpottamiseksi sen mukaan, mihin kohtaan viivalle vastaaja oli pallon liu’utta-
nut. Eli viivan vasen reuna, ”taysin eri mielta”, oli 0, viivan keskikohta, ”en osaa sanoa”, oli

50 ja viivan oikea reuna, ”taysin samaa mielta”, oli 100.

Taysin
Taysin eri En osaa samaa
mielta sanoa mielta

Kuvio 2: Palautekysely

Vastausten numerointi ei nakynyt vastaajille. Tama vaikeutti hieman arvioinnin tulosten luo-
tettavuutta. Vastauksena saattoi olla esimerkiksi 96 - miten voimme olla taysin varmoja, ettei
vastaaja tarkoittanut olevansa taysin samaa mielta vaitteen kanssa, mutta huomaamattaan ei

ollut vetanyt arvioinnin palloa viivalla taysin oikeaan reunaan saakka?
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9.1  Arvioinnin tulokset

Palautekyselyn ensimmainen vaite oli "Materiaalin ohjeet olivat selkeat”. Tahan vastattiin O-
100 asteikolla, nollan ollessa ”taysin eri mielta”, 50 ”en osaa sanoa” ja 100 “taysin samaa

mielta”. Vastauksina saimme 91, 100 ja 100. Vastausten keskiarvo on 97.

Toinen vaite oli ”"Materiaali oli helppo ottaa kayttoon” ja sisalsi saman vastausasteikon kuin

ensimmainenkin vaite. Vastauksina saimme 96, 100 ja 100. Vastausten keskiarvo on 99.

Kolmas vaite oli "Toiminnat olivat hyodyllisia ja lapsiryhmalle sopivia”. Myos kolmannessa
vaitteessa vastausasteikko oli sama kuin edellisissa. Vastauksina saimme 81, 91 ja 100. Vas-
tausten keskiarvo on 91. Nama kolme ensimmaista vaitetta sisalsivat kaikki myos viestikentan

vapaasti kirjoitettavaan palautteeseen, johon ei kuitenkaan kukaan vastaajista vastannut.

Palautekyselyn neljannessa kohdassa kysyttiin ”minka ikaisia lapsia ryhmassanne on?”. Vas-
tausvaihtoehdot olivat "alle 3 v.”, ”3-5 v.” ja "esikoulu”. Jokainen kolmesta vastaajasta vas-

tasi lapsiryhmassaan olleen 3-5 -vuotiaita lapsia.

Viidennessa kysymyksessa selvitettiin tehtyja toimintoja kysymyksella ”minka toiminnan/toi-
minnat teitte?”. Vastausvaihtoehdot sisalsivat kaikki materiaalipaketin sisaltamat toiminnat,
eli Yhdista elain ja ruoka, Elainmuistipeli, Varien etsiminen luonnosta, Arvaa mika elain? -sa-
naselityspeli, Kosketa kehonosalla, Kehonosat, Missa otokat asuvat?, Tunnista esine ja asia

seka Pukeutuminen. Naista toiminnat Varien etsiminen luonnosta ja Missa otokat asuvat? suo-
ritettiin kolme kertaa. Yhdista elain ja ruoka -toiminta suoritettiin kaksi kertaa. Toiminnat

Arvaa mika elain? -sanaselityspeli, Kosketa kehonosalla, Kehonosat ja Pukeutuminen suoritet-

tiin kerran. Elainmuistipeli- ja Tunnista esine ja asia -toimintoja ei suoritettu kertaakaan.

Kuudes palautekyselyn osa sisalsi kysymyksen ”kuinka kauan toiminnan suorittamisessa
kesti?”. Vastauskenttaan sai vapaamuotoisesti kirjoittaa oman vastauksensa, joko sanoin tai

numeroin. Vastauksina saimme 15 minuuttia, 5-15 minuuttia seka 5-10 minuuttia.

Palautekyselyn seitsemas kohta oli vaite, ”toiminta oli kestoltaan sopiva”. Vastausasteikkona
seitsemannessa vaitteessa oli 0-100, ”taysin eri mielta”, ”en osaa sanoa” ja “taysin samaa
mielta”, kuten kolmessa ensimmaisessa vaitteessakin. Vastauksina saimme 96, 100 ja 100.
Vastausten keskiarvo on 99. Myos tama vaite sisalsi vapaan palautteen viestikentan, mihin ei

kukaan vastaajista vastannut.

Kahdeksas ja viimeinen palautekyselyn osa oli niin kutsuttu vapaan sanan osio, eli ”"muu oma
palaute liittyen materiaalipakettiin”. Tahan vastasi kaksi kolmesta vastaajasta. Ensimmaisena
palautteena saimme "Erittain kiva materiaali. Selkeat kuvat. Helppo ottaa kayttoon. Materi-

aalia voi kayttaa myos sisalla. Mieleen tuli etta voisi viela tulostaa numerot 1-10 niin voisi
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helposti tehda pienia matikka tehtavia metsassa.” ja toisena palautteena "Hyva paketti.

Helppo ottaa mukaan eri tilanteisiin. Selkea.”.

Palautekyselyn kohdat 1-3 & 7

120

100
8
6
4
2

Materiaalin ohjeet olivat Materiaali oli helppo ottaa Toiminnat olivat hyodyllisid Toiminta oli kestoltaan
selkedt kadyttoon ja lapsiryhmalle sopivia sopiva

=]

o

o]

=]

o

B Vastaus 1 MVastaus2 ™ Vastaus3 Keskiarvo

Kuvio 3: Palautekysely 1-3 & 7

9.2  Tulosten hyodyntaminen

Olimme tyytyvaisia palautekyselyn vastauksiin ja siina saamaamme palautteeseen. Saimme
positiivista, kehittavaa palautetta. Saimme erityisen hyvan kehitysidean; materiaalipaketissa
olisi voinut olla kaytossa myos numerot, jotta lapset oppisivat tunnistamaan numerot 1-10 ja
nain lasten matemaattisia taitoja pystyisi kehittamaan metsassa. Tulevaisuudessa voisimme
myos keskittya matemaattisiin tehtaviin ja tehda pakettiin mukaan numerot. Tama inspiroi

idean myos siita, etta materiaalipaketissa kirjaimista olisi hyotya vahan vanhemmilla lapsilla.

Kirjallista palautetta olimme saaneet siita, etta materiaalipaketti oli selkea ja helppo ottaa
metsaan mukaan, mika oli yksi isoimmista kriteereistamme pakettia suunnitellessa. Hienoa
etta se nakyi myos kaytannossa. Tama nakyi myos numeroarvostelussa (0-100 asteikolla, nol-
lan ollessa ”taysin eri mielta”, 50 ”en osaa sanoa” ja 100 ”taysin samaa mielta”) selkeyden

saadessa keskiarvovastauksena 97 ja helppokayttoisyyden 99.

Toimintojen hyodyllisyys ja lapsiryhmaan sopivuus sai numeroarvostelussa keskiarvon 91.
Emme koe tata huonoksi tulokseksi, mutta hyodyllisyydessa olisi selvasti parannettavaa. Pa-

lautekyselyn numeroarvosteluosioista tama sai alhaisimman keskiarvon. Erityisesti olisimme
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toivoneet kirjallista palautetta erikseen tahan kysymykseen nimettomalta vastaajalta, joka

arvioi toimintojen hyodyllisyyden ja lapsiryhmaan sopivuuden numerolla 81.

Kaikki kyselyyn vastanneet tyoskentelivat 3-5 -vuotiaiden ryhmissa, minka koemme sopivaksi
kohderyhmaksi materiaalipaketille. Jatkokehitysta pohtiessa yksi ideamme olisi sellaisten toi-
mintojen lisaaminen materiaalipakettiin, jotka soveltuisivat erityisesti alle 3-vuotiaille, seka
esikoululaisille. Alle 3-vuotiaiden toiminnoissa tulisi kiinnittaa huomio siihen, etta toiminnat
ovat tarpeeksi yksinkertaisia, eivatka vaadi liikaa itsenaista tyoskentelya. Esikoululaisille taas

mukaan voisi ottaa esimerkiksi aiemmin mainittuja numeroita ja kirjaimia.

Palautteen mukaan toimintojen kesto vaihteli viiden ja viidentoista minuutin valilla. Tama ko-
ettiin ilmeisen sopivaksi, keston numeroarvostelun keskiarvon ollessa 99. Koemme itsekin noin
15 minuutin keston sopivaksi. Koemme sen tukevan tavoitettamme helppokayttoisyydesta ja
jopa suunnittelematta kaytettavyydesta. Lyhyt kesto parantaa myos mahdollisuuksia siihen,
etta lapset jaksavat keskittya. Jos kuitenkin kesto tuntuu liian lyhyelta, on mahdollista ottaa

useampi toiminta pera jalkeen.

10 Pohdinta ja oma arviointi

Miettiessamme aihetta opinnaytetyolle, oli meilla molemmilla taysin samat ajatukset: opin-
naytetyon pitaa liittya suomi toisena kielena -opetukseen ja myos samalla linkittya ymparisto-
ja luontokasvatukseen. Ajatuksemme aiheesta siis kohtasivat taysin. Molempia kiinnostava
aihe ja kiinnostava, toiminnallinen lahestymistapa opinnaytetyohon toi varmuutta ja intoa

opinnaytetyon tekoon.

Opinnaytetyota tehdessamme huomasimme oppivamme paljon uutta, vaikka molemmilla on
vuosien kokemus varhaiskasvatuksesta seka S2-opetuksesta. Pystyimme hyvin hyodyntamaan
jo olemassa olevaa tietotaitoa, seka hyvia kontakteja S2-opetukseen tyoelaman kautta. Ta-
man opinnaytetyon tekeminen vahvisti meille syvemman ja laajemman tiedon aiheesta. Itse-
varmuus siita, etta opinnaytetyon jalkeen on enemman annettavaa varhaiskasvatuksen S2-
opetukseen ja varhaiskasvatuksen opettajuuteen on kasvanut. Opinnaytetyota tehdessamme
paassamme pyori ajatuksia siita, kuinka tulemme tulevaisuudessa hyodyntamaan oppi-

maamme S2-opetuksessa ja sen tietoisessa lisdaamisessa paivakodin arkeen.

Tulevaisuudessa maahanmuuttajataustaisen lapsen kohdatessamme olemme tietoisia mahdol-
lisista kielellisista tuen tarpeista. Osaamme asiantuntevammin tukea oikein varhaiskasvatuk-
sen aloituksessa, seka myohemmin lapsen varhaiskasvatuspolulla. Tietamys huoltajien kanssa
tehtavasta yhteistyosta ja sen erityispiirteista, kun yhteista kielta ei tunnu loytyvan on kehit-

tynyt paljon.

Jo opinnaytetyoprosessi itsessaan oli opettava kokemus, ensimmainen kunnollinen kosketus

tamankaltaiseen tyohon. Prosessin aikana opimme ottamaan vastuuta monista asioista;
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yhteistyokumppaneiden hankinnasta, aikatauluista, seka opinnaytetyon eettisyydesta.

Olemme vastuussa kaikesta siita mita itse tyostamme.

Alkuperainen aikataulumme ei onnistunut niin kuin suunnittelimme. Tulevaisuudessa toivotta-
vasti osaamme tehda aikataulumme realistisemmaksi. Opinnaytetyo on edistanyt omaa amma-
tillista oppimista ja opinnaytetyon eri vaiheet ovat opettaneet, kuinka toimia paineen alla.
Tyota tehdessamme koimme myos erilaisia tunteiden purkautumisia, turhautumista ja petty-
myksen tunnetta, kaiken sen ilon ja onnistumisen lisaksi. Aikataulumuutosten takia innostus
projektia kohtaan havisi pidemmaksi aikaa, kun loppu ei haamottanytkaan niin lahella, kuin
alkujaan odotimme. Emme saaneet ajatusta kiinni tyohon liittyen, kun yllattaen aikaa tyon
tekemiseen olikin niin paljon, vaikka itse tyota oli enaa hyvin vahan. Hetken aikaa taukoa pi-

dellessa saimme taas ajatuksemme kasaan ja innon kirjoittamiseen.

Kaiken taman jalkeen olemme kuitenkin erittain tyytyvaisia opinnaytetyon lopputulokseen.
Erityisesti materiaalipaketin koemme hyodylliseksi, niin omasta mielestamme kuin testaajien
palautteenkin kannalta. Louhelan toimintayksikko sai oivallisen tyokalun S2-opetukseen, joka
on suuri osa Louhelan arkea. Mahtavaa olisi, jos Louhelan ja oman tyomme kautta saisimme
materiaalipakettia laajempaan kayttoon. Mita laajemmin ja useammin materiaalipakettia
kaytetaan, sita suurempi sen hyoty on. Materiaalipaketin hyodyntamisen olemme kokeneet
myos itse ensikadessa; olemme molemmat jo kayttaneet sita omassa tyossamme lapsiryh-

massa.

Materiaalipaketin helppokayttoisyyden ja monipuolisuuden koemme olevan avainasemassa sen
hyodynnettavyydessa. Se on erittain helppo ja nopea ottaa kayttoon, kuten tavoitteena oli.
Tama tukee sen kayttoa, silla se todella on tyokalu ja apuvaline varhaiskasvatuksen hektisessa
arjessa, eika sita koeta rasitteena ja lisatyona. Monipuolisuutensa vuoksi sita voi kayttaa mo-

nenlaisissa eri ryhmakokoonpanoissa tai yksilotyoskentelyssa.
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Tervetuloa oppimaan ja opettamaan suomen kielta
materiaalipakettimme pariin!

Materiaalipaketti sisdltdaa yhdeksan luontoymparistossa toteutettavaa hauskaa
toimintaa, joiden tavoitteena on tukea lasten suomen kielen kehitysta.
Jokaisen toiminnan yhteydessa on ohjeistus, jossa kerrotaan mahdollisesti
tarvittavat materiaalit, alkuvalmistelu ja toiminnan tarkoitus ja tavoitteet.

Materiaalia voi halutessaan hyodyntaa muissakin ymparistoissa, kuin luonnossa.

mielikuvitus on rajana!

Toivotamme hauskoja kielituokioita materiaalipaketin parissa!
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YHDISTA ELAIN JA RUOKA

Taman toiminnan materiaaliin kuuluu kuvat elaimista
kahdella ensimmaisella sivulla, seka ruoista kolmannella
ja neljannella sivulla. Jokainen kuva leikataan ja
laminoidaan. Elainkuvat asetellaan maahan tai poydalle
kuvapuoli ylospain. Ruokakortit asetetaan pinoon, josta
lapset nostavat vuorollaan yhden kortin. Kortin
nostettuaan lapsi katsoo kuvaa ja kertoo mita siina on,
tarvittaessa aikuisen tai toisten lasten avustuksella. Lapsi
etsii elainkuvista sen, kuka kyseista ruokaa syo ja asettaa
ruokakortin oikean elainkortin paalle.

Toiminnan tavoite: elainten ja niiden ruokien tunnistaminen ja nimeaminen, elainten
ravinnon oppiminen, oman vuoron odotus

Kuvat: Papunetin kuvapankki, www.papunet.net , Elina Vanninen, Sergei palao/ARASAAC,
Emma Kulo
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orava siili

karhu janis
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lapset pollo

hiiri sammakko
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kapy

kastemato

lohi

porkkana

hampurilainen

hiiri
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siemenet

karpanen
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ELAINMUISTIPELI

Materiaaliin sisaltyy kuvat kahdestatoista eri
elaimesta, joita esiintyy Suomen luonnossa. Leikkaa ja
laminoi jokainen kuva erikseen. Tahan toimintaan
patee tavalliset muistipelin saannot, eli kortit
asetetaan poydalle tai maahan kuvapuoli alaspain.
Lapsi nostaa vuorollaan kaksi korttia niin, etta
muutkin pelaajat nakevat kuvan, joka kortissa on.
Tarkoituksena on yrittaa loytaa kuvaparit. Jos
kuvaparin loytaa, pelaaja saa pitaa kortit ja uuden
vuoron.

Toiminnan tavoite: elainten tunnistaminen ja nimeaminen, keskittyminen, tarkkaavaisuus ja
muistaminen, oman vuoron odotus

Kuvat: Kuvat: Papunetin kuvapankki, www.papunet.net , Elina Vanninen, Sergei palao/ARASAAC,
Paxtoncrafts Charitable Trust, Aino Ojala
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karhu

karhu

hirvi

hirvi

orava

orava
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kettu

kettu
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susi

susi

pollo

pollo

lintu

lintu
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kyy

kyy

sammakko

sammakko

hiiri

hiiri
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VARIEN ETSIMINEN LUONNOSTA

Materiaaliksi tahan toimintaan tarvitaan erivarisia
kartonkeja, esimerkiksi A4-kokoa. Kartongit
laminoidaan. Kartongit asetetaan maahan. Lapsia
ohjeistetaan etsimaan lahiymparistosta asioita,
jotka ovat kartonkien varisia ja tuomaan ne oikean
varisen kartongin paalle. Esimerkiksi vihrean
kartongin paalle voi tuoda ruohotupsun tai vihrean
lehden, ruskean kartongin paalle taas risun.
Kartonkien varit voi valita vapaasti esimerkiksi
ryhman mieltymysten mukaan.

Toiminnan tavoite: varien tunnistaminen ja nimeaminen, ympariston havainnointi
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ARVAA MIKA ELAIN? -SANASELITYSPELI

Materiaaliin sisaltyy kaksitoista eri kuvaa Suomen
luonnossa esiintyvista eldimista. Leikkaa ja laminoi
jokainen kuva erikseen. Kortit laitetaan pinoon
kuvapuoli alaspain. Lapsi nostaa vuorollaan kortin ja
yrittaa selittaa, eldimen nimea sanomatta, mika se
on. Tarvittaessa lapselta voi kysya ohjaavia
apukysymyksia, kuten minka varinen tai kokoinen
elain on ja mita se sy6. Muut lapset yrittavat arvata
elainta.

Toiminnan tavoite: eldinten ja niiden tunnusmerkkien tunnistaminen ja kuvaileminen,
sanavaraston monipuolinen kayttaminen

Kuvat: Kuvat: Papunetin kuvapankki, www.papunet.net , Elina Vanninen, Sergei palao/ARASAAC,
Paxtoncrafts Charitable Trust, Aino Ojala
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hirvi

orava

siili
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kettu

susi

pollo
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lintu

kyy

sammakko

54



KOSKETA KEHONOSALLA

Tahan toimintaan tarvitaan musiikkia, joko
kaiuttimista tai vastaavasta, soittimella tai
laulaen. Musiikin soidessa lapset liikkuvat
sovitulla tavalla, kuten hyppien tai juosten.
Musiikin pysahdyttya aikuinen kertoo kehon
osan, jolla luonnosta loytyvaa asiaa
kosketetaan. Esimerkiksi kosketa
kyynarpaalla puuta tai kosketa kadella
kivea.

Toiminnan tavoite: kehonosien tunnistaminen, kuuntelu ja tauon hahmottaminen musiikissa,
motoriikka ja lilkkumistavat
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KEHONOSAT

Materiaaliin sisaltyy kaksitoista eri kuvaa
kehonosista. Leikkaa ja laminoi erikseen.
Kortit asetetaan maahan kuvapuoli
alaspain. Lapsi nostaa yhden kortin
vuorollaan, nimeaa siina nakyvan
kehonosan ja nayttaa kuvan muille
lapsille. Lapset koskettavat itsessaan
kuvakortissa nakyvaa kehonosaa.

Toiminnan tavoitteet: kehonosien tunnistaminen ja nimeaminen, kehon hahmotus

Kuvat: Papunetin kuvapankki, www.papunet.net , Sergio Palao/ARASAAC
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Paa

Kasi

N

Olkapaa

Pylly

Jalka
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Kyynarpaa

Sormi

Polvi

Varpaat







MISSA OTOKAT ASUVAT?

Materiaali sisaltaa kuvat kuudesta
otokasta ja niiden kodeista. Leikkaa kuvat
erikseen ja laminoi. Otokdiden kotien
kuvat asetetaan maahan kuvapuoli
ylospain. Otokdiden kuvat laitetaan
pinoon. Lapsi nostaa vuorollaan 6tokan
kuvan pinosta, kertoo mika kuvassa on ja
asettaa sen oikean kodin kuvan paalle.

Toiminnan tavoitteet: 6tokoiden ja niiden kotien tunnistaminen ja nimeaminen, oman vuoron
odottaminen

Kuvat: Sanni Sorkkila
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Missa ampiainen asuu?

Ampiainen asuu ampiaispesassa

Missa toukka asuu?

Toukka asuu lehden paalla

Perhonen asuu kukassa




62

Missa mato asuu? Mato asuu maan alla

Missa muurahainen asuu? Muurahainen asuu keossa

Missa hamahakki asuu? ‘ Hamahakki asuu seitissa




TUNNISTA ESINE JA ASIA

Leikkaa kortit ja laminoi. Aseta kortit
maahan kuvapuoli ylospain. Lue kortista
vihje lapselle. Lapsi asettaa esimerkiksi
pienen kiven oikean kuvan paalle.

Toiminnan tavoitteet: organisointikyky, sanasto, esineiden ja asioiden erottaminen
toisistaan, esineiden ja asioiden tunnusmerkkien oppiminen

Kuvat: Papunetin kuvapankki, www.papunet.net , Sergio Palao/ARASAAC, Elina Vanninen,
Annakaisa Ojanen, Roope Ojala, Toisto/ Tuija Helkio, Paxtoncrafts Charitable Trust
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SE LAITETAAN JALKAAN

ON HEDELMA

SE ON KELTAINEN
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PUKEUTUMINEN

Materiaali sisaltaa kolme kehonosakuvaa,
seka kuvia vaatteista. Laminoi
kehonosakuvat (A4), seka leikkaa ja laminoi
vaatekuvat erikseen. Kehonosakuva
asetetaan maahan. Vaatekuvat laitetaan
pinoon. Lapsi ottaa vuorollaan
vaatekuvapinosta yhden kortin, nimeaa siina
nakyvan vaatteen ja asettaa sen oikean

Toiminnan tavoitteet: kehonosien ja vaatteiden tunnistaminen ja nimeaminen, oman vuoron
odottaminen

Kuvat: Papunetin kuvapankki, www.papunet.net , Sergio Palao/ARASAAC, Elina Vanninen,
Annakaisa Ojanen, Aino Ojala, Paxtoncrafts Charitable Trust
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Liite 2: Tutkimuslupa

Viranhaltijapditos §25/2019 sivu 1 (2)

Vantaa

29.05.2019 VD/4626/13.00.00/2019
Sivistystoimi / Varhaiskasvatus
Kehittdmispaallikko Halme Katjamaria

Tutkimusluvan mydntdminen/Opitaan kieltd luonnossa - suomen kielen kehityksen tukeminen
ympiéristékasvatuksen kautta/Orre Saara ja Sorkkila Sanni

Laurea-ammattikorkeakoulun opiskelijat, Orre Saara ja Sorkkila Sanni, hakevat tutkimuslupaa
opinndytetyo6td varten. Tutkimuksen nimi on “Opitaan kieltd luonnossa — suomen kielen kehityksen
tukeminen ympaéristokasvatuksen kautta”.

Tutkimuksen tavoitteena on tukea suomea toisena kielena puhuvien lasten suomen kielen kehittymista
ymparistékasvatuksen kautta, erilaisten luonnossa toteutettavien toimintojen avulla. Toiminnallisessa
opinnaytetyossa laaditaan materiaalipaketti, joka annetaan Louhelan pdivakodin kahdelle ryhmalle
kokeiltavaksi. Materiaalipaketti sisaltda valmiita, luonnossa toteutettavia toimintatuokioita, jotka
tukevat suomen kielen oppimista.

Tutkimuksen tarkoituksena on arvioida materiaalipaketin toimivuutta suomen kielen kehityksen tukijana
kokeilujakson jilkeen toteutettavalla, sahkdiselld palautekyselylld, joka kohdistetaan
varhaiskasvattajille.

Paatan

il

myont&a tutkimusluvan Saara Orren ja Sanni Sorkkilan opinnaytetydlle, jonka aiheena on Opitaan
kielta luonnossa — suomen kielen kehityksen tukeminen ymparistokasvatuksen kautta.

2) ettd, tutkija sitoutuu noudattamaan tutkimuseettisia periaatteita. Tutkimukseen osallistuminen on
tdysin vapaaehtoista.

3) ettd, tutkijan tulee kasitelld henkilGtietoja yleisen tietosuoja-asetuksen (GDPR, 25.5.2018) mukaisesti

4) ettd, tutkijan on hyva olla tietoinen ja tutustua Vantaan kieli- ja kulttuuritietoisen
varhaiskasvatuksen kasikirjaan.

5) ettd, tutkijan tulee toimittaa yksi kappale tutkimuksesta PDF-tiedostomuodossa osoitteeseen
kirjaamo(at)vantaa.fi

Paivays Vantaa 29.05.2019

Allekirjoitus

Nimen selvennys Halme Katjamaria

Virka-asema Kehittamispaallikko

Allekirjoitettu sahkaisesti asianhallintajarjestelmassa.
Tédytédnto6npano: Orre Saara
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POISTU

Opitaan kielta
luonnossa

1. Materiaalin ohjeet olivat selkeat
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2. Materiaali oli helppo ottaa
kéyttosn

3. Toiminnat olivat hyodyllisia ja
lapsiryhmalle sopivia




4. Minka ikaisia lapsia
ryhmassanne on?

() Alle3v.

() 3-5v.

() Esikoulu
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5. Minka toiminnan/toiminnat
teitte?

Yhdista eldin ja ruoka

Elainmuistipeli

Varien etsiminen luonnosta

Arvaa mika elain? -sanaselityspeli

Kosketa kehonosalla

Kehonosat

Missa otokat asuvat?

Tunnista esine ja asia

Pukeutuminen

6. Kuinka kauan toiminnan
suorittamisessa kesti?
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7. Toiminta oli kestoltaan sopiva

Taysin
Taysin eri En osaa samaa
mielta sanoa mielta

Q

8. Muu oma palaute liittyen
materiaalipakettiin

Kyselytutkimuksen toteuttaa

£ SurveyMonkey
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