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1 JOHDANTO

Madon matka

Olipa kerran mato. Sen nimi on Mato. Mind tieddn missé se asuu. Se asuu karpéassie-
nessa. Paivalla se syd. Se syd mansikoita. YOlla se luikertelee sdngyssa. Aamulla se
sy0 aamupalaksi sipsia. Sitten se menee kavelylle. Se néakee sielld etanataksin. Se me-
nee sinne etanataksiin. Kun se on etanataksi, se menee hitaasti. Se oli vasta puolen
tunnin paasta kotona, kun se etanataksi on niin hidas. Sitten Mato leikkii matolelulla.

Sitten se pesee hampaat ja menee nukkumaan.

Hilla Mékelainen 6 v, Vitsialan koulu

Kuusivuotiaan tyton kertoma satu etanataksilla ajelevasta madosta johdattaa meidat
sadutuksen alkul&hteille. Thmisell& on ollut aina taipumus puhua ajatuksistaan kerto-
musten muodossa. Tdma koskee myds lapsia. Yleensa lasten kyky kertoa omia satuja
on asetettu kyseenalaiseksi sen vuoksi, ettd ne poikkeavat aikuisten kertomuksista ja
aikuisen on toisinaan vaikea ymmartda niitd. Lapsilla on kuitenkin oma kerrontakult-

tuurinsa. (Piironen, toim. 2004, 190.)

Opinndytetyémme kasittelee sadutusta, joka on suomalaisen valtiotieteen tohtorin ja
koulupsykologin Monika Riihel&n 1980-luvulla kehittdma menetelma erityisesti lasten
kanssa tydskentelyyn. Sadutus on menetelmd, jossa lapsille annetaan mahdollisuus
kertoa omia ajatuksiaan. Sadutuksessa lasta kehotetaan kertomaan oma satu, jota ai-
kuinen kuuntelee ja jonka hén kirjaa muistiin tdsmalleen niin kuin lapsi on sen hénelle
kertonut. Lapsella on oikeus pééattaa siita, millaisen tarinan hén haluaa kertoa. Lopuksi
aikuinen lukee sadun lapselle &aneen, jonka jalkeen lapsella on mahdollisuus tehd&

halutessaan muutoksia omaan satuunsa. (Karlsson 2006, 10.)

Opinnéytetydomme on toiminnallinen projektityd. Toiminnallisen opinndytetyon ta-
voitteena on tutkimuksen sijaan tuottaa konkreettinen tuotos. (Vilkka & Airaksinen
2004, 6.) Opinnaytteemme perustuu pitk&&n prosessiin, jonka aikana perehdyimme
sadutukseen ja toteutimme siihen liittyvan Satupuu-projektin Ristiinassa kevéttalvella

2006. Projektiin osallistuivat Ristiinan kirjasto ja Hangastenmaan, Kirkonkylan,



2
Kuomion, Pellosniemen seké Vitsidlan koulut. Projektin aikana sadutimme koulujen
1. - 2. luokkien oppilaat. Satujen kertomisen liséksi lapset maalasivat omista saduista.
Kokosimme lasten saduista ja maalauksista nayttelyn Ristiinan kirjastoon toukokuuksi
2006. Projektin lopputuloksena toimitimme lasten tuotoksista Laiskakatti ja Faara-
okissa sekda muita satuja -lasten satukirjan syksylld 2007. Opinnéytetyémme toimek-

siantajana toimii Mikkelin kaupungin kirjasto — Etela-Savon maakuntakirjasto.

Tydmme koostuu sadutuksen perusteiden ja Satupuu-projektin kuvauksesta. Perusteis-
sa késittelemme lasten kerrontakulttuuria, lasten ja aikuisten yhdessa luomaa lasten-
kulttuuria ja vastavuoroista kuuntelua sadutuksen kautta. Niiden lisaksi tuomme lyhy-
esti esille sadutuksen historian. Tdman jalkeen perehdymme siihen, mitd sadutus on ja
miten voi saduttaa. Satupuu-projektin kuvausosiossa tuomme esille projektin tavoit-
teet ja toteutuksen sekd pohdimme menetelmda projektin aikana saamiemme sadutus-

kokemuksien kautta.

Opinnéytetydaineistomme perustuu padosin Stakesin (Sosiaali- ja terveysalan tutki-
mus- ja kehittdmiskeskus) Lapset kertovat ja toimivat yhdistyksen julkaisemiin kirjal-
lisuusteoksiin ja raportteihin. Kirjan toimittamisen apuna kaytimme myds Teijo Mak-

kosen vuonna 2004 toimittamaa Kustannustoimittajan kasikirjaa.

Satupuu-projektin tarkoituksena oli tuoda lasten itsensa tuottama kulttuuri nakyvaksi
ja arvostetuksi. Sadutuksen kautta halusimme innostaa lapsia tuomaan esille omia
ajatuksia ja rohkaista heitd omaan ilmaisuun. Projektissa korostimme lasten ja aikuis-
ten valistd vastavuoroista kerrontaa ja kuuntelua. Veimme projektin lapsille tuttuun ja
turvalliseen ympéristoon, jossa lasten oli helpompi lahted mukaan toimintaan. Lisaksi
halusimme antaa kouluille seka kirjastolle ideoita uusien toimintamuotojen kehittami-

seen.



2 MIHIN SADUTUS PERUSTUU?

Kulttuurista riippumatta ihmiset ovat olleet kautta aikojen kiinnostuneita tarinoista.
Ihminen on rakentanut ja rakentaa tietonsa ja identiteettinsd kertomusten avulla.
(Heikkinen 2001, 120; lhanus 2005, 201.) Kirjoitettua kieltd arvostetaan kuitenkin
enemmaén kuin puhuttua kieltd. Kirjoitettu kieli on mielletty enemman todeksi ja tar-
kedksi. Kirjoitettua kieltd edelt&da aina kuitenkin kertominen, kun kirjoittaja valmiste-
lee tarinansa omassa mielesséan ennen kertomuksen kirjoittamista paperille. (Karlsson
2005, 113; ks. Karlsson 1999, 13 - 14.)

Sadutusmenetelma perustuu lasten kertomaan tietoon. Kerronnan yhteydessd lapset
tuovat esille tietoa siitd, millainen lapsi on, miten lapsi toimii, miten aikuiset toimivat
lasten kanssa ja keskendan sekd miké on aikuisen osuus yhteisessa tekemisessa. Sadu-
tus tuo esille sen, miten ihminen kasvaa, oppii, kehittyy ja toimii. Sadutuksen avulla
lapsi tulee kuulluksi. (Karlsson 2005, 110.) Satu on kertojan ja kuulijan vélinen dialo-
gi. Se on keskustelu, jossa kumpikin kuuntelee ja vastaa ilman ettd sanotaan mitaan

muuta ulkopuolista. (Niskanen 1997, 12.)

Saannollinen sadutus muuttaa lasten kanssa tydskentelevien tapaa suhtautua lasten
esiin tuomiin ajatuksiin. Jokaisella on ajatuksia, joita kenellak&&n muulla ei ole, ja
jokaisen ajatukset ovat arvokkaita. (Karlsson 2005, 110.) Sadutuksen myo6ta lasten
oma kulttuuri tulee esille. Jokaisen yksilon osaaminen huomioidaan. Sadutuksessa
yhdistyvat kertominen, Kirjoittaminen ja lukeminen. Se on vastavuoroista kuuntelua,
kerrontaa ja toisen ajatusten vakavasti ottamista, yhdessa tekemista. (Karlsson 2003,
10-13)

2.1 Sadutus tuo esiin lasten kerrontakulttuurin

Jokainen ihminen syntyy puhekieliseen kulttuuriin. Puhuttu kieli etenee asiasta toiseen
loogisesti ja selittden. Puhuttu Kieli on pysyvampéaa kuin kirjoitettu kieli ja siihen voi
palata mydhemmin. Puhutussa kielessé voi myds vapaammin siirtyd asiasta toiseen,
kuvata jotakin asiaa tarkasti ja jattdd sanomatta paljon sellaista, mik& on ilmaistava

Kirjoitetussa Kielessd, jotta tulee ymmarretyksi oikealla tavalla. (Karlsson 2005, 114.)
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Puhutustakin kielesta vain pieni osa on dadneen lausuttuja sanoja. Puhuttu kieli muo-
dostuu myd6s kertojan ilmeistd, eleistd, ddnenpainoista, tunnelmista, katseista, kehon
asennoista sek& ymparistostd ja ennakkokésityksistd, joihin kertoja liittdd sanottavan-
sa. (Karlsson 2005, 113; ks. Karlsson 1999, 13 - 14.) Sadutus antaa ihmiselle mahdol-
lisuuden kertoa omia ajatuksiaan niin, ettd toinen ihminen kuuntelee ja kirjaa sanatar-
kasti kuulemansa muistiin mitddn muuttamatta. Talldin saadaan tallennetuksi paljon

sellaista tietoa, jota Kirjoitettu kieli ei tavoita.

Kaikenikaiset lapset kertovat. Kertomusten sepittdminen kuuluu lapsen normaaliin
kehitykseen. Kertomusten kautta lapsi méérittelee itsensa. Tarinoiden kertominen on
omaksi itsekseen tulemisen harjoittelua. (Stern 1992, 136 - 137; Gronroos & Harju
2003, 7.) Kerronta auttaa tekemaan péaatelmid, selittdméan ja luomaan kuvaa omista
ajatuksista (Karlsson 2000, 82).

Lapset keksivat huikeita tarinoita, kun aikuiset kirjoittavat ne ylos sana sanalta mitdén
muuttamatta. Kertomisen ja kirjaamisen yhteydessa lapset ja aikuiset luovat valilleen
yhteyden. Yhteys muodostuu siit4, kun toinen kertoo ja toinen keskittyy kuuntelemaan
toisen kertomaa tarinaa ja kirjaa sen muistiin. (Rutanen 1998, 97 - 98.) Kertominen on
vastavuoroinen prosessi; kertomus kerrotaan aina jollekin tietyssé ajassa ja paikassa.
Kuulijan reaktiot, kiinnostus ja kuuntelutapa vaikuttavat kertomukseen ja kertomi-
seen. (Karlsson 2000, 82.)

Lasten kertomukset ovat erilaisia. Kertomukset kasittelevat elamaa syntymasta kuo-
lemaan. Lapset kertovat luonnon ihmeistd ja ihmisten keksinndistd. T&méa osoittaa,
ettd lapsilla on kyky rakentaa ja luoda monenlaisia yhteyksia erilaisten asioiden vélil-
le. Kertomusten avulla lapset ilmaisevat mielipiteitadn ja etsivat selityksia erilaisiin

ilmi6ihin ja asioihin. (Rutanen 1998, 98.)

2.2 Lasten ja aikuisten yhdessa luoma lastenkulttuuri

Kulttuuri koostuu kahdesta osasta; aikuisten kulttuurituotteista ja lasten omista kult-
tuuriteoista (Piironen, toim. 2004, 189). Kun puhutaan lasten kulttuurista, tarkoitetaan
silla yleensa kulttuuria, jonka aikuinen on tehnyt lapsille. Aikuisten luomaan kulttuu-
ritoimintaan lapset saavat osallistua ainoastaan aikuisten itsensd johdolla. Kulttuuri-

toiminta on yleensa kulttuuriperinteen opettamista lapsille. (Karlsson 2005, 29.)
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Lapsilla on olemassa kuitenkin my6s omaa kulttuuria. Lapset leikkivat, kertovat, ra-
kentavat, pelaavat, runoilevat, esittavét, tanssivat ja maalaavat. Lasten omaa kulttuuria
ei ole kuitenkaan arvostettu siind maarin, ettd se olisi néhty tallennuskelpoisena ja

sdilytettavand asiana. (Karlsson 2005, 29.)

LASTENKULTTUURI
AIKUISIOHTOINEN LAPSILAHTOINEN
ALOITE AIKUISELLA ALOITE LAPSELLA
Aikuisten kult- Aikuisten ku- Lasten perinne- Lasten oma
tuurituotteet vaukset lasten perir kulttuuri-
. . kulttuuri L
lapsille kulttuurista toiminta

Aikuisten johtama luova toiminta, joka
tehdaan lasten kanssa

ALOITE LAPSELLA JA AIKUISELLA

SADUTUS

Kuvio 1. Norjalaisen Ivar Selmer-Olsenin lastenkulttuurin viisijako (Selmer-
Olsen 1989, 14; Karlsson 2000, 89).

Norjalainen Ivar Selmer-Olsen (1989, 14) on jakanut kasitteen lastenkulttuuri viiteen
eri osa-alueeseen, jotka koostuvat aikuisjohtoisesta ja lapsilahtoisesta lastenkulttuu-

rista. Aikuisten johtamassa lastenkulttuurissa aloite on aikuisella. Aikuisjohtoista las-
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tenkulttuuria ovat aikuisten kuvaukset lasten kulttuurista, aikuisten kulttuurituotteet
lapsille ja aikuisten johtama luova toiminta, joka syntyy aikuisten ja lasten yhteistoi-
minnassa. (Selmer-Olsen 1989, 14; ks. Kuvio 1.) Aikuisten, taiteilijoiden tekem4 tai
kaupallinen lastenkulttuuri on nékyvinta aikuisten tuottamaa lastenkulttuuria (Karls-
son 2000, 88).

Lapsilahtdisessa lastenkulttuurissa lapsella on valta tehda aloitteita. Lapsilahtdiseen
lastenkulttuuriin kuuluvat lasten oma perinnekulttuuri kuten lorut, vitsit ja pihaleikit ja
lasten oma, spontaanisti tuotettu kulttuuri: leikit, pelit, kertomukset, laulut ja liikkeet.
(Karlsson 2000, 88.)

Liséksi on olemassa lasten omaa kulttuuria, johon myos aikuiset voivat osallistua yh-
teisOllisessa merkityksessa. Tallaisessa kulttuurissa sekd lapsella ettd aikuisella on
mahdollisuus tehd& aloitteita. Tdma kulttuuri ei kuulu aikuis- tai lapsijohtoisesti tuo-

tettuihin kulttuureihin, vaan se on oma kulttuurilajinsa. (Karlsson 2000, 90.)

Sadutus antaa sek& lapselle ettd aikuiselle mahdollisuuden tehdd aloitteita. Sadutus-
menetelmassa aikuiset kuuntelevat ja kirjaavat lasten itsensé tuottamia kertomuksia.
(Karlsson 2000, 90.) Sadutuksessa yhdistyvét kirjoitettu ja puhuttu kieli. Kun lapsen
kertoma satu saa kirjallisen muodon, se jd& muistiin. Satuun voi palata uudelleen ja se

séilyy kulttuurituotteena. (Karlsson 2006.)

2.3 Asiantuntijapuheesta vastavuoroiseen kuuntelemiseen

Toista ihmistd voi kuunnella monella tavalla. Usein kuitenkin toisen ihmisen kerto-
masta mieliimme jadvdt vain ne asiat, jotka kiinnostavat meitd. Toista ihmistd voi
kuunnella myds vastavuoroisella tavalla. VVastavuoroisessa kuuntelemisessa asetutaan
toisen ihmisen asemaan. Silloin emme kuuntele ainoastaan sitd, mitd tahdomme kuul-
la, vaan kuuntelemme sitd, mitd toinen ihminen haluaa juuri kyseisell& hetkella meille
kertoa. (Karlsson 2006.)

Jos haluamme kurkistaa todelliseen lasten maailmaan, on meidén herkistyttava kuun-
telemaan lasta aidosti ilman ennakkoluuloja (Riiheld 1991, 5 - 7; Gronroos & Harju
2003, 7; ks. Karlsson 1999, 56). Lapsikasityksessa lapsi ndhdaan kuitenkin usein ai-

kuista alempiarvoisempana. Lapsen on ensin kasvettava isoksi, jotta h&n voi ymmar-
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taa ja hantd voidaan ymmartaa. Aikuinen on ollut se, joka tietdd lapsen puolesta, eiké
lapsen omia ajatuksia ja mielipiteitd ole n&in ollen arvostettu. (Riiheld 1991, 5 - 7;
Gronroos & Harju 2003, 7.)

Lapsen ja aikuisen valiset vuorovaikutustilanteet koostuvat yleensa kolmesta puheen-
vuorosta, jossa aikuinen tekee aloitteen esittamalld lapselle kysymyksen. Lapsi antaa
kysymykseen vastauksen ja lopuksi aikuinen arvioi lapsen vastausta. Tamén jalkeen
aikuinen esittdd uuden kysymyksen ja ndin jatketaan keskustelun loppuun saakka.
Vuoropuhelu aikuisen ja lapsen vélilla on katkonaista. Se etenee aikuisen tekemien
aloitteiden mukaan. Aikuisen aloite on usein niin sanotusti epdaito kysymys, johon
hén jo etuké&teen tietdd vastauksen. Vastaus itsessadn ei ole mielenkiintoinen, vaan se

tietddko lapsi oikean vastauksen. (Karlsson 2000, 60.)

Kyselemiselld pyritdan lisédmaan lapsen aktiivisuutta ja tilanteen vuorovaikutukselli-
suutta. Todellisuudessa lapsella ei ole kuitenkaan muuta mahdollisuutta kuin kertoa
aikuisen tekemiin kysymyksiin oikeat vastaukset. Lapsella ei ole tilaisuutta tuoda esil-
le omia mielipiteitd ja ajatuksia. Sitd vastoin lapsi on aikuisen toiminnan kohde, jota

aikuinen ohjaa omien suunnitelmien ja toiveiden mukaan. (Karlsson 2000, 60.)

Kolmivaiheisen puhemallin liséksi on olemassa myds demokraattista keskustelua ai-
kuisen ja lapsen valilla. Siind kummallakin osapuolella, seké lapsella etta aikuisella
on valta tehda aloitteita. Ensimmaista aloitteen tekijaa ei tiedetd etuk&teen. Kumman-
kin keskustelijan aloitteeseen voidaan vastata ja keskustelijoilla on vuoronperdan
mahdollisuuksia omien ajatusten esille tuomiseen. (Karlsson 1999, 57; ks. Riiheld
1996, 26 - 28.)
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Jatkuva ketjuuntuva, demokraattinen keskustelu voi sujua esimerkiksi
seuraavasti: Lapsi kysyy ja ilmaisee ajatuksen. Aikuinen sanoo asiasta
oman mielipiteensa ja hanelle heraa asiaan liittyva kysymys. Siihen lasi
vastaa ja jatkaa aiheen pohdintaa, joka perustuu lapsen kokemuksiin.
Tastd aikuiselle juolahtaa mieleen esimerkki, jonka han kertoo lapselle,

jolle heraa uusi kysymys.” (Karlsson 2000, 62.)

Demokraattisessa keskustelussa puheenvuorot jatkavat toisiaan. Keskustelijoiden esit-
tdmat kysymykset ovat aitoja eli sellaisia, joihin kumpikaan ei etukéteen tieda vasta-
usta. Kysymyksilla halutaan selvittdd keskustelijoita kiinnostavia asioita. (Karlsson
2000, 62.) Demokraattisen keskustelun aikana keskustelijat ovat yhdenvertaisia kes-
kendén ja kunnioittavat toinen toistensa mielipiteitd. Keskustelumalli perustuu toisen
ihmisen kokemusten ja nakdkulmien ymmartdmiseen ja toisen ihmisen asemaan aset-

tumiseen. Tarkoituksena on ymmartaa toista ihmisté. (Karlsson 2000, 63.)

Demokraattista keskustelua aikuisen ja lapsen vélilla esiintyy arkikeskustelussa, kun
aikuinen ei tietoisesti pyri kasvattamaan (Karlsson 2000, 63). Sadutusmenetelma pe-
rustuu arkipuheeseen ja demokraattiseen keskusteluun. Sadutuksessa ei ohjata keskus-
telun etenemista eikd arvioida toisen kertomia asioita. Kertoja paattaa itse mitd haluaa

ja mité jattda sanomatta. (Piironen, toim. 2004, 189.)

2.4 Sadutuksen historia

Sadutus on suomalainen menetelmé. Se on kehittynyt ja muokkaantunut monien eri
tutkimusten ja hankkeiden my6té. Sadutusta on kokeiltu terapeuttisena vélineend, lap-
sen itsetunnon tukemiseen ja vahvistamiseen sekd haastattelun ja opetuksen kehitté-
miseen aikakasite- ja pienryhmaoppimistutkimuksissa. Satukeikka projektin kautta
sadutuksella l&ahdettiin tuomaan lasten ajatuksia esille ja nakyviksi. (Karlsson 2003,
100; Karlsson, toim. 2006, 30.)

Monika Riiheld alkoi koulupsykologintydssd kehittad sadutusmenetelmad 1980-
luvulla (Karlsson 1990, 67 - 68; ks. Karlsson 2003, 100 - 104). Kimmokkeena oli
huomio, ettd lasten omat ajatukset eivét psykologisia testeja ja ammattimaisia kysy-
myksié kdytettdessé tulleet esille (Karlsson 2000, 90). Riihel& kehitti kirjassaan Aika-

kortit (1991) uuden haastattelumenetelmdan. Haastattelutapaamisessa sadutetaan ensik-
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si lasta ja sitten siirrytdén aikakorttien pariin, joiden avulla lapsi voi kertoa omista
ajatuksista ja kokemuksista. Sadutuksen teoreettisia lahtokohtia Riiheld kehitti myo6-

hemmin edelleen Mit& teemme lasten kysymyksille? (1996) -tutkimuksessa.

Kasvatustieteen tohtori Liisa Karlsson on ollut myds yksi sadutuksen tutkijoista ja
eteenpdin viejistd. Ryhmanoppimistutkimuksessa (1990) vuosina 1988 - 1989 hén
tutki ensimmaisen luokan oppilaiden pienryhmétydskentelyé ja aikakasitysten kehit-
tymistd. Pienryhméatoimintaa kehitettiin useissa péivakodeissa ja kouluissa, joista ker-

rotaan enemmaén Kirjassa Ajattelu alkaa ihmetyksesta (Karlsson & Riiheld 1991).

Varsinaiseksi tyomenetelmaksi sadutus kehittyi Stakesin (Sosiaali- ja terveysalan tut-
kimus ja kehittdmiskeskuksen) Lapset ja laatu -ryhman koordinoimassa Satukeikka-
projektissa vuonna 1995. Satukeikkaa koordinoivat projektipaéllikkd Monika Riiheld
ja tutkija Liisa Karlsson. Satukeikka lahti liikkeelle Suomessa 23 paikkakunnalla,
mutta laajeni nopeasti kaikkiin Pohjoismaihin. (Karlsson 1996; Karlsson 1999, 77 -
83.) Kirjasta Pohjolan lasten satusiltoja (Riihel& (toim.) 2003) voi lukea Pohjoismai-

sesta Satukeikka -hankkeesta.

Satukeikassa 8 kk — 15-vuotiaat lapset kertoivat ja kuvittivat kasvattajilleen ja opetta-
jilleen omia satujaan. Lapset kertoivat satuja itse paattdmistaan aiheista yksin tai ryh-
massa. Lasten sadut l&hetettiin postitse toiselle paikkakunnalle, jossa ne luettiin siké-
laisille lapsille. He vuorostaan vastasivat omalla satukirjeellddn. Satukeikan tavoittee-
na oli tuoda lasten oma kulttuuri esille ja luoda lasten oma kanssakaymisen verkosto.
Tavoitteena oli my0s lasten kanssa tydskentelevien ammattilaisten oman tyon reflek-

toiva ja yhteisollinen kehittdminen. (Karlsson 2000, 94 - 97.)

Saduttamalla lasten kulttuuriin (1999) ja Lapsille puheenvuoro — Ammattilaisten pe-
rinteet murroksessa (2000) tutkimuksissa Karlsson analysoi sadutusta monipuolisesti
Satukeikka -projektin kautta ja tuo esille sadutuksen merkittavyyden lasten kulttuurin
esille tuomisessa. My6hemmin vuonna 2003 julkaistiin Karlssonin kirjoittama sadu-
tuksen perusteos Sadutus - Avain osallistavaan toimintakulttuuriin, joka avaa moni-

puolisesti sadutusta, sen taustaa ja merkitysta.
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Vuonna 1999 perustettiin Stakesin koordinoima Lapset kertovat ja toimivat -tutkija- ja
kehittdmisryhmad, joka on pddmaéaérdisesti lahtenyt kehittdmaén sadutusta ja sen mene-
telmid. Liisa Karlsson toimii kehittdmisryhmén tutkijana ja puheenjohtajana. LKT
koordinoi erilaisia tutkimus- ja kehittdmishankkeita ja jarjestad seminaareja, konfe-
rensseja ja koulutustapahtumia. Erityisesti hankkeissa tuodaan lasten nakdkulma esil-
le, mutta hanketta ollaan kehittdmassa myos aikuisille suunnatuksi, Lapset ja aikuiset

kertovat -tutkimustoiminnaksi. (Lapset kertovat ja toimivat 2007)

Sadutusmenetelma on koettu hyddylliseksi ja monitahoiseksi menetelméksi. Vuonna
1999 se valittiin ainoana suomalaisena sadoista hankkeista lasten mielenterveytta
edistavaksi toiminnoksi EU:ssa (Karlsson ym. toim. 2006, 8). Sadutusta on ryhdytty
tutkimaan ja soveltamaan eri alueille esimerkiksi taideaineisiin, matematiikkaan, ym-
péristd- ja kansainvélisyyskasvatukseen sek& kehitysyhteistyohon. Sadutuksesta on
matkan varrella syntynyt kirjallisuutta, vaitoskirjoja, artikkeleita ja erilaista materiaa-

lia ja sen kehitysty0 jatkuu edelleen.

3 SADUTUS KAYTANNOSSA

Sadutus on menetelmd, jossa erityisesti lapsille annetaan mahdollisuus kertoa omia
ajatuksiaan. Sadutuksessa lasta kehotetaan kertomaan oma satu, jota aikuinen kuunte-
lee ja jonka han Kirjaa muistiin tdsmélleen niin kuin lapsi on sen hénelle kertonut.
Lapsella on oikeus paattaa siitd, millaisen tarinan hén haluaa kertoa. Lopuksi aikuinen
lukee sadun lapselle &aneen, jonka jélkeen lapsella on mahdollisuus tehdd halutessaan

muutoksia omaan satuunsa. (Riiheld 2001; Riiheld 1997.)

3.1 Aikuinen kehottaa lasta kertomaan sadun

Sadutustilanteessa halutaan antaa puheenvuoro lapselle. Lasta kehotetaan kertomaan
satu. Lapsi saa itse p&attadd, mistd ja millaisen sadun hén haluaa kertoa. Pyynnolla
viestitetddn lapselle, ettd hénen ajatuksensa ovat arvokkaita. (Karlsson 2005, 45.) Kir-
jaajan on hyva pitdd mielessé se, ettd sadutuksen merkitys kumoutuu hyvin nopeasti,
jos saduttaja ryhtyy opettamaan kertomuksen rakennetta. Tall6in lapselle vélittyy aja-

tus, ettei hdnen kertomuksensa ole riittdvan hyva. limeilld ja 4anenpainoilla voi myos
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viestittda vahingossakin pettymyksensa lapsen kertomaan satuun. Tallaisissa tilanteis-
sa lapsi sulkee helposti suunsa, kun huomaa, ettd aikuinen ei aidosti ole kiinnostunut
hanen ajatuksistaan ja mielipiteistdén, eika pida niita riittdvan hyviné. (Karlsson 2005,
61.)

Sadutettavien lasten ei tarvitse olla entuudestaan tuttuja saduttajalle, eli kertomuksen
kirjaajalle. Saduttamalla tyontekija tutustuu nopeasti ja hyvin henkilokohtaisella taval-
la lapsiin. Sadutuksen aloituksen yhteydessé on tarkedd, etté aikuinen viestittd4 omalla
toiminnallaan olevansa kiinnostunut lapsen ajatuksista ja arvostavansa heidédn mielipi-
teitdan. (Karlsson 2005, 44.) Lapsia voi saduttaa kahden kesken, pienesséd ryhmassa
tai yksitellen muiden lasten lasn& ollessa. Saduttamiseen ei tarvita kuin kynd ja pape-

ria ja sité voi tehd& milloin ja missa vain. (Karlsson 2005, 69.)

Sadutuksessa kertoja paattad itse myos siitd, miké on satu tai tarina. Joskus se voi olla
muutaman sanan mittainen, toisinaan monta sivua pitk& kertomus. Joskus lapsen ker-
toma satu saattaa olla runo, ndytelma, vitsi tai tosikertomus. Joissakin lasten saduissa
tapahtuu hirveitd ja jotkut tarinat saattavat sisaltad kurittoman jutun. (Karlsson 2005,
46.) Myos lapsen elamaén liittyvat asiat, ilot tai surut voivat tulla kertomuksissa esille.
Omat mielenkiinnon kohteet ovat myos yleisid sadun aiheita. (Karlsson 2005, 55 -
60.)

3.2 Lapset ovat innokkaita sadun kertojia

Yleensé lapset kertovat omia satuja mielell&&n. Osalle lapsista oman tarinan kertomi-
nen saattaa tosin aluksi olla vaikeaa ja outoakin, kun ei tieda mité sadutus on. Lahes
kaikki lasten tuntemat sadut ovat lisaksi aikuisten kertomia tai kirjoittamia. Lapsi saat-
taa ndin ollen myos ajatella, ettd hanen taytyisi osata kertoa yht& hyvié kertomuksia tai
kertoa ulkoa jokin aikuisen Kirjoittama satu. Erilaiset tutkimukset ovat kuitenkin
osoittaneet, ettd ajan myota kaikki lapset innostuvat satuilemisesta, kun heidan ajatuk-
silleen annetaan tilaa ja niita arvostetaan. Kun lapsi oppii sadutuksen periaatteet, han
usein myos itse tekee aloitteen ja pyytéa aikuista kirjaamaan tulevan satunsa muistiin.
(Karlsson 2005, 71.)
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3.3 Aikuinen kirjaa sadun muistiin

Sadutuksessa aikuinen kirjaa lapsen kertoman sadun sana sanalta muistiin avoimesti
lapsen nahden, jolloin lapsi voi seurata miten oma puhe muuttuu Kirjoitetuksi kieleksi
ja kirjoitettu kieli puheeksi. Sadutuksessa tulevat esille ndiden ilmaisutapojen erot ja
yhtaldisyydet. Aikuinen ei muuta tai korjaa lapsen kieliopillisia virheitd, sill& tarkeda
ovat ainoastaan lasten omat ajatukset. Kirjaaja ei arvostele tai arvioi lapsen kertomaa
satua. (Karlsson 2005, 50 - 52.) Sadun kautta ei mytskaén tulkita kertojaa, hdnen per-
soonallisuuttaan, ongelmiaan tai luovuuttaan. Sadutuksessa saduttaja ja kertoja ovat
tasavertaisia. (Karlsson 2005, 116 - 117.)

Sadutustilannetta ei voi rinnastaa opetustilanteeseen, vaan sadutuksessa aikuinen
osoittaa arvostavansa lasta juuri sellaisena kuin hén on. Kirjaamisen yhteydessa aikui-
nen joutuu toisinaan pyytadmaan lasta odottamaan hetken, jotta ehtii kirjata sadun sana
sanalta muistiin. Se ei yleensé héiritse kertojaa, vaan antaa lapselle aikaa miettié tauon
aikana sitd, miten kertomus jatkuu. (Karlsson 2005, 50 - 52.) Lapsen kertomukseen
merkita&n kertojan etu- ja sukunimi, ikd, kerrontapaikka, pdivdmaéara, sadun kirjaaja ja
sadun kuulijat (Karlsson 2005, 117).

3.4 Satu luetaan lapselle

Lopuksi aikuinen lukee lapselle kirjoitetun sadun. Téall& tavoin lapselle selkeytyy, mi-
ten Kirjoitetut kirjaimet ja sanat muuttuvat samanlaiseksi puheeksi, jota hén itse hetke&
aikaisemmin tuotti. Lukemisen jéalkeen lapsella on viela mahdollisuus muuttaa tai kor-
jata omaa satuaan. Muutokset aikuinen korjaa tekstiin lapsen haluamalla tavalla. Lap-
sella on my0s oikeus péattaa kenelle satua saa lukea. Yleensa lapsista on térkedd, ettd
satua luetaan myds esimerkiksi muille lapsille, vanhemmille, sisaruksille, isovan-
hemmille ja kummeille. Lapselle on erittdin tarkedd, ettd muut ihmiset, lapset seka
aikuiset kuuntelevat heidan kertomia satujaan. (Karlsson 2005, 53.) Sadun lukeminen
aaneen muille luo yhteisollisyytta. Joistakin lasten kertomista saduista on tullut niin

suosittuja, etté lapset haluavat kuulla ne yh& uudelleen. (Karlsson 2005, 55.)
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Tarina kahdesta pienesté kissanpojasta

Olipa kerran kaksi pientd kissanpentua, jotka menivat leikkimdan. Sitten niiden &iti
sanoi, ettid ei saa mennd kauas. Sitten ne menivat leikkimdan pomppulinnaan. Yks
nainen tuli sinne ja poksautti sen. Kissanpojat ryntéilivat essuun taasun ja tormailivat

toisiinsa.

Kun he olivat tarpeeksi leikkineet ja riehuneet, he menivat kotiin syéméan ja ruuan
jalkeen hiihtamaan. Mutta Viivi ei l16ytanyt monoja. Viirun piti itse lainata Viiville
monoja. Viirulla oli varamonot. Sitten tuli varpunen niiden viereen. Viiru yritti napata
sen, mutta Viivi ei valittanyt. Sinne tuli uroskatti, jonka nimi oli Valtteri. Se kattoi
Viirua ja Viivia. Sitten niitten eteen tuli poika, joka kysyi: ’Oletteko eksyksissa?”” Yksi
tyttd tuli laulamaan heidan eteensa ja hurmasi heidat laulullaan. Sitten Valtteri pu-

nastui.

Sitten he menivat rannalle ottamaan aurinkoa Helsinkiin. Viiru meni uimaan, mutta

Viivi ei uskaltanut. Viiru meni ulkoaltaaseen. Sen pituinen se tarina.

Enni Suutari 6 v, Hangastenmaan koulu

4 SATUPUU-PROJEKTI

Satupuu-projekti toteutettiin maaliskuun ja toukokuun valisend aikana vuonna 2006
Ristiinassa. Kertaluontoinen taidekasvatuksellinen projekti perehdytti Ristiinan kun-
nan viiden koulun 1. - 2. luokkien oppilaat sanataiteeseen ja erityisesti sadutukseen.
Projektiin osallistui yhteensé 120 lasta. Teimme Satupuu-projektin yhteistyéssa Han-
gastenmaan, Kirkonkylan, Kuomion, Pellosniemen ja Vitsidlan koulun seké Ristiinan
kirjaston kanssa. Projektia tukivat Ristiinan kunnan vapaa-aika toimi, Suomenniemen

Séaastopankki Ristiinan konttori ja Eteld-Savon Osuuspankki Ristiinan konttori.
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Kuvio 2. Satupuu-projekti

Aloitimme sadutuspéivan ryhmasadun kertomisella. Lapset saivat kertoa vuorotellen
piirissé istuen oman osansa yhteiseen tarinaan. Taman jélkeen muodostimme noin
viiden hengen pienryhmadt, joissa sadutimme jokaisen lapsen vuorollaan. Pienryhmien
ohjaajina toimivat meidén liséksi luokkien opettajat ja koulunké&yntiavustajat. Sadu-
tuksen jalkeen lapset maalasivat kertomistaan tarinoista. Mydhemmin kevéélla ko-
kosimme lasten tuotoksista ndyttelyn Ristiinan kirjastoon. Koululuokat vierailivat
néyttelyn avajaisissa kahtena eri paivana. Syksylla 2007 toimitimme satukirjan lasten

saduista ja maalauksista. (Kuvio 2.)

Satupuu-projektin aikana olimme myds yhteydessé suomalaiseen Stakesin Lapset ker-
tovat ja toimivat yhdistykseen, joka kerda hankkeissaan tietoa lasten omasta maail-
masta lasten kertomien satujen kautta. Yhdistys kerdd suomalaisten lasten satuja ja
niiden pohjalta tehtavien tutkimusten avulla pyrkii selvittdmé&an mitk& piirteet ovat

tdman péivén lapsuudelle ominaisia. Yhdistykselld on tutkimus- ja kehittdmistoimin-
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taa. Osallistuimme kansainvaliseen Lapset kertovat... -seminaariin maaliskuussa Hel-

singissa. Seminaarista saimme hyddyllista tietoa ja materiaalia sadutuksesta.

Huhtikuun alussa pidimme Ristiinan kirjastossa Sadut ja sadutus -illan, jonka aikana
kerroimme yleisesti sadutuksesta ja sen merkityksesté lapsille. llta oli tarkoitettu p&&-
asiassa perhepdivahoitajille, mutta myds kaikille sadutuksesta kiinnostuneille. Projek-
tin yhteydessa toukokuussa pidimme myds Ristiinan kirjastossa lapsille suunnatun

sadutus-pdivén, jonka aikana sadutimme kirjastossa kéyneitd lapsia.

Yllatys

Olipa kerran kaarme, joka tykkasi hiirista. Sen koti oli maan alla. Ja han nukkui tal-
viunta. Erdénd paivana se kaarme tuli ulos kodistaan. Ymparillansa ei nakynyt ysta-
vansa siilin kotia missaan. Han etsi kaikkialta, mutta ei 1oytanyt pesaa. Se meni joelle
juomaan. Han meni etsimaan ystavidan, mutta ei loytanyt ystaviadn. Han meni sit
kotiin. Mutta kodissa oli yllatys. Kaikki kaverit olivat sielld. Huusivat hyvaa syntyma-
paivaa! Sen pituinen se.

Kusti Kurvinen 8 v, Kirkonkylan koulu

4.1 Projektin tavoitteet

Projektin tavoitteena oli saada ristiinalaiset ensimmaisen ja toisen luokan oppilaat
osallistumaan, innostumaan ja nauttimaan satujen ja omien ajatusten kertomisesta

sekd maalaamisesta.

L&htokohtana oli toteuttaa sadutus lapsille tutussa ja turvallisessa kouluymparistdssa
ja kohdata lapset keskell&d heiddn tavallista arkea. Sadutusmenetelméan avulla ha-
lusimme lis4té lasten ja aikuisten valistd vastavuoroista toimintaa ja antaa kouluille

seka kirjastolle ideoita uusien toimintamuotojen kehittdmiseen.

Tavoitteena Satupuu-projektissa oli tuoda lasten itsensa tuottama kulttuuri nakyvaksi
ja tallentaa projektin aikana syntyneet lasten kulttuurituotokset satukirjan muodossa.
Satupuu-taidendyttelyn tavoitteena oli tuoda esille lasten tekemia satuja ja maalauksia,

ja néayttad, ettd arvostamme lapsia tasavertaisina kulttuurintekijoind. Kirjan avulla
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halusimme jatkaa ajatusta vield pidemmélle ja pysyvammaéksi. Satukirjassa lasten tuo-

tokset séilyvat ja lukija voi palata niihin aina uudelleen.

4.2 Projektin toteutus koululuokissa

Satupuu-projektin aikana tutustuimme kahdeksaan 1. - 2. luokkaan seka yhteen eri-
tyisluokkaan. Vietimme yhden péivén jokaisessa koululuokassa ja sadutimme kaikki-

en luokkien oppilaat.

Ké&vimme tutustumassa kaikkiin koululuokkiin ennen sadutuspéivié. Tutustumiskéyn-
tien tarkoituksena oli tutustua lapsiin ja keskustella yhdessé opettajien kanssa tulevas-
ta projektista. Seurasimme lasten tydskentelyd oppitunneilla ja osallistuimme avusta-
jina lasten ohjaamiseen. Annoimme opettajille kirjoittamamme kuvauksen sadutukses-
ta ja projektista sekd toimitimme lasten vanhemmille allekirjoitettavaksi lupalomak-
keet projektiin osallistumisesta. Tamén yhteydesséd sovimme myds sadutuspdivan ai-

katauluista, ryhméjaoista ja koulujen materiaalien k&yttdmisesté projektin aikana.

Sadutuspdivan aamuna saavuimme kouluihin hyvissé ajoin ennen koulupdivan alkua.
Katsoimme yhdessa opettajien kanssa sopivat luokkatilat sadutukseen. Jérjestelimme
tarvittavat materiaalit valmiiksi ja kerdsimme sek& tarkastimme opettajilta lasten lu-
pakaavakkeet projektiin osallistumisesta. Valmisteluihin varasimme aikaa noin 45

minuuttia.

Kun lapset saapuivat luokkiin, esittelimme itsemme ja kerroimme heille lyhyesti pro-
jektista seké tulevista péivan tapahtumista. Alkuleikkid varten ohjasimme lapset istu-
maan luokan lattialle yhteiseen piiriin. Kerroimme yhdessa yhteisen tarinan. Yksi lap-
sista aloitti sadun kertomisen. Muut lapset jatkoivat jokainen vuorollaan yhteista sa-
tua. Sadunkerronnan apuna k&ytimme tarinatyynyéd, joka kiersi lasten sylista syliin
sadun kertomisen aikana. Omatekemét tarinatyynyt koostuivat erikuvioisista ja -
varisista tilkuista. Tyynyn tarkoituksena oli helpottaa ja innoittaa lapsia sadun kerto-

miseen. Ryhmésadutus kesti noin 15 minuuttia.



Kuva 1. Noora saduttamassa lapsia pienryhmassa.

Alkuleikin jalkeen jaoimme lapset noin viiden oppilaan pienryhmiin, joihin jokaiseen
tuli yksi aikuinen ryhman ohjaajaksi eli saduttajaksi. Ryhmat sijoitettiin rauhallisiin
paikkoihin erilleen toisistaan. Jokainen lapsi sai kertoa vuorollaan pienryhmassa ryh-
man ohjaajalle ja muille ryhmaéldisille oman satunsa. Lapset saivat paattdd missa jar-
jestyksessé he kertovat satunsa. Ennen sadun kertomista ohjaaja Kirjasi lapsen nimen,
idn, luokan, koulun ja kirjaajan nimen sadutuspaperiin. Lapset saivat halutessaan pitaa

tarinatyynya sylissa sadun kertomisen aikana.

Lapsen kertoessa satua saduttaja kirjasi tarinan muistiin tdsmalleen niin kuin lapsi oli
sen hanelle kertonut. Samalla ryhméan muut lapset kuuntelivat kertovan lapsen satua.
Sadun kertomisen jalkeen saduttaja luki aaneen sadun lapselle ja muille ryhmaléisille.
Sen aikana sadun kertoja sai halutessaan tehdd muutoksia omaan satuunsa. Sadutusti-
lanteen kesto vaihteli koululuokkien mukaan. Varasimme sadutukseen joustavan aika-

taulun, jotta kaikki lapset saivat kertoa rauhassa oman sadun.
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Sadutuksen jélkeen pidimme tauon, jonka aikana lapset ruokailivat ja kévivét valitun-
nilla. Tauon aikana jarjestimme luokan maalaustuokiota varten. Laitoimme maalaus-
tarvikkeet valmiiksi esille. Tauon jalkeen lapset maalasivat kertomistaan saduista.
Maalaustuokion alussa kerroimme lapsille maalaustarvikkeista ja maalaustavasta.
Maalaamiseen lapset kayttivat vahaliituja, vesivarejd ja A4-kokoista vesivéripaperia.
Tuokion alussa ohjasimme maalaustekniikassa, mutta sen jélkeen lapset saivat paattaa
itse millaisen tyon halusivat tehdd. Lapset saivat halutessaan hahmotella maalauksen
aihetta vahan lyijykynéa kayttden. Aluksi lapsi piirsi vahaliiduilla ja sen jalkeen ty0sti

maalauksen valmiiksi vesivareilla.

Maalaustuokion aikana kiersimme lasten luona luokassa ja juttelimme lasten kanssa
heidan kertomistaan saduista sek& autoimme heitd tarvittaessa. Osa lapsista sai tyonsa
valmiiksi aikaisemmin. He lukivat omalla paikallaan pulpettikirjaa tai tekivét koulu-
tehtdvid. Kun kaikki lapset olivat saaneet maalaukset valmiiksi, laitoimme yhdessé

tarvikkeet takaisin paikoilleen. Maalaustuokioon kului aikaa noin tunti.

Paivan lopuksi keskustelimme lyhyesti satujen kertomisesta ja maalausten tekemisesta
sek& kiitimme lapsia ja opettajia projektiin osallistumisesta. Mainitsimme alustavasti
tulevasta satundyttelystd, johon koululuokat olivat tervetulleita. Jatimme lapsille ja
opettajille palautevihon, johon he saivat kirjoittaa vapaasti omia ajatuksia sadutuspéi-
véstd. Sadutuspaivan aikana dokumentoimme projektia valokuvaamalla. Liséksi pai-

kallislendet L&ansi Savo ja Ristiinalainen tekivét sadutuspaivéasta lehtijutut.

Myohemmin kevaalld kdvimme hakemassa kouluilta lasten maalaukset ja palautevi-
hot. Samalla annoimme lapsille ja opettajille lasten puhtaaksi kirjoitetut sadut ja kut-
sut Satupuu-taidenayttelyyn. Lahetimme kouluille myds projektin aikana ottamiamme

kuvia.

4.2.1 Ryhmésadutus alkuleikking

Aloitimme sadutuspéivén yhteisen sadun kertomisella. Joku lapsista alkoi kertoa satua
ja muut lapset saivat jatkaa satua vuoron peréan sen jalkeen. Ryhmasadutukseen osal-
listui meidé&n ohjaajien ja lasten liséksi usein myds luokan opettaja. Alkuleikin aikana

tarinatyyny kiersi sadun kertojalta toiselle.



Kuva 2. Tarinatyyny kiertda yhteisen alkuleikin aikana.

Sadutuspdivén alussa luokissa oli odottava ja vahan jannittynyt tunnelma. Halusimme
alkuleikin olevan yhteinen mukava hetki, joka vapauttaa tunnelman ja vie turhan jén-
nityksen pois. Halusimme myds ettd lapset tuntevat olonsa turvalliseksi ja tutustuvat
meihin sekd sadutuksen ideaan. Sen takia valitsimme alkuun yhteisen sadun kertomi-
sen. Monika Riiheld (2002) on sadutustutkimuksissaan muun muassa havainnut, etta
”ryhmaéssa kerrotut sadut tutustuttavat henkil6t toisiinsa ja tiivistavat ryhmén yhteen-

kuuluvuutta.”

Osa lapsista jannitti yhteista sadun kertomista enemman kuin toiset lapset. Erds pieni
poika jannitti aluksi niin paljon, ettd hanen piti mennd istumaan opettajan viereen.
Kun yhteinen satu aloitettiin ja kertomus l&hti pikkuhiljaa etenemaén, tunnelma alkoi
vapautua. Poika ilostui ja innostui sadun kertomisesta. Alkuleikin aikana myds ujot ja

aremmat lapset kertoivat yhteisté satua.

Huomasimme projektin aikana, ettd ryhmdsadutus toimi hyvéna alkuleikkiné jokaises-
sa luokassa. Yhteisen sadun kertominen auttoi selvasti luottamuksen rakentamisessa.

Tiina-Maria Levamo (Karlsson ym. toim. 2006, 15) on kuvannut hyvin ryhmdsadu-
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tuksen positiivisia vaikutuksia tehdessaan kehitysyhteistydtd Bangladeshissa: ”Alkuun
lapsia jannitti kovasti. Alkuun kerrottu yhteinen satu, johon myds suomalainen ystéava
osallistui, laukaisi tilanteen. Yhdessa kerrottu satu oli turvallinen tapa tutustua kaukai-
seen vieraaseen, vierustovereihin ja satua Kirjaavaan aikuiseen. Kun olin mukana yh-
teisissa saduissa, en ollut en&d ulkopuolinen tarkkailija vaan minusta tuli ryhman ja-

sen. Luottamus oli rakennettu.”

”Yhteisen sadun luominen on ryhman koheesiota eli yhteenkuuluvuutta lisd&va asia,
joskin sadunkerronnan kaynnistaminen voi heréttéa aluksi ihmetystd”, on sadutukseen
perehtynyt Tuula Stenius (2006, 76) todennut. Projektin aikana huomasimme, etta
monille lapsille sadutus oli uusi asia. Joitakin lapsia oli sadutettu aikaisemmin paivé-
kodissa tai ensimmaiselld luokalla, mutta useimmat lapset eivat olleet ennen kuulleet
siitd. Moni lapsista hammadsteli aluksi yhteisen sadun kertomista. Yleensé kaikki lap-
set kertoivat satua, tosin joillekin lapsille sadun kertominen oli hankalaa. Muutama
lapsi ei halunnut jatkaa yhteistd tarinaa, mutta kertoi myéhemmin oman sadun. Alku-
leikin aikana ryhmahengen merkitys korostui. Ryhmésadutuksen my6td loimme

luokkiin kannustavan ilmapiirin, jossa lapsilla oli mahdollisuus kertoa vapaasti satua.

Alkuleikin aikana pojat kayttaytyivat yleisesti riehakkaammin ja olivat enemmén &a-
nessd, kun tytot taas olivat hiljaisempia ja pidattyvéaisempid. Erd&ssa luokassa jou-
duimme opettajan kanssa péivéan alussa rauhoittelemaan muutamaa poikaa, jotka kéyt-
taytyivét levottomasti. Ryhmésadutuksen edetessa tunnelma kuitenkin rauhoittui ja

lapset keskittyivat kertomaan yhteista satua.

Yhteisen sadun kertominen onnistuu vain silloin, kun kaikki kuuntelevat ja keskittyvat
yhteiseen kerrontaan. Ryhmasadutus toimiikin hyvana vuorovaikutustaitojen harjoitte-
luna. Sadut kuuluvat lasten omaan kulttuuriin ja satujen yhdessé kertominen tai niiden
lukeminen tuovat sadutukseen mukaan myds lasten keskindisen vuorovaikutuksen:
Ryhmaésadutustilanteessa lasten taytyy yhdessa neuvotella ja pé&attdd sadun kulusta
seka selvittad ristiriidat (Kautto 2003, 25).

Alkujannityksen havitessa lapset innostuivat yleisesti kertomaan yhteista satua ja lap-
sien mielesté se oli hauskaa. Alkuleikit olivat iloisia ja rauhallisia tapahtumia. Lapset
innostuivat kertomaan monenlaisia satuja. Seitseméssa sadussa sadun paahenkilona oli

eldin. Kahdessa sadussa paahenkilona oli ihminen. Yhteisissa saduissa kuvailtiin usein
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arkipéivaisia asioita, mutta niihin sekoittui myds mielikuvituksellisia tapahtumia. Osa
tarinoista sisalsi ryhmésaduille tyypillistd koheltamista, seikkailua ja villi& menoa
(Piironen, toim. 2004, 194).

Kahdessa sadussa kerrottiin leijonasta; toinen kertoi sen seikkailuista sirkuksessa ja
toisessa tarinassa leijona oli vasta pentu, joka etsi apua kuumuuteen. Muissa eldinsa-
duissa kerrottiin muun muassa maalaistalossa asuvasta possusta, raidallisesta maali-
vahtikissasta ja sen hienoista torjunnoista sekd touhukkaasta hiiresta ja sen koulupai-
vasté. Liséksi kahdessa eldinsadussa retkeiltiin luonnossa. Toinen satu kertoi janikses-
t4, jonka retki onnistui niin hyvin, ettd janis paatti tehda vield joskus uudestaan retken
ja toisessa tarinassa taas seikkaili koiranpentu, joka l&hti hiihtdmdan aurinkoiseen

metsaan.

Saduissa, jossa paahenkildina olivat ihmiset, tapahtui hurjia juttuja. Toisessa sadussa
seikkailivat kaverukset, jotka lahtivat lentdmé&én lentokoneella ja lopulta suuri juusto-
kuu tippui heidén syotdvakseen maahan. Hurjin tarina kertoi pojasta, joka pelasti kou-
lun ja luokkatoverit sekd lopulta koko maailman hdmé&hakeistd, jotka yrittivat vallata

joka paikan.

Yhteisté tarinan kerrontaa ja sadun lukemista siivitti lasten nauru. Me ohjaajat emme
aina ymmarténeet, mille jutulle lapset nauroivat. Tulimme hyvalle mielelle, kun
ndimme kuinka nauru tarttui ja toi yhteenkuuluvuuden tunnetta ryhmaan. Sadutusta ja
lasten leikkeja tutkinut Elina Paju on huomannut, ettd “ryhmasaduille on leimallista
lapsiryhméan yhteinen nauru: niissa péasee esiin lasten oma huumori, joka ei aina ai-
kuiselle avaudu. Ryhmésadut ovat kuin leikki, jota ei ihmisen ruumiillisten rajoittei-
den vuoksi ole mahdollista toteuttaa” (Piironen, toim. 2004, 207 - 208).

Lahdimme yhteiseen sadun kertomiseen mukaan avoimin mielin. Halusimme tuoda
alusta asti vapaan, kannustavan ja vuorovaikutuksellisen ilmapiirin. Ryhmasadutus
néyttdisi ennen kaikkea vaativan aikuisen panostusta toiminnan mahdollistajana ja
lasten kannustajana (Myllylda 1998, 128). Aikuisen aito kiinnostus, lapsen mukaan
ottaminen ja kuunteleminen luovat luottamuksellista ilmapiirid (Stenius & Karlsson,
toim. 2005, 20). Tarinatyyny oli hyva apu yhteisen sadun kertomisen aikana. Se sel-
vasti helpotti ujoimpien lasten kertomista sekd auttoi lapsia keskittymaan sadun ker-

tomiseen.
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Oli tarkeéd, ettd lapset alusta asti osallistuivat meidén ohjaajien kanssa yhteiseen te-
kemiseen ja tilanteiden luomiseen. Kirsi Tiira on muun muassa kirjoittanut Yhteista
kieltd, pienten lasten osallisuuden lisddmisestd vesiprojektissa (2000, 43) -
tutkimuksessaan paljon osallisuuden merkityksestd: ”Osallisuudessa on kyse vuoro-
vaikutuksesta, jossa osapuolet kohtaavat toisensa. Osallisuus perustuu molemminpuo-
liseen kuuntelemiseen.” Ottaessamme lasten osallistumisen jo alussa huomioon, 0soi-
timme kuinka lasten mielipiteet ja ajatukset olivat tarkeitd ja halusimme kuunnella
heitd. Koimme alkuleikin térkedksi tapahtumaksi. Vuorovaikutteisen alkuleikin j&l-

keen meille kaikille oli helpompaa aloittaa varsinainen sadutus.

4.2.2 Oman sadun kertominen pienryhmissa

Vastavuoroinen kuunteleminen ja tarkkaavaisuus luovat hyvat edellytykset lapsen
kasvulle, luovuudelle, kehittymiselle ja oppimiselle. Sadutuksen kautta lapsella on
mahdollisuus lisata kielellista tietoisuuttaan ja uusien kasitteiden kayttoa. Tutkimukset
osoittavat, ettd sadutus rohkaisee monipuoliseen ilmaisuun, mielikuvituksen kayt-
toon, sanavaraston laajentamiseen, Kirjoitetun ja puhutun Kielen vuorotteluun, moni-
ilmeiseen kerrontaan, kommunikaatioon, toisten arvostamiseen, eri nékokulmien
huomioimiseen, tiedon prosessointiin, aktiivisuuteen ja aloitteellisuuteen”. Sadutusti-
lanteessa yhdistyy “kuuntelu ja toisen arvostaminen, yhdessd tekeminen ja kokemi-
nen, asioiden tydstaminen ja oppiminen sek& nykyhetkestd nauttiminen”. (Karlsson
2005, 42.)

Sadutuksessa lapsella on mahdollisuus osallistua lasten ja aikuisten valiseen toimin-
taan tasavertaisena osallistujana. Lapsi saa vapaasti valita, mista han kertoo. Lapselle
annetaan hetki aikaa omalle puheenvuorolle, tilaa omille ajatuksille ja aloitteille. Sa-
dutuksessa ei ole tarkoitus saada aikaan hyvéa satua, vaan osoittaa kiinnostus toisen
kertomaa kohtaan sek& kuunnella ja innostaa toista tuomaan jotakin omaa yhteiseen
toimintaan. Sadutus vaatii aikuiselta tapojen muuttamista. Sadutustilanteessa ei tehda

valmista lapsille, vaan tehd&an lasten kanssa. (Karlsson 2005, 127.)



Kuva 3. Poika kertoo keskittyneesti satua Eevalle.

Sadutuksen helppous pienryhmissa yllatti seké& ohjaajat etté lapset. Lapset keskittyivéat
kuuntelemaan toistensa kertomia satuja ja tarkkailivat suurella mielenkiinnolla, kun
saduttaja Kirjasi heidan kertomiaan satuja muistiin. Selvasti se, ettd lapsi tuli aidosti
kuunnelluksi ja ettd aikuinen viel& Kirjasi lapsen ajatukset ylos paperille, teki lapsiin
vaikutuksen. Sadutustilanteet olivat padosin jokaisella koululla rauhallisia. Ajan kulu-
essa lasten keskittyminen tosin vélilla herpaantui, mutta ohjaajien rauhoittelu ja erityi-
sesti tarinatyynyt auttoivat lapsia suuntaamaan ajatukset omien tarinoiden kertomi-
seen. Tarinatyynyt auttoivat ja rohkaisivat myos hiljaisia ja arkoja lapsia keksiméan

oman satunsa.

Aikuisilla on usein ennakkoluuloja sen suhteen, kertovatko lapset heille helposti omia
satuja. Useimmiten pelko on osoittautunut turhaksi. Moni aikuinen saduttaja on ihme-
tellyt lasten valitont& innostumista ja ennakkoluulotonta heittdytymista satujen kerto-
miseen. Lapset kertovat satua heti, vaikka kuinka paljon. Yleensa onkin ollut vaikeuk-
sia saada lasta lopettamaan oman sadun kertominen. (Karlsson 2005, 127.) Osa Satu-
puuprojektiin osallistuneista lapsista innostui kertomaan omaa satuaan sellaisella
vimmalla, ettd meidan saduttajien oli vahan valida hienovaraisesti pyydettava lasta

odottamaan, jotta ehdimme Kirjata heidén satuaan paperille sana sanalta.
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Erddssa pienessé luokassa lapset kertoivat useamman sadun ja halusivat jatkaa kerto-
miaan satuja yha vain uudelleen. Ryhmén koko mahdollisti useamman sadun kertomi-
sen. Kyseisen luokan kohdalla oli mielenkiintoista huomata se, miten lapset pikkuhil-
jaa sadutuspdivén edetessd uskaltautuivat kertomaan mitd monipolvisimpia satuja.
Lyhyistd tarinoista muokkaantui péivan aikana huimia seikkailuja ja vérikkaita kerto-
muksia. Lapsille sadun kertominen on luontevaa. He oivaltavat hyvin spontaanisti
sadutuksen idean. Lapset johdattavat aikuisen hyvin usein omalla aitoudellaan sadu-
tuksen perimmadisen tarkoituksen l&hteille. Lapset viestittdvat olemuksellaan, kéyttay-
tymiselld&n ja sanoillaan, ettei sadutuksessa ole olemassa mitadn tiettyd muotoa tai

sisaltéd, johon pitéisi pyrkia. (Karlsson 2005, 122.)

Erds kuusivuotias poika kertoi sadutuspdivan aikana yhteensa kolme satua ja olisi
kertonut enemman ellei péivén aikataulu olisi ollut rajallinen. Joskus lapsella on suuri
tarve kertoa. Sadutustilanteessa pyritdan siihen, ettd lapsen satua kirjataan niin kauan,
kunnes lapsi ilmoittaa sadun padttyvan. Toisinaan tarinoilla on kuitenkin tapana jatkua
loputtomiin ja jossain vaiheessa aikuisen kasi puutuu. Eteen saattaa myds tulla aikapu-
la, jos monta sadunkertojaa odottaa omaa vuoroaan. Saduttajat ovat kehittdneet vas-
taavanlaisiin tilanteisiin erilaisia keinoja. Yksi keino on saduttaa lapsia vélilla ryh-
massd. Silloin saduttajan on mahdollisuus saada samalla kertaa kaikkien lasten ajatuk-
sia paperille. Jotkut ovat toisinaan maininneet kertovalle lapselle, ettd paperista lop-
puu tila, jolloin lapsi on automaattisesti ryhtynyt lopettelemaan omaa satua. Osa ai-
kuisista on kertonut lapselle rehellisesti, ettd heidan kéatens& on vésynyt. Tallgin on

sovittu toinen ajankohta sadun loppuun kertomista varten. (Karlsson 2005, 130.)

Joskus sadun kertominen ei kuitenkaan valttamatta onnistu lapselta. Tallaisessa tapa-
uksessa kannattaa ensin tarkastella omaa asennetta lapsen kanssa tydskenneltéesséa.
Olenko mina saduttajana todella kiinnostunut siitd mité4 lapsella on minulle sanottava-
naan? Olenko itse innostunut? Onko minulla jonkinasteisia odotus siitd, millaisen toi-
von lapsen kertoman sadun olevan? Arvioinko lasta tai hanen Kielellisid taitojaan?
Edelld mainitut saduttajan ennakkoasenteet voivat estédad sadutuksen, silld lapset ovat
hyvin tarkkoja ja huomaavat kyll4, jos aikuinen ei ole aidolla tavalla lasné sadutusti-
lanteessa. (Karlsson 2005, 127 - 129.)
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Eradssa koululuokassa oli paljon ujoja ja arkoja lapsia, ja jannitimme alkuun, kertoisi-
vatko kaikki lapset oman sadun ja miten saisimme luotua luokkaan lasten ajatuksia
aidosti arvostavan ja turvallisen ilmapiirin. Kyseisen luokan sadun Kkertojille ta-
rinatyynyt olivat todellinen apu sadutustilanteessa. Tarinatyynyn tutkiminen ja pité-
minen sylissa lisdsi monen lapsen turvallisuuden tunnetta. Ujoudestaan huolimatta,
luokan lapset seurasivat tarkasti, kun heidén kertomiaan satuja kirjattiin ylos paperille.
Samoin he olivat innokkaita kuulemaan oman satunsa, mutta myds toisten kertomia

satuja &aneen luettuna.

Eraalle pojalle oli hyvin vaikeaa tuoda omia ajatuksiaan esille ja hén vetaytyikin alus-
sa syrjaan ja kayttaytyi vastahakoisesti, mutta seurasi silti tarkkaavaisesti, kun muut
ryhmén lapset kertoivat omia satujaan. Poika tuli viimeisend kertomaan oman satunsa
ohjaajalle. Ensin han mietti pitk&an ja katseli vierestd, kunnes huomasi, ett ohjaaja
halusi aidosti kuunnella hanen ajatuksiaan ja ettd todellakin kirjaisi hdnen satunsa
paperille juuri niin kuin hén sen ohjaajalle kertoisi. Lopulta pitkan hiljaisuuden jal-
keen poika kertoi hienon oman tarinan. Mielenkiintoista oli huomata, ett4 poika sel-
vasti vapautui sadutuksen jélkeen, eik& ollut end4 ollenkaan vastahakoinen, vaan iloi-
nen. Myohemmin péivéan aikana han hymyili meille ohjaajille monta kertaa ja kertoi

meille omia ajatuksiaan.

Tutkimuksissa on kaynyt ilmi, ettd omien satujen kertomisen my6ta lapsen itsetunto
vahvistuu. Sadutuksessa lasten yksil6llisyys ja yhteisollisyys saavat tilaa. Tama puo-
lestaan antaa lapsille rakennusaineita vahvaan minuuteen ja valaa uskoa omaan itseen.
Tutkimuksissa on huomattu erityisen selkeésti omanarvontunnon kasvu rauhattomissa
sekd aroissa ja syrjaanvetdytyvissa lapsissa. Sadutuksen avulla epédvarmojen lasten
itsetunto vahvistuu vahitellen. (Karlsson 2005, 133.) Sadutus luo yhteenkuuluvuuden
tunnetta kertojan ja kirjaajan vélille. Kun pyséhtyy hetkeen ja kuuntelee toisen ajatuk-
sia, kahden ihmisen vélille syntyy yhteys, jollaista ei ole ennen kokenut. Sadutuksessa
kaikkein hauskinta on yhdessa oleminen, iloitseminen ja toisen ihmisen uudenlainen

kohtaaminen. (Karlsson ym. 2005, 8 - 9.)
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Kissa ja sorsa

Olipa kerran kissa. Kissa meni rannalle. Siella hén néki ystavansa sorsan. He meni-
vat uimaan. Sitten kun he olivat uineet, he lahtivat kotiin. Kotona he leipoivat piparei-
ta. Sitten he sOivat ne. Sitten he menivat ulos leikkim&an hippaa. Kissa jai hipaksi.
Kissa ei saanut sorsaa kiinni, koska sorsa lensi. Sitten he sopivat, ettd sorsa ei saanut

lentaa.

Sitten kissa huudettiin sisélle. Kissa huusi sorsalle: - Nahdaan huomennal! Sitten he
menivat huomenna taas uimarannalle. Sitten he etsivat simpukoita ja kivid. Sitten he

vaihtelivat niita. Sitten he lahtivat koteihinsa.

Eino Nupponen 8 v, Kirkonkylan koulu

Joskus jouduimme sijoittamaan sadutettavat pienryhmét luokkahuoneiden pienuuden
vuoksi luokkien ulkopuolelle erillisiin tiloihin. Tama oli muutamalle ryhmélle vaike-
aa. He jannittivat uudessa tilassa sadun kertomista pienryhmaéssé niin paljon, ettd sa-
duttajan oli tehtdvd nopea paatds ja sadutettava kaikki ryhmén lapset erikseen. Kun
yksi lapsi istui sadutettavana, muu ryhma odotti koulun kaytavassa tai viereisissa huo-

neissa omaa vuoroaan.

Erddn pienryhmén sadutus tapahtui Kirjastossa. Alkuun saduttaminen osoittautui vai-
keaksi. Ryhmén ilmapiiri oli rauhaton ja lapset eivét pysyneet aloillaan. Kukaan lap-
sista ei ollut innokas kertomaan omaa satua, kunnes erés eldvéinen poika ryhtyi ker-
tomaan omaa hauskaa tarinaa. Pojan kertoman sadun jalkeen my6s muut ryhman oppi-
laat rohkaistuivat kertomaan omia satujaan. Sadutuksessa pysahdytééan kasilla olevaan
hetkeen. Lapselle syntyy turvallinen olo, kun hén kokee toiminnan yhteiseksi, toista
arvostavaksi ja kuuntelevaksi. Sadutuksessa huomio siirtyy kertojaan. Huomiota ei
tarvitse vaatia muilla keinoilla. Lasten levottomuus vahentyy ja motivoituneisuus li-

saantyy, kun he ymmartavat sadutuksen idean. (Karlsson 2005, 136.)

Poikien keskittyminen sadutustilanteissa herpaantui lahes jokaisella koululla aika
ajoin. Tytot olivat rauhallisempia, osa ujojakin. Kaikki lapset kuitenkin kertoivat sa-
dun. Rauhattomuudestaan huolimatta pojat kertoivat tyttojd useammin pitkié ja moni-

vaiheisia satuja, joissa tapahtui paljon erilaisia asioita. Poikien runsas mielikuvitus
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paasi sadutuksessa valloilleen. Tutkimusten mukaan sadun kirjaaminen antaa pojille
aikaa kertomuksen pohtimiseen ja energia suuntautuu kertomiseen eik& pojille usein

ty6laéseen Kirjoittamiseen (Karlsson 2003, 133).

Luokanopettaja Erja Kyllonen kertoo, miten saduttaminen avasi hénelle uuden néky-
man poikien maailmaan. ”Poikien itse kirjoittamat sadut ovat lyhyit4. Kasialakirjain-
ten koukerot hidastavat ja estavét tarinan tuottamisen. Sadutusmenetelméé kaytettaes-
sé kuitenkin myo6s poikien mielikuvitusmaailma péasi valloilleen, kun kertojan ei tar-
vinnut keskittyé kirjoittamiseen”. (Kyllonen 2006.) Tyttdjen rauhallisuus nakyi vas-
taavasti lyhyind satuina. Tyttojen sadut olivat kuvauksellisia ja niissd mielikuvituksen

sijaan esiin nousi sadun looginen eteneminen ja todenmukaisuus.

Lapset eivat vélttdmatta tarvitse paljon sanoja oman sadun kertomiseen, koska he
osaavat kayttadé sadun kerrontaan monia muitakin asioita havainnollistamaan kerrottua
tarinaa. Lasten tapa kertoa omia satuja muistuttaa leikkitilanteita, joissa he yhdistavét
ilmeitd ja eleitd sanallisiin viesteihin ja ndin kertovat ajatuksiaan, jotta leikin juoni
etenisi. Tarinat ovat leikin kuvauksia. (Riiheld 2000; Huttunen & Nuolijarvi toim.
2005, 126.) Yhdessd pienryhméssé erés tyttd heitteli tarinatyynyé ilmaan ja samaan
aikaan kertoi omaa vauhdikasta satuaan kissanpennusta. Samalla tavoin hén toimi,
kun saduttaja luki tytolle h&dnen kertomansa sadun adneen. Ohjaajina ymmaéarsimme
vasta sadutuspéivan jalkeen, ettd tyynyn heitteleminen ilmaan sadun kerronnan yhtey-
dessa oli hénen tapansa tuoda omia ajatuksiaan esille. Ryhmén toinen tyttd puolestaan
piti kaksi kasin tyynysta kiinni ja puristi tyynyn tiukasti syliinsa kertoessaan omaa

satuaan.

Satupuu-projektiin osallistuneet lasten satujen aiheet vaihtelivat sisallgiltdan ja pi-
tuuksiltaan paljon. Yhtdan samanlaista satua ei eteen tullut. Jokainen kertomus oli
erilainen. Lapset késittelivat saduissaan useasti ystavyytta ja paivén tapahtumia aa-
musta iltaan. Pa&henkil6ind saduissa seikkailivat usein erilaiset eldimet. Ystavyytta
saduissa kasiteltiinkin juuri eldinhahmojen kautta. Kertomukset kertoivat myos siita,

mité asioita lapset pohtivat ja mitka asiat he kokivat mielenkiintoisiksi.

Muutamissa saduissa seikkailivat my6s tunnetuista kansansaduista perdisin olevat
satuhahmot. Lapset eivét kuitenkaan jaljennd aikuisten eivatka toistensa kertomia tari-

noita. He kéyttavat usein aikuisten tuottaman lastenkulttuurin aineksia, mutta tekevat
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omista saduista omanlaisiaan. Lasten saduissa tapahtumat ovat usein nopeita ja moni-
vaiheisia. Lasten sanojen kayttd on usein omaperéisté ja lapset keksivat kertoessaan

uusia sanoja, jotka yleensa aukeavat vain lapsille itselleen. (Riiheld 2005, 122.)

Sadutuksen alussa aikuinen sanoo lapselle, ettd hén kirjaa ylos kaiken sen, mité lapsi
hénelle kertoo. Moni aikuinen on huomannut, ettd lapset saattavat aluksi testata, Kir-
joittaako aikuinen kaiken sanotun muistiin. Jotkut lapset saattavat kertoa rumina tai
rajuina pidettyj4 asioita omissa tarinoissaan. Rumien satujen kertomisesta tulee har-
voin ryhman yhteinen tapa, vaan useimmiten sill4 halutaan nimenomaan testata ai-
kuista. Rumat jutut unohtuvat nopeasti, jos aikuinen osoittautuu lapselle luottamuksen
arvoiseksi. (Karlsson 2005, 131.)

Joskus kielteiset ajatukset voivat ottaa todella suuren vallan. Erdill& kouluilla joiden-
kin oppilaiden kohdalla mieltd askarruttivat kerrottujen satujen rajuus ja tuhoavaisuus.
Jos jollakin ryhmélla tai lapsella on tapana kertoa ainoastaan tuhoavia ja rumia satuja
on hyva yhdessa lapsen kanssa pohtia, misté asia johtuu. Satua voi kayttdd myos sii-
hen, ettd pilkkaa toista. T&stékin on hyva keskustella heti lasten kanssa, jos ndin kay.
Myds aikuinen voi toimia vaérin sadutuksen varjolla. ”Saduttaja voi muuttaa tilanteen
vallan valineeksi esimerkiksi olemalla valinpitdméaton, lukemalla kertomuksen pilkal-
lisesti, naureskelemalla halveksivasti tarinalle tai osoittamalla pettymyksensé tulok-
seen”. Talloin kysymys ei endd ole sadutuksesta ja lapset lakkaavat kertomasta omia

ajatuksiaan aikuiselle. (Karlsson 2005, 139.)

Toisaalta kuuntelijan on hyvd muistaa, ettd sadutuksen vapauttava kokemus muodos-
tuu juuri siitd, kun kertoja saa kertoa mieltd askarruttavista asioista, eika hénen tarvit-
se pelata toisen ihmisen arviointia tai tulkintaa. Joidenkin lasten saduissa esiin nousi-
vat muun muassa yksindisyys, sairaudet ja kuolema. Sadutus antaa mahdollisuuden
késitelld myds mieltd painavia asioita. Kertoja voi luottaa siihen, ettd tarina syntyy
hénen ja saduttajan vélille ja se annetaan muiden luettavaksi vain, jos kertoja antaa
siithen luvan. Sana satu antaa kertojalle itselleen luvan p&attad siitd, onko oma tarina
keksitty vai tosi. (Karlsson 2005, 137.) Sadutus on kahden tai useamman ihmisen vé-
linen henkil6kohtainen kokemus, jonka aikana he jakavat sanat, ajatukset, tuntemuk-
set ja mielikuvat (Riiheld 2003, 2; Gronroos & Harju 2003, 9).
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Hiiren syntymapaivat

Olipa kerran hiiri, jolla oli syntymapaivat. Hiiri oli kutsunut kymmenen vierasta. H&-
nen &itinsa oli tehnyt ison taytekakun. Hiiren synttareilla leikittiin paljon kaikenlaisia
leikkej&. Hiiren synttareiltd sai mukaansa sateenvarjoja. Kun he leikkivat hippaa niin
Lilli kaatui ja satutti polvensa. Hiiren &iti oli ladkéari. Han paransi Lillin polven ja

laittoi siihen laastarin.

Synttérit kestivat kolme tuntia. Hiiren aiti soitti Lillin &itille, ettd Lillin polveen oli
sattunut. Lillin &iti tuli hakemaan Lillid. Hiiren &iti oli piilottanut ulos tikkareita, jot-
ka piti 16ytaa. Juustonaksut menivat nopeasti. Kaisaa tultiin hakemaan. Sitten lopulta
kaikki yhdeksan olivat l&hteneet paitsi Anna, joka oli hiiren paras kaveri. Hant& tul-

tiin vasta hakemaan kuudelta. Sitten hiiren &iti rupesi tiskaamaan astioita.

Pinja Hamal&inen 9 v, Kirkonkylan koulu

AkKia voisi kuvitella, etta sadutus sopii vain niin sanotusti tavallisille lapsille tai eri-
tyisen luoville ja kielellisesti lahjakkaille lapsille. Tutkimukset kuitenkin osoittavat,
ettd omien satujen kertominen onnistuu niin aroilta kuin vilkkailta ja nopeasti tai hi-
taasti oppivilta lapsilta. (Kemppainen 2006.) Satupuu-projektin aikana vierailimme
yhdelld erityisluokalla ja saimme kokea tdmé& henkilokohtaisesti. Kyseinen péiva
osoitti meille sen, ettd oppimisvaikeudet eivat esté lasta tuomasta esiin omia ajatuksi-
aan sadun muodossa. Erityisluokan lapset kertoivat pitkid ja monenkirjavia satuja,
eikéd heitd tarvinnut houkutella sadun kerrontaan kahta kertaa enempdd. Kun satua
alkoi tulla, sitd tuli paljon. Ongelmaksi osoittautui enemmaénkin se, miten saduttaja

ehti kirjaamaan lasten kertomia satuja ylos paperille.

Sadutuksen kaytto erityisopetuksessa on koettu erittdin hedelmaélliseksi toimintatavak-
si. Erityisopettajat kertovat, ettd sadutus on tarpeellinen menetelma silloin, kun toimi-
taan erityislasten kanssa. Esimerkiksi dysfaattisten lasten opettajat hAmmastyivat sa-
dutuksen toimivuudesta. Jo ensimmaisilla kerroilla lapset kertoivat monivaiheisia ker-
tomuksia. ”Lukko ei ollut lapsissa vaan opettajien tavoissa toimia ja ohjata lasta”.
(Karlsson 2003, 142 - 143.)
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Miten sitten toimitaan satua Kirjatessa tai satua daneen luettaessa, jos lapsen puheesta
puuttuu danteitd? Erityisopettaja Kaija Kemppainen (2006) kertoo, ettd opettajilla on
tdhdn jo vakiintunut ja toimiva ké&ytantd. Lapsen sanomat sanat kirjataan sadutuksen
periaatetta kunnioittaen tdsmalleen niin kuin lapsi on ne kertonut. Esimerkiksi r-
kirjain kirjataan I-kirjaimeksi, jos lapsi sen niin aantad. Tall4 tavalla kunnioitetaan
jokaisen omaa ilmaisua. Kemppaisen mukaan tarkka kirjaaminen lis&a lapsen tarkkaa-
vaisuutta ja sanojen ja aanteiden erottelukykya. (Kemppainen 2006; ks. Turakka
2002).

Saannollisella sadutuksella on todettu olevan mielenkiintoisia vaikutuksia. Lasten
kuunteleminen vaikutti Karlssonin (2000) tutkimuksen mukaan siten, ettd aikuiset
huomasivat, lasten oman kerrontakulttuurin olevan yllattdva4, monipuolista ja rikasta.
Lasten ddnen ja heidan itsensd tuottaman kulttuurin esiin tuleminen synnytti innostus-
ta ja yhteisOllisyytta. Lapset alkoivat tehdd omia aloitteita ja vaatia itsensa kuuntele-
mista jokapdivaisessa elamassa. Aikuiset puolestaan huomasivat sen, miten paljon he
voivat oppia lapsilta kuuntelemalla heitd. Aikuiset muuttivat toimintatapojaan. He
jattivat pois lasten arvioimisen ja keskittyivat enemman lasten kuuntelemiseen. Aikui-
set vahensivdt omaa puheosuuttaan lasten kanssa tydskennellessadn. Lasten esittdmat
kysymykset eivét endd hairinneet aikuista, vaan ne johtivat lasten ja aikuisen vélisiin
yhteisiin keskusteluihin. Sadutuksen kautta aikuiset oppivat ndkemaan lapsen osaava-
na ja aktiivisena seké tulkitsemaan lapsia uudella tavalla. (Stenius 2006, 87; Karlsson
2000, 192 - 193.)

4.2.3 Sadusta maalaaminen

Maalaustuokion aikana lapset saivat piirtdd ja maalata omasta kertomastaan sadusta.
Ohjasimme alussa lapsia vdhdan materiaalien kdytosta, mutta muuten lapset saivat va-
paasti tehdd maalaukset. Taustalle laitoimme soimaan lasten musiikkia. Lasten maala-
tessa kiersimme luokissa lasten apuna ja juttelimme heidan kanssa péivan tapahtumis-

ta.



Kuva 4. Varit kertovat tarinaa.

Tuokion alussa tunnelma oli yleisesti védhén rauhaton. Lasten ryhtyessa maalaamaan,
tunnelma kuitenkin rauhoittui ja lapset keskittyivat siihen yllattdvan hyvin. Lapset
pitivdt omien satujen maalaamisesta. Sadutuksessa onkin huomattu, ettd lapset halua-
vat yleensé piirtdd kertomuksistaan kuvia. Joskus lapset haluavat kuvittaa ensin ker-
tomuksen ja kertoa vasta sen jalkeen. (Karlsson, toim. 1999, 58; Karlsson, toim. 2006,
18.) Projektiimme kévi, ettd maalaustuokio pidettiin sadutuksen jalkeen. Kaikki lapset

halusivat maalata.

Joillekin lapsille sadun kertominen oli helpompaa ja maalaus vaikeampaa. Toiset lap-
set taas kokivat, ettd sadutus oli ollut vaikeaa ja maalaus helppoa. Hatk&hdyttavaa oli
huomata, kuinka jotkut lapset olivat todella kriittisi& omista maalauksistaan. He eivat
meinanneet uskoa omiin kykyihinsd maalauksessa ja kyselivat meiltd ohjaajilta neu-
voa tekemiseen. Muutamilla lapsilla oli jatkuvasti todella suuri huoli siitd, ovatko hei-
dén maalauksensa ja satunsa tarpeeksi hyvié ja mitd he saavat maalaukseensa maalata.
Heille oli ndyttavasti uusi asia se, ettd he saivat itse sadutuspéivéan aikana paattaa suu-
remmaksi osin omista tekemisistadan. Liisa Karlsson (2003, 71) on pohtinut myds sa-
maa asiaa ja todennut: “Toiminta on aiemmin saattanut olla hyvin aikuisjohtoista ja

etukateen yksityiskohtaisesti suunniteltua, jolloin lapselle on saattanut muodostua
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puutteellinen kasitys omista kyvyistdan.” Kriittisyys itseddn ja tekemistdan kohtaan
saattaa juontaa juurensa myds nyky-yhteiskunnasta, jossa ihmiset ndhd&én aarimmai-

sill&&n erdénlaisina suorittajina ja kaikki tekeminen on tdydellisyyttd havittelevaa.

Maalaamisen yhteydessé lapset kertoivat mielelldan kertomistaan saduista ja maalauk-
sista. Hammastyttavintd oli huomata miten lapset nimenomaan omasta aloitteestaan
tulivat kertomaan meille ohjaajille omia juttuja. Ehkd me ohjaajat omalla toiminnal-
lamme osoittauduimme luotettaviksi aikuisiksi, jotka olivat oikeasti kiinnostuneita
siitd, mita lapsilla oli sanottavanaan. Satukeikka-projektiin liittyvassa tutkimuksessa
Karlsson (1999, 151) tuo esille sadutuksen my®énteiset vaikutukset: ”Ammattilaisten
mukaan lasten ajatusten arvostaminen ja heidan aloitteensa mahdollistava toiminta-
kulttuuri lis&si lasten omatoimisuutta.” Pohjolan lasten satusilloissa (Riiheld, toim.
2003, 195) hén Kirjoittaa siitd lisdd: ”Lasten aktiivisen toiminnan arvostaminen innosti
heitd tuottamaan lis&d kertomuksia ja kuuntelemaan toistensa tarinoita. Td&mé johti
my0s siihen, etté lapset alkoivat tehdd aiempaa enemmaén aloitteita ja vaativat itsensa

kuuntelua.”

Todella mielenkiintoista oli huomata erdén dysfaattisen lapsen innostus oman sadun
kerrontaa ja maalaamista kohtaan. Alkuleikin aikana t&mé lapsi oli hyvin ujo ja syr-
jaanvetaytyva, mutta kertoi myéhemmin jo rohkeammin oman hienon sadun. Sadutus-
tuokion jalkeen ohjaajan lukiessa sadun, hénen kasvot loistivat ylpeydestd. Maalaus-
tuokion aikana poika kertoi innoissaan sadustaan ja oli todella iloinen maalatessaan

omasta tarinastaan.

Lapset maalasivat todella varikkaita ja erilaisia toitd. Osa lapsista kdytti tissaén pal-
jon eri vérejd, kun taas osa lapsista keskittyi kdyttdmaan muutamaa eri varia. Koimme

valitsemamme maalaustekniikan, vahaliidut ja vesivarit, lapsille sopiviksi.

Tarkeintd maalaustuokiossa oli, ettd se pohjautui samaan ajatukseen kuin sadutuskin:
halusimme ottaa lasten ajatukset ja mielipiteet huomioon. Emme halunneet lahted lii-
kaa ohjailemaan lasten tekemistd, vaan annoimme lapsille vapaat kadet tehdd oman
nékoisen tyon. Nain halusimme rohkaista heitd omaan ilmaisuun ja tekemiseen. Nay-
timme, ettd arvostamme heidén t6ita juuri sellaisina kuin ne ovat.

Maalaustuokiot olivat hyvin toiminnallisia, mutta rauhallisia ja lamminhenkisia tilan-

teita. Taustalla soiva musiikki toi tuokioon myds selvésti rauhallisuutta ja hyvaa miel-
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td. Lapset, jotka saivat tehtya ty6t jo aikaisemmin, keskittyivat loppuajalla lukemaan
pulpettikirjaa tai tekemaén koulutehtévid. Lopuksi yhdessa lasten kanssa vield vahan

ihailimme maalauksia ja juttelimme péivéan tapahtumista.

4.3 Satupuu-taidenayttely Ristiinan Kirjastossa

Kokosimme lasten kertomista saduista ja maalauksista Ristiinan kirjastoon touko-
kuussa Kirjan ja ruusun péivan yhteyteen kaikille avoimen satundyttelyn, johon tuli
esille 120 lasten kertomaa satua ja tekemda maalausta. Kutsuimme oppilaat ja opetta-
jat ndyttelyn avajaisiin kahtena péivéana, 10 — 11.5.2006. Koululuokat paasivét porras-

tetusti rauhassa tutustumaan opettajiensa johdolla nayttelyyn.

Kuva 5. Oma tarina l6ytyi yllattéen.

Suunnittelimme nayttelyn yhdessé Ristiinan kirjaston kanssa. Mainostimme nayttelya
paikallisesti lehdissa ja julisteiden avulla. Laitoimme néyttelyn ty6t esille lapsille so-
pivalle korkeudelle, niin ettd lasten oli helppoa lukea satuja ja katsoa kuvia. Avajais-
ten alussa pidimme lapsille puheen, jossa toivotimme heidét tervetulleiksi nayttelyyn.
Tarjosimme puheen jélkeen lapsille ja opettajille mehua ja keksejad. Taméan jalkeen

koululuokat kiersivat meidan johdolla nayttelyssa.
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Jokaiselle koululuokalle oli varattu néayttelyn tutustumista varten tunti aikaa. Naytte-
lyssé oli esilla palautelaatikko ja vieraskirja, joihin kdvijat saivat kirjoittaa mielipiteitd
néyttelystd. Nayttely oli esilld kirjastossa kuukauden ajan. Paikallislehdet Ristiinalai-

nen ja Viikkoset tekivat nayttelysta lehtijutun.

4.4 Projektipalaute

Pyysimme sadutustuokioiden jalkeen kirjallista palautetta projektista oppilailta seka
opettajilta. Saamamme palaute oli yleisesti positiivista ja kannustavaa. Oppilaat piti-
vét projektista ja suurin osa lapsista koki omien satujen kertomisen ja maalaamisen
mielekkadnd. Erds tyttd kertoi: ”Sadutuspdivé oli tosi kiva. M& keksin ihan helposti

sadun.”

Osa lapsista mainitsi, ett4d oman sadun kertominen tuntui aluksi oudolta ja jannittaval-
ta. Kaikki lapset kertoivat kuitenkin sadun. Erés lapsi mainitsi: ”Oli aika vaikeaa kek-

sid satuja. Mutta keksinhdn miné sitten sadun.”

Huomasimme, ettd suurimmalle osalle lapsista omien tarinoiden kertominen oli uusi
kokemus. He olivat yll&ttyneita siité, ettd saivat itse tuoda ajatuksiaan vapaaehtoisesti
esille, ja ettd aikuinen kuunteli nimenomaan heitd. Erds poika toi esille: ”Sadun ker-
tominen oli hassua.” Toinen lapsi kertoi jannittdneensa véhan satujen kertomista.
Useimmat lapset toivat esille sen, ettd haluaisivat uudemmankin kerran osallistua sa-
mankaltaiseen toimintaan: ”Haluan ettd tdmé& satupuu-projekti tulee uudestaan ja se oli

kiva.”

Osalle opettajista sadutus oli tuttua entuudestaan ja pari heista oli kayttanyt menetel-
maa aikaisemminkin. Erds opettaja kertoi: ’Sadutus on itselleni tuttua - tein sité vii-
koittain urani alkuaikoina (meilld oli keskimdarin 1 kerta/vko sadutustunti). Oppilaat
kyll& tuolloin tykkéasivét siitd. Nyt en muutamiin vuosiin ollut tehnyt moista (silloin
aikoinaan sadutin ehka liikaa ja kyllastyin itse siihen).” Osalle opettajista sadutus oli

kuitenkin uutta.

Saimme péépiirteissdédn hyvin myodnteistd palautetta opettajilta. Heiddn mielestdan
projektimme oli ajankohtainen ja tarked. Opettajat kokivat hyvéand, ettd toimme pro-

jektin lasten kouluarjen keskelle heille tuttuun ympadristoon ja kokivat sadutuksen
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kayttokelpoisena menetelména: “Tatd voisi tehdd koulussakin enemmaén, vaikka jo

esikoulusta lahtien.”

Opettajat olivat kiinnostuneita menetelméstd, mutta projektin aikana nousi esiin use-
aan otteeseen se, ettd opettajat kokivat koululuokat liian suurina sadutusmenetelman
kayttoon. He toivat esille ajan ja resurssien puutteen: ”1so ryhma itselld rajaa sadutus-

ta.”

Monia lasten kanssa tyoté tekevid aikuisia onkin alkuun mietityttdnyt se, mista he
Ioytavat ajan esimerkiksi koululuokan saduttamiseen. Yleensa aika l6ytyy yllattavéan
yksinkertaisesti. Sadutusta voi tehdd missé tahansa ja milloin tahansa. Kaikkia lapsia
ei tietenkdan tarvitse saduttaa samalla kertaa. Saduttamisen voi jakaa useampiin tilan-
teisiin. Ryhmdsadutuksessa koko ryhmén saa sadutettua samalla kerralla. Tutkimuk-
sen (Karlsson 2000, 174 - 175) mukaan aikuiset, jotka saduttivat sdannéllisesti huo-
masivat, ettd menetelman kaytt0 toi itse asiassa lisd4 aikaa yhdessa tydskentelyyn.
Sadutus johdatti olennaisten asioiden &areen ja rauhoitti pdivan. Sadutustilanne py-
sayttdd yhteiseen hetkeen ja jattdd arjen kiireet hetkeksi taakseen. (Karlsson 2006,
142.)

Osa pienten luokkien opettajista kertoi, ettd aikoo jatkaa sadutusta luokassaan myos
jatkossa: ”Oikein mukava projekti! Hyva, ettd jaksatte kayda kaikilla kouluilla. Lapset
keksivét omia tarinoitaan yllattavan hyvin ja nopeasti. He olivat innostuneita ja halua-
vat jatkossakin tehdd omia tarinoita. Kevéaan aikana aioimmekin tehda vield luokan

oman sadun.”

Satupuu-projektista ja siihen liittyvasta ndyttelystd saimme paljon palautetta néytte-
lyssé kéyneilté lapsilta ja aikuisilta. Palaute oli hyvin positiivista: “Tosi hyvié tarinoi-
ta! Piirustuksetkin on tosi mahtavii. Panostakaa lapsia harrastamaan taidetta!” Palaut-
teesta kévi ilmi, ettd kavijat olivat tyytyvéisia, etta lasten sadut ja kuvat olivat esilla
nimenomaan Kirjastossa: “Tama oli hyva ajatus tuoda satumaailma tanne kirjastoon.”

Erddn lapsen sanoja lainaten: ”Kirjastossa on todella hauskaa. Vaikka ei lainaisikaan!”
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4.5 Kirja lasten saduista ja kuvista

Satupuu-projektin lopputuotoksena toimitimme kesan ja syksyn 2007 valisend aikana
lasten saduista ja maalauksista Laiskakatti ja Faaraokissa sekd muita satuja -
satukirjan. Kirjan kokoamisessa ja taitossa apunamme toimi graafisen viestinnén opis-
kelija Johanna Patronen. Satukirjan tarkoituksena on tuoda lasten omat kulttuuri-
tuotokset ndkyvéksi ja osoittaa, etté lasten tekemét sadut ja maalaukset ovat yht lailla

tallennuskelpoisia tuotoksia aikuisten tuottamien lastenkulttuuriteosten rinnalla.

Kirja on vanhin tdmén pdivan viestimistd. VVuosituhansien ajan kirjaa on tehty kasin,
teollisesti yli 500 vuoden ajan. Nykyaikaisen kaupan valineend kirja on ollut noin 250
vuotta. Kirjaa kaytetaan edelleen opetuksen véalineend ja kaunokirjallisuus on séilytta-
nyt suosionsa. Suosio patee myds lasten- ja nuortenkirjallisuuteen. Media, elokuva ja
televisio menestyvét kaunokirjallisuuden pohjalta rakennettujen kasikirjoitusten kaut-
ta. Ainoastaan tiedon vélittdmisessa painettu Kirja hdvida tuotantoprosesseiltaan no-

peimmille valineille. (Makkonen, toim. 2004, 27.)

”Kirja antaa aikaa ja tilaa perusteiden esittdmiseen ja argumentointiin, ja se antaa
mahdollisuuden palata asioihin yha uudelleen ja helposti” (Makkonen, toim. 2004,
12). Kirja eroaa elokuvasta ja tv-sarjoista myos siind, etté se tarjoaa elamyksid, joissa
kirjan lukeminen on olennainen asia. Kun ihminen lukee Kirjaa, hén rakentaa ajatuk-
sissaan ja mielikuvituksensa avulla paljon sellaisia asioita, jotka elokuva tai tv-sarja

tarjoaa katsojalle valmiina. (Makkonen, toim. 2004, 12.)

Makkosen mukaan on toisaalta my0s itsestadan selvad, ettd kirjaa parempaa tiedon ja
elamyksen tarjoajaa ei ole vield keksitty. "Se ei rypisty, ei tilttaa, se kulkee mukana,
sietdd aurinkoa ja kolhujakin ja sen kanssa saa olla yksin. Itse asiassa on téysi syy
uskoa, ettd kirjan vetovoima vain kasvaa sitd mukaa kun ihmisen elinymparisto sah-
koistyy ja interaktivoituu.” Makkonen korostaa liséksi kirjan sisallon vaikutusta sen
vetovoimaisessa asemassa. (Makkonen, toim. 2004, 43.)

Suomalaiset ovat lukevaa kansaa. Vuonna 2003 julkistettu Suomi lukee -tutkimus to-
distaa kirjamyynnin lisd&ntyneen uuden vuosituhannen alkuvuosien aikana. Erityisesti
lasten ja nuorten kirjamyynti on kasvanut, joka kertoo siit4, etté lapset ja nuoret arvos-
tavat kirjaa tiedon tuottajana. (Makkonen, toim. 2004, 12 - 13.)
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Usein ajattelemme, ettd ainoastaan aikuiset pystyvat tuottamaan varteenotettavaa kult-
tuuria. Kulttuuri kumpuaa kuitenkin kahdesta eri lhteestd: aikuisten kulttuurituotteis-
ta ja lapsen omista kulttuuriteoista. Aikuisten tuottama kulttuuri on periméatiedon kul-
jettamaa, sukupolvelta toiselle periytyvad. Kulttuurituotteet muuttuvat ajan kuluessa.
Aikuisten tuottamaa kulttuuria ovat muun muassa musiikkiin, tanssiin ja rakennettuun
kulttuuriin liittyvat kulttuurituotteet. Se kaikki, mitd opetamme lapsillemme, on tal-
lennettu Kirjastoihin, museoihin ja historiallisiin paikkoihin. (Piironen, toim. 2004,
189.)

Jokainen on kuitenkin my6s omassa lapsuudessaan tuottanut omaa kulttuuria yksin tai
yhdessa toisten lasten kanssa. Lasten tuottamaa kulttuuria ovat esimerkiksi leikit, lau-
lut ja sadut, mutta vain pieni osa lasten kulttuurituotteista on tallennettu. Siksi lasten
oman kulttuurin alue on mit& suurimmalta osin piilossa aikuisilta. Lapsen mieleen itse
tuotettu kulttuuri kuitenkin tallentuu ja juuri lapsena tuotetut kulttuurituotteet toimivat

my6hemmin virikkeind aikuisena tuotetussa kulttuurissa. (Piironen, toim. 2004, 189.)

Satuihin liittyvd ammattikirjallisuus keskittyy siihen, mik& merkitys saduilla on ennen
kaikkea lapsen kehitykselle ja oppimisille. ”Kirjallisuudessa saduksi méaritellaén joko
kansansatu, jonka tekijaa ei tunneta tai taidesatu, ”jonka tekija on ollut tietty henkil®
tai henkil6t ja joka on varta vasten lapsille kirjoitettua sanataidetta” (Kuivasméki &
Heiskanen-Méakel& 1988, 83). Sadut mielletddn lahes aina aikuisten kirjoittamiksi sa-
tukirjoiksi. Lapsi puolestaan ndhdaan aikuisten kirjoittamien satujen vastaanottajana,

jalleenkasittelijana ja opetuksen kohteena. (Karlsson, 2000, 85.)

Laiskakatti ja Faaraokissa sek& muita satuja -kirja perustuu sadutusdokumentointiin.
Dokumentoinnin lahtokohtana on talldin yhteisollinen nakoékulma. Sadutusdokumen-
tointia tehdaan lapsia ja aikuisia; yhteisoé varten (Karlsson 2003, 95). Dokumentoin-
nilla ei arvostella ja arvioida, eika sitd tehda liioin salaa. Sadutusdokumentointi on
aina julkista. (Piironen, toim. 2004, 194 - 195; Karlsson 2000, 93.) Sadutusdokumen-
toinnilla tallennetaan prosesseja, joihin lapset ja aikuiset voivat palata ja ndin saada
valineitd yhteisen toiminnan suunnitteluun ja eteenpdin viemiseen. Satukirjassa
tuomme esille lasten ajatukset ja ndytdmme, ettd ne ovat tarkeitd ja sailyttamisen seké
merkitsemisen arvoisia. Vastavuoroisella sadutus-tiedonkeruu -menetelmélld seka
lapset ettd aikuiset hyvaksytdan aktiivisina, luovina ja osaavina toimijoina seka kult-

tuurin ja tiedon tuottajina. (Hanninen ym. toim. 2005, 181.)
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Sadutukseen perustuvia kirjoja ei ole vield paljoa julkaistu. Tehdessamme satukir-
jaamme otimme selville aikaisemmin julkaistuista lasten omista saduista kootuista
kirjoista. Voitko olla? E du me mej? Lapset kertovat tarinoitaan Suomessa ja koko
Pohjolassa (Kemppainen & Riiheld, toim. 2000) -satukirjassa nelja — viisitoistavuoti-
aat pohjoismaalaiset lapset ja nuoret kertovat omia satuja. Lapset ja nuoret ovat osal-
listuneet yhteiseen satukonferenssiin Vaasassa vuonna 1997, josta kirjaan on koottu
pohjoismaiset sadut. Suomalaisten lasten satuja kirjassa on lasten- ja perhekodeissa
asuvilta lapsilta Kotkasta ja Kouvolasta. Satukirja on syntynyt Satukeikka -hankkeen
myo0ta. (ks; s.8) Sadut ovat kirjassa kaikilla viidella eri kielelld. Satukirjassa tuodaan
lyhyesti esille sadutuksen my®énteisié ja terapeuttisia vaikutuksia. Kirjassa on monen-
laisia satuja ja niiden mukana on myds lasten tekema& kuvitusta ja joitain valokuvia.

Sadut on ryhmitelty eri teemaotsikoiden alle. (Kemppainen & Riiheld, toim. 2000.)

Sekasatukirja (Sadekallio, toim. 2002) on koottu Helsingin péivakodin Korallin lasten
aloitteesta. Jokainen lapsi on saanut valita yhden oman kertoman sadun kirjaan. Satu-
kirja siséltad my0s lasten piirtdmié kuvia. Kirjassa kerrotaan kuinka sadutus on innoit-
tanut sek& lapsia ettd tyontekijoitd. Sekasatukirjan saduista on tehty teatteriesityksia,
improvisaatioita ja kuvallista ilmaisua. Monet sadut ovat innoittaneet myds leikki-
maan. (Sédekallio, toim. 2002.)

Tunne kieleni — Tseba a leleme la ka, Know my language (2006) -satukirjassa on ete-
laafrikkalaisen Arethabengin koulun ensimmaéisen luokan ja suomalaisen Vantaan
Mikkolan koulun 1/2 A luokan lasten sadutuksessa kertomia satuja. Koulut ovat teh-
neet monta vuotta yhteistyoté kirjeiden, kasitoiden, piirustusten, valokuvien ja videoi-
den avulla. Sadutuksesta on tullut osa opetusta. Kirjan sadut ovat ensin sadunkertojan
omalla didinkielelld ja sen jalkeen vield kdannetty enintddn kolmelle eri kielelle; suo-
meksi, englanniksi, ja pohjoissothoksi. Satuja on kuvitettu. Kirjassa tuodaan lopussa
esille liséksi sadutusta ja sen merkityksellisyyttd. (Arethabeng School, first grade &
Mikkolan koulu, 1/2 A-luokka 2006.)

Turun ammattikorkeakoulun kolme sosionomi-opiskelijaa saduttivat opinnédytetyds-
sdén loimaalaisia ja somerolaisia péivakotilapsia ja tutkivat lasten reagointia sadun
aaneen kertomisesta lapsiryhmdassa. Loimaalainen kustantaja innostui kyseisesta sadu-

tusprojektista ja lasten tarinat on koottu Maailman aidoin satukirja (Haalijoki ym.
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toim. 2006) nimiseen satukirjaan. Kirja sisaltdd myos lasten tekemia piirroksia. (Haa-
lijoki ym. toim. 2006; Mannila 2007.)

Aikaisemmin julkaistuista sadutukseen pohjautuvista satukirjoista heijastuu lapsen
kuuntelun merkitys ja lapsen ajatusten arvostaminen. Kirjan tekijat ovat kokeneet sa-
dutuksen myonteisend ja vuorovaikutteisena avaintekijanéd. Sisélloltdan kirjat ovat
kuitenkin hyvin erilaisia. Satujen kertojat ovat eri-ikdisia ja kaikilla heilla on omat
taustat ja juuret. Satuja on monenlaisia, mik&&n satu ei ole samanlainen kuin toinen.
Kirjoissa tuodaan sadutusta esille eri tavoin. Ulkoasultaan kirjat poikkeavat myos toi-
sistaan. Ne ovat kooltaan erilaisia ja kirjojen rakenne on tehty eri tavoilla. Osassa Kir-
joista sadut ja kuvat ovat aseteltu hyvin vapaamuotoisesti, kun taas toisissa kirjoissa

ne ovat jarjestelty tietyn mallin mukaisesti.

Kun l&hdimme kokoamaan Laiskakatti ja Faaraokissa sekd muita satuja -kirjaa, saim-
me hyvaé apua aikaisemmin julkaistuista samantyyppisisté kirjoista sekd myos muista
lapsille tarkoitetuista satukirjoista. L&htoékohtana kirjan tekemiselle meill& kuitenkin
oli paitsi sisélloltadn myods ulkoasultaan omannékoisen kirjan tekeminen, jossa lasten

ajatukset ja sadut tulevat esille.

Kirjan tekoprosessi alkoi kirjan siséllon suunnittelulla kevaalld 2007. Lahetimme las-
ten vanhemmille lupalomakkeet lasten satujen ja kuvien julkaisemisesta kirjassa. Seu-

raavan kesan ja syksyn aikana kokosimme satukirjan.

Saimme luvan 108 sadun julkaisemiseen kirjassa. Valitsemalla kirjaan nama sadut
tuomme esille sadutuksen periaatetta lasten ajatusten ja lasten itsensa tuottaman kult-
tuurin arvostamisesta. Emme halunneet lahted luokittelemaan tai eritteleméén kirjaan
satuja, emmekd nadhneet sité tarpeelliseksi. Sadutukseen perustuvassa projektissa tar-
kednd pidimme, ettd kaikki jotka halusivat, saivat oman satunsa kirjaan. Kirjassa on
108 hyvin erilaista ja omanéakoisté satua, eri-ikdaisilta ja eri kouluista olevilta tytoilta ja

pojilta. Lisaksi kirjaa elavoittad 18 tyttdjen ja poikien tekemda kuvaa.

Yhtend tarkedna lahtokohtana kirjan tekoprosessissa oli selkeédn kokonaisuuden ja
luettavuuden saavuttaminen. Kirjan rakenteella voidaan vaikuttaa tah&n paljon. Sen
takia pdéddyimme kirjassa yhtaldiseen rakenteeseen, jossa kirjan sadut ja kuvat etene-

vat tietyssé jarjestyksessa. Satuja emme Kirjassa ryhmitelleet. Kirjan fontilla ja asetuk-
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silla halusimme tuoda kirjaan ilmavuutta ja helppolukuisuutta. Siséllys- ja kuvaluette-
lo hahmottaa kirjan sisaltod. Lyhyessa esipuheessa seké takakannessa tuomme esille
vahan sadutusta ja Satupuu-projektia. Kirjan kanteen valitsimme lapsen tekeman ku-

van, joka jo sinalldén avaa kirjan sisaltoa. Sen perusteella paatimme Kirjan nimen.

Laiskakatti ja Faaraokissa sekd muita satuja -lasten satukirja on suunnattu p&éasiassa
lapsille, vanhemmille ja lasten kanssa tydskenteleville. Kirjan sisaltd tuo esille lasten
itsensd tuottaman kulttuurin moninaisuuden. Sen avulla voi kurkistaa lasten omaan

maailmaan. Kirja innoittaa lapsen ja aikuisen véliseen vastavuoroiseen toimintaan.

5 POHDINTA

Tutustuimme sadutukseen Liisa Karlssonin teoksen Sadutus, avain osallistuvaan toi-
mintakulttuuriin (2003) pohjalta. Teoksen innoittamana ryhdyimme suunnittelemaan
lapsille suunnattua sadutukseen perustuvaa projektia. Projekti toteutettiin Ristiinan
kunnan viiden koulun 1. - 2. luokissa kevattalvella 2006. Projektin tavoitteena oli in-
nostaa lapsia kertomaan omia satuja. Lisaksi halusimme tuoda nékyvéksi lasten itsen-

sé tuottama kulttuuri ja tallentaa lasten sadut kirjan muodossa.

Sadutuspdiva koostui alkuleikistd, sadutuksesta ja maalaustuokiosta. Sadutuspdiva
alkoi ryhmdsadutuksella, jossa jokainen lapsi sai vuorollaan kertoa yhteisté satua. Al-
kuleikin tarkoituksena oli rohkaista lapsia kertomaan satuja. Yhteisessa piirissé istu-
minen auttoi turvallisen ilmapiirin luomisessa ja loi yhteenkuuluvuuden tunnetta. Lei-
kin alussa osa lapsista ujosteli sadun kertomista. Kun lapset ryhtyivét kertomaan yh-
teistd satua, ilmapiiri vapautui ja lapset rentoutuivat nauttimaan yhteisestd sadusta.
Koimme alkuleikin tarkedksi, lapsia innoittavaksi tapahtumaksi ennen varsinaista sa-

dutusta.

Sadutus pienryhmissa onnistui hyvin. Jo ensimmadisten sadutuskertojen jalkeen ylla-
tyimme, miten innokkaasti lapset ryhtyivat kertomaan omia ajatuksiaan. Lapset kes-
kittyivat kuuntelemaan toistensa kertomia satuja ja tarkkailivat todella suurella mie-
lenkiinnolla, kun saduttaja kirjasi heidan kertomiaan satuja muistiin. Selvésti se, etta
lapsi tuli aidosti kuunnelluksi, ja ettd aikuinen vield kirjasi lapsen ajatukset ylos pape-

rille, teki lapsiin vaikutuksen.
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Osalle lapsista satujen kertominen oli todella helppoa ja vaivatonta. Nama lapset oli-
sivat kertoneet satuja varmasti koko paivan, ellei sadutuspdivén aikataulu olisi ollut
rajallinen eik& saduttajan kési olisi vasynyt. Lapset innostuivat kertomaan omaa satua
sellaisella vimmalla, ettd meidan saduttajien oli vahén véli& hienovaraisesti pyydetta-
va lasta odottamaan, jotta ehdimme Kirjata heidan satuaan paperille sana sanalta. Osal-
le lapsista oman sadun kertominen oli aluksi vaikeaa. Usein ndmaé lapset vetéytyivat
hetkeksi syrjaan ja seurasivat jonkun toisen lapsen kertomaa satua sivummalta ja vasta
sitten, kun tunsivat oman olonsa hyvéksi ja turvalliseksi, tulivat kertomaan oman sa-

tunsa.

Lapsista oli mukavaa, kun sadut luettiin heille lopuksi &&neen ja he saivat halutessaan
tehda korjauksia omiin satuihinsa. Lasten kasvoilta paistoi ylpeys ja iloisuus omasta
tuotoksestaan, kun luimme heille heidan kertomansa sadut. Lapsista oli myds Kiintoi-
saa seurata oman puheen muodostumista Kirjoitetuksi kieleksi. Lapset keskittyivét
kuuntelemaan toistensa kertomia satuja. Heisté oli mielenkiintoista kuunnella satuja,
jotka joku toinen lapsi oli keksinyt. Tarinatyynyt auttoivat ujoimpia ja arempia lapsia

sadun kertomisessa.

Satupuu-projektin aikana lapset kertoivat monenlaisia satuja. Saduissa tapahtui paljon
asioita. Eldinsatuja lapset kertoivat paljon. Saduissa leikittiin paljon ja kaytiin koulus-
sa. Ystavyys ja kaverit olivat suosittuja sadun aiheita. Monissa saduissa kasiteltiin
ystavyyden ohella lisdksi yksindisyytta. Lapset kasittelivat saduissaan myods kuolemaa
ja onnettomuuksia, kuten esimerkiksi auton alle jaadmista tai sairastumista. Meidén
periaatteemme sadutuksessa oli, ettd lapsi sai kertoa juuri sellaisen sadun kuin itse

halusi, kunhan satu ei loukannut ketaan.

Lasten kertomat sadut kertoivat hyvin paljon siit4 elamastd, missé he itse elivat. Las-
ten kertomista saduista tuli ilmi lasten loppumaton energisyys ja eldmisen into. Sadut
olivat myds ovia lasten mielta askarruttaviin asioihin. Sadutus antoikin oivan mahdol-

lisuuden lapselle kertoa aikuiselle niisté asioista, joita lapsi pohti omassa mielessaén.

Sadutuksen jalkeen jokainen lapsi sai maalata ja piirtdd omasta sadustaan kuvan. Maa-
laustuokiot olivat hyvin toiminnallisia, mutta lamminhenkisia ja rauhallisia tilanteita.
Kaikki lapset maalasivat saduistaan hyvin keskittyneesti. Lapset maalasivat varikkaita

ja erilaisia toitd. Maalaamisen yhteydessa lapset kertoivat omasta aloitteestaan meille
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omista saduista ja maalauksista. Osa lapsista oli hyvin Kriittisi& omista tuotoksistaan.
Heill& oli huoli siitd, olivatko heidén sadut ja maalaukset tarpeeksi hyvid. Lapsille oli
selvasti uutta se, ettd he saivat paattaa taysin omien toittensa sisallostd. Oli hatk&hdyt-
tdvad huomata, ettd lasten taytyi jatkuvasti saada hyvaksyntd aikuiselta siitd, oliko

heidén suorituksensa tarpeeksi hyva.

Sadutusten jalkeen kokosimme lasten saduista ja maalauksista nayttelyn Ristiinan
kirjastoon. Né&yttelyn avajaisia vietettiin 10. — 11.5. Koululuokat tutustuivat naytte-
lyyn opettajiensa johdolla. Nayttelyssa toimme lasten oman kulttuurin esille ja ha-

lusimme osoittaa, ettd arvostamme lasten itsensa tekemia tuotoksia.

Sadutuspéivésta ja ndyttelysta saamamme palaute oli hyvin positiivista. Moni lapsi toi
esille sen, ettd haluaisi osallistua vastaavanlaiseen projektiin uudestaan. Myds opetta-
jat kokivat projektin ja sadutuksen tarpeelliseksi toiminnaksi koulussa. Nayttelyssa
kavijat olivat yllattyneitd siitd, kuinka hienoja lasten sadut ja maalaukset olivat. He

toivoivat kirjastoon lis&a lasten itsensd tuottamaa kulttuuria eri muodoissa.

Projektin paatoksena toimitimme kesén ja syksyn 2007 vélisend aikana lasten saduista
ja maalauksista Laiskakatti ja Faaraokissa sekd muita satuja -satukirjan. Kirjan ko-
koamisessa ja taitossa saimme hyvad apua graafisen viestinnén opiskelijalta Johanna

Patroselta.

Kirjan suosio on pysynyt vahvana. Kirjalla on selvésti oma viehatys nykypdivan sah-
koistyvéssa elinymparistossd. Kirjaa lukemalla lukijan ajatukset ja mielikuvitus saavat
tilaa. Omat ajatukset ja mielikuvat johdattavat lukijan tarinoihin, satuihin ja kerto-
muksiin, valmiita vastauksia ei tarjota. Kirjaa on helppo kuljettaa mukana ja sitd voi
lukea melkeinp& missa vain. Eri-ikéiset ihmiset lukevat kirjallisuutta ja onkin tarke&a,
ettd kannustamme lapsia pienesté pitden lukemiseen. Sadut ja tarinat innoittavat Kirjo-

jen maailmaan.

Aikuisten tekemid kulttuurituotoksia on arvostettu ja ne on néhty tallennuskelpoisina.
Lapsen omat kulttuurituotteet ovat jaéneet taustalle. Lasten kulttuurituotteista on tal-
lennettu vasta pieni osa. Lapsella on paljon omaa kulttuuria, jota lapsi tuottaa yksin tai

yhdessa muiden lasten kanssa. Tama nakyy esimerkiksi lauluissa, leikeissa ja saduis-
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sa. Lasten omat kulttuurituotokset ovat hyvin tarkeitd, silla niiden kautta lapsi saa vi-

rikkeité ja valineitd omaa kasvua ja tulevaisuutta varten.

Laiskakatti ja Faaraokissa seka muita satuja -kirjan perusta on sadutusdokumentoin-
nissa. Talloin se on tehty yhteisollisestd nakokulmasta. Silla edistetdén lasten ja ai-
kuisten vastavuoroista toimintaa sek& lasten kulttuurin arvostamista. Sadutuksen myo-
t4 tuomme kirjassa esille lasten ajatuksia ja ndytamme, etté lasten teokset ovat tarkeitéa

ja séilyttdmisen arvoisia.

Tehdessamme satukirjaa otimme selville aikaisemmin julkaistuista sadutukseen perus-
tuvista satukirjoista. Niitd ei ole vield paljoa. Vaikka kirjat poikkesivat toisistaan mo-
nella tavalla, jokaisesta kirjasta heijastui taustalta sama sadutuksen innoitus. Kirjan
tekijat olivat selvasti ndhneet sadutuksen mydnteisend ja kayttokelpoisena menetel-

mana.

Kysyimme luvat lasten vanhemmilta lasten teosten julkaisemisesta kirjassa. Saimme
luvan 108 erilaisen, hienon sadun julkaisemiseen. Valitsemalla kirjaan jokaisen lapsen
sadun tuomme esille sadutuksen periaatetta lasten satujen arvostamisesta. Kirjassa on
lisdksi osa lasten tekemistd maalauksista. Kirjan ulkoasua tehdessamme pidimme tér-
kedné selkeyttd, keveyttéd ja helppolukuisuutta. Kannessa oleva lapsen piirtamé kuva

ja kirjan nimi johdattelee jo lukijaa kirjan sisaltoon.

Satupuu-projekti osoitti, ettd lapsilla on ajatuksia, satuja ja tarinoita, joita he haluavat
jakaa keskendadn seké aikuisen kanssa. Lasten omat tarinat kaipaavat kuulijaa ja esille
nostamista. Sadutus kannusti lapsia tuomaan esille heiddn omia tarinoita ja innoitti
myos aikuisia kuulemaan lasten ajatuksia ja satuja. Satupuu-projektin kautta toimme
esille lasten omaa kulttuuria. Laiskakatti ja Faaraokissa sek& muita satuja -kirja antaa
lukijalle mahdollisuuden kurkistaa lasten maailmaan ja lasten tuottaman kulttuurin
moninaisuuteen. Se innoittaa lapsen ja aikuisen véliseen vuorovaikutteiseen toimin-
taan. Kirjan kautta satuihin voi aina palata ja lukea niitd yh& uudelleen. Satu Kultai-
sesta aurinkokoirasta johdattaa lukijan sadun ihmeelliseen taikaan. Se vaatii lukijalta

vain pysahtymista hetkeen. Antaa sadun viedd mukanaan...
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Kultainen aurinkokoira

Olipa kerran kultainen aurinkokoira. Se toi valoa maailmaan. Se ei ollut kyllin hyva
paikka asua ja niinpa se lahti etsimaén kotia, joka olisi paljon valoisampi. Ja pian se
huomasi, etté silla ei ollut &itid. Se 1ahti etsimaan myos aitia. Se 16ysi sateenkaaren,
jossa oli kauniita timantteja. Se hyppési sateenkaareen. Sateenkaari imi sen sisdansa.
Siella sisélla oli hyvin kaunista ja valoisampaa kuin maan paalla. Se I6ysi &itinsa ja
kodin. Sateenkaaren luona voi olla hyvinkin valoisaa se tuumi. Ja siité lahtien sateen-

kaari on aina ollut auringon ja sateenkaaren vélilla kirkas.

Anneli Muhonen 8 v, Pellosniemen koulu
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