Lumoudutaan lukemisesta varhais-
kasvatuksessa vieras- ja monikie-
listen lasten kanssa

Sanna Heikkinen ja Julia Merikari

2019 Laurea



Laurea-ammattikorkeakoulu

Lumoudutaan lukemisesta varhaiskasvatuk-
sessa vieras- ja monikielisten lasten kanssa

Sanna Heikkinen ja Julia Merikari
Sosionomi

Opinnaytetyo

Joulukuu 2019



Laurea-ammattikorkeakoulu Tiivistelma

Sosionomi (AMK)

Sanna Heikkinen ja Julia Merikari
Lumoudutaan lukemisesta varhaiskasvatuksessa vieras- ja monikielisten lasten kanssa

2019 Sivumaara 63

Tassa opinnaytetyossa lumoudutaan lukemisesta moniaistillisuutta kayttaen yhdessa vieras- ja
monikielisten lasten kanssa. Opinnaytetyo toteutettiin toiminnallisena yhteistyossa Hyvinkaan
varhaiskasvatuksen kanssa. Tavoitteena oli saada tietoa siita, miten lapset reagoivat moniais-
tillisuuden hyodyntamiseen lukemisessa.

Opinnaytetyon teoriassa perehdytaan varhaiskasvatukseen, vieras- ja monikieliset lapsiin, ko-
konaisvaltaiseen oppimiseen, moniaistilliseen toimintaan, lasten kehitykseen ja lukemisen
merkitykseen. Tyon toiminnallinen osa jarjestettiin toimintatuokioina pienryhmassa lasten
kanssa. Toimintatuokiot toteutettiin kirjallisuuden avulla hyodyntaen moniaistillisuutta koko-
naisvaltaisen oppimisen nakokulmasta. Menetelmina kaytettiin havainnointia ja videoku-
vausta. Lopuksi julkaistiin opinnaytetyohon liittyva blogiteksti, joka on saatavilla koko Hyvin-
kaan varhaiskasvatuksen henkilostolle.

Opinnaytetyon tuloksena saatiin arvokasta tietoa moniaistillisuuden kayttamisesta lukemisen
tukena varhaiskasvatuksessa. Lapset reagoivat eri tavoin moniaistillisuuden hyodyntamiseen.
Reagointi tuli ilmi muun muassa eleiden ja vuorovaikutuksellisuuden kautta. Havaintoihin pe-
rustuen voidaan todeta: Makuaistin aktivoiminen paransi paaosalla lapsista keskittymista ja
lilkkkeen yhdistaminen lukemiseen toi ilmi mallintamisen ja kuvien kayton tarkeyden vieras- ja
monikielellisten lasten kanssa toimiessa. Kehittamisehdotukset liittyvat lahinna toiminta-
tuokioiden sisaltoon.
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This thesis is concerned with reading using multisensory activities together with foreign and
multilingual children. The thesis was carried out as functional work with the cooperation of
the early childhood education of Hyvinkaa. The objective was to get information how the
children react and use multisensory activities in reading.

In the theory of the thesis the following was studied; early childhood education, foreign and
multilingual children, comprehensive learning, multisensory activity, children's development
and the significance of reading itself. The functional part of the work was arranged during
the activity itself whilst in the small groups with the children. The activities were carried out
with the help of the literature and utilising the multisensory theory from the point of the
view of comprehensive learning. Observation and videography were used as methods. In con-
clusion a blog post related to the thesis was published, which is available to all Hyvinkaa's
early childhood education personnel.

Valuable information about supporting the reading was obtained as a result of the thesis us-
ing the multisensory activities in the early childhood education. The children reacted differ-
ently as to how they used multisensory activities during reading. The reaction was seen
through the gestures and interactional behaviour amongst others. Based on the observations
it can be said that activating taste improved concentration with most of the children. Con-
necting the movement to the reading revealed the importance of it and using the pictures
when acting with foreign and multilingual children. The development proposals are con-
nected mainly to the contents of the activities.

Keywords: early childhood education, foreign and multilingual children, multisensory activity,
reading
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1 Johdanto

Oppimisen, tasa-arvon, kulttuurin, sivistykseen ja hyvinvoinnin kannalta keskeisessa roolissa
on lukutaito. Jotta yhteiskunnassa parjaisi ja siihen kiinnittyisi, tarvitaan lukutaitoa. Opetus-
hallituksen perustama Lukuliike pyrkii edistamaan lasten ja nuorten lukutaitoa. Taman han-
keen kautta innostetaan kasvatus- ja opetusalan ammattilaisia, harrastus-, kirjasto- ja muun
kulttuurialan tekijoita lujittamaan yhdessa lasten ja nuorten lukemista ja lukutaitoa. (Luku-
taito on jokaisen supervoima 2019.) Lukutaito on valttamatonta nykyaikana. Sen kautta yksilo
toimii vuorovaikutuksessa muiden kanssa yhteiskunnan jasenena. Osallisuuteen liittyy vahvasti
myos lukutaito, johon luodaan valmiuksia varhaislapsuudesta alkaen. Varhaiskasvatuksen ta-

voitteena on tukea lapsen kielellista kehitysta.

Taloudellisen yhteistyon ja kehityksen jarjeston OECD:n tutkimuksissa Suomi on sijoittunut
karkipaahan vuosituhannen alusta alkaen lukutaitoa mittaavissa tutkimuksissa. Kuitenkin heik-
kojen lukijoiden seka maara etta hajonta lukutaidossa ovat lisaantyneet. Muutos lukutaidon
tason heikkenemisessa on tapahtunut reilussa vuosikymmenessa. (Lukutaidon edistaminen
2018.) Suomalaiseen lukemiskulttuuriin kuuluu lapsille aaneen lukeminen. 43 prosenttia per-
heissa, joissa oli alle 7-vuotiaita lapsia, luettiin aaneen paivittain. Vahintaan kerran viikossa
kirjoja luettiin aaneen 80 prosentista perheissa. Lapsille aaneen lukeminen on yleista, eika
siihen ole ainakaan viela paassyt vaikuttamaan internet tai sosiaalinen media. (1. Kirjojen lu-
keminen lisaantynyt - luettujen kirjojen maara pienentynyt 2019.) Jo varhaislapsuuden koke-
mukset lukemisesta vaikuttavat koko loppuelamain. Adnen lukemisella on suuri vaikutus myos
lukutaidon kehittymiseen. Myonteinen ja kannustava ilmapiiri seka kirjoihin etta lukemiseen

tulisi kestaa lapi yksilon koko elaman.

Tassa opinnaytetyossa lumouduttiin lukemisesta Hyvinkaan varhaiskasvatuksessa. Tarkoituk-
sena oli saada uutta tietoa siita, miten vieras- ja monikieliset lapset reagoivat moniaistillisuu-
den hyodyntamiseen lukemisessa. Opinnaytetyon toiminnallinen osuus toteutettiin toiminta-
tuokioina, jotka kuvataan suunnittelun, toteutuksen ja sisallon kautta. Tuokiot toteutettiin
kirjallisuuden avulla hyodyntaen moniaistillisuutta kokonaisvaltaisen oppimisen nakokulmasta.
Teoreettinen tausta kattaa muun muassa lasten kehityksen, lukemisen merkityksen ja moni-

aistillisen toiminnan, mitka tukevat koko opinnaytetyon toteutusta.

2  Tyon tausta

Sannan ja Julian keskinainen yhteisty0 vahvistui pohtiessa opinnaytetyon aihetta. Molemmat

ovat kiinnostuneita samoista teemoista seka arvot kohtaavat. Molemmat suorittavat myos var-
haiskasvatuksen opettajan patevyytta, mika rajasi opinnaytetyon aiheen varhaiskasvatukseen.
Ensiksi yhteytta otettiin Hyvinkaan varhaiskasvatukseen, josta ohjattiin ottamaan yhteytta Lu-

kemaan-hankkeen koordinaattoriin. Hankekoordinaattorin kanssa tavattiin huhtikuussa kas-



vokkain, minka jalkeen aloitettiin pohtia seka yhdessa etta erikseen opinnaytetyon aiheen ra-
jaamista. Molemmilla nousi vahvasti ajatus toiminnallisen osan linkittamisesta vieras- ja mo-

nikielisiin lapsiin. Olihan monikulttuurisuus ollut jo alun pitaen yksi molempia kiinnostaneista
teemoista opinnaytetyon aiheita pohtiessa. Aihe paadyttiin rajaamaan koskemaan myos luke-

misen vaikuttavuutta moniaistillisuutta hyodyntaen.

Lukemaan-hankkeen koordinaattori ilmoitti toukokuussa, ettei han voi toimia opinnaytetyon
tyoelamanedustajana. Tyoelamanedustajaksi nimettiin Hyvinkaan varhaiskasvatus. Sannan
tyollistyttya varhaiskasvatuksen opettajana Hyvinkaan varhaiskasvatuksen yksikossa, tiedus-
teltiin sielta kiinnostusta opinnaytetyon aiheeseen ja toiminnallisten tuokioiden jarjestami-
seen kyseisessa yksikossa. Kiinnostusta loytyi ja toiminnallinen osa paastiin toteuttamaan lap-

siryhmaan, jossa Sanna tyoskentelee kasvattajana.

Lukeminen on aina ollut merkityksellista seka Sannan etta Julian elamassa. Malli lukemiseen
on molemmilta tullut kotoa, kun kirjahyllyt ovat olleet taynna kirjoja. Kirjoja on luettu ensin
aaneen perheen kanssa, minka jalkeen lukeminen on jatkunut itsekseen lukemaan oppimisen
myota. Julia kokee saaneensa esimerkin ja kiinnostuksen lukemiseen erityisesti aidiltaan,
jonka innostusta lukemista kohtaan han on ihaillut. Aikuisialla lukeminen on ollut kausittaista,
mutta Sanna nauttii edelleen varsinkin pohjoismaalaisten dekkareiden lukemisesta. Fiktiivi-
seen tekstiin voi uppoutua tunti kausiksi unohtaen kaiken muun. Julia nimeaakin yhdeksi par-
haimmista rentoutuskeinoista lukemisen. Molemmat kokevat erityisesti tunteen ja tunnelman

tarkeaksi lukutilanteissa. Lukemisen myonteiset vaikutukset kokonaisvaltaiseen oppimiseen ja

Seka Sannaa etta Juliaa kiinnostavat vieras- ja monikieliset lapset ja monikulttuurisuus. Mo-
lemmat suhtautuvat kaikkiin ihmisiin avoimesti. Eri kulttuureihin liittyvat tavat, kielet, ruuat
seka nakokulmat kiinnostavat molempia. Sannalla on ollut nuoruudessaan kirjeystavia monista
eri maista. Han on muuttanut kotiseudultaan Pohjois-Suomesta Etela-Suomeen ja on huoman-
nut jo Suomen sisalla kulttuurisia eroja. Han on myos viettanyt paljon aikaa Hollannissa ja
asunut muutaman kuukauden Belgiassa. Julia haluaa matkustamisen kautta kokea erilaisia
taan ja taman opinnaytetyon kautta vieras- ja monikielisia lapsia kokemaan suomalaista kult-

tuuria ja kielta paremmin kirjojen kautta seka toivottavasti myos lumoutumaan lukemisesta.

2.1 Tarkoitus ja tavoite

Lukemaan-hanke on kaynnissa Hyvinkaan varhaiskasvatuksessa luoden yhdenvertaisia kasvun
ja oppimisen edellytyksia. Hanke on kohdennettu koko Hyvinkaan varhaiskasvatukseen yhteis-
tyossa kirjastojen kanssa, jonka myota vaikuttavuus ulottuu koko kaupungin vaestoon. (Luke-

maan 2019.) Opinnaytetyon taustalla oli ensin Lukemaan-hanke. Aihe kuitenkin pysyi lukemi-



sessa, mutta yhteistyota hankkeen kanssa ei tehty aktiivisesti. Tarkoitukseksi muodostui tuot-
taa tietoa moniaistillisuuden hyodyntamisesta vieras- ja monikielisten lasten kanssa lukutuoki-
oilla. Paamaarana oli myos jakaa saatua tietoa koko Hyvinkaan varhaiskasvatuksen saataville.
Tasta syysta julkaistaan blogiteksti Lukemaan- hankkeen blogiin, joka loytyy Hyvinkaan var-

haiskasvatuksen nettisivuilta. Blogi on julkinen, joten tekstin voi kayda lukemassa kuka vain.

Tulevina varhaiskasvatuksenopettajina tulemme kohtaamaan paljon vieras- ja monikielisia
lapsia tyossamme. Opinnaytetyo tulee haastamaan meita myos ammatillisesti. Vieras ja moni-
kieliset lapset tarvitsevat suomen kielen oppimista varten moninaisia keinoja. Paadyimme
moniaistillisuuden hyodyntamiseen toimintakerroillamme kyseisesta syysta, silla se tukee lap-
sen kehitysta ja oppimista. Moniaistillisuuden avulla pystyy motivoimaan lasta niin uusien,
mielenkiintoisten kuin jannittavienkin asioiden kanssa lukemisen lomassa. Eri aistien hyodyn-
taminen lukemisessa vahvistaa oppimista. Kyseisia asioita avaamme teoreettisessa taustassa

luvun nelja alaluvuissa.

Tyota ohjaamaan asetettiin seuraava kysymys: Miten lapset reagoivat moniaistillisuuden hyo-
dyntamiseen lukemisessa? Tavoitteena oli saada havainnoinnin ja videokuvauksen kautta uutta
tietoa kyseiseen kysymykseen vastaten. Opinnaytetyon toiminnallinen osa toteutettiin pien-
ryhmissa vieras- ja monikielisten lasten kanssa. Toimintatuokioita oli yhteensa kuusi ja kukin
tuokio kesti noin 15-30 minuuttia. Tuokioissa oli toimintaa kirjallisuuteen ja moniaistillisuu-
teen liittyen kokonaisvaltaisen oppimisen nakokulmasta. Lapsen osallisuus nahtiin myos tar-
keana toimintaa suunniteltaessa, toteuttaessa ja arvioitaessa. Lopuksi tuotettiin julkaisu koko
Hyvinkaan varhaiskasvatusta palvellen. Julkaisussa toimme esille opinnaytetyon huomioita ja

kehittamismahdollisuuksia seka niiden soveltamiseen muissa varhaiskasvatusryhmissa.

2.2  Eettisyys ja luotettavuus

Eettisesti hyva tutkimus tehdaan toimimalla hyvan tieteellisen kaytannon mukaisesti. Hyva
tieteellinen kaytanto pitaa sisallaan sen, etta tutkija toimii tiedeyhteison toimintatapojen
mukaisesti, kayttaa eettisesti kestavia menetelmia, antaa muiden tutkijoiden tyolle niille
kuuluvan arvon, noudattaa tutkimuksen kaikissa vaiheissa tieteellisen tiedon vaatimuksia, saa
kaikkien tutkimuksen osapuolten hyvaksynnan ennen kuin aloittaa tutkimuksen, ilmoittaa si-
donnaisuudet ja menettelee hyvin hallinnollisesti. Eettinen pohdinta liittyy jo tutkimuskoh-
teen valintaan: kenen vaatimuksesta ja miksi tutkimusaihe otetaan. Ihmisarvon kunnioittami-
nen ja tutkittavien perehtyneisyyden varmistaminen suostuessaan tutkimukseen ovat tutki-
muksen lahtokohtia. Huomioon otettavia seikkoja ovat seuraavien vilpillisten toimien valtta-
minen: toisten ja omien tekstien plagiointia ja vahattelya, tuloksien varauksetonta yleistysta
ja parantelua seka raportoinnin vilpillisyytta. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2013, 23-27.)

Laureassa toimitaan HTK-ohjeen (Hyva tieteellinen kaytanto ja sen loukkausepailyjen kasitte-



leminen Suomessa 2012) ohjeen mukaisesti ja kunkin alan ammattieettisten saadosten ja oh-
jeiden mukaan. HTK-ohjeet ovat samassa linjassa edella esitetyn Hirsjarvi ym. (2013) kuvauk-
sen mukaisesti.

Lastentarhaopettajan ammattietiikan taustalla ovat seuraavat arvot: ihmisarvo, totuudelli-
suus, oikeudenmukaisuus ja vapaus. Ne pohjautuvat ihmisoikeuksien julistukseen, lapsenoi-
keuksien sopimukseen ja Suomen perustuslakiin. Eettisia periaatteita ja kaytanteita ovat:
suhde lapsiin, vanhempien kasvatustyon tukeminen, vastuunkantaminen itsesta ja ammatilli-
sen osaamisen yllapitamisesta, pedagoginen asiantuntijuus tyoyhteisossa, ja yhteiskunnallinen

asiantuntijuus varhaiskasvatuksessa. (Lastentarhaopettajan ammattietiikka 2004.)

Raportoinnin eettiset ongelmat ovat: mista kirjoitetaan, miten kirjoitetaan ja missa muodossa
tulokset julkistetaan. Kirjoittaa saa vain sovituista asioista, eika vaitiololupausta ja salassapi-
tovelvollisuutta saa rikkoa. Kirjoittamistavan taytyy olla osallistuvia kunnioittavaa, mietittya
ja anonymiteetin sailyttavaa. Raportointi tulee kirjoittaa tutkijana alan saannosten mukai-
sesti. Kirjoittamistavan taytyy olla tieteellista ja yleiskielen seka asiatyylin hyvaa. Raportin
tulee myos noudattaa yksityisyyden suojaa niin tutkimusaineiston, sen keraamisen, kasittelyn
kuin tallentamisen kanssa. (Vilkka 2006, 113-116.)

Noudatamme tutkimusetiikkaa huolehtien tyon eettisesta kestavyydesta seka laadun, luotet-
tavuuden, huolellisuuden, menetelmien etta lasten anonymiteetin myota. Suunnittelimme,
toteutimme, arvioimme ja raportoimme ammattitaitoisesti ja vastuullisesti, jotta eettisyys
toteutuu. Eettisyytta tutkielmaan toi seka tutkimuslupa (liite 1) etta osallistumis- ja valoku-
vauslupa (liite 2). Tutkimuslupa on myonnetty opinnaytetyohomme Hyvinkaan varhaiskasva-
tuksessa. Liitteesta 1 on yliviivattu kolme kohtaa, jotta lasten anonymiteetti sailyisi otoksen
pienuuden takia. Pienen otoksen takia opinnaytetyon tulokset eivat ole yleistettavissa. Luo-
tettavuuteen kiinnitettiin huomiota videomateriaalin tallentamisessa, sailyttamisessa, esitta-
misessa ja havittamisessa. Videomateriaali tallennettiin tuokioilla puhelimen muistiin, josta
se siirrettiin tietokoneen kautta muistitikulle, joka sailytettiin lukollisessa kaapissa. Materi-
aali poistettiin puhelimesta ja tietokoneelta heti siirron jalkeen. Videot olivat tarkoitettu vain
meidan molempien kayttoon prosessin aikana. Muistitikuilla oleva materiaali tuhottiin aineis-
ton analysoinnin jalkeen. Kyseiset seikat tuotiin esille osallistumis- ja kuvausluvassa. Yhden
havainnoitavan lapsen osallistumisen ehtona oli videomateriaalin kayttotarkoituksen maarit-

tely, mita huoltaja tarkensi kysymalla asiasta.

2.3 Aiemmat tutkielmat

Seuraavaksi esitellaan taman opinnaytetyon kannalta muutama oleellinen tutkielma. Paivoke
(2015, 7) kuvaa opinnaytetyonsa tutkimustehtavan olevan varhaiskasvattajien innostaminen
lastenkirjallisuuden pariin ja vuorovaikutteisen aaneen lukemisen merkityksen ymmartaminen

lapsen kehitykselle. Tutkimuksen toiminnallinen osa toteutettiin Lohjan kaupungin kolmessa
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eri varhaiskasvatusryhmassa. Paivoke (2015, 45) kertoi opinnaytetyonsa tuloksissa, etta var-
haiskasvattajilta tuli paljon ideoita lukutuokioiden kehittamiseksi. He kokivat merkityksel-
liseksi lukutilanteiden tunnelman, tilan ja lukemisen keinot. Tunnelmaan vaikutti esimerkiksi
valaistus ja musiikki. Tilan tuli mahdollistaa tarinaan keskittyminen ilman hairiotekijoita. Lu-
kemisen keinoilla, kuten lukijan aanenpainoilla, tauoilla, eleilla, ilmeilla ja aaniefekteilla oli

merkitysta lukutilanteissa elaytymiseen.

Kohtalan & Leinon (2018) opinnaytetyossa Lukemisen rooli varhaiskasvatuksessa selvitettiin
keinoja lasten kiinnostuksen lukemista kohtaan kasvattamiseksi jo varhaislapsuudesta lahtien
ja lukemisen merkitysta laadullisen tutkimuksen avulla. Tutkimusta varten haastateltiin kah-
deksaa lastentarhanopettajaa kahdessa eri paivakodissa Seinajoella. Tuloksista selvisi monen-
laisia lukemisen vaikutuksia niin lapsen psyykkiselle, fyysiselle kuin sosiaaliselle kehitykselle.
Psyykkisia vaikutuksia todettiin olevan lukemisen positiiviset kokemukset, keskittymiskyvyn
kehittyminen seka empatiakyvyn ja mielikuvituksen kasvaminen. Lukemishetkien fyysinen la-
heisyys ja kielen motoristen taitojen harjoittaminen vaikuttavat lapsen fyysiseen kehitykseen.
Sosiaalinen kehitys edistyy lukemisen tarjoaman yhdessaolon, vuorovaikutuksellisuuden ja
ryhmaytymisen kautta. Lastentarhanopettajat toteuttivat seka suunniteltuja seka suunnittele-
mattomia lukemistilanteita arjen eri hetkissa huomioiden jokaisen lapsen yksilollisyyden. Lap-
sia motivoitiin lukemiseen erilaisten menetelmien avulla. Hyodynnettavista menetelmista ja
valineista mainittiin kirjat, lorukortit, aistillisuuden hyodyntaminen seka digitaaliset valineet.
Kaikki haastatellut pitivat hyvana pienryhmatoimintaa. Lukutaidon merkityksellisyys tuli myos
tuloksista ilmi. (Kohtala & Leino 2018, 6, 39-55.)

3 Varhaiskasvatus

”Varhaiskasvatuksella tarkoitetaan lapsen suunnitelmallista ja tavoitteellista kasvatuksen,
opetuksen ja hoidon muodostamaa kokonaisuutta, jossa painottuu erityisesti pedagogiikka”
(L540/2018 1:2). Kunnalla on vastuu jarjestaa varhaiskasvatusta kunnassa esiintyvan tarpeen
mukaisesti (L540/2018 2:5). Varhaiskasvatusta jarjestetaan kunnallisissa ja yksityisissa paiva-
kodeissa, perhepaivahoitona seka avoimissa varhaiskasvatusyksikoissa. Toimintamuodot poik-
keavat toisistaan esimerkiksi lapsiryhma-kokojen ja henkiloston koulutus- ja kelpoisuusvaati-
musten suhteen. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018 2019, 17-18.) Varhaiskasvatus
mahdollistaa huoltajien tyossa kaymisen tai opiskelun seka tukee huoltajia lasten kasvatuk-

sessa (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018 2019, 14).
”Tassa laissa tarkoitetun varhaiskasvatuksen tavoitteena on:

1) edistaa jokaisen lapsen ian ja kehityksen mukaista kokonaisvaltaista kasvua, kehitysta,

terveytta ja hyvinvointia;
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2) tukea lapsen oppimisen edellytyksia ja edistaa elinikaista oppimista ja koulutuksellisen

tasa-arvon toteuttamista;

3) toteuttaa lapsen leikkiin, liikkumiseen, taiteisiin ja kulttuuriperintoon perustuvaa moni-

puolista pedagogista toimintaa ja mahdollistaa myonteiset oppimiskokemukset;

4) varmistaa kehittava, oppimista edistava, terveellinen ja turvallinen varhaiskasvatusympa-

risto;

5) turvata lasta kunnioittava toimintatapa ja mahdollisimman pysyvat vuorovaikutussuhteet

lasten ja varhaiskasvatushenkiloston valilla;

6) antaa kaikille lapsille yhdenvertaiset mahdollisuudet varhaiskasvatukseen, edistaa yhden-
vertaisuutta ja sukupuolten tasa-arvoa seka antaa valmiuksia ymmartaa ja kunnioittaa yleista
kulttuuriperinnetta seka kunkin kielellista, kulttuurista, uskonnollista ja katsomuksellista

taustaa;

7) tunnistaa lapsen yksilollisen tuen tarve ja jarjestaa tarkoituksenmukaista tukea varhaiskas-

vatuksessa tarpeen ilmettya tarvittaessa monialaisessa yhteistyossa;

8) kehittaa lapsen yhteistyo- ja vuorovaikutustaitoja, edistaa lapsen toimimista vertaisryh-
massa seka ohjata eettisesti vastuulliseen ja kestavaan toimintaan, toisten ihmisten kunnioit-

tamiseen ja yhteiskunnan jasenyyteen;
9) varmistaa lapsen mahdollisuus osallistua ja saada vaikuttaa itseaan koskeviin asioihin;

10) toimia yhdessa lapsen seka lapsen vanhemman tai muun huoltajan kanssa lapsen tasapai-
noisen kehityksen ja kokonaisvaltaisen hyvinvoinnin parhaaksi seka tukea lapsen vanhempaa
tai muuta huoltajaa kasvatustyossa” (L540/2018 1:3).

Ennen kaikkea varhaiskasvatuksessa huomioidaan lapsen etu niin suunniteltaessa, jarjestetta-
essa, tuotettaessa kuin paatoksenteossa (L540/2018 2:4). Yhteistyota tehdaan kaikkien tarvit-
tavien tahojen kanssa, kuten lastensuojelu, neuvola, liikunta- tai kulttuuritoimi (L540/2018
2:7). Varhaiskasvatusympariston seka toimintavalineiden taytyy olla terveellisia, turvallisia,
kehittavia, esteettomia ja asianmukaisia huomioiden esimerkiksi lapsen kehitysvaiheet. Lap-
sen oikeus kiusaamattomuuteen tai muun hairinnan kohteeksi joutumiseen tulee turvata.
(L540/2018 2:10.) Lapselle taytyy tarjota lapsen ravitsemustarpeet tyydyttava terveellinen
ravinto, jonka jakaminen toteutetaan ohjatusti kaikille lasna oleville lapsille (L540/2018
2:11).
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Lapsen mielipiteet ja toivomukset pitaa huomioida suunniteltaessa, toteuttaessa seka arvioi-
taessa hanen varhaiskasvatustansa. Osallistumis- ja vaikuttamismahdollisuudet kyseisiin asioi-
hin taytyy olla myos lapsen huoltajilla. Mahdollisuus varhaiskasvatuksen suunnitteluun ja arvi-
ointiin taytyy tarjota lapsille seka heidan huoltajilleen saannollisesti. (L540/2018 4:20.) Arvi-
oinnin tavoitteena on varmistaa varhaiskasvatuksen toteutus lainmukaisesti, kehittaminen ja
edistaminen lapsen etu huomioiden. Varhaiskasvatuksen jarjestajan ja tuottajan tulee tehda

arviointia myos. Arvioinnin tulee olla lapinakyvaa. (L540/2018 5:24.)

Lapsella tulee olla mahdollisuus osallistua joko paivittaiseen tai osaviikkoiseen varhaiskasva-
tukseen. Kunta paattaa yhteistyossa huoltajien kanssa lapsikohtaisista toiminta-ajoista.
(L540/2018 4:19.) Varhaiskasvatusta on jarjestettava kokopaivaisesti lapselle, jonka etu sita
vaatii erinaisten syiden vuoksi (L540/2018 3:12). Vuorohoidon paivittainen kesto maaritellaan
lapsen tarpeen mukaisesti, mutta paasaantoisesti varhaiskasvatus voi kestaa keskeytymatto-

masti enintaan kymmenen tuntia (L540/2018 2:9).

Opetus- ja kulttuuriministeriolla on vastuu varhaiskasvatuksen yleisesta suunnittelusta, oh-
jauksesta ja seurannasta. Alueellinen toiminta ja sen valvonta kuuluvat aluehallintovirastolle.
Opetushallitus kasittelee varhaiskasvatukseen liittyvia asiantuntijaviraston tehtavia. Sosiaali-
ja terveysalan lupa- ja valvontavirasto vie aluehallintovirastojen toimintaa yhdenmukaisem-
maksi. (L540/2018 10:51.)

3.1 Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet on asettanut Opetushallitus lain pohjalta seka yhteis-
tyossa tarvittavien tahojen kanssa. Perusteiden tavoitteena on varhaiskasvatuksen toiminnan
yhdenvertaisuus kaikkialla Suomessa, varhaiskasvatuksen laissa maarattyjen tavoitteiden to-
teuttaminen seka laadun kehittamisen ohjaus. Varhaiskasvatuksen perusteiden sisalto muo-
dostuu varhaiskasvatuksen toteuttamisesta, monialaisesta yhteistyosta ja lapsen varhaiskasva-
tussuunnitelmasta. (L540/2018 5:21.)

Varhaiskasvatussuunnitelma muodostuu kolmesta eri tasosta, jotka ovat valtakunnallisen ja
paikallallisen varhaiskasvatussuunnitelman perusteet seka lapsen henkilokohtainen varhaiskas-
vatussuunnitelma. Valtakunnallisella suunnitelmalla pyritaan yhdenmukaisuuteen niin varhais-
kasvatuksen jarjestamisessa, toteuttamisessa kuin kehittamisessakin. Varhaiskasvatus on
suunnitelmallista ja tavoitteellista toimintaa. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018
2019, 7-8.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden arvoja ovat lapsen etu, lapsen oikeus hyvinvointiin,
huolenpitoon ja suojeluun, lapsen kannan huomioiminen, tasavertainen ja -arvoinen kohtelu
seka syrjimattomyys. Ymmarrys siita, etta lapsuus sinallaan on tarkea ja kukin lapsi on ainut-

kertainen. Ihmisena kasvamisella tarkoitetaan toisten ihmisten ja kestavien elamanarvojen
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kunnioittamista. Kasvattajien tule kohdata monimuotoiset perheet ammatillisesti ja avoimesti

arvoperustan mukaisesti. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018 2019, 20-21.)

Valtakunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden pohjalta kunnassa tulee laatia pai-
kallinen varhaiskasvatussuunnitelma varhaiskasvatuksen jarjestajien toimesta yhteistyossa
kunnan eri hallinalojen ja viranhaltijoiden kanssa. Sen tehtavana on maaritella, ohjata ja tu-
kea paikallista varhaiskasvatusta. Monia muita paikallisia suunnitelmia tulee huomioida var-
haiskasvatussuunnitelmaa laadittaessa, kuten esi- ja perusopetuksen seka kotoutumisen suun-
nitelmat. Paikallisessa suunnitelmassa otetaan huomioon alueen erityispiirteet ja niin huolta-
jille, lapsille kuin varhaiskasvatuksen henkilostolle tulee tarjota mahdollisuus ottaa osaa sen

laadintaan ja kehittamiseen. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018 2019, 8-9.)

Paikallinen Hyvinkaan varhaiskasvatussuunnitelma on vuodelta 2019. Kyseisessa paivitetyssa
suunnitelmassa painotetaan lapsen edun ensisijaisuutta ja ponnistelua kiusaamisen ennaltaeh-
kaisemiseksi valtakunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman mukaisesti. Lisaksi Hyvinkaalla tas-
mennettiin paivitysversiossa lapsen varhaiskasvatussuunnitelman tapahtumasarjaa ja toimin-
tatapoja seka tietojen siirtoa. Hyvinkaan varhaiskasvatussuunnitelmaa toteuttaa ja taydentaa

useat eri asiakirjat ja suunnitelmat. (Hyvinkaan varhaiskasvatussuunnitelma 2019, 2, 4.)

Hyvinkaalla suunnitellaan ja arvioidaan toimintaa yksikon toimintasuunnitelman avulla ja var-
haiskasvatuksen sisaltoa suunnitellaan ja arvioidaan ryhman toimintasuunnitelman eli ryhma-

varhaiskasvatussuunnitelman avulla. Se rakentuu ryhman lasten varhaiskasvatussuunnitelmista
esille nousseista lasten kiinnostuksen kohteista ja tarpeista seka pedagogiikasta. (Hyvinkaan

varhaiskasvatussuunnitelma 2019, 3.)

Varhaiskasvatuksessa jokaiselle lapselle laaditaan henkilokohtainen varhaiskasvatussuunni-
telma, johon kirjataan tavoitteet lapsen kasvatuksen, opetuksen, hoidon ja hyvinvoinnin tu-
kemiseksi seka toimenpiteet tavoitteiden toteutumiseksi. Lapsen mahdollinen tuen tarve ja
siihen liittyvat tukitoimenpiteet ja sen toteuttaminen kirjataan myos suunnitelmaan. Lapsen
varhaiskasvatussuunnitelma laaditaan yhteistyossa ryhman kasvattajien, lapsen ja huoltajien
kanssa. (L540/2018 5:23.) Lapsen suunnitelma paivitetaan ainakin vuosittain. Laadinnan ja ar-
vioinnin tekee varhaiskasvatuksen opettaja ja siihen voivat ottaa osaa myos muut tarvittavat
tahot. Lapsen etu ja tarpeet tulevat nakyviksi lapsiryhman pedagogisen toiminnan tavoit-
teissa, suunnittelussa ja toteutuksessa (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018 2019, 9-
10.)

3.2 Varhaiskasvatuksen pedagogiikka

Varhaiskasvatuslaki korostaa varhaiskasvatuksen pedagogisuutta ja kasvattajien pedagogista
vastuuta. Pedagogisuus perustuu lapsen lapsuuden arvon, kasvun, kehityksen ja oppimisen

osaamiseen seka lapsen ainutkertaisuuden huomioimiseen. Pedagogiikka varhaiskasvatuksessa
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maaritellaan monitieteellisena, ammatillisesti johdettuna, suunniteltuna ja toteutettuna me-
nettelyna, joka tavoittelee lasten hyvinvointia ja oppimista. Pedagogisuus tulee esille paivit-
taisessa toiminnassa, kun kasvatus, opetus ja hoito nivoutuvat yhteen. (Varhaiskasvatussuun-
nitelman perusteet 2018 2019, 14-15, 19, 22.)

Pedagogiikka varhaiskasvatuksessa on kokonaisvaltaista kasvatuksen, hoidon ja opetuksen osa-
alueilla. Toiminnalla tavoitellaan lasten hyvinvointia, oppimista ja laaja-alaista osaamista,
mika tapahtuu vuorovaikutuksellisesti. Menettelytavat voivat olla niin lapsista kuin aikuisista
lahtoisin. Pedagogisen toiminnan viitekehyksen muodostavat arvoperusta, oppimiskasitys, toi-
mintakulttuuri, oppimisymparistot, tyotavat ja yhteistyo. (Varhaiskasvatussuunnitelman pe-
rusteet 2018 2019, 22-23.)

Varhaiskasvatussuunnitelmassa kuvataan pedagogisen toiminnan keskeisia sisaltoja ja tavoit-
teita oppisen alueiden kautta. Naita ovat kielten rikas maailma, ilmaisun monet muodot,
mina ja meidan yhteisomme, tutkin ja toimin ymparistossani seka kasvan, liikun ja kehityn.
Nama ohjaavat monipuolisen toiminnan suunnittelua ja toteuttamista. Lahto-kohtana on las-
ten kiinnostuksen kohteet, johon kasvattajat vastaavat miettimalla teemaan sopivan pedago-

gisen kasittelytavan. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018 2019, 40.)

Kielten rikas maailma kokonaisuus sisaltaa lasten kielen kehityksen keskeiset osa-alueet: vuo-
rovaikutustaidot, kielen ymmartamisen taidot, puheen tuottamisen taidot, kielen kayttotai-
dot, kielellinen muisti ja sanavaranto seka kielitietoisuus. Jokaisen lapsen kielellinen identi-
teetti kehittyy edella mainittujen osa-alueiden kautta. Tarkeaa on muun muassa lapsen kan-
nustaminen kommunikointiin, runsas kielellinen mallintaminen, kuvat, laululeikit, kiinnostuk-
sen herattely kielta kohtaan ja monipuolinen kirjallisuuden kayttaminen. (Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteet 2018 2019, 40-42.)

Paamaarat liikkkumiseen, terveyteen, ruokakasvatukseen ja turvallisuuteen liittyen loytyvat
kokonaisuudesta kasvan, liikun ja kehityn. Lapsen taitoa itsesta huolehtimiseen ja arjen tai-
toihin tuetaan erityisesti taman kokonaisuuden myota. Kyseisiin paamaariin sisaltyy muun mu-
assa liikuntamahdollisuuksien paivittainen mahdollistaminen, motoristen perustaitojen kehit-
taminen, ruokaan ja syomiseen liittyvan myonteisen suhtautumisen tukeminen ja turvallisen
toiminnan opettaminen seka paivittaisissa tilanteissa etta liikenteessa lilkkumisessa. (Varhais-

kasvatussuunnitelman perusteet 2018 2019, 47-49.)

Kaikki arjen tilanteet ovat vuorovaikutuksellisia ja oppimisen mahdollistavia, mika mahdollis-
taa kielellisen vuorovaikutuksen ja kehittymisen. Paivittaisen toiminnan tulisi tukea lapsen
itsetuntoa, vertaissuhteita, kehityksen eri osa-alueita, vuorovaikutusta seka kielen kehitty-
mista. Osana varhaiskasvatusymparistoa tuleekin olla lapsen oma aidinkieli ja kulttuuri, joita
arvostetaan. Vieras- ja monikielisen lapsen tukitoimet taytyy liittaa osaksi lapsiryhman toi-

mintaa. Varhaiskasvatuksen tukiessa lapsen vertaissuhteita seka kotiutumista lahiymparistoon
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on ratkaiseva merkitys lapsen omalla kokemuksella kuulumisesta ryhmaan ja hyvaksytyksi tu-
lemisesta. Kokonaisvaltaisen kehityksen kannalta myonteinen ilmapiiri, turvallisuudentunne
seka voimavarojen kohdentaminen lasta tukeviin asioihin ovat olennaisia. (Kivijarvi 2017, 254-
255.)

Lapsen ja aikuisen valinen valtasuhde maaraytyy monien tekijoiden kautta. Se kuitenkin ym-
marretaan yha vahvemmin kaksisuuntaisena lasten ollessa aktiivisia toimijoita. Kasvatusajat-
telu ja lapsen asema on ollut ja tulee olemaan muutoksen alla. Lapsen osallisuuden lisaanty-
minen varhaiskasvatuksessa ei suinkaan tarkoita, etta kaikki toiminta on lapsen maaraamaa.
Vaikka toiminnan taytyy olla pedagogista eli aikuisten asettamien tavoitteiden tulee tayttya,
voi lapsen osallisuus samanaikaisesti toteutua. Lapsen osallisuus ei ole liitannainen vain yksit-
taiseen toimintoon, vaan osallisuus vaikuttaa tapaan tulla nahdyksi ja kohdatuksi. Osallisuutta
edistetaan nahtaessa lapsi arvostettuna toimijana, jonka toimintaa ohjaa vapaaehtoisuus. De-
mokratia ja asioihin vaikuttamisen mahdollisuudet liittyvat myos osallisuuteen. Osallisuus on
olennaisesti yhteydessa yhteisollisyyteen. Yhteinen pohdinta ja paatoksenteko motivoi lapset
sitoutumaan asioihin. (Turja 2017, 39-42, 44-46.)

Kasvattajien taytyy tiedostaa omat arvot ja uskomukset, silla seka tietoisesti etta tiedosta-
mattomasti nama arvot ja tiedot siirtyvat lapsille vaikuttaen heidan asenteisiinsa ja kayttay-
tymiseensa. Kulttuurisesti vastuuntuntoisessa opetuksessa huomioidaan lapsen osallisuus, eri
nakokulmien mukaanotto merkitysten tarkasteluun, monipuolisuus seka kulttuurisesti erilaiset
oppimisymparistot- ja tavat. Omasta ja muiden kulttuureista taytyy kertoa realistisesti ilman
stereotypioita tai vaaria tulkintoja. Lasten kysymyksiin tulisi vastata avoimesti keskustellen
kayttaen tukena esimerkiksi kirjoja. Yhteisollisyys ja vuoropuhelu mahdollistavat lasten oppi-
misen kunnioittamaan toisiaan tunnustamalla toinen toistensa arvon. (Eerola-Pennanen 2017,
247-249.)

Kasvattajien tulee myos miettia, miten suomen kielta taitamaton lapsi pystyy ilmaisemaan
omia toiveitaan ja ajatuksiaan ennen kuin on oppinut kielen. Tarkeaa on myos, etta lapsi saa
positiivista palauteta muustakin, kuin kielen oppimiseen liittyvista asioista. (Halme & Vataja
2011, 23.) Maahanmuuttajataustaisen lapsen taytyy pystya jasentamaan paiva myos ilman
kielta. Asioiden hahmottamiseen auttaa varhaiskasvatusympariston, ajan, tilan, paikan ja
henkiloiden jasentaminen kuvien avulla. Myos ryhman toimintaan osallistuminen seka koke-
mus sosiaalisesta vertaisuudesta muiden ryhman lasten kanssa tulisi toteutua. Selkeys, ha-
vainnollisuus ja toiminallisuus tukevat ymmartamista. Edellytykset oppimiseen mahdollistaa

toisto, konkreettisuus seka eri aistikanavien kaytto ohjauksessa. (Kivijarvi 2017, 255-256.)

Lapsi kasvaa kohdaten kirjallisuutta monessa eri muodossa. Vauva-ajan pehmeita katselukir-

joja seuraavat kuva- ja satukirjat. Kun lukeminen kehittyy kouluiassa, johdattaa tama taito
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lapsen niin lastenromaanien kuin tietokirjojen pariin. Moninaisten nakokulmien ja eri aikakau-
sien esiintymien vuoksi lastenkirjallisuuden hahmottaminen ja maarittely voi olla haastavaa.
Teoksen asettuessa eri kirjallisuuslajien joukkoon nakokulman mukaan kehittyy lukijan lajira-

jat sallivammaksi. (Rattya 2012.)

“Kirjallisuuskasvatuksen tavoitteena on ohjata kirjallisuuden pariin, innostaa, luoda lukukoke-
muksia ja syventaa lukuharrastusta. Kirjallisuuskasvatus antaa esteettisten kokemusten lisaksi
valineita kirjallisuuden analysoimiseen ja kriittiseen lukemiseen seka tietoa kirjallisuuden la-
jeista, historiasta, kirjailijoista, kuvittajista ja kaantajista.” (Rattya 2013.) Varhaisin kirjalli-
suuskasvatus alkaa ilman kirjaa lapsen ja aikuisen ollessa sylikkain, kun lapsi reagoi aistimuk-
siin kokonaisvaltaisesti ennen itseilmaisutaitojen jasentynytta kehitysta (Heikkila-Halttunen
2015, 14). Kirjallisuuskasvatuksen kulmakiviksi Rattya (2013) esittaa mahdollisuuden lukuko-
kemuksiin, sisallon eli mita otetaan luettavaksi ja kasiteltavaksi seka tyoskentelymetodit eli
miten luettua prosessoidaan. Kirjallisuuskasvattajan omat mieltymykset vaikuttavat tyosken-
telytapojen valitsemiseen. Kirjallisuuskasvattajien joukko koostuu vanhemmista, varhaiskas-

vattajista, kirjastojen ja koulujen henkilokunnasta ja muista toimijoista. (Rattya 2013.)

Kasvattajan tehtaviin kuuluu myos lapsen tiedollisen kehityksen mahdollistaminen. Lapsen
kielen kehityksen ja oppimisen kannalta kasitteiden oppiminen ovat oleellinen osa kasvua ja
kehitysta. Kirjallisuuskasvatuksen nakokulmasta kasitteiden kayton tulisi olla johdonmukaista,
selkeaa ja perusteltua. Kasitteiden oppimista edesauttaa juurikin niiden johdonmukaisuus.

Kasvattajien tulee olla tietoisia termien tasmallisesta kayttamisesta. (Rattya 2012.)

3.3 Vieras- ja monikieliset lapset

Tassa opinnaytetyossa kaytetaan termia vieras- ja monikieliset lapset. Vieraskielisen lapsen
aidinkieli on jokin muu kuin suomi tai muu laissa maaritelty kieli kuten viittomakieli. Monikie-

linen lapsi osaa eritasoisesti kahden tai useamman kielen. Naista kielista yksi voi olla suomi.

Globaalissa maailmassa monikielisyys alkaa olla yksikielisyytta tavallisempaa. Tama nakyy vie-
ras- ja monikielisten lasten kasvavana lukumaarana varhaiskasvatuksessa. Vieraiksi kieliksi
maaritellaan Suomessa kaikki muut paitsi suomi, suomenruotsi, saamen kieli, viittomakieli ja
romanikieli. Suomi toisena kielena oppimisessa kaytetaan yleisesti lyhennetta S2. Lapselle on
merkityksellista oman aidinkielensa hallinta vanhempansa opettamana, silla se auttaa lasta
oppimisessa ja identiteetin muodostumisessa. Suomen kielen opettaminen altistamalla lasta
saannollisesti kielelle on varhaiskasvatuksen vastuulla. (Gyekye & Ruponen 2018, 339-341.)
Varhaiskasvatuksesta usein kaynnistyy maahanmuuttajataustaisten lasten kotoutuminen. Ver-
taisryhmassa toimiminen harjoittaa oppimiseen liittyvia taitoja, vuorovaikutusta, sosiaalisia
taitoja seka kielenkehitysta. (Kivijarvi 2017, 252.)
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Kaiken oppimisen perustana on lapsen aidinkieli, silla se on ajattelun ja tunteen kieli (Halme
2011, 87). Vahva aidinkielen osaaminen on merkittavaa toisen kielen oppimiselle. Oman ai-
dinkielen kasitteiden ja sanaston omaksuminen hyodyttaa toisen kielen, kuten suomen, oppi-
misessa. Lapsen aidinkielen tukemisen ohella tulee vahvistaa toisen kielen oppimista. Vieras-
ja monikielisen lapsen integroituminen yhteiskuntaan ja vertaissuhteiden kehittyminen edis-
tyy johdonmukaisesti etenevan, systemaattisen ja tavoitteellisen suomen kielen opetuksen
kautta. (Kivijarvi 2017, 257.) Kielitaito jaetaan tavallisimmin neljaan osaan: puhuminen, pu-
heenymmartaminen, lukeminen ja kirjoittaminen. Naiden lisaksi ovat rakenteet ja sanasto,
jotka ovat yhteydessa kaikkiin naihin osa-alueisiin. Suomen kielen opetuksen tulee varhaiskas-
vatuksessa kohdistua kaikkiin naihin osa-alueisiin. (Halme & Vataja 2011, 21.) Harjoitteiden
monipuolisuuteen ja arjen kommunikointiin tulee kiinnittaa huomiota, silla lapselle tulee tar-

jota niin ohjattuja kuin luonnollisia tilanteita oppia suomen kielta (Kivijarvi 2017, 257).

Aidinkieli on tirked osa ihmisen persoonallisuutta, ja oma didinkieli edustaa maahanmuutta-
jalle juuria ja jatkuvuutta. Kun lapsen aidinkielelle annetaan nakyvasti arvoa, se merkitsee
paljon hanen itsetunnolleen. (Halme & Vataja 2011, 16-17.) Varhaiskasvatussuunnitelman pe-
rusteissa todetaan jokaisen oikeus omaan kulttuuriin, kieleen, uskontoon ja elamankatsomuk-
seen. Kulttuurinen moninaisuus on rikkaus ja voimavara. Varhaiskasvatuksessa kaytetaan niin
suomalaisuuteen ja virallisiin kieliin liittyvia kulttuurisia nakokulmia kuin myos yhteison mui-
den kulttuurien tarjoamia mahdollisuuksia. Avoimen dialogin kautta luodaan kulttuurisesti

kestavaa kehitysta. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018 2019, 21, 25.)

Kielitaito auttaa lasta ymmartamaan aikuisten ohjeita seka paasemaan yhdenvertaisena ver-
taisryhmatoimintaan ja leikkeihin. Erityisesti yhteisen kieli- ja kulttuuritaustan jakavat lapset
toimivat yhdessa, kun heikommin suomea osaaville tulkataan ohjeita seka autetaan kuulu-
maan osaksi lapsiryhmaa. Samassa ryhmassa olevat saman kielen ja kulttuurin omaavat lapset
on todettu helpottavan paivakotiin sopeutumista. (Eerola-Pennanen 2017, 239-240.) Lapsen
vertaisryhmalla ja leikilla on tarkea merkitys lapsen kotoutumiselle, ja varhaiskasvattajan on
tarkeaa kertoa tasta merkityksesta myos vanhemmille, silla kaikissa kulttuureissa leikkia ei
nahda tarkeana. Lapsi saattaa siten olla myos leikkitaidoiltaan nuoremman lapsen tasolla.
Tarkeaa on aikuisen tuki ja ohjaus, kuitenkin niin, etta lapsi saa saadella omaa leikkiaan. Ai-
kuisen rooli on mallintaa, sanoittaa, vieda leikkia eteenpain seka auttaa lapsia selvittamaan
ristiriitoja ja vaarinkasityksia. Keskeista on rohkaista ystavyyssuhteita. (Halme & Vataja 2011,
89-90).

Varhaiskasvattajan on hyva tiedostaa uuteen kulttuuriin sopeutumisen vaiheet, jotka ovat
“kuherruskuukausi”, torjuntavaihe, sopeutumisen vaihe ja takaisin normaaliin -vaihe, jossa
yksilo on omaksunut kummankin kulttuurin kielen, arvot seka tavat ja osaa tasapainottaa ela-

maansa niiden valilla. Vaiheet vaikuttavat kulttuurienvalisen vuorovaikutuksen onnistumiseen,
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ja haastavat vaiheet vaativat varhaiskasvattajalta karsivallisyytta ja ulkoisen motivoinnin li-
saamista, kun taas sopeutumisen- ja useamman kulttuurin hallitsemisen -vaiheessa vanhem-
mat ovat kyvykkaampia ja motivoituneempia yhteistyohon. Vieraaseen kulttuuriin sopeutumi-

nen voi kestaa vuosia. (Halme & Vataja 2011, 61-62.)

4 Kokonaisvaltainen oppiminen

Varhaiskasvatuksessa oppimiskasitys nojaa siihen, etta lapset oppivat, kasvavat ja kehittyvat
vuorovaikutussuhteissa kaikkialla. Turvallisessa ja myonteisessa oppimisymparistossa oppi-
mista tapahtuu helpoiten. Lapsen aiempi osaaminen, kokemukset ja mielenkiinnon kohteet
ovat oppimisen lahtokohtia. Lapsi on aktiivinen uuden oppija, joka kertaa ja toistaa oppi-
maansa. Kokonaisvaltaisessa oppimisessa liittyvat yhteen tunteet, tiedot, taidot, toiminta,
aistien valittamat havainnot, kehollinen elamys, kieli ja ajattelu. Oppimista tapahtuu leikin
kautta, havainnoimalla, tarkkailemalla, jaljittelemalla, liikkumalla, tutkimalla, annettuja
tehtavia tekemalla seka taiteiden ja itseilmaisun kautta. Varhaiskasvatussuunnitelmassa kuva-
tut oppisen alueet ohjaavat kasvattajia yhdessa lasten kanssa suunnittelemaan ja toteutta-
maan monipuolista toimintaa. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018 2019, 21-22, 40.)
Oppimisen alueita voi toteuttaa toiminnassa erityisesti yhden alueen tai samanaikaisesti use-

amman alueen kautta. Kyseiset oppimisen alueet tukevat lasten kokonaisvaltaista oppimista.

Erinaiset kokemukset kartuttavat lapsen ajatuksia, luovuutta seka oppimista. He keraavat tie-
toa, jonka kautta maailmanymmarrys kasvaa. Suurin osa kokemuksista ja elamyksista on aisti-
muksia. (Hannaford 2002, 21.) Ihmisen taidot ja kyvyt monipuolistuvat yksilon oppiessa seka
aivojen etta kehon kokonaisvaltaisen ja ehean kayton. Liikkuminen ja muunlaiset liikkeet ku-
ten neulominen edistavat oppimista, silla ne valittavat aisti- ja liikejarjestelman kautta jat-
kumon, joka valmistaa aivot vastaanottamaan uutta tietoa. Esimerkiksi liikkuessa kaytetaan
aivojen sisaisia seka aivojen ja muun ruumiin valisia hermoyhteyksia lihastyon rinnalla. Kaikki
aistit vaativat kuitenkin lihastyota: lihaksia kayttamalla yksilo niin koskettaa, maistaa, haistaa
kuin tiedostaa kehon asennon. Aivojen molempien puoliskojen tasapainoinen toiminta on op-
pimisen kannalta ideaalitilanne. Tama aivojen kokonaiskaytto mahdollistaa lapsen tehokkaan
itseilmaisun, liikkumisen ja toiminnan. Oppimisymparistolla on myos merkitysta. Sen tulisi
olla virikkeellinen, mutta mahdollisimman stressiton. Oppiminen edellyttaa seka saannollisia
lilkkkumismahdollisuuksia etta eri aisteihin vaikuttavia oppimiskokemuksia. (Hannaford 2004,
27, 108, 113-114.)

Kokonaisvaltaisia keskittymis- ja lasnaolon taitoja voi kehittaa harjoittelemalla kuuntelemisen
tapoja. Musiikkikasvatuksessa kuuntelemisen menetelmiksi nimetaan seka aktiivinen kuunte-
leminen, jolloin pelkistetysti keskitytaan kuuntelemiseen, etta luova kuunteleminen, jolloin
kuuntelemiseen on yhdistetty muuta toimintaa. Kuunteleminen luo kokonaisvaltaisen elamyk-

sen sen tuodessa mieleen muistoja valoista, vareista tai tuoksuista. (Marjanen 2019, 33.)
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4.1 Moniaistillinen toiminta

Moniaistillisuudella tarkoitetaan kaikkia aisteja ja niiden vaikutusta yhdessa ja erikseen. Ihmi-
nen kayttaa monissa toiminnoissaan usean aistin toimittamaa tietoa yhta aikaa. Jokaisella ais-
timuksella on osuutensa kokonaiskuvan muodostumiseen. Hermosto hyodyntaa tata tietoa tar-
koituksenmukaisen reaktion aikaansaamiseksi. Aistimuksiin vaikuttaa myos yksilolliset valmiu-
det, sosiaalinen ymparisto ja vuorovaikutuksellisuus. Eri ihmiset oppivat paremmin eri aistien
kautta, niinpa aistien laaja-alainen hyodyntaminen oppimisessa on tarkeaa. (Saarinen 2014,
15.)

Ihmisen viisi perusaistia ovat haju-, nako-, kuulo-, maku- ja tuntoaisti. Ne kertovat kehon ul-
kopuolelta tulevista aistimuksista. Muita aisteja ovat viskeraalinen aisti, proprioseptiivinen
aisti ja vestibulaarinen aisti. Kehon sisaisista tapahtumista kertoo viskeraalinen aisti, kehon
asennoista ja liikkeista kertoo proprioseptiivinen aisti ja painovoimasta, paan liikkeista ja ta-
sapainosta kertoo vestibulaarinen aisti. Nakoaistin avulla havainnoidaan ymparistoa. Aivot yh-
distavat taman aistin tiedon muiden aistien tuottamiin tietoihin, jolloin jokin toiminta tai re-
aktio mahdollistuu ja ihminen havaitsee ymparistonsa tarkoituksenmukaisena. Lukemaan op-
pimisessa talla on suuri merkitys. Kuulo aistimus perustuu aaniaaltojen siirtymisesta aivoihin,
jossa se yhdistyy muihin aistimuksiin ja motorisiin tietoihin. Yhdistyminen takaa sen, etta ym-
marramme kuulemaamme. Makuaistin kautta aistimme makean, suolaisen, happaman ja kar-
vaan maun. Se pidammeko ruuasta ja ruuan vaarallisuus valittyy makuaistin kautta. Makujen
aistimiseen liittyy olennaisesti hajuaisti. Hajut voivat synnyttaa ihmisessa tunteita ja muis-
toja, niin miellyttavia kuin epamiellyttaviakin. Tama johtuu siita, etta hajuaistimus ei kulje
aivoissa samaan tapaan muiden aistimusten kanssa. Tuntoaisti on laajin ihmisen aistijarjestel-
mista. Se vaikuttaa niin psyykkiseen kuin fyysiseenkin toimintaan, joskaan ihminen aina tie-
dosta sita. Tuntoaisti kertoo, onko aistimus vaarallinen esimerkiksi kuuma. (Ayres 2015, 74-
78.)

Sensorisella integraatiolla tarkoitetaan aisteista saamamme tiedon kasittelemista ja jarjesta-
mista kayttoa varten, mika tapahtuu tiedostamattamme. Tama aistittu tieto kertoo kehomme
fyysisesta tilasta ja ymparistosta. Sensorinen integraatio on eraanlaista aivojen tekemaa lii-
kenteen ohjaamista, jotta voimme oppia, liikkua ja kayttaytya soveliaalla tavalla. Aistimukset
ovat sahkoisia sykayksia eli impulsseja ja hermoston kemiallisia reaktioita. Aivojen integ-
roimat aistimukset muuntuvat havainnoiksi. Sensorinen integraatio kokoaa kaikkien aistien va-
littaman tiedon yhdeksi kokonaisuudeksi. Se kehittyy parhaiten tarkoituksenmukaisen toimin-
nan kautta, jota on paamaarahakuinen reaktio aistikokemukseen ja jossa opimme uutta. Sen-
sorinen integraatio kehittyy leikkien, liikkuen ja puhuen. Aivojen sensorisen integraation toi-
miessa hyvin lapsi pystyy toimimaan tarkoituksenmukaisesti ja luovasti haastavissa tilanteissa
ja on tyytyvainen itseensa. Jasentelyn ollessa lapselle tyydyttavaa, ovat tarkoituksenmukaiset

toimintareaktiot viela tyydyttavampia. Lapsi kasvaa ja oppii uutta. (Ayres 2015, 29-34.)
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Se, etta lapsi hyodyntaa toiminnassaan usein kaikkia aisteja, saa aikaan vahvan muistijaljen
ja lapsi oppii. Ensimmaisena opitaan aisti- ja liiketoimintojen yhdistamisen perusteita senso-
motorisella kaudella, jolloin tarkoituksenmukaiset toimintareaktiot ovat enemman motorisia
kuin alyllisia. Tama kausi kestaa noin lapsen seitseman ensimmaista ikavuotta. Lapsen on hel-
pompi oppia alyllisia ja sosiaalisia taitoja myohemmin, jos hanella on hyva sensomotorinen
perusta. Lapsen tiedonkasittelytaidot, kuten kognitiivinen kehitys ja ajattelun kehittyminen,
mahdollistuvat lapsen aisti- ja tunnehavaintojen pohjalta. (Saarinen 2014, 17; Ayres 2015,
33.)

Lapsilla on tarve saada jaettuja kokemuksia seka yhteisia tarinoita. Yhdessa muiden kanssa
niin elaydytaan, jannitetaan kuin huojennutaan tarinan edetessa. Kerrontaan voidaan kayttaa
myos muita eri keinoja kuin sanoja: Tarinan tai sadun kertominen, jatkaminen tai muokkaa-
minen voi tapahtua musiikin, kuvan, lilkkunnan ja draaman avulla. (Suojala 2009, 44.) Esimer-
kiksi lastenlorujen kautta kommunikoidaan seka kielen etta kosketuksen kautta. Vauvan hi-
vely lorun rytmissa edistaa hanen hermostonsa kehittymista ja saatelya. Kansanrunoissa ryt-
min mukana hellitaan, leikitaan eri kehonosilla ja kysellaan runomuotoisia arvoituksia lapsen
ollessa perinteisesti keskipisteena. Loruttelu tuo turvallisuutta ja sita voi hyodyntaa tehok-
kaasti perushoidollisissa tilanteissa. Runot ovat moniaistillisuuden kirjallisuutta. Niissa viesti-
taan niin kuulo-, tuntoaistin kuin ilmeiden ja eleiden kautta vahvasti. Runon sanotaan olevan
yksi tehokkaimmista keinoista vahvistaa lapsen kielellista kehitysta. (Heikkila-Halttunen 2015,
14-15, 17.)

Esteettinen asenne on asioiden tarkastelua aisteilla. Aikuisten aistihavaintojen potentiaali-
suuksia rajoittaa ennakkotiedot ja -kasitykset. Aikuinen katsoo kattilan olevan keittioastia,
kun lapsi aistihavainnoillaan nakee kattilassa rajattomat mahdollisuudet niin musisointiin kuin
leluksi. Lapselta loytyy luonnollisesti esteettinen asenne, silla kaikki ovat viela uutta. Taiteen
nakokulmasta aistihavainnot ovat todella suuressa osassa. Aistillisuus toimii myos lapsilahtoi-

sena nakemyksena. (Paajoki 2017, 110-111.)

Marjanen (2012, 49) kertoo suomentamassaan Eurooppalainen musiikkiportfolio luova tie kie-
liin -projektin (EMP-L) opettajan oppaassa, etta sen paamaarana on ollut tarjota lapsille mie-
luinen tapa oppia. Marjanen (2012, 40) kertoo Murpheyn (1992) ja Casalsin (2011) oivalluk-
sista. Musiikin avulla kasvattajat ovat voineet luoda luokkaan miellyttavan oppimisilmapiirin
ja saada nain lapset opiskelemaan kielia kokonaisvaltaisemmin. Musiikin tuottamat positiiviset
kokemukset ja elamykset saavat aikaan halun ymmartaa opittavan asian tiedollinen puoli.
Marjanen (2012, 49) kertoo, etta musiikin avulla voidaan edistaa uuden kielen oppimista. Yh-
dessa kaytettyna musiikki ja kieli tukevat oppimista molemmilla osa-alueilla. Tassa EMP-L-
projektissa on ollut tarkoituksena tuottaa opettajien tyovalineiksi menettelytapoja, jotka pa-

rantavat ja hyodyttavat lasten oppimista. Seka opettajien ja lasten luovuudelle on annettu
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tilaa. Lasten motivaatio voi loytya luovien toimintojen kautta. Tama voi johtaa lapsen menes-
tymiseen niin musiikin kuin kielenkin saralla seka kaikilla muilla aloilla, kun luovuus on puh-

jennut kukkaan.

4.2 3- ja 5-vuotiaiden lasten kehitys

Ihmisen psykologinen kehitys on yhteydessa moniin eri asioihin, vaiheisiin ja tapahtumasarjoi-
hin. Psykologisen kehityksen osa-alueita ovat kognitiiviset ja emotionaaliset toiminnot, sosi-
aalinen kayttaytyminen ja toimiminen yhteisossa. Kehitysta ohjaavat fysiologinen, hermostol-
linen ja hormonaalinen kypsyminen, toiminnasta saatu palaute, vuorovaikutus seka sosiaali-
nen ja kulttuurinen ymparisto. Jokainen ihminen kehittyy yksilollisesti aiemman kehityksen
vaikuttaessa tulevaan. Myos perimalla ja elinymparistolla on vaikutusta, varsinkin koti- ja pai-
vahoitoymparistolla. lhmisen kehitykseen vaikuttavat psykologian ohella biologiset ja sosiaali-

set tekijat. (Nurmi, Ahonen, Lyytinen, Lyytinen, Pulkkinen & Ruoppila 2014, 14-15, 19.)

Varhaislapsuudessa tapahtuva kasvaminen, kehittyminen ja oppiminen synnyttavat perustan
tulevaisuudessa opittaville asioille. Vuorovaikutussuhteilla kotona, varhaiskasvatuksessa ja
muissa tukiverkostoissa on oleellinen merkitys lapsen kehitykseen. Kasvuymparistot ovat hy-
vinkin merkityksellisia niin lapsen perusturvallisuuden tunteen, sosiaalisemotionaalisen kehi-
tyksen, kayttaytymisen kuin kiinnostusten kohteiden kannalta. Jokainen lapsi on kuitenkin yk-
silollinen, joten eroja esiintyy kehityksen kulussa seka taitojen omaksumisessa. (Nurmi ym.
2014, 22-23.)

Kehityksen kriittisilla vaiheilla lapsi on biologisesti vastaanottavainen tietylle kayttaytymi-
selle. Esimerkiksi lapsuudessa on paljon helpompaa oppia vieras kieli kuin aikuisuudessa,
koska talloin oppiminen on spontaania ilman tietoista opettelemista. Sensitiivinen kausi on
taas aikaa, jolloin lapsi on herkistynyt toiminnalle ja oppii nopeasti asioita tietyilla kehityksen
alueilla. Esimerkkina tasta on 1,5-3-vuotiaiden sanaston laajeneminen ja 2-4-vuotiaiden taivu-
tusmuotojen omaksuminen. Kyseisilla ikakausilla kielen kehitys etenee nopeammin kuin mil-

loinkaan kehityskaudella myohemmin. (Nurmi ym. 2014, 73.)

Aktiivista ympariston havainnointia tapahtuu lapsen halusta liikkua ja liikkumista tapahtuu ha-
lusta havainnoida. Moniaistisen havainnoinnin myota lapsi alkaa hahmottamaan maailmaa.
Motorinen kehitys vaatiikin esimerkiksi liikkeen ja nakoaistin koordinoitumista. On todettu
varhaisilla motorisilla taidoilla olevan yhteys lapsen myohemmalle kognitiiviselle kehitykselle.
Itsenainen lilkkuminen ja ympariston tutkiminen kehittaa samanaikaisesti lapsen eri valmiuk-
sia. (Nurmi ym. 2014, 32.)

Oppiminen itsessaan muodostuu oppimisen perusmuodon, herkistymisen ja tottumisen kautta.
Kognitiivisen kehityksessa oleellista on muun muassa lapsen suhtautuminen uusiin asioihin

seka kyvykkyys mallittamiseen. Lapsen taito yhdistaa eri aistihavaintoja syntyy jo aikaisin,
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mika mallittamisen myota kehittyy eri aistikanavien kautta tulevan tiedon yhdistelemiseen.
Tama luo perustaa sanojen ja niiden merkitysten yhdistamiselle. (Nurmi ym. 2014, 29, 39-40.)
Hannaford (2002, 37) mainitsee virikkeellisen ja kaytannollisen oppimisen tarpeellisuuden ja

tarkeyden olevan lasna elamassa koko ihmisen elinian ajan.

Myos muisti on kytkoksissa lapsen muuhun kehitykseen. Muistisuorituksia voi vahvistaa esimer-
kiksi aiemman tiedon seka hyvien tiedonkasittelytaitojen kautta, joita aikuiset voivat omalla
kayttaytymisellaan tukea. Jo 3-vuotiailla on osaamista liittaa tilanteisiin niihin liittyvia tapah-
tumia, kuten syntymapaivaan kakkukynttiloiden puhaltaminen. Toiston avulla asiat tulevat

lapselle tutummaksi niin, etta ne jaavat muistiin. (Nurmi ym. 2014, 56, 58-59.)

Lapsen sosiaaliset taidot muodostuvat erilaisista kyvyista, joita ovat itsesaately ja tunnetai-
dot, kiintymyssiteet, osallisuus, sosio-kognitiiviset seka sosiaaliset taidot. Sosiaalisten taito-
jen myota lapsi pystyy toimimaan arjessa, kuten ratkaisemaan ongelmia ja paasemaan mu-
kaan leikkiin. Kolmesta kuuteen ikavuoteen asti lapsen sosiaalinen osaaminen monipuolistuu
ja laajenee muun muassa kielitaidon, ian ja ystavyyssuhteiden syntymisen myota. (Nurmi ym.
2014, 61-62.) Aivojen limbinen systeemi, joka vaikuttaa tunteiden fysiologiaan, on vasta ke-
hittymassa lapsilla, minka vuoksi tarinat vaikuttavat heihin vahvasti. Kyseinen systeemi saan-
telee yksiloiden havaintojen tekemista ja kayttaytymista. Tarinoiden kautta sanat muuttuvat
kokemuksiksi mahdollistaen tunteiden kokemisen ja tyostamisen. (Aerila & Kauppinen 2019,
28.)

Tunteet ja terveys ovat riippuvaisia toisistaan: Erilaiset tunnetilat vaikuttavat immuunijarjes-
telman soluihin ja siten koko ruumiiseen. Tunteiden vastuullinen ilmaisu on aarimmaisen tar-
keaa ja onkin valttamatonta terveelle ihmiselle seka terveelle yhteiskunnalle. Vahvojen tun-
teiden, kuten viha tai pelko, purkaminen on todella tarkeaa, silla purkautumattomina ne voi-
vat laueta vakivallan tai sairauksien kautta. Rentous, aito onnellisuus ja ylpeys lisaavat ela-
maa yllapitavia kemikaaleja ja vahvistavat soluja taudinaiheuttajia vastaan. (Hannaford 2002,
149-151.)

Lapsen identiteetti ja kuva itsestaan kehittyy myos kielen avulla (Suojala 2009, 40). Tietyn
ajattelun mukaan kehitys etenee ulkoisesta sisaiseksi. Sosiaalinen vuorovaikutus synnyttaa it-
seensa tutustumisen muuttuen hiljalleen sisaiseksi psyykkiseksi prosessiksi. Kieli on vahvasti
kytkoksissa identiteettiin, silla se seka luo etta yllapitaa identiteettia. Lapsen identiteettia
luo myos leikki. (Makinen 2017, 102-103.) Leikki tuo esille kokonaisvaltaisuudellaan lapsen ke-
hitysta. Leikki kehittaa lapsen motorisia, tiedollisia seka sosiaalisia taitoja, joissa edistyminen
monipuolistaa leikkia tuoden siihen uusia sisaltoja ja toteutustapoja. Lapselle leikki on luon-

taista ja sisaisesti motivoitunutta. (Nurmi ym. 2014, 65, 70.)
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Vygotskin kasityksen mukaan lapsen tieto rakentuu sosiaalisissa suhteissa, yhteiskunnan kult-
tuurin ja tradition pohjalta. Lapsen sosiaalisuus on synnynnaista ja juuri sosiaalisen vuorovai-
kutuksen kautta lapsen ajattelutoiminta itsenaistyy ja yksilolliset kognitiiviset prosessit kehit-
tyvat. Taman sisaistymisprosessin kay lapi myos kieli. Vygotskin kasityksen mukaan keskeista
oppimisessa on lapsen oma toiminta, minka vuoksi tiedon omaksuminen vaatii lapselta aktii-
vista roolia. Kasvatus ja opetus nahdaan sosiaalisina keinoina tuottaa lapsen kehitysta jarjes-
tettyjen tilanteiden kautta. Lahikehityksen vyohykkeella Vygotski tarkoitti aluetta lapsen yk-
sin hallitseman nykyisen osaamistason ja potentiaalisen osaamistason, jonka lapsi tavoittaa
myohemmin yhteistyon avulla, valilla. Tarkeassa roolissa lahikehityksen vyohykkeella on osaa-
vampi osapuoli eli aikuinen tai taitavampi lapsi. Leikin kautta lapselle mahdollistuu lahikehi-
tyksen vyohyke. Vygotski piti leikkia merkityksellisena kielen ja ajattelun tuottamisessa seka
kehittymisessa. (Hannikainen & Rasku-Puttonen 2001, 165-169, 173.)

4.3 Lasten kielellinen kehitys

Kognitiivisen psykologian ja oppimisteorian avulla voidaan esittaa, kuinka ihmisen ajattelu ja
toiminta muuttuvat kokemusten kautta. Kielen kehitys pohjautuu osittain kokemuksiin, mal-

lioppimiseen ja toiminnan kautta saatuun palautteeseen. Vauva herkistyy ymparistossaan pu-
hutulle kielelle runsaan toiston kautta. Tasta syntyvat puheaanten muistijaljet ovat lahtokoh-

tana puheen havaitsemiselle ja kielen rakenteiden osaamiselle. (Nurmi ym. 2014, 18, 27, 32.)

Jo sikiokaudella lapsi alkaa tuntoelamyksien lisaksi huomaamaan kokonaisvaltaisia kuuloaisti-
muksia. Aiti ja sikio jakavat kokemuksia moniaistillisina kokonaisvaltaisina maailmoina. Sikién
kokemus kuuloaistimuksista ei johda aanen luokittelemiseen tai erottelemiseen kieleksi, mu-
siikiksi tai ympariston aaniksi. Tama luo kuitenkin perustaa kielelliselle, musiikilliselle ja ko-
konaisvaltaiselle oppimiselle seka persoonan kehittymiselle. (Marjanen 2019, 3.) Kielen oppi-
minen mahdollistuukin lapsen synnynnaisten valmiuksien kautta. Naita ovat lapsen kiinnostus
lahella oleviin pieniin esineisiin, suuntautuminen ihmisiin, aistihavaintojen yhdistaminen, ha-
vaintojen ja motoriikan yhteistyo seka aivojen hyva tiedonkasittelykyky. Nama varhaiset val-
miudet jarjestaytyvat uusiksi valmiuksiksi ja mahdollistavat myos kielen kehityksen. Jaettu
tarkkaavaisuus tarkoittaa lapsen suuntautumista niin esineisiin kuin ihmisiinkin, mika ilmenee
aikuisen ja lapsen valisissa vuorovaikutustilanteissa. Jaljittelemalla lapsi yhdistaa eri aistien
tuottamaa tietoa, mika saa aikaan perustan sanojen ja niiden sisallon yhdistamiselle. Sanasto
lisaantyy nopeasti tassa kielen kehityksen vaiheessa. Leikki-ikainen lapsi omaksuu ja soveltaa

sanojen taivutuksen ja lauseiden muodostamisen saantoja. (Nurmi ym. 2014, 39-41.)

Kolmevuotiaalle lapselle yleista on innokkuus uusien sanojen oppimiseen seka sanojen tavut-
tamiseen sanayhdistelmien tuottamisen myota. Preesens- ja imperfektimuotojen kaytto pu-

heessa on totuttua, kun esimerkiksi adjektiivit ja partikkelien kaytto vahvistuu. Omatekoiset
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muodot ja taivutukset ovat tavallisia. 5-vuotiaan lapsen aantaminen on jo yleiskielen mu-
kaista seka sanojen taivuttaminen ja perussaannot lauseiden muodostamiseen on hallussa. Pu-

heessa ilmaisut tarkentuvat hiljalleen. (Nurmi ym. 2014, 49.)

Kielen avulla lapsen havainnot jasentyvat ja han oppii uutta. Ympariston havainnointi ja sen
kielellinen kuvaus on tarkeaa, silla lapsi tahtoo olla yhteydessa toisiin ihmisiin. Lapsi korjaa
kayttaytymistaan, suunnittelee ja ohjaa toimintaansa seka luo kuvan itsestaan kielen keinoin.
Kielta voidaan kuvata eri rakennetasojen kautta. Naita ovat puheaanet, sanat ja niiden taivu-
tus seka lauseet. Lapsen pitaa osata kaikki rakennetasot, jotta hanen kielellinen kommunikaa-
tionsa tajutaan. (Nurmi ym. 2014, 41.) Kielilla on yhteys myos musiikkiin. Musiikki ja kieli toi-
mivat erikseen, mutta yhdistaessa niista syntyy sanallinen laulu. Molempiin tarvitaan samoja
osia, kuten rytmi, aanteet ja saveltaso. Puhumisen ja laulamisen yhdistava tekija on ilmaisun

valine eli aani. Aidinkieli vaikuttaa myos musiikilliseen ilmaisuun. (Marjanen 2019, 47-49.)

Kielta kaytetaan ajattelussa, tunteiden ja toiminnan ilmaisussa seka vuorovaikutustilanteissa
(Nurmilaakso 2011, 38). Kieli on seka oppimisen valine lapsen joka paivaisessa elamassa etta
kohde esimerkiksi aaneen luettaessa (Korkeamaki 2011, 43). Kieli kehittyy leikissa, liikku-
malla, tutkimalla seka taiteiden ja ilmaisun avulla. Lapsi tarvitsee kielta naissa toiminnoissa.
Lapsen kielenkehitysta tulisi tukea naiden lapselle luonteenomaisten toimintatapojen alueilla.
Koska kieli liittyy vahvasti lapsen toimintaan eritoten leikissa, on nain ollen lapsen omilla ko-
kemuksilla kielen oppimisen kannalta merkitysta. Oppimisvalmiuksien lahtokohtana ovat kie-
len hallinnan valmiudet. Kasvattajien merkitys vanhempien ohella korostuu, kun lapselle tar-
jotaan tapoja kielen ja kasitteiden oppimiseen seka selkeaa puhetta. Kasvattajat tukevat ja
vahvistavat lapsen herkkyytta ymmartaa symbolien kautta tapahtuvaa viestintaa. (Valimaki
2011, 17-18.)

Aikuinen pystyy rohkaisemaan lasta kielellisessa kehityksessa vastavuoroisuuden seka arvosta-
van suhtautumisen kautta. On osoitettu aikuisten ja lasten yhteisten luku- ja leikkitilanteiden
olevan todella merkittavia kielen kehityksen kannalta. Arjessa luodaan kielen perusta, mutta
juurikin kyseisissa tilanteissa kieli on usein moniulotteisempaa ja keskustelu pidempaa. Var-
haiskasvatuksen tulee tarjota lapselle mahdollisuuden tutustua lastenkirjallisuuteen luoden
myonteinen suhde kirjoihin ja lukemiseen. Sensitiivisyys korostuu, kun lasten kielellinen kehi-
tys on eri tasoilla seka kotona tapahtuva lukeminen ei valttamatta ole paivittaista. Lukuhetkia
pitaisi olla niin yksilollisia, pienryhman keskeisia kuin koko ryhman yhteisia. Vaikka rauhoittu-
minen ja kiireettomyys ovat merkittavia tavoitteita lukuhetkille, taytyy lukemista toteuttaa
myos muiden tavoitteiden pohjalta. Perinteisten uni- ja lepohetkien lisaksi lapselle taytyy
tarjota myos luku-, loru- ja satuhetkia, jolloin lapsi on aktiivisena toimijana keskustellen, ja-
kaen kokemuksiaan tai elaytyen. Lukemiseen voidaan yhdistaa taidetta tai leikkia sadun poh-

jalta. Lapsen suhdetta kieleen tulisi tukea lastenkirjallisuuden kautta. (Suojala 2009, 41-42.)
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Tarkeaa lukemisen rinnalla on se, miten luetaan. Lukutilanteissa tulisi ottaa huomioon lapsen
motivaatio, mielenkiinnonkohteet, valmiudet hahmottaa tarina seka ymmartaa kirjan sisalto
(Suojala 2009, 43). Lapsen saadessa varhaislapsuudesta lahtien laheisiltaan huolenpitoa ja
hoivaa edellytykset normaaliin kielen kehitykseen vahvistuvat. Herkkyys empatiaan kasvaa,
jos lapselle luetaan pienesta pitaen. Perheen lukiessa yhdessa kehittyy myos lapsen keskus-
telu-, tunnetyoskentelytaidot seka kielen rikas kayttaminen. (Heikkila-Halttunen 2015, 11-
12.) Lukemaan oppimista edistaa juurikin lasten ja aikuisten yhteiset lukukokemukset, kirjas-

tokaynnit seka kirjojen saatavilla oleminen (Nurmi ym. 2014, 53).

4.4 Lukemisen merkitys

Kirjat ja lukeminen kuuluvat vahvasti suomalaiseen kulttuuriin. Tutkimusten mukaan valtaosa
lapsista joko luki itse tai heille luettiin aaneen melkein joka paiva. Tulokset viestivat vah-
vasta iltasatuperinteesta. (Heikkila-Halttunen 2015, 126.) Adneen lukeminen on aarimmaisen
arvokasta. Lukuhetkista jaa muistijalki, silla kirjan lukemisen kautta syntyy fyysinen ja psyyk-
kinen tunnesidos. Tutkimuksissa on selvinnyt lapsen hyotyvan aikuisen aaneen lukemisesta
jopa 13-vuotiaaksi asti. (Heikkila-Halttunen 2015, 132.)

Sata vuotta sitten lastenkirjojen avulla pyrittiin ensisijaisesti opettamaan lasta, silla viihdyt-
taminen oli toissijaista. Myos lastenkirjallisuuteen vaikuttivat Suomessa sotavuodet, kun lap-
set esitettiin erityisen reippaina ja tyoteliaina. Sotavuosien jalkeen lapsikuva kehittyi jalleen.
Lapsella oli lupa leikkiin ja perati kyseenalaistaa aikuisen auktoriteetti. Nykyaan lapsen ha-
luun ja kykyihin kohdata vaikeitakin asioita luotetaan. Se kuitenkin vaatii aikuisen, jonka
kanssa asiat kasitellaan keskustellen. Kirjoista loytyykin aina myos hoitava ja hoivaava ulottu-
vuus. Lapsen kasitys elamasta lisaantyy luettujen kirjojen myota. Tasma-kirjat eli lastenkir-
jat, jotka tarjoavat lohtua, ymmarrysta ja apua arjen kriiseihin ja pitkakestoisiin traumoihin,
ovat lisaantyneet. Lapsi voi saada apua ja lohtua vanhempien erotilanteessa kirjasta, jossa
elainemot vannovat rakkauttaan pentua kohtaan. Aikuiselta vaaditaan kuitenkin sensitiivi-
syytta huomata lapsen valmius ja halukkuus kasitella vaikeita asioita, silla joskus taysin pain-

vastaisen aihepiirin kirjat voivat olla tarpeellisia. (Heikkila-Halttunen 2015, 52, 56.)

Selkokieliselle kirjallisuudelle loytyy tarvetta, silla siita hyotyy arvion mukaan noin 300 000
suomalaista. Selkokieli on helpommin luettavaa ja ymmarrettavaa kielta tekstin sisallon, sa-
naston seka rakenteen muokkauksien myota. Lukemis- ja kirjoittamisvaikeuksia tai muita eri-
tyistarpeita, kuten kuurous, omaavat lapset tarvitsevat selkokielta. Myos maahanmuuttajalap-
set hyotyvat selkokielesta opiskellessaan suomea toisena tai vieraana kielena. Paperikirjan lu-
kemiseen keskittyminen on taas intensiivisempaa kuin sahkokirjan, silla se mahdollistaa sil-
mailevan lukemisen. (Heikkila-Halttunen 2015, 87, 90.)
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Kotona vanhemman ja lapsen jakamat yhteiset lukuhetket ovat tarkeita monellakin tapaa,
niin kielen kehitykselle kuin lukutaidon oppimisellekin. Myos vanhemman tunnetason lasna-
ololla lukutilanteessa, kun asioista puhutaan ja keskustellaan syvallisemmin kuin arkitoiminto-
jen yhteydessa, on oma tarkea merkityksensa. Lapselle lukeminen ruokkii lapsen kiinnostusta
kirjoja ja lukemista kohtaan. Tama puolestaan vaikuttaa lapsen sanavaraston laajenemiseen
ja sita kautta keskittymiskyvyn pitenemiseen. Lapsen ymmarrys siita, mista kirjassa kerrotaan
auttaa hanta jaksamaan keskittymaan. Emotionaalinen ja tiedollinen kehitys ovat yhteydessa
toisiinsa. Kaikenlaisten tunteiden ilmaisu ja jakaminen vuorovaikutustilanteissa vievat lapsen
kehitysta eteenpain paremmin kuin pelkkaan osaamiseen keskittyvat vuorovaikutustilanteet.
(Nurmi ym. 2014, 74-76.) Yhteisen lukutuokion kautta lapsi saa kokemuksen olevansa tarkea
seka nakee myos aikuisen iloitsevan luettavasta kirjasta. Vanhempien asenteilla ja tottumuk-
silla lukemista ja kirjoittamista kohtaan on suuri vaikutus lapseen. (Heikkila-Halttunen 2015,
175.)

Perinteinen lukutilanne aikuisen lukiessa ja lapsen kuunnellessa koetaan passiiviseksi ja ai-
kuisjohtoiseksi. Lapsen oma kokemus ja elamys painottuu, jos mahdollistetaan lapselle tahdin
maaraaminen seka kirjan sanoittaminen mieleiseksi. Talla tavoin lapsi pystyy kayttaa mieliku-
vitustaan vaikuttaen tarinan kulkuun testaten ongelmanratkaisutaitojaan. Lapsen rohkaisemi-
nen tarkoitetusti keskeyttamaan, kysymaan seka mahdollisesti kyseenalaistamaan luettua,
synnyttaa vuorovaikutusta. Tata kautta lapsi oppii niin toisen huomioimista, vastaamista, ky-
symista, sanoittamista kuin perustelua. Lapselle mahdollistuu myos paatosvalta valita kirjan
tietyista tapahtumista keskustelua. Aikuisen vastuulla on varata tahan kaikkeen tarpeeksi ai-
kaa. (Heikkila-Halttunen 2015, 66.)

Yhta tarkeaa kuin se, etta lapselle luetaan hanen tiedollisen kehityksensa vuoksi, on myos se,
etta lapsi saa kokea ja elaytya kuulemaansa. Tama rikastuttaa ja kehittaa lapsen mielikuvi-
tusta. Tiedollisuus ja kokemuksellisuus eivat ole toisensa pois sulkevia lukutuokioissa. Ilmapii-
rin tulee olla lammin ja laheisyytta korostava. Lapsen tulisi voida jakaa elamyksellisyytensa ja
lukukokemuksensa muiden tuokiossa mukana olleiden kanssa keskustellen, leikkien ja muistel-
len. Lasta tulee kannustaa kesken lukemisen tapahtuvaan dialogiseen keskusteluun. Pienryh-
massa kuulluksi tuleminen on hedelmallisinta ja lapsen vuorovaikutustaidot paasevat kehitty-
maan. (Korkeamaki 2011, 46-47.)

Lapsi usein mieltyy tiettyyn satuun, kirjaan, tarinaan tai hahmoon haluten lukea samaa kirjaa
uudelleen ja uudelleen. Toistolle voi olla monia syita. Tutkimuksissa on todettu lasten oppi-
van kielta nopeammin, jos heille luetaan samoja tarinoita toistamiseen eika aina uusia tari-
noita. Lapsi voi liikuttua jostakin tunnetasolla tai pohtia tiettya asiaa, milloin toisto mahdol-
listaa lapselle uusia oivaltamisen hetkia. Kirja tai satu tai tarina voi myos jaada ymmarta-

matta kertakuulemalta. Toisto tai tuttu kirja tuo lapsen elamaan turvallisuutta seka arjen ryt-
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mittamista. Saman tarinan tai sadun lukeminen antaa lapselle tyydytysta kokemuksesta hal-
lita lukutilanne tietamalla sen kulku ja mieluisa loppuratkaisu. (Heikkila-Halttunen 2015, 127-
128.)

Saduilla voi olla voimaannuttavaa vaikutusta onnellisten loppujen myota, jotka valittavat lap-
selle omien voimien ja itsenaistymisen harjoittelun olevan kannattavaa. Lapsi oppii tunnista-
maan omia tunteitaan, kuten jannitys, murhe ja ilo, sadun kautta, mika on sadun tarkeimpia
tavoitteita. Satu tarjoaa lapsen omille vaikeille tunteille hyvaksyntaa, lohdutusta, harjoittaa
tunne-elaman kehittymista seka valmistelee lasta todellisuuteen. Luonnollisesti myos lapsen
mielikuvitus kehittyy. Sosiaaliset taidot vahvistuvat seka lapsen tapa jasentaa maailmaansa ja
kayttaytymistaan edistyy satujen syy-seuraussuhteiden ja tapahtumien kautta. Satujen kuun-
telemisen myota lapsen keskittymiskyky, itsehillinta, empatiakyky ja sanavarasto kehittyy.
Moniarvoisuutta ja kansainvalisyyskasvatusta luo eri kulttuureista peraisin olevat sadut. (Heik-
kila-Halttunen 2015, 100-101.)

Lapsen kaikki kokemukset ja kieleen liittyvat yksityiskohdat johtavat varsinaiseen lukemiseen
ja lukutaitoon. Syntymasta ensimmaisiin kouluvuosiin saakka kestaa herkkyysvaihe, jossa
kaynnistetaan kielellisen tietoisuuden herattely ja ollaan alttiita vaikutteille. Voidaan puhua
myos lukemisvalmiudesta. Lapsi tunnistaa sanoja ja nimia, mutta ei ymmarra kirjaimen ja
aanteen vastaavuutta. Kielellisen tietoisuus kehittyy parhaiten arjessa yhteisissa aaneen luku-
hetkissa. Sen luonnollinen kehittyminen tapahtuukin, kun lapselle luetaan paljon lapsen seu-
ratessa lukemista. Kielellinen lahjakkuus voi myos periytya, mutta varhaislapsuudessa saadut
kielelliset virikkeet, kuten monipuolinen kielenkaytto, lorut ja aaneen lukeminen, edesautta-
vat sita. Kiinnostuksesta kieleen ja verbaalisesta lahjakkuudesta on hyotya myos myohemmin

opeteltaessa vieraita kielia tai matematiikkaa. (Heikkila-Halttunen 2015, 168, 171-172.)

5 Menetelmat

Laadullinen tutkimusasenne tavoittelee ilmion kokonaisvaltaista ymmartamista (Vilkka & Ai-
raksinen 2003, 63). Tavoitteet, kohderyhma ja opinnaytetyon toiminnallisuus maarittelivat

kaytetyt menetelmat. Pedagogiikan seka vieras- ja monikielisten lasten vuoksi opinnaytetyo-
homme liittyy oleellisesti myos kuvien kaytto. Toiminnallinen osa toteutettiin pienryhmatoi-

mintana.

Toimintaperiaatteena pienryhmatoiminta takaa jokaiselle lapselle mahdollisuuden tulla nah-
dyksi ja kuulluksi. Lasten ajatusten kirjaaminen ja tuntemusten havainnointi pystytaan to-
teuttamaan pienryhmatoiminnan avulla. (Nurmilaakso 2011, 104.) Se on parhaimmillaan voi-
maannuttavaa seka motivoivaa toimintaa, jossa vertaisryhman kautta pystyy jakaa ajatuksi-
aan ja ammentamaan itselleen oppia muiden kokemuksista ja ajatuksista (Stahlberg 2019,
17). Ohjaajalla on iso rooli ryhman toiminnassa, silla hanella on vastuu vieda ryhmaa tavoit-

teellisesti eteenpain, motivoida seka haastaa. Perustana on kyky kohdata muita ihmisia seka
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hyvat ohjaus- ja vuorovaikutustaidot. Ryhmakoko on ryhmakohtainen, silla siihen vaikuttaa

muun muassa tavoitteet ja ohjaajien maara (Stahlberg 2019, 27, 34, 61).

5.1  Tutkimusmenetelmat

Havainnoinnin avulla saadaan valitonta tietoa, miten ihmiset toimivat ja kayttaytyvat heidan
normaaleissa ymparistoissaan. Se on nakemisen ohella myos tarkkailua, mika tapahtuu vaike-
asti ennakoitavissa olevassa todellisessa elamassa. Havainnointi sopii hyvin kvalitatiivisen tut-
kimuksen menetelmaksi lapsia tutkittaessa heidan kielellisten haasteidensa takia. Havainnoija
voi kuitenkin lasnaolollaan saada aikaan tutkittavien kayttaytymisen muutoksia ja hanen ob-
jektiivisuutensa voi heiketa, jos han tunnepohjaisesti kokee olevansa osa ryhmaa. Havainnoin-
nin aikana saattaa olla hankalaa kirjata havainnointeja saman tien. Kasvatustieteissa havain-
nointia on kaytetty pitkaan aineistonkeruumenetelmana. Havainnoinnin lajeja ovat syste-
maattinen ja osallistuva havainnointi seka naiden havaintolajien valimuodot. (Hirsjarvi ym.
2013, 212-214.)

Opinnaytetyohon havainnointi sopi hyvin aineistonkeruumenetelmaksi edella esitettyyn teori-
aan pohjaten. Havainnoimme varhaiskasvatuksen piirissa olevia lapsia heidan arkiymparistos-
saan toisen havainnoijista ollessa lapsille tuttu jo entuudestaan ja toisen ollessa aivan vieras.
Havainnoinnin tukena kaytettiin videokuvausta, joten jalkikateen tapahtuvaa muistinvaraista
kirjaamista ei tarvittu. Tama syvensi havainnointia tuokioista. Nain saatiin vahvistettua tai
korjattua aikaisempia havaintoja seka kerattya viela lisaa huomioita. Videokuvauksen kautta
kirjatut havainnot olivat avainasemassa, silla niin sanallinen kuin kehollinen viestinta seka
vuorovaikutus oli mahdollista huomioida videoista. Tama pati huomioihin seka lapsista etta
ohjaajasta. Tyon havainnoinnin lajissa oli piirteita seka systemaattisesta etta osallistuvasta
havainnoinnista. Systemaattisen havainnoinnin lajin ominaisuuksista tyosta oli rajatussa ti-
lassa tapahtuvaa havainnointia, ja kohteena olivat laajemmat tapahtumat yksittaisten tapah-
tumien sijaan (Hirsjarvi ym. 2013, 214). Osallistuvan havainnoinnin lajin piirteista tutkiel-
massa oli osallistuvaa havainnointia, silla tutkittaville kerrottiin havainnoijan tehtavankuvasta

tuokion aikana (Hirsjarvi ym. 2013, 217).

Laadimme kayttotarkoitukseemme muokatun oman havainnointilomakkeen (liite 3), joka oli
taulukon omainen. Paadyimme laatimaan omanlaisesmme havainnointilomakkeen etsimalla in-
ternetista havainnointilomakemalleja eri hakusanoilla, kuten havainnointilomake varhaiskas-
vatuksessa. Halusimme luoda juuri taman opinnaytetyon kannalta validin lomakkeen, jolla sai-
simme vastauksia tutkimuskysymykseemme. Sen oli tarkoitus soveltua tuokioilla toteutuvaan
hetkessa tapahtuvaan havainnointiin. Siina eroteltiin asiat, joiden havainnointiin tulisi kiinnit-
taa huomiota. Lomakkeen hyodyntaminen fokusoi havainnointia seka mahdollisti tutkimusky-

symyksen kannalta oleellisiin huomioihin keskittymisen.
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Lomakkeen avulla havainnointiin lasten kiinnostusta, keskittymista, vuorovaikutuksellisuutta,
ilmeita, eleita, tunteiden esille tulemisen voimakkuutta, kuuloon, nakoon, kerrottuun tari-
naan ja makuun perustuvaa muistamista, lapsen ymmarrysta tuokiosta seka tuokion loppumi-
sen reaktioita. Havainnoitavat asiat jaoteltiin kolmeen eri luokkaan, joilla kullakin oli omat
merkkinsa ja selitteensa. Merkit olivat +, ~ ja -. Joista + kuvaa positiivisuutta, ~ kuvaa neut-
raalisuutta ja - kuvaa negatiivisuutta. Merkit + ja - tarkoittivat kuudessa eri kohdassa kylla ja
ei vaihtoehtoja. Havainnointilomakkeen selitesivulla kerrottiin kunkin havainnoitavan kohdan
asteikon selitteet tarkemmin. Lomakkeessa oli lapsikohtaisesti seka sarakkeet etta komment-

tikentat kussakin havainnointikohdassa.

Valitut teoriat ohjaavat ja rajaavat laadullisen tutkimusaineiston keraamista, analysointia ja
tulkintaa. Analysointivaiheessa tutkielman tekija huomaa tutkimuskysymykseensa saatujen
vastausten osuvuuden. Havainnot tulkitaan mita, miten, kuinka ja miksi kysymysten kautta.
Havainnot tutkimuskohteesta vastaavat mita kysymykseen. Havainnot tutkittavista tilanteista
vastaavat kuinka kysymykseen. Havaintojen ryhmittely ja erittely vastaa miten kysymykseen.
Miksi kysymykseen etsitaan vastausta ihmisen toiminnan avulla. Havaintoihin tulee suhtautua
kriittisesti, silla havainnot ovat henkilokohtaisia. Tallennettu aineisto kirjoitetaan puhtaaksi
eli litteroidaan. Litteroinnin tarkkuuteen vaikuttaa analyysitavan valinta. Huomion arvoista on
se, etta tutkimusaineistosta tehty suora havainnoiden kirjaaminen on dokumentointia eika
suora vastaus tutkimuskysymykseen. Aineistosta tarkistetaan tietojen virheellisyys ja puut-
teellisuus ja tietoja taydennetaan seka tiivistetaan. Laadullinen tutkimusaineisto siis analysoi-
daan ensin yhdistelemalla havainnot ja vasta sitten tulkitaan tulokset. Kvalitatiivisessa tutki-
muksessa tavoitellaan yleistyksia, jotka vallitsevat koko tutkimusaineistossa. (Hirsjarvi ym.

2013, 221-222; Vilkka 2006, 78-83.) Tyossamme taydensimme tietoja videomateriaalin avulla.

5.2 Kuvien kaytto

Koimme molemmat todella tarpeelliseksi ottaa kuvallisen tuen tuokioiden toimintaan mu-
kaan. Erityisesti halusimme niiden kautta tukea lasten ymmarrysta ja vahvistaa kommunikaa-
tiota. Valitsimme kuvat Papunetista kuvatyokalun avulla. Alkuun tuokioille oli samat kuvat:
lukutuokio, oppilaat, muistaa ja lomake. Muutoin jokaisessa tuokiossa oli sisaltoon liittyvia
kuvia. Ensimmaisen tuokion kuvia olivat: omena, paaryna, appelsiini, haistaa, maistua ja
syoda. Toisen tuokion kuvia olivat: meri, mustekala, hai, meritahti, simpukka, delfiini, meri-
hevonen, maata selallaan, hyppia, heiluttaa kasia ja juosta. Kolmannen tuokion kuvia olivat:
seepra, norsu, lintu ja kirahvi. Lopussa tuokioilla lapsilta kysyttiin palautetta hymynaama ku-

vien kautta, jotka olivat iloinen, neutraali ja surullinen.

Kuvia kaytetaan eri tarpeisiin: joku hyodyntaa niita ilmaisun valineena, toinen ymmartamisen

tukemiseen ja kolmas selviaa paivittaisista tapahtumista tai loytaa oikeat paikat kuvien

avulla. Kuvia kaytetaan keskusteluun, valitsemiseen, kieltaytymisen, kehottamiseen, kaskemi-
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seen, kysymiseen, ihmettelyyn, huomion hakemiseen ja paivittaisten tarpeiden ilmaisuun. Ku-
via kaytetaan siis sanojen lailla kommentointiin, kertomiseen, tunteiden ilmaisuun ja kuvitte-
luun. (Yiannakou 2019.)

Kuvien kaytto vieras- ja monikielisten lasten kanssa auttaa toisen kielen oppimisessa seka tu-
kee kommunikaatiota. Kuvat luovat lapselle merkityksen sanotulle sanalle, mika mahdollistaa
ymmarryksen asiasta tai tilanteesta, vaikka lapsi ei varsinaisesti ymmartaisi kielta. Lapsi pys-
tyy tunnistamaan asian tai sanan aidinkielellaan kuvallisen tuen avulla. Kuvien kaytto helpot-
taa sanojen muistamista. Lapsen mahdollisuudet itseilmaisuun laajenevat, vaikka han ei osaisi
tai uskaltaisi puhua vierasta kielta. Osallisuuden tunne kasvaa kuvallisen tuen ansiosta. Kuvat
tukevat myos vuorovaikutusta. Kuvien kaytto vaatii toistoa, saannollisyytta, johdonmukai-
suutta, karsivallisyytta seka suunnitelmallisuutta. Vaikka vieraan kielen puhuminen alkaisi
luonnistua ei kuvallista tukea kannata lopettaa, silla se antaa lapselle mahdollisuuden tas-

mentaa ja laajentaa ilmaisuaan. (Gyekye & Ruponen 2018, 352-353.)

6  Toimintatuokiot

Opinnaytetyon toiminnallinen osa toteutettiin toimintatuokioiden kautta. Ne jarjestettiin
kahdelle pienryhmalle yhdessa varhaiskasvatuksen yksikossa Hyvinkaalla. Lomakkeen palau-
tuspaivaan mennessa saatiin yhteensa viiden lapsen huoltajalta luvat osallistumiseen seka vi-
deokuvaukseen. Nama lapset jaettiin pienryhmiin, joissa toisessa oli kaksi lasta ja toisessa
kolme lasta. Jako tehtiin luvan saaneiden lasten ian mukaan: talloin toisessa ryhmassa oli vis-
kareita eli 5-vuotiaita lapsia ja toisessa ryhmassa oli 3-vuotiaita lapsia. Tosin parin lapsen sai-
rastumisten takia yhden tuokion pienryhmat vahan sekoittuivat. Yksi lapsi ei myoskaan halun-

nut osallistua yhteen tuokioon, mika myos vaikutti pienryhman kokoonpanoon.

6.1 Tuokioiden suunnittelu

Suunnittelu aloitettiin ideoimalla. Pohdimme tuokioiden teemoja ja sisaltoja seka yhdessa
etta erikseen. Yhteistyo toimi tassakin kohtaa hyvin, silla meidan molempien nakemykset tuo-
kioihin liittyen kohtasivat. Yhteisen kirjastokaynnin jalkeen tuokioiden sisallot alkoivat selkiy-
tya vauhdilla. Halusimme molemmat tutustua muutaman eri aistin hyodyntamiseen lukemi-
sessa. Kirjat valittiin sen mukaan, mita aisteja voisi aktivoida kunkin tarinan avulla. Kirjojen
kriteerina oli my0s niiden sisallon oletettu tuttuus, kuten hedelma- ja elainteemat. Kuvituk-
sen tuli olla kirjoissa paaosassa suhteessa tekstiin. Opinnaytetyon aikataulusta ja opintopis-
teista johtuen paatimme olla kayttamatta yhta tarinaa toistettuna kaikilla tuokioilla. Kay-
timme sen sijaan kolmea eri tarinaa. Kolme erilaista tuokiota mahdollistaisi useamman aistin

aktivoimisen.

Suunnittelimme molemmat niin sisaltoja, aikatauluja, vastuunjakoa kuin tilojenkin kayttoa.

Suunnittelimme lupalomakkeen lasten huoltajille ja havainnointilomakkeen tyoskentelyamme
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varten. Pohdimme myo0s kuvien kayttoa valikoiden jokaiseen tuokioon sopivat kuvat. Suunnit-
telua rajoitti tietamattomyys lopullisista pienryhmien koosta. Saatuamme tiedon siita pys-
tyimme tekemaan lopulliset paatokset. Kirjoitimme jokaista tuokiota varten sovelletun tuo-
kiosuunnitelman, joka eritteli toiminnan, tavoitteet seka muut huomioitavat seikat tuokion
toteutusta ajatellen (liite 4, 5, 6). Kyseista tuokiosuunnitelman pohjaa olimme kayttaneet jo

aiemmissa opinnoissamme.

6.2 Tuokioiden toteutus ja havainnoinnit

Tuokiot toteutettiin syys-lokakuussa 2019. Tuokiot jarjestettiin aamupaivisin joustavasti ryh-
man aikataulun mukaisesti. Jokaisessa tuokiossa osallisuus mahdollistui pienryhman kautta.
Pienryhmassa oli vain kaksi tai kolme lasta, jolloin lapsi tuli kuulluksi ja nahdyksi. Myos kes-
kusteluun oli varattu tarpeeksi aikaa. Lapsen omaehtoisuutta kunnioitettiin. Papunetin kuvia
kaytettiin tuokioilla. Jokaiselta lapselta kysyttiin hymynaamojen avulla tunnelmaa tai fiiliksia
tuokion lopussa, mihin lapsi sai halutessaan vastata. Ohjaaja pyrki nayttamaan omilla kasvo-
nilmeillaan ja kaytti eri aanenpainoja kuvaillessaan eri hymynaamoja, kun han tiedusteli las-

ten tunnetilaa tuokion jalkeen. Edella mainitut asiat toistuivat jokaisella tuokiolla.

Seuraavaksi esitellaan tuokioiden sisaltoa ja toteutusta, minka jalkeen kuvataan havaintoja.
Kyseiset havainnot ovat seka toiminnassa havainnointilomakkeeseen tehtyja etta videoilta
katsottuja. Havainnointilomakkeen merkinnat ovat ensin litteroitu, jonka jalkeen ne koottiin
lapsikohtaisiksi havainnoiksi tuokio tuokiolta. Taman jalkeen tehtiin samat toimenpiteet tuo-
kioista kuvattujen videoiden kanssa. Loppujen lopuksi naista koostettiin tyota ohjailleen kysy-
myksen kannalta oleelliset havainnoinnit. Lapset ovat anonymiteetin vuoksi nimetty kirjainten

mukaan: lapset X, Y ja Z ovat 3-vuotiaita ja lapset A ja B ovat 5-vuotiaita.

6.2.1 Kolmikon hedelmaretki

Ensimmaisessa tuokiossa luettiin kirja Kolmikon hedelmaretki (Nilsson Thore 2019). Ensim-
maiseksi lapset ohjattiin istumaan matolle, jolloin ohjaaja oli heidan keskellaan. Ohjaaja se-
litti tilannetta lapsille. Keita olemme, mita tehdaan, miksi tehdaan, videokuvauksesta kerto-
minen seka toisen ohjaajan eli havainnoijan kirjoittavan ylos asioita. Tuokiossa luettiin kirja
lasten tahtiin. Kirjan loppuessa hedelmat otettiin esille. Hedelmat olivat seka kokonaisina
etta valmiiksi pilkottuina. Ajatuksena oli tutkia, haistella, katsella, ihmetella seka maistella
hedelmia. Kaikille lapsille annetiin heidan tarvitsemansa aika tahan. Ohjaaja luki kirjan uu-

destaan, jolloin lapset saivat viela syoda hedelmia. Lopuksi kysyttiin palautetta.

Tuokiolle yksi osallistui kolme 3-vuotiasta lasta: lapsi X, lapsi Y ja lapsi Z. Seuraavaksi esitel-
laan tuokion havaintoja. Lapset olivat alussa kysyvan nakoisia. He istuivat patjalla, kun oh-

jaaja kertoi tilanteesta kuvat tukenaan. Lapsi X oli ohjaajan vasemmalla puolella, lapsi Y oi-
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kealla ja lapsi Z oli ohjaajan sylissa. Ohjaaja varmisti kysymalla, etta lapsilla on hyva olla, en-
nen kuin han aloitti tarinan. Lapsi Z:n kasvoja ei nay havainnointivideolla, silla kirja peittaa

ne hanen istuessaan ohjaajan sylissa.

Lapsi X ei osoittanut nakyvaa kiinnostusta. Han kuitenkin kuunteli tarkkaavaisesti ja kiinnostui
kirjasta, silla han katseli kuvia keskittyneesti. Han olikin keskittynyt suurimmaksi osaksi tuo-
kiota. Yhdessa kohtaa hanen keskittymisensa herpaantui. Lapsi X katsoi kirjasta poispain, mi-
hin ohjaaja reagoi mainitsemalla hanen nimensa. Taman jalkeen lapsi X alkoi jalleen katsella
kirjaa. Lapsi X reagoi myos katsomalla ohjaajaa kirjan sijaan. Kirjan tekstikohdassa: ”Vips
vain, ja hedelmat on syoty. Saako ottaa viela yhden?” Lapsi X hymyili hiukan. Lapsi X ei kes-
kustellut oma-aloitteisesti. Ilmeet ja eleet olivat neutraalit. Han oli mukana toiminnassa,
mutta esimerkiksi ilmeessa ei tapahtunut muutoksia. Nostettaessa esille kori, jossa hedelmat
olivat, lapsi X siirtyi patjalla eteenpain nahdakseen sen sisallon. Lapselta X ohjaaja kysyi, ha-
luaisiko han pitaa paarynaa ja ojensi sen hanelle. Lapsi tarttui siihen. Lapsi X ei kehotuksesta
ja esimerkeista huolimatta halunnut haistella paarynaa. Ensimmaiseksi kaikki lapset maisteli-
vat appelsiinin paloja keskittyneesti. Lapsi X soi myos paarynaa ja omenaa. Toisella lukuker-
ralla lapsi X ei katsonut kirjaa vaan keskittyi appelsiinin palan syomiseen. Tuokion lopussa han

osoitti iloista hymynaamaa.

Lapsi Y kiinnostui tuokiosta. Han nyokkaili, hymyili ja kuunteli. Lapsi Y:n keskittyminen kui-
tenkin herpaantui ohjaajan alustuksen jalkeen. Han kavi painmakuulle ja katseli jalkojaan.
Hetken kuluttua han alkoi seurata taas kirjaa. Kirjan ensimmaisella lukukerralla han olikin
hieman levoton, liikkui seka lauleskeli ajoittain. Han kuitenkin kuunteli tarinaa eika lahtenyt
pois paikalta. Lapsi Y:ta kiinnosti toiseksi viimeisen aukeaman siemenjono, joka johti omenan
luo. Han nousi polviasentoon ja kosketti omenan kuvaa. Lisaksi lapsi Y naytti sormellaan il-
massa kiemurtelu liiketta, kuten siemenet kiemurtelivat aukeamalla. Han elehti paljon. Seu-
raavalla aukeamalla lapsi Y sanoi: ”000” osoittaen paarynaa. Lisaksi han toisti kiemurtelu liik-
keen sormellaan ilmassa edellisen aukeaman tavoin. Kun hedelmakori nostettiin esille, lapsi Y
tarttui korissa olleeseen omenaan ja oli puraista siita palasen. Hanen ensimmainen reaktionsa
hedelman saadessaan oli maistaminen. Ohjaaja nosti hedelman lapsi Y:n nenan luo, kun han
ei ymmartanyt ohjaajan kehotusta ja mallintamista haistella hedelmaa. Lapsi Y:sta oli hassua
haistaa. Han maisteli muiden tavoin keskittyneesti ensin tarjottua appelsiinia. Lapsi Y soi
myos muita hedelmia. Kirjan toisella lukukerralla, hanen syodessaan samalla hedelmia, oli ha-
nen keskittymisensa kiitettavaa. Han reagoi vuorovaikutuksellisesti luettuun tarinaan, kuten
”0oh” ja muita elaytymisia. Heti aluksi han otti katsekontaktia seka ohjaajaan etta kirjaan.
Lapsi Y alkoi toistamaan jotain aidinkielellaan luettaessa sivua, jossa lapsilla oli hedelmanpa-
loja edessaan. Hanen ilmeessaan ei niinkaan tapahtunut muutoksia. Han vastasi tosin ohjaa-

jan hymyyn monta kertaa. Tuokion lopussa han osoitti neutraalia hymynaamaa.
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Lapsi Z ei osoittanut nakyvaa kiinnostusta, mutta han oli kuitenkin mukana kuunnellen oh-
jeita. Han oli koko tuokion ajan hyvin keskittynyt kirjaan ja noudatti ohjeita. Tuokion aikana
han oli vuorovaikutuksellinen aanteiden ja eleiden kautta. Han heilutteli varpaitaan ja puhui
useasti aidinkieltaan tuoden huomioitaan esille, seka toisti suomen kielen sanoja. Lapsi Z otti
itse hedelmakorista appelsiinin, kun kori nostettiin esille. Lapsi Z nuuhkaisi omatoimisesti ap-
pelsiiniaan ohjaajan haistamis- kehotuksen myota. Han maisteli muiden tavoin ensin keskitty-
neesti appelsiinia. Han uskalsi tuoda tunteitaan ja tarpeitaan esille, kuten pyysi lisaa omenaa
osoittamalla sita. Omena oli hanelle mieluisin hedelmista. Lapsi Z ei halunnut maistaa paa-
rynaa. Han haisteli sita ensin, pudisti paataan ja heitti palan matolla olevan kokonaisen paa-
rynan viereen. Kirjan loputtua lapsi Z katsoi matolla olevia hedelmia puhuen aidinkieltaan.

Tuokion lopussa han osoitti iloista hymynaamaa.

Tuokion yksi toisessa pienryhmassa oli kaksi 5-vuotiasta lasta: lapsi A ja lapsi B. Seuraavaksi
esitellaan tuokion havaintoja. Lapsi A kommentoi jo ennen lukutuokion alkua Papunetin kuvia:
“Miksi sinulla on tommoisia?”. Lapsi A oli kiinnostunut tarinasta. Han seurasi tarinaa, katsoi
kirjaa ja kommentoi. Lapsi A nappasi valilla kesken tarinan Papunetin kuvat hedelmista ka-
teensa ja tutki niita. Lapsi A oli vuorovaikutuksellinen. Han puhui paljon, kommentoi tarinaa
ja kuvia, kuten “Paaryna on vihrea” Papunetin paarynakuva kadessaan. Lapsi A luetteli oma-
toimisesti kirjan kuvassa nakyvat hedelmat “Siina on paaryna, omena” ja jotain, josta ei saa-
nut selvaa. Tahan ohjaaja totesi: “Ja appelsiini” ja lapsi toisti sen. Lapsi A kommunikoi aa-
neen kysyen kuvien sisallosta. Lapsi A halusi seurata sormella kirjan lopussa olevaa siemenpol-
kua kohti omenaa. Lapsi A oli ilmeeton. Kun lautanen, jossa oli esilla hedelma paloja, nostet-
tiin esille, nakyi lapsi A:n kasvoilla kuitenkin innostusta. Lapsi A meni ohjaajan viereen, jotta
nakisi kirjan aukeamat paremmin. Han soi innokkaasti hedelmia toisella lukukerralla, ottaen
palan toisensa jalkeen. Han kommentoi ja osoitti sormellaan kirjan kuvia. Lapsi A ei tuonut
tunteitaan esille. Han ei esimerkiksi hymyillyt tarinan aikana. Lapsi A:n eleet kohtaan havain-
noija kirjasi, etta lapsella oli valilla sormi suussa, kun han kuunteli tarinaa. Lapsi A valitsi

neutraalin hymynaaman. Lapsi A:lla ei ollut kiiretta poistua tilasta tuokion loputtua.

Lapsi B kuunteli tarinaa ja kurkotteli nahdakseen kirjaa. Lapsi B oli alussa keskittynyt, mutta
tarinan loppupuolella han liikehti hiukan. Lapsi B hymyili tarinaa kuunnellessaan. Lapsi B no-
jasi ohjaajaan hanen kertoessa tarinaa ja oli rauhallinen. Lapsi B hammentyi vahan, kun oh-
jaaja katsoi hanta silmiin. Lapsi B katseli valilla ymparilleen kirjaa luettaessa, kuten kame-
raan. Lapsi B haistoi appelsiinia pari kertaa. Han oli ilmeikas syodessaan hedelmia. Myos lapsi
B oli malttamaton lapsi A:n tavoin syodessaan hedelmia, varsinkin appelsiini ja paaryna mais-
tuivat hanelle. Lapsi B tarkkaili lasta A taman syodessa hedelmia. Lapsi B kertoi, etta isa on
ostanut kyseisia hedelmia kotiin ja etta han on syonyt niita kotona. Kun tarina luettiin toiseen
kertaan nimesi lapsi B kirjasta, etta ”Tuo on appelsiini”. Han soi sita silloin parhaillaan. Ky-

syttaessa lapsi B:ta, etta mita mielta han oli tuokiosta, han kertoi, etta hedelmat maistuivat
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hyvalle. Hymynaamoista lapsi B sanoi: “Taa on iloinen ja taa on surullinen”. Han ei osannut

loppujen lopuksi valita mitaan hymynaamoista. Hanella ei ollut kiiretta poistua tilasta.

6.2.2 Satu sinisesta meresta

Tuokiossa kaytettiin kirjasta Aistiseikkailu, elamyksia ja toimintaa koko vuodeksi (Saarinen
2014, 52) Satu sinisesta meresta tarinaa. Tama toteutettiin niin sanotusti normaalina satuna
ja liikkuntasatuna. Tuokion alussa ohjaaja muistutti lapsille tilanteesta: mita tehdaan, miksi
tehdaan, videokuvauksesta kertominen seka toisen ohjaajan eli havainnoijan kirjoittavan ylos
asioita. Kyseltiin myos muistikuvia viime kerrasta. Sitten luettiin satu kaikkien maatessa vat-
sallaan sinisella patjalla. Satua luettiin lasten tahtiin ja selkokielella hitaasti. Ensimmaisen
lukukerran jalkeen ohjeistettiin satuun tulevan myos liiketta. Satu alkoi vatsallaan siniselta
patjalta. Ohjaaja naytti esimerkillaan mallintamalla lapsille, kuinka he voisivat liikkua sadun

edetessa. Toiminta paattyi vatsalleen siniselle patjalle. Lopuksi kysyttiin palautetta.

Tuokiolle kaksi osallistui kaksi 3-vuotiasta lasta, lapsi X ja lapsi Z seka yksi 5-vuotias lapsi,
lapsi A. Seuraavaksi esitellaan tuokion havaintoja. Lapsilla oli ollut ennen lukutuokiota koko
talon yhteinen musiikkituokio, joka oli kestanyt noin 45 minuuttia ja viikonpaiva oli perjantai.
Viime kerran muistelusta lapsi A muisti hedelmat melkein oikein; paaryna, mandariini (tuoki-
ossa oli ollut appelsiini) ja omena. Lapsi Z luetteli aidinkielellaan hedelmat, kun ohjaaja
naytti kuvia viime kerran hedelmista. Lapsi X ei osoittanut nakyvaa muistamista. Kysyttaessa
hajuista ja mauista, kukaan ei vastannut. Kysyessa lapsi X:lta muistamisesta han katsoi kuvia,
muttei sanonut mitaan. Ohjaaja kertoi ja mallinsi maistelemista, jolloin lapsi Z lipoi kieltaan
kuin muistaen maistelun. Ohjaajan mallintaessa haistelua haistelemalla paperilappua, jossa

oli hedelman kuva, toistivat lapset A ja Z saman.

Lapsi X ei osoittanut kiinnostusta, mutta oli mukana. Lapsi X rummutti muiden tavoin jaloil-
laan patjaa ohjaajan aloittaessa sadun lukemisen ensimmaista kertaa. Han katsoi tarkkaan
Papunetin kuvia. Han kuunteli ohjaajaa, mutta ei keskustellut oma-aloitteisesti. Liikuntasa-
dun aikana, kun piti siirtya makaamaan selalleen kuin meritahdet, lapsi X alkoi pomppia pat-
jalla lapsi Z:n kanssa. He tulivat kuitenkin ohjaajan kehotuksesta makaamaan lattialle. Lapsi
X innostui muiden tavoin pomppimaan Mauri Mustekalan mukaisesti, kuten sadussa kerrottiin
ja kuten ohjaaja mallinsi lilkkeen. Lapsi X ei liikkunut kuin hai, vaikka ohjaaja meni henkilo-
kohtaisesti nayttamaan hanelle, miten kadet laitetaan paan paalle samalla kehottaen otta-
maan mallia lapsesta Z. Lapsi X riehaantui lapsen Z:n kanssa pomppien matolla aina tilaisuu-
den tullen. Sadun loputtua lapsi X alkoi taas hyppia lapsi Z:n kanssa. He kihersivat positiivi-

sesta tunteesta. Tuokion lopussa lapsi X osoitti surullista hymynaamaa.

Lapsi Z ei osoittanut kiinnostusta, mutta oli mukana. Satu alkoi kaikkien ollessa vatsallaan

patjalla. Lapsi Z oli kuitenkin ensin selallaan muutamaan otteeseen. Ohjaajan mallinnus ja
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kehotukset saivat lapsen Z tulemaan ja jaamaan kuitenkin vatsalleen. Lapsi Z rummutti mui-
den tavoin jaloillaan patjaa ohjaajan aloittaessa sadun lukemisen. Ohjaajan ottaessa kayttoon
kuvallisen tuen ja sanoessaan sanan meri lapsi Z toisti sen. Meeri meritahden kuvan nahtyaan
lapsi Z sanoi yksi, kaksi, kolme ja nosti viisi sormea pystyyn kuin laskien meritahden saka-
roita. Ohjaajan kertoessa Henna Haista ja nayttaessaan sen kuvaa lapsi Z sanoi: “O-ou”. Meri-
hevosen kuva sai lapsi Z:n vetaisemaan ilmaa sisaansa aanekkaasti. Ajoittain han alkoi tou-
huta omiaan. Hanen keskittymisensa oli haasteellista, mutta han kuunteli ohjaajaa. Liikunta-
sadun alkaessa lapsi Z halusi heti ruveta pomppimaan patjalla. Kun piti siirtya makaamaan se-
lalleen kuin meritahdet, lapsi Z alkoi pomppia patjalla lapsi X:n kanssa. He tulivat kuitenkin
lattialle makaamaan. Lapsi Z oli ainut, joka toisti mustekalan lonkeroiden liikkeen. Han rie-
haantui lapsi X:n kanssa pomppien matolla aina tilaisuuden tullen. Sadun loputtua lapsi Z al-
koi taas hyppia lapsi X:n kanssa. He kihersivat positiivisesta tunteesta. Tuokion lopussa han

osoitti neutraalia hymynaamaa.

Lapsi A kiinnostui heti erityisesti musiikista ja kaiuttimesta. Lapsi A siirtyi kuuntelemaan
kaiuttimesta kuuluvaa meren kohinaa myos kesken sadun. Lapsi A rummutti muiden tavoin ja-
loillaan patjaa ohjaajan aloittaessa sadun lukemisen ensimmaista kertaa. Lapsi A laski toisen
lapsen tapaan meritahden sakarat kuvasta: yksi, kaksi, kolme, nelja, viisi. Sadussa tuli seu-
raavaksi mustekala, jonka kuvan ohjaaja nosti esille. Lapsi A sanoi mustekala ennen kuin oh-
jaaja ehti sanoa sen. Lapsi A haluisi monesti kurkkia, minka kuvan ohjaaja ottaa seuraavaksi
esille. Keskittyminen oli hanelle haasteellista. Ohjaaja kehotti liikuntasadun aikana lasta A
kokeilemaan mustekalan lonkeroiden liikkeita, mutta lapsi meni patjalle ja teki kuperkeikan.
Lapsi A halusi todella monta kertaa nahda havainnoijan esitteleman kuvan, jossa nakyi liike,
kuten hyppia. Han kavi aina katsomassa sita havainnoijan luona joko ennakkoon tai kesken
lilkkkeen. Sadun paattyessa vatsalleen makuulle, oli lapsi A selallaan patjalla kauempana
muista sormi suussaan. Lopuksi han istui ja katseli kaikista muista poispain. Muiden lasten al-
kaessa taas pomppia meni lapsi A lattialle pomppimaan yhdella jalalla. Tuokion lopussa han

osoitti iloista hymynaamaa.

Tuokion kaksi toisessa lapsiryhmassa oli mukana kaksi 3-vuotiasta lasta: lapsi Y ja lapsi Z. Seu-
raavaksi esitellaan tuokion havaintoja. Kyseisen tuokion toinen havainnointikerta siirtyi suun-
nitellusta ajankohdasta kahden lapsen poissaolon takia. Uutena ajankohtana lapsi B ei kuiten-
kaan halunnut osallistua tuokioon. Han halusi menna mieluummin ulos. Niinpa tahan tuokioon
osallistui lapsi Y ja toiseksi valitsimme paikalla olleista lapsista lapsen Z, vaikka han oli jo
aiemmin osallistunut kyseiseen tuokioon. Kyseinen valinta tehtiin, jotta tuokio saatiin pidet-
tya ja pysyttiin suunnitellussa aikataulussa. Tuokiossa kamera oli liukunut kuvaamaan kattoa

kesken ensimmaisen lukukerran, joten videon kautta tapahtuva havainnointi jai vaillinaiseksi.

Lapselle Y olivat Papunetin kuvat tarkeita. Han oli erittain kiinnostunut niista. Tama nakyi

lapsen vuorovaikutuksellisuudessa, ilmeissa ja eleissa. Lapsi toisti useita sadussa esiintyneita
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merenelavia kerronnan ja kuvien nayton yhteydessa. Lapsi Y kommentoi kuvia, kuten esimer-
kiksi, kun ohjaaja kertoi Mauri mustekalasta ja naytti mustekalan kuvaa, toisti lapsi Y sanan
mustekala ja nousi seisomaan heilutellen kasiaan aivan kuin mustekala lonkeroitaan. Kun lapsi
Y naki kuvan delfiinista, han sanoi lapselle Z ”Hei, hei” ja osoitti kuvaa, kuin kiinnittaakseen
taman huomion. Lapsi Y aanteli, liikehti ja toisti sanan delfiini. Han sai lapsen Z huomion ja
kiinnostuksen kuvaa kohtaan tehdessaan nain. Han oli vuorovaikutuksellinen seka ohjaajaa
etta toista lasta kohtaan. Kuten edella mainitusta esimerkista kay ilmi, elehti lapsi Y voimak-
kaasti. Hain kuva sai lapsessa Y aikaan voimakkaan reagoinnin. Han paasteli aania ja teki liik-
keita kasillaan. Lapsi Y ei keskittynyt satuun koko aikaa vaan rummutti valilla jaloillaan pat-
jaa ja vaihtoi asentoa. Liikuntasadun aikana lapsi Y toisti innokkaana ohjaajan mallintamia
liikkeita. Sadun lopussa kuului rauhoittua, tama onnistui lapselta Y. Hymynaamoista Y osoitti

jokaista kuvaa vuorotellen ja valitsi lopuksi iloisen.

Lapsi Z oli vuorovaikutuksellinen kommunikoiden seka ohjaajan etta toisen lapsen kanssa. Han
toisti esimerkiksi sanaa Meeri, ohjaajan kertoessa Meeri meritahdesta ja nayttaessa meritah-
den kuvaa. Lapsi Z sanoi “Wau” mustekalasta. Lapsen Y kiinnittaessa lapsen Z huomion delfii-
nin kuvan kohdalla, kaantyi lapsi katsomaan kuvaa ja teki kadellaan kaaren muotoisen liik-
keen ja sanoi “Hui”. Lisaksi han teki kadellaan hyppyliikkeen. Hain kuva sai aikaan myos lap-
sessa Z voimakkaan reaktion. Han nousi istumaan ja sanoi “Waa” seka alkoi rummuttaa kasil-
laan patjaa. Lapsi Z toi siis esille tunteitaan voimakkaasti elehtien. Lapsi Z ei pystynyt kuiten-
kaan keskittymaan kunnolla. Han rummutti useaan otteeseen jaloillaan patjaa ja vaihtoi tois-
tuvasti asentoa. Liikuntasadun aikana lapsi Z toimi ohjaajan esimerkin mukaisesti ja innok-
kaasti. Han pystyi myos rauhoittumaan, kuten sadun lopussa kuului tehda. Lapsi Z valitsi neut-

raalin hymynaaman.

6.2.3 Seepra joka oli liian vikkela

Kirja Seepra joka oli liian vikkela (Desmond 2014) luettiin kolmannessa tuokiossa. Tuokiota
varten rakensimme majan, josta jatimme havainnoinnin ja videokuvauksen takia yhden sivus-
tan auki. Valoina oli tilan tyopistevalaistus ja ohjaajan taskulamppu. Huoneessa oli hamaraa,
muttei taysin pimeaa. Lapset ohjattiin majaan, jossa ohjaaja oli valmiiksi odottamassa mahal-
laan majan lattialla. Tuokion alussa ohjaaja muistutti tilanteesta lapsille: mita tehdaan, miksi
tehdaan, videokuvauksesta kertominen seka havainnoijan kirjoittavan ylos asioita. Kyseltiin
myos muistikuvia viime kerrasta. Sitten aloitettiin kirjan lukeminen. Kirja luettiin lasten tah-
tiin. Ohjaaja luki tarinan taskulampun valossa. Kirjan loputtua lapset saivat halutessaan ko-
keilla taskulamppua. Lopuksi kysyttiin palautetta. Palautetta kysyttiin seka suullisesti etta
lapset saivat halutessaan nayttaa tulostetuista hymynaamoista mielipiteensa tuokiosta. Kuvia

kaytettiin koko tuokion ajan.

Tuokiolle kolme osallistui kolme 3-vuotiasta lasta: lapsi X, lapsi Y ja lapsi Z. Seuraavaksi esi-

tellaan tuokion havaintoja. Havainnoija kyseli kaytavalla lapsilta edellisesta tuokiosta ennen
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tilaan menoa. Lapsista kaksi oli ollut mukana edellisella lukutuokiolla, mutta he eivat osan-
neet sanoa siita mitaan. Joko he eivat osanneet tai eivat muistaneet. Kun havainnoija naytti
edelliseen tuokioon liittyvia kuvia, lapset aktivoituivat. Lapsi Z puhui aidinkieltaan seka aan-
nahteli, kuten elain kuvassa. Tahan yhtyi lapsi Y, joka ei ollut poissaolonsa vuoksi osallistunut
viela siina vaiheessa edes kyseiseen tuokioon. Lapsi X ei osoittanut nakyvia reaktioita. Muiste-
lun jalkeen havainnoija johdatti lapset tilaan, jossa ohjaaja odotti heita. Ohjaajan oikealla
puolella oli lapsi Y, vasemmalla puolella lapsi X ja etuviistossa oikealla oli lapsi Z. Tuokiossa
videon kautta tapahtuva havainnointi jai vaillinaiseksi, silla yksi lapsista peitti ajoittain naky-

vyytta.

Lapsi X meni rohkeasti ensimmaisena majaan sisalle. Han ei osoittanut nakyvaa kiinnostusta,
mutta oli taas heti mukana toiminnassa. Han oli keskittynyt ja pystyi toimimaan ohjeiden mu-
kaisesti. Han ei ollut oma-aloitteisesti vuorovaikutuksellinen kirjaa luettaessa. Hanen il-
meensa ja eleensa olivat neutraalit. Han oli mukana toiminnassa, mutta esimerkiksi hanen il-
meessaan ei tapahtunut muutoksia. Lapsi X katseli ymparilleen majassa, majan etureunan
kattoa seka ulos majasta. Lapsi X katseli pari kertaa my0s havainnoijaan pain. Lapsi X katsoi
valilla kirjaa ja valilla toisia lapsia. Lopuksi han ilmaisi sanallisesti halunsa kokeilla myos tas-
kulamppua. Ohjaajan ojentaessa toista taskulampuista lapsi X:lle, lapsi hymyili hiukan. Lapsi
X hymyili myos kayttaessaan taskulamppua. Havainnointilomakkeessa luki "oma itsensa”,
milla viitattiin hanen olleen samanlainen kuin aiemmissa tuokioissa eli mukana toiminnassa
varovaisena ja valilla omissa maailmoissaan. Tuokion lopussa han osoitti surullista hymynaa-

maa.

Lapsi Y oli todella kiinnostunut. Han kuunteli ja ihasteli. Han oli taysin keskittynyt tuokion
ajan toimintaan. Kun ohjaaja avasi kirjan, sanoi myos lapsi Y toisen lapsen jalkeen jotain ai-
dinkielellaan. Sana oli mahdollisesti norsu, silla kuvassa oli norsu. Lapsi Y katsoi keskittyneesti
Papunetin kuvia kirjassa esiintyvista elaimista. Kirjassa olevan seepran kuvan kohdalla lapsi Y
alkoi toistaa jotain sanoja. Ohjaaja sanoitti kuvassa olleen elaimen olevan seepra. Lapsi Y
toisti suomenkielisen seepra sanan. Han oli erittain vuorovaikutuksellinen toistaessaan sanoja
ja tehdessaan aloitteita loytaa elaimia kirjasta. Lapsi Y toisti elainten nimia aidinkielellaan.
Lapsi Y toisti myos ymmarrettavasti suomeksi kirjassa esiintyvia elaimia, kuten seepra ja ki-
rahvi. Lapsi Y innostui yhdessa lapsi Z:n kanssa poimimaan ohjaan edessa olevista Papunetin
kuvista elaimia nayttaen, mista kirjan sivuilta ne loytyvat. Ilmeet kertoivat monta kertaa
ihastuksesta, kun silmat saihkyivat mukana ja kun suusta kuului ”Ooh”. Eleet kertoivat malt-
tamattomuudesta ja kirjan kuvituksesta osoiteltiin elaimia. Lapsi Y otti ohjaajan edesta ol-
leista kuvista kirahvin kuvan, sanoin sen olevan kirahvi. Han osoitti kirahvia kirjan sivulta.
Lapsi Y alkoi aannella aukeammalla olleeseen lintuun liittyen ”Kaa kaa, kaa kaa”. Han toi siis
voimakkaasti tunteitaan esille. Lapsi Y huomasi kirjasta, etta elaimet nukkuivat. Han naytti

kasillaan sita, etta paa lepasi tyynylla. Ohjaajan toistaessa kysymyksen taskulampun kokeile-
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misesta ojentaen sita lapsi Y:ta kohti, lapsi tarttui siihen. Kun lapsi Y tutki taskulapulla kir-
jaa, teki han sen keskittyneesti eika juurikaan puhunut. Tuokion lopussa han osoitti kerran

neutraalia hymynaamaa, minka jalkeen iloista hymynaamaa kaksi kertaa.

Lapsi Z oli mukana toiminnassa kuunnellen. Lapsi Z kurkisteli ulos majasta. Hanen oli vaikea
olla paikallaan. Ohjaajan avatessa kirjan sanoi lapsi Z aidinkielellaan sanan, joka oli mahdolli-
sesti norsu, silla kuvassa oli norsu. Kirjassa olevan seepran kuvan kohdalla lapsi Z alkoi toistaa
joitain sanoja. Ohjaaja sanoitti kuvassa olleen elaimen olevan seepra. Lapsi Z toisti suomen-
kielisen seepra sanan. Hanen keskittymisensa herpaantui todella monesti. Han tuntui olevan
levoton. Han liikkui eika saanut hyvaa asentoa, jossa olisi jaksanut pysya. Lapsi Z liikehti koko
ajan. Han oli tosin myos vuorovaikutuksellinen ohjaajan ja muiden lasten kanssa, silla han
elaytyi valilla myos kirjaan. Lapsi Z toisti elainten nimia aidinkielellaan. Lapsi Z osoitti lintua
ja sanoi sen ilmeisemmin aidinkielellaan. Lapsi Z otti seepran kuvaa ja naytti missa sellainen
oli kirjan sivulla. Lapsi Z innostui yhdessa lapsi Y:n kanssa poimimaan kuvia elaimista nayt-
taen, milta kirjan sivuilta ne loytyvat. Lapsi Z kurkisti valilla majasta ulos kameraan pain ja
katsoi useita kertoja havainnoijaa ottaen kontaktia. Lapsi Z sanoi ”Mina” ilmaistakseen ha-
lunsa kokeilla taskulamppua taputtaen ohjaajaa kadelle. Lisaksi han sanoi jotain aidinkielel-
laan. Kun lapsi Z sai taskulampun kateensa, halusi han osoittaa silla kohti toista taskulamp-
pua, eika kirja niinkaan kiinnostanut. Lapsi Z osoitti lampulla havainnoijaa ja nauroi. Tuokion
lopussa han osoitti ensin surullista hymynaamaa, jonka jalkeen pyoritti paataan ja osoitti

iloista hymynaamaa.

Tuokion kolme toisessa pienryhmassa oli mukana kaksi 5-vuotiasta lasta: Lapsi A ja lapsi B.
Seuraavaksi esitellaan tuokion havaintoja. Havainnoija tiedusteli kaytavalla ennen tilaan me-
noa, mita lapsi A muisti edellisesta kerrasta. Han ei muistanut mitaan. Kun havainnoija otti
esille kuvat, joita oli kaytetty meritarinan tukea, alkoi lapsi A nimeta kuvien sisaltoa, kuten
merihevonen, mustekala ja meri. Havainnoija kysyi lisaksi, etta missa tilassa olimme edelli-
sella kerralla olleet ja antoi vaihtoehtoja, mihin lapsi A vastasi: ”Salissa”. Lapsi A ei kertonut
itse tarinasta tai siita, etta satuun oli liittynyt liilkuntaa. Lapsi B oli osallistunut viimeksi Kol-
mikon hedelmaretki lukutuokioon. Han ei muistanut siita mitaan kysyttaessa. Lapsi A auttoi
lapsi B:ta muistamaan/toistamaan sanan paaryna, kun havainnoija kysyi “Syotiinko me jo-
tain?” Lapsi A muisti paarynan havainnoijan esittaman kysymyksen kautta. Havainnoija kertoi

lapsille ennen tilaan menoa, etta siella on maja, jossa satu luetaan.

Lapsi A oli keskittynyt ja kiinnostunut varsinkin kirjan kuvista. Han kurkotteli nahdakseen au-
keamien kuvia. Lapsi A:n vuorovaikutuksellisuus ilmeni kommentoinnin ja ihmettelyn kautta.
Esimerkiksi yhdesta kirjan kuvasta han kommentoi: ”Noin iso norsu”. Lapsi A oli varsin ilmee-
ton. Lapsen eleista mainittakoon, etta hanella oli valilla peukalo suussaan. Kirjassa olleen

”Klonks, klonks” kohdalla lapsi A hymyili hiukan ja seurasi sormellaan kirjaan kuvitettua jal-

kea. Lapsi A ei tuonut tunteitaan esille voimakkaasti. Tuokion lopussa han osoitti surullista
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hymynaamaa. Tarinan loputtua lapsi A:lla oli kiire ulos majasta. Han jai kuitenkin tutkimaan
majan ulkopuolella olevaa matkapuhelinta, jonka videokuvaus tarkoitus oli kerrottu lapsille jo

etukateen.

Lapsi B tutki aluksi majaa seka katsellaan etta kasillaan. Havainnointilomakkeeseen kirjattiin,
etta lapsi B ”palyilee” ymparistoaan. Lapsi B oli keskittynyt, eika han juurikaan liikehtinyt.
Han halusi lahinna kaantaa kirjan sivuja nopeaan tahtiin. Han ei tuonut esille innostusta kuu-
lemaansa ja nakemaansa kohtaan tai siita, miten tarina etenee tai mita kirjan kuvissa on.
Lapsen B vuorovaikutuksellisuus oli vahaista. Yhdessa kirjan kohdassa han kommentoi kuin
auttaakseen ohjaajaa: "Tassahan lukee”. Toisella kirjan aukeamalla lapsi B sanoi: “Norsu ja
lintu, norsu ja lintu” ja liv'utti sormeaan pitkin aukeamaa, samalla kun ohjaaja luki kirjaa.
Naita elaimia ei kuitenkaan ollut kyseisella aukeamalla, jonka ohjaaja myos kertoi lapselle.
Havainnointilomakkeeseen kirjoitettiin, etta "Tama Lapsi on luonnostaan ilmeikas, mutta nyt
vaisu”. Havainnoijan mielesta lapsi ei kayttaytynyt hanelle tyypillisella tavalla. Tuokion lo-

pussa han osoitti iloista hymynaamaa.

6.2.4 Tuokioiden lapsikohtaiset havainnoinnit koottuna

Lapsi X ei osoittanut kiinnostusta, mutta oli mukana. Han oli keskittynyt ja pystyi toimimaan
ohjeiden mukaisesti. Han ei ollut oma-aloitteisesti vuorovaikutuksellinen eika han myoskaan
keskustellut oma-aloitteisesti. Hanen ilmeensa ja eleensa olivat paaasiassa neutraalit. Lapsi X
oli mukana toiminnassa varovaisena ja valilla omissa maailmoissaan. Han tarkasteli havainnoi-

jaa useilla tuokioilla.

Lapsi Y oli kiinnostunut jokaisen tuokion sisallosta. Han kuunteli ja ihasteli. Lapsi Y oli erittain
kiinnostunut kuvista. Tama nakyi lapsen vuorovaikutuksellisuudessa, ilmeissa ja eleissa. Lapsi
oli innokas toistamaan sanoja. Han reagoi vuorovaikutuksellisesti luettuun tarinaan, kuten
”0oh” ja muita elaytymisia. Han elehti paljon. Han toi voimakkaasti tunteitaan esille. Han oli

vuorovaikutuksellinen seka ohjaajaa etta toisia lapsia kohtaan. Lapsi Y kaytti aidinkieleltaan.

Lapsi Z ei osoittanut nakyvaa kiinnostusta, mutta han oli kuitenkin mukana kuunnellen oh-
jeita. Tuokioiden aikana han oli vuorovaikutuksellinen erityisesti aanteiden ja eleiden kautta.
Lapsi Z oli vuorovaikutuksellinen kommunikoiden seka ohjaajan etta toisen lapsen kanssa. Han
puhui useasti aidinkieltaan tuoden huomioitaan esille, seka toisti suomen kielen sanoja. Han
uskalsi tuoda tunteitaan ja tarpeitaan esille. Lapsi Z elaytyi tuokioilla tarinoihin. Hanen kes-

kittymisensa oli haasteellista kahdella tuokiolla, mutta han kuunteli ohjaajaa.

Lapsi A oli paaosin keskittynyt ja kiinnostunut varsinkin kirjan kuvista. Papunetin kuvat kiin-
nostivat hanta todella paljon. Lapsi A oli vuorovaikutuksellinen. Han puhui paljon, kommentoi
tarinaa ja kuvia. Lapsi A oli varsin ilmeeton. Han ei tuonut tunteitaan esille voimakkaasti.

Lapsi A kiinnostui erityisesti musiikista ja kaiuttimesta.
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Lapsi B oli keskittynyt, eika han juurikaan liikehtinyt. Lapsi B nojasi ohjaajaan hanen kerto-
essa tarinaa yhdella tuokiolla ja oli rauhallinen. Lapsi B hymyili kyseista tarinaa kuunnelles-
saan. Yhdella tuokiolla han kertoi omakohtaisen kokemuksen liittyen tuokion sisaltoon. Han ei
tuonut esille innostusta kuulemaansa ja nakemaansa kohtaan tai siita, miten tarina etenee tai

mita kirjan kuvissa on kummallakaan tuokiolla. Lapsen B vuorovaikutuksellisuus oli vahaista.

7  Tuotos Hyvinkaan varhaiskasvatukseen

Toiminnalliseen opinnaytetyohon sisaltyy selvityksen tekeminen. Tyon lopuksi muodostuu aina
konkreettinen tuotos, kuten tietopaketti, portfolio tai tapahtuma. Tuotoksen laatutaso vaih-
telee koulutusalan mukaan. Tuotoksen toteutustavasta riippumatta tarkoituksena on luoda
viestinallisin ja visuaalisin keinoin kokonaisilme. Kokonaisilmeen tulisi valittaa tavoitellut paa-

maarat ja olla kohdennettu kohderyhmalle. (Vilkka & Airaksinen 2003, 51.)

Lopuksi julkaistiin tuotos Hyvinkaan varhaiskasvatusta kokonaisuutena palvellen. Tuotokseksi
muodostui blogipostaus (liite 7) Lukemaan-hankkeen blogiin, mika sopi hyvin myos tyoelama-
kumppanille. Julkaisussa tuotiin esille opinnaytetyon huomioita ja niiden soveltamista muissa
varhaiskasvatusryhmissa. Blogipostaus on julkaistu blogin sivuilla 22.11.2019 ja linkki suoraan
postaukseen on: https://www.hyvinkaa.fi/kasvatus-ja-koulutus/varhaiskasvatus/hankkeet/lu-

kemaan/blogi/opinnaytetyo-moniaistillisuuden-hyodyntamisesta-lukutuokioilla/

8  Arviointi

Arviointia tehtiin erityisesti reflektoinnin, opinnaytetyopaivakirjan seka lasten palautteiden
pohjalta. Kiitosta saatiin ryhman yhdelta kasvattajalta. Kyseinen kasvattaja koki olleen tar-
keaa jarjestaa toimintaa vieras- ja monikielisille lapsille. Myos me arvioimme tyomme olleen
vaikuttavaa. Saatuja tuloksia voidaan ehdottomasti hyodyntaa tulevaisuudessa. Seka luke-
mista etta moniaistillisuuden hyodyntamista eri oppimisen alueilla tulemme molemmat var-

masti kayttamaan aktiivisesti tyossamme varhaiskasvatuksen opettajina.

Lasten omakohtainen arviointi tuokioista perustui hymynaama-arviointiin. Lapset saivat jokai-
sen tuokion lopussa antaa palautetta yleisen fiiliksen pohjalta. Iloisia hymynaamoja saatiin
yhteensa seitseman. Neutraaleja hymynaamoja saatiin yhteensa nelja. Surullisia hymynaa-
moja saatiin yhteensa kolme. Lapsi X antoi kerran iloisen ja kaksi kertaa surullisen hymynaa-
man. Lapsi Y antoi kaksi kertaa iloisen ja kerran neutraalin. Lapsi Z antoi kerran iloisen ja
kaksi kertaa neutraalin. Lapsi A antoi jokaisen hymynaaman kerran. Lapsi B antoi kerran iloi-
sen ja yhdella kerralla han ei osannut valita. Kaiken kaikkiaan on vaikea sanoa, ymmarsivatko
kaikkia lapset, varsinkin 3-vuotiaat, hymynaamojen tarkoitusta. Lapsille tuotti valilla vaikeuk-
sia valita hymynaama iloisen, surullisen ja neutraalin valilla. Osa lapsista osoitti useita eri

vaihtoehtoja arviointitilanteessa.
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Laadullisesti olisimme pystyneet parempaankin, silla aina loytyy kehittamista. Onnistuimme
kuitenkin tekemaan kaiken kaikkiaan laadullisesti ja eettisesti kestavan opinnaytetyon. Tuo-
timme arvokasta tietoa paasten tavoitteeseen. Noudatimme hyvaa tieteellista kaytantoa luo-
den vastuullisesti ja luotettavasti tehdyn opinnaytetyon. Ajallisesti paasimme tekemaan toi-
minnallisen osan juurikin silla ajanjaksolla, mihin olimme sen suunnitelleet. Kirjoittamista
tehtiin ajoittain kiireella, kun elamantilanteet ja muut yllattavat kaanteet veivat aikaa. On-
nistuimme kuitenkin kirjoittamaan kaiken tarpeellisen, vaikka ei tyo kirjoittamallakaan olisi
loppunut. Paasimme aikataulullisesti tavoitteeseemme: saada opinnaytetyo valmiiksi vuoden
2019 loppuun mennessa. Budjettia emme olleet tehneet opinnaytetyotamme varten, mutta
ostimme oma kustanteisesti hedelmat yhta tuokiota varten. Tama ei ollut merkittava talou-
dellinen kustannus. Saimme kuitenkin maksutta kayttaa paivakodin tiloja seka muita tarvitta-

via valineita.

Emme kohdanneet niinkaan ongelmia opinnaytetyossamme. Erinaiset toimenpide-ehdotukset
liittyvat lahinna toimintatuokioiden sisaltoon. Kaytannon toteutukseen liittyvia pohdintoja
loytyy kappaleesta 10. Meista molemmat oppivat todella paljon koko opinnaytetyoprosessin
aikana. Olemme oppineet tutkielman teosta, teoriasta ja itsestamme. Koemme saaneemme
todella paljon ammatillisesta nakokulmasta. Reflektointia tapahtui seka yksin etta yhdessa.
Saimme arvokasta kokemusta ohjauksesta, havainnoinnista ja tuokioiden prosessista suunnit-
teluineen aina arvioitiin saakka. Opimme myos kohderyhmasta ja siihen liittyvista seikoista.
Koemme kantavana voimana olleen keskinaisen yhteistyomme sujuvuuden ja opinnaytetyopai-
vakirjamme. Prosessi on ollut pitka, mutta antoisa. Niin sanotusti nalka on kasvanut syodessa,
kun tyon edetessa on loytynyt lisaa kiinnostavia lahteita, joihin ei ole ollut ajan resursoimisen
takia mahdollisuutta tutustua. Julia on joskus lukenut tutkielman synnyttavan mahdollisesti

uuden tutkielman, mika nain prosessin lopussa tuntuu potentiaaliselta idealta.

9  Tulokset ja johtopaatokset

Opinnaytetyon myota lumouduttiin lukemisesta saaden arvokasta tietoa liittyen moniaistilli-
suuden kayttamiseen lukemisen tukena vieras- ja monikielisten lasten kanssa. Tietoa saatiin

seka teorian etta toiminnallisen osan kautta.

Lapset reagoivat eri tavoin moniaistillisuuden hyodyntamiseen. Reagointi tuli ilmi muun mu-
assa eleiden ja vuorovaikutuksellisuuden kautta. Reagointeihin vaikutti suuresti myos lapsen

persoonallisuus. Moniaistillisuuden myota erilaisten oppijoiden oppiminen mahdollistuu.

Tuokion yksi moniaistillisuus toteutui varsinkin hedelmien maistamisena. Makuaistin aktivoi-
minen paransi paaosalla lapsista keskittymista. Hannaford (2002, 31) toteaa oppimistehoa li-
saavan suuresti kaytannon kokemukset seka kasin koskettelu oppimisen yhteydessa. Ensim-
maisella lukukerralla keskittyminen tarinaan oli haasteellisempaa kuin toisella kerralla, jol-

loin hedelmia syotiin samanaikaisesti. Osalla lapsista maistaminen edesauttoi keskittymaan
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tarinaan. Yhdella lapsista keskittyminen kohdistui itse hedelman syomiseen. Johtopaatoksena
voidaan sanoa, etta kyseisten aistien aktivoimisella oli merkitysta talla lukutuokiolla. Havain-
toihin perustuen voidaan myos todeta, etta liikkeen yhdistaminen lukemiseen toi ilmi mallin-

tamisen ja kuvien kayton tarkeyden vieras- ja monikielellisten lasten kanssa toimiessa.

Toimintatuokiot mahdollistivat lapsille tilaisuuden omaksua suomen kielta. Kuvien kayton
kautta lapset kiinnostuivat kielesta. Kuvallinen tuki loi myonteista ilmapiiria oppimisen aa-
relle. Adneen lukeminen loi valmiuksia kielen ymmartamiseen ja kayttamiseen. Useammalla
lukutuokiolla lasten keskittymisesta paatellen voidaan todeta tarinoiden aaneen lukemisen
olleen mieluisaa toimintaa. Kuvakirjat kiinnostivat kaikkia lapsia. Tama ilmeni lasten koko-

naisvaltaisen toiminnan kautta.

Saimme ryhman toiselta kasvattajalta palautetta, etta opinnaytetyomme kohderyhmaksi vali-
koituneet vieras- ja monikieliset lapset olivat hyva valinta. Tuokioiden myota naille lapsille
saatiin omaa pienryhmatoimintaa. Tata kommenttia tukee myos Halmeen & Vatajan (2011)
maininta siita, etta kotoutumisen kannalta pienryhmatoiminta on tarkeaa vieras- ja monikieli-

sille lapsille.

10 Pohdinta

Onnistuimme tayttamaan lukutuokioilla vieras- ja monikielisille lapsille useita varhaiskasva-
tuslaissa (L540/2018 1:3) mainituista tavoitteista, kuten lapsen oppimisen edellytyksia tuet-
tiin, toteutimme monipuolista pedagogista toimintaa, toiminta oli lapsia kunnioittavaa, edis-
timme yhdenvertaisuutta ja lapsen vuorovaikutustaitoja kehitettiin. Toiminta oli monipuo-
lista, silla lukutuokioihin yhdistettiin moniaistillisuus eri aisteja stimuloimalla. Lapset olivat
vuorovaikutuksessa toistensa kanssa liikkeen kautta. Esimerkkina toimii tilanne, jossa yhden
lapsen alkaessa heiluttaa jalkojaan patjaa vasten, heiluttivat kaksi muuta lasta kohta perassa.
Lapset myos vaihtoivat katseita keskenaan. Kunnioittava ja luottamuksellinen toiminta nayt-
taytyi lasta arvostavana tapana toimia, kuten esimerkiksi kun yksi lapsista kieltaytyi osallistu-
masta tuokioon, hanen itsemaaraamisoikeuttaa kunnioitettiin. Hanen ei tarvinnut osallistua

toimintatuokioon.

Taman opinnaytetyon kautta tuettiin ja vahvistettiin vieras- ja monikielisten lasten Varhais-
kasvatussuunnitelman 2018 (2019) mukaisia kielellisia taitoja toimintatuokioiden myota. Eri-
tyisesti kielen kehityksen osa-alueista onnistuttiin kehittamaan vuorovaikutustaitoja seka kie-
len ymmartamisen ja tuottamisen taitoja. Vuorovaikutuksellisuutta ilmeni niin lasten keski-
naisessa kommunikoinnissa kuin aikuinen-lapsi valisessa kommunikoinnissa. Tuokioilla kaytetyt
kuvat tukivat lasta kielen ymmartamisessa. Varsinkin kaksi 3-vuotiaista lapsista tuotti sanoja

tuokioilla toistamalla kuulemiaan substantiiveja, kuten hai.
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Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa 2018 (2019) kerrotaan lapsen olevan aktiivinen uu-
den oppija, joka toistaa oppimaansa. Kokonaisvaltaisessa oppimisessa liittyvat yhteen monet
eri asiat, kuten aistien valittamat havainnot, kehollinen elamys ja toiminta. Oppimista tapah-
tuu muun muassa havainnoimalla, jaljittelemalla ja lilkkkumalla. Aikuisen mallittaminen koet-
tiin olevan tarkeaa. Tama on tarkea keino kuvien kayton ohella saada sanottu sisalto ymmar-
rettavaan muotoon, varsinkin tyoskennellessa vieras- ja monikielisten lasten kanssa. Ensim-
maisella tuokiolla ohjaaja mallinsi hedelmien haistelua, maistelua ja tunnustelua. Lapset tois-
tivat esimerkista naita toimintoja. Tuokiolla kaksi naytteli suurta roolia ohjaajan mallintamat
liilkkeet. Varsinkin luetun ja liikkeen samanaikaisuudella seka ohjaajan heittaytymisella, saa-
tiin aikaan nakyvia ja tavoiteltuja reaktioita lasten kayttaytymisessa. Liike vei mukanaan.
Lasten innostus liikkua ohjaajan esimerkin mukaisesti nakyi ja kuului tuokiolla. Mallintaminen

edisti vieras- ja monikielisten lasten osallisuutta toiminnassa.

Tuokioilla otettiin huomioon Halmeen & Vatajan (2011) ja Kivijarven (2017) mainitsemia seik-
koja, joiden avulla suomen kielta taitamaton lapsi kokee pystyvansa ilmaisemaan ajatuksiaan
ja toiveitaan. Kannustimme ja annoimme positiivista palautetta lapsille muutenkin kuin sanal-
lisesti. Eritoten huomioimme tuokioilla ymmartamysta tukevan havainnollisuuden kuvien kay-
ton kautta ja toiminnallisuuden maistelun ja liikunnan kautta. Oppimisen edellytyksista tuet-

tiin toiminnassa eritoten aistikanavia aktivoimalla.

Kuvallisen tuen ja kuvitetun kirjan merkitys korostui vieras- ja monikielisten lasten kanssa.
Tuokioissa erityisesti 3-vuotiaiden kielitaito oli suppeaa eivatka he kayttaneet suomea ensisi-
jaisesti. Heidan tapauksessaan kuvat tukivat erityisesti ymmarrysta. Ikakaudelle tyypilliset
kielenkayton perussaannot eivat olleet tuokioiden 5-vuotiailla lapsilla hallussa. Kuvalliselle
tuelle oli siis todellakin tarvetta. Kuvat ylipaatansa olivat tuokioiden onnistumisien kannalta
korvaamattomia niin ohjaajan kuin lapsien nakokulmasta. Ohjaaminen oli sujuvampaa, kun
ohjaaja pystyi kuvien avulla valittamaan lapsille tuokion sisallon. Lapsen osallisuus ja opetus
mahdollistui, kun heilla oli ymmarrysta toiminnasta kuvien kautta seka tilaisuus oppia uusia
asioita. Vuorovaikutus toteutui kuvallisen tuen avulla. Seka ohjaaja etta lapset pystyivat kayt-
tamaan kuvallista tukea. Kuvien avulla pystyi auttamaan lasta keskittymaan, silla niilla oli
motivoiva vaikutus. Kuvien kaytosta saatiin todella positiivisia ja tehokaita kokemuksia. Toi-
selle meista kuvallinen tuki oli ennestaan tuttua, toiselle se oli suht uutta. Tuokioiden koke-
mukset vahvistivat kuvien kayton tarkeytta ja siten ne ovat nykyaan tyossa aktiivisessa kay-
tossa. Arvokasta tietoa saatiin myos kuvien tehokkuudesta, kuten sen etta varilliset kuvat toi-

mivat lapsilla paremmin kuin mustavalkoiset.

My0Os oman aanenkayton merkitysta toiminnassa pohdittiin, koska silla huomattiin olevan suuri
vaikutus. Erityisesti videokuvauksen kautta pystyttiin toteamaan aanenkayton, elaytymisen

seka eleiden ja ilmeiden merkityksellisyyden. Myos toisto oli tarkeaa. Oleellisimmaksi koettiin
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puheen selkeys ja rauhallisuus. Adnensavy pyrittiin pitimaan arvostavana. Jouduimme kaytta-
maan myos kehotuksia lapsikohtaisesti, mutta teimme sen selkokielella. Tarinat luettiin kayt-
taen hyvaksi eri aanenpainoja, mika toi tilanteisiin seka elavyytta etta kiinnostavuutta. Tau-
otus osoittautui tarkeaksi. Sen kautta vuorovaikutussuhteet syvenivat. Katse vaikutti suuresti
my®6s vuorovaikutukseen, silla se mahdollisti tietyn lapsen huomion saamisen. Aanen korkeu-
den vaihteluilla ohjaaja pystyi motivoivaan lapsia keskittymaan ja elaytymaan. Ohjaajan elay-
tyminen toi lapselle luottamusta seka tunteen, etta myos aikuinen on aidosti mukana toimin-
nassa. Elaytyminen mahdollistaa ohjaajalle lapsen maailmaan menemisen ja hupsuttelun.
Elaytyminen ruokkii seka lapsen etta aikuisen mielikuvitusta. Tuokioilla erityisesti ohjaajan
eleet ja ilmeet tukivat puhetta, mika helpotti ymmartamista. Ilmeet ja eleet myos elavoitti-

vat tilannetta seka tasmensivat puhetta.

Tyon kautta saatiin siis samansuuntaisia tuloksia kuin Paivoke (2015) tutkimuksessaan. Luku-
tuokiolla on merkitysta niin tunnelmalla, tilalla kuin niilla keinoilla, joita lukija kayttaa elay-
tyakseen tekstiin. Kiireettomyyden ja aidon lasnaolon valittaminen lukutuokioon osallistuville
antaa mahdollisuuksia vuorovaikutuksellisuudelle. Tietynlaisen tunnelman luominen oli meille
molemmille tarkeaa, joskaan se ei onnistunut tavoitellusti joka tuokiolla. Tahan vaikutti mei-
dan omat ennakkokasityksemme moniaistillisuuden vaikutuksista, kuten siita mita esimerkiksi
valaistuksen minimoimisella ja musiikin kuuntelulla saisimme aikaiseksi. Meidan nakokul-
mamme oli monesti liian aikuislahtoinen. Havainnoimme varsinkin videomateriaalista ohjaa-
jan elaytymisen merkityksen aanenkayton eri keinoin olevan huomionarvoista. Vuorovaikutuk-
sellisuus lasten ja ohjaajan valilla oli parempaa elaytyvaa lukemista kayttaen kuin perintei-
sesti lukemalla. Lasnaolo tuokioilla oli meille molemmille henkilokohtainen tavoite, koska ko-
emme sen todella merkitykselliseksi. Aito kohtaaminen luo luottamusta, turvallisuuden tun-
netta seka arvostusta. Sen avulla pystyimme luomaan lapsille mieluisan tunnelman tuokioihin.

Pystyimme keskittymaan tilanteessa lapsiin yksiloina kuunnellen ja arvostaen.

Jokaisen tuokion kulkuun vaikutti myos meista riippumattomat syyt. On otettava huomioon
lasten mielialat ja muut tuntemukset, kuten aiemmat kokemukset. Esimerkiksi viimeisesta
tuokiosta 5-vuotiaiden kanssa jai mieleen, etta lapsilla oli ikaan kuin kiire saada kirja luettua
loppuun. Vuorovaikutuksellisuutta ei juurikaan syntynyt ja lasten kiinnostus vaikutti vahai-
selta edellisiin kertoihin verrattuna. Maja ja taskulamppujen kokeilu kiinnosti taman tuokion
lapsia vasta, kun heille tarjottiin mahdollisuus tehda se ilman ohjaajaa kirjan lukemisen jal-

keen. Uskomme myos viikonpaivalla olevan suuri merkitys keskittymiskykyyn.

Tuokioiden toteutuksien kaytantoon liittyen oivalsimme erinaisia kehittamiskohteita. Jumppa-
matto ei ollut paras mahdollinen alusta, jolla maata, silla se kutsui lapsia liikkeeseen. Ensim-
maisella lukukerralla liike ei ollut viela tavoiteltua, kun vasta sadun toisella lukukerralla kuu-

lui lilkkua. Lapset olivat tottuneet kayttamaan mattoa liikunnallisessa toiminnassa. Viimei-
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sessa tuokiossa taas olisi pitanyt huomioida tarkemmin kaikkien lasten asento, silla kaikki ei-
vat sopineet olemaan vatsallaan majassa, mika toi asennon vaihdoksista syntynytta liikehdin-
taa. Erityisesti lapset pitivat toiminnasta, jossa he saivat itse tehda tai osallistua. Pohdimme,
etta toisen tuokion majan rakennus olisi voitu toteuttaa yhdessa lasten kanssa. Tama olisi voi-
nut lisata lasten seka osallisuutta etta kiinnostusta. Se ei kuitenkaan ollut mahdollista aika-
taulullisista syista, eika tila olisi antanut tarpeeksi mahdollisuuksia lasten luovuudelle majan
suhteen. Valmiiksi tekemamme majan ihmettelyyn olisi pitanyt tarjota lapsille enemman ai-
kaa. Tahan vaikutti muun muassa tietynlainen kiireen tuntu, joka vallitsi ryhmassa oven toi-

sella puolella.

Oman haasteensa muodosti se, etta toinen meista tyoskentelee havainnoitavien lasten ryh-
massa kasvattajana. Paatimme yhdessa kuitenkin toteuttaa opinnaytetyomme toiminnallinen
osuuden juuri tassa lapsiryhmassa, silla se mahdollisti meidan molempien lasnaolon tuokioilla
ja ylipaataan koko yhteisen opinnaytetyon tekemisen. Negatiivisena puolena tassa jarjeste-
lyssa oli se, etta ajoittain tuli tunne, etta tuokio piti saada akkia suoritettua, jotta toinen
meista ehtisi taas mukaan ryhman normaaliin paivatoimintaan. Kiireen tuntu vaikutti hetkit-
tain aitoon lasnaoloon tuokioilla. Molemmat meista osallistuivat ennen ja jalkeen tuokioiden

ryhman lasten perustoimintoihin, kuten pukemiseen.

Saarinen (2014) ja Ayres (2015) kertovat siita, etta lapsi hydodyntaa toiminnassaan useita eri
aisteja ja se saa aikaan vahvan muistijaljen ja lapsi oppii. He toteavat myos, etta lapsen
tunne- ja aistihavainnot kehittavat tiedonkasittelytaitoja, kuten kognitiivisia toimintoja ja
ajattelua. Tuokiohavainnoissa olisimme kuitenkin halunneet saada tietoa myos yhden aistin ja
aaripaiden aktivoinnin merkityksista. Tata olisi voinut tuoda esille esimerkiksi valaistuksen
myota. Tilaan olisi voinut saada enemman elamyksellisyytta kayttamalla valonlahteena aino-
astaan taskulamppua. Tyomme kannalta tama ei ollut mahdollista, silla videokuvaus ei olisi
onnistunut liilan pimeassa. Pohdimme kuitenkin, etta ensimmaisen tuokion tuntoaistimusta
olisi voinut korostaa yrittamalla sulkea pois muita aisteja. Esimerkiksi hedelmia olisi voinut
tunnustella silmat sidottuina. Toisaalta kun ajattelee sita, etta kaikki hedelmamme olivat
kuoriltaan suhteellisen sileita, niin hedelmien tunnustelu ei nayttaytynyt suuressa roolissa.
Kappaleen alussa mainittu teoria tehokkaasta oppimisesta perustuu monien aistien yhteispe-
liin, joten lasten oppimisen kannalta nailla keinoilla ei varmasti olisi ollut lasta kokonaisval-
taisesti kehittavaa vaikutusta. Tuokiolla kaksi kayttamamme taustamusiikki meren kohinasta
kiehtoi erityisesti yhta lapsista. Tama lapsi meni kaiuttimen luo, kuin kuullakseen paremmin
mita aania se valittaa. Musiikkia olisi voinut kayttaa vahvemmin ja isommassa roolissa tuoki-

oissa.

Tuokiossa tehtyjen havaintojen tukena videointi osoittautui valttamattomyydeksi. Videoiden
kautta saatiin huomattavasti syvennettya havaintoja seka pystyttiin tarkistamaan esimerkiksi

lasten reaktioita. Hetkessa tapahtuneessa havainnoinnissa selkea ja tasmallinen lomake oli
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todella tarpeellinen. Ammatillisesta nakokulmasta tarkasteltuna paastiin videoinnin kautta

reflektoimaan myos omaa toimintaa ohjaajana lasten kanssa.

Pienryhmatoiminta oli ammatillisesti palkitsevaa. Pystyimme molemmat vahvasti kokemaan
sen todelliset hyodyt. Pienryhmassa kasvattaja pystyy nakemaan ja kuulemaan lapset henkilo-
kohtaisemmin kuin ison ryhman kanssa. Jokaiselle lapselle pystyy antamaan oman ajan. Luku-
tuokiot onnistuivat hyvin ajatellen sita, etta kun lapsia oli vain muutama, niin kaikki pystyivat
esteettomasti nakemaan kuvituksen ja paasemaan laheiseen tunnelmaan. Lapset pystyivat ot-
tamaan toisiinsakin eri lailla kontaktia, kun esimerkiksi toisen lapsen paras ystava ei ollut

lasna.

Toivomme pystyneemme edistamaan taman opinnaytetyon kautta innostusta lukemista ja kir-
joja kohtaan. Silla, kuten Suojala (2009) toteaa, tulee varhaiskasvatuksen tarjota lapselle
mahdollisuuksia tutustua lastenkirjallisuuteen luoden myonteinen suhde kirjoihin ja lukemi-
seen. Edelleen Suojala (2009) jatkaa, etta perinteisten uni- ja lepohetkien lisaksi taytyy lap-
selle tarjota myos lukuhetkia, jolloin lapsi on aktiivisena toimijana keskustellen, jakaen koke-
muksiaan tai elaytyen. Lukemiseen voidaan yhdistaa taide tai leikkia sadun pohjalta. Olemme
omalta osaltamme tarttuneet tyossamme edella mainittuihin seikkoihin, on tutustuttu lasten

kanssa eri kirjoihin ja annettu lapsille mahdollisuus olla aktiivisia toimijoita.
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Liite 1: Tutkimuslupa

HYVINKAAN KAUPUNKI
Sivistystoimi

Varhaiskasvatuksen johtaja § 88 05.06.2019

TUTKIMUSLUPA / JULIA MERIKAR!I JA SANNA HEIKKINEN

Liitteot

Tiedoksi

Valmistellja: Rautiainen Ritta, foimistosihteen p. 040 155 4365
mumwmsswmaummmw
sitlas palveluaheelinsn | 5 sotsolis : inje s
luovuttamisesta t3han tarkotukseen

Tmmmmmmszmummm
2019 BRI pérvahoidossa. Tulkimuksen aineisto keratsan havainnoiden, videoimalia
@ kyselyilid. Opinnaytetyon anvicidaan valmistuvan joulukuussa 2019,

Myonnan hakemuksen mukasen tutkimusiuvan Julia Menikarille ja Sanna Hekkiselie
Hyvinkaan kaupungin varhaiskasvatuksen MMM p3vahotoon. Ehtona on, etta kaikki

Tmmsmwmmwmw.
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Liite 2: Osallistumis- ja kuvauslupa lomake

OSALLISTUMIS- JA KUVAUSLUPA

Olemme sosionomiopiskelijoita Laurea-ammattikorkeakoulusta. Teemme opinndytetyétamme, johon
liittyen toteutamme toiminnallisia tuokioita syys-lokakuussa 2019 Jussilankadun paivékodissa.
Tavoitteenamme on saada havainnoinnin ja videokuvauksen kautta tietoa, miten vieras- ja monikieliset
lapset reagoivat moniaistillisuuden hyodyntdamiseen lukemisessa.

Tuokioissa on toimintaa kirjallisuuteen ja moniaistillisuuteen liittyen. Tuokiot ovat kestoltaan noin 15-
30min/kerta ja ne jarjestetdan aamupadivisin.

Lapsenne osallistuu tuokioihin vain luvallanne. Pyydamme lupanne myos lapsenne videokuvaamiseen.
Laurean opiskelijoita sitoo vaitiolovelvollisuus ja lapsenne henkil6tietoja ei julkaista missaan.
Lapsistanne kuvattu materiaali sdilytetddn anonyymisti ja turvallisesti. Materiaali tuhotaan
asianmukaisesti.

Pyydamme palauttamaan kyselyn viimeistdan maanantaihin 23.9.2019 mennessa paivakodille. Kiitos!

Ystavallisin terveisin sosionomiopiskelijat

Sanna Heikkinen, sanna.2.heikkinen@student.laurea.fi

Julia Merikari, julia.merikari@student.laurea.fi

PARTICIPATE AND FILMING PERMISSION

We are bachelor of Social Services students from Laurea University of Applied Sciences. We are doing our
thesis which includes functional activities in September and October 2019 at Jussilankatu kindergarten.
Our goal is to get information how foreign-language and multilingual children react for using multisensory
methods in reading. We are going to get the information by observation and filming.

Activities include multisensory actions (like exercise) and literature (reading a story). The activity takes
about 15-30 minutes/per time before noon.

We need your permission that your child can participate in the activity. We are also asking permission
for filming your child. Students from Laurea University of Applied Sciences are bound by the obligation
of professional confidentiality and your child’s personal data will not publish anywhere. Filming material
of your child will be stored anonymously and safely. The material will be destroyed properly.

We are asking you to return this inquiry at the latest on Monday 23.9.2019 to the kindergarten. Thank
you! If you have any questions don’t hesitate to ask.

Kind regards

Sanna Heikkinen, sanna.2.heikkinen@student.laurea.fi

Julia Merikari, julia.merikari@student.laurea.fi

Bachelor of Social Services students
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OSALLISTUMIS- JA KUVAUSLUPA/PARTICIPATE AND FILMING PERMISSION

LAPSEN ETUNIMI/CHILD’S FIRST NAME

LAPSEN SUKUNIMI/CHILD’S LAST NAME

OSALLISTUMINEN TOIMINTAAN/PARTICIPATE IN ACTIVITY
Lapseni saa osallistua toimintaan. /My child can participate in activity.

Lapseni ei saa osallistua toimintaan. /My child can not participate in activity.

VIDEOKUVAAMINEN/FILMING
Lastani saa videokuvata toiminnan aikana. /It is okay to film my child during the activity.
Lastani ei saa videokuvata toiminnan aikana. /It’s not okay to film my child during the activity.

Lapseni tekemia piirustuksia ja muita toitd saa videokuvata/ottaa valokuvia. /It is okay to film/take
pictures my child’s drawings and other crafts.

Lapseni tekemia piirustuksia ja muita toita ei saa videokuvata. /It’s not okay to film my child’s
drawings and other crafts.

P3ivdys/Date

Huoltajan/huoltajien allekirjoitus ja nimenselvennys

Guardian/Guardians signature and print name




Liite 3: Havainnointilomake

Hava'mnomtilomake
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Paivays:

Miten lapset reagoivat
moniaistillisuuden
hyddyntdmiseen
lukemisessa?

E3

Kommentit ¥

Kommentit z

Kommentit

Kiinnostus +, ™, -

Keskittyminen +, ~, -
(liikkuminen)

Vuorovaikutuksellisuus +,

(keskustelu)

limeet +, ~, -

Eleet +, ™, -

Tunteiden esille tuominen
+% -
(voimakkuus)

Muisti, kuulo +, ~, -

Muisti, nako +, ™, -

Muisti, kerrottu tarina +,

r

Muisti, maku +, ™, -

Ymmarrys +, ™, -
[meille)

Tuckion loppuminen +, ™,

L('\'lnnostus

+ Kuuntelee, ihastelee, kysyy, ihmettelee

~ Ei osoita kiinnostusta, mutta on mukana

- Pyrkii tilanteesta/tilasta pois, alkaa touhuta omaa

Keskittyrninen

+ On keskittynyt, pystyy olemaan tilanteessa mukana toimien ohjeiden mukaan
-Ei pysty keskittymain, ei toimi chjeiden mukaan, ylivilkkautta
Vuorovaikutuksellisuus

+ Esim. keskustelee, pohtii lapsi-lapsi tai lapsi-aikuinen, lapsella valmius vastata: ideat,
toiveet, aloittest

~ On mukana tilantesssa, mutta ei keskustele oma-zloitteisesti
-Ei ota kontaktia, ei vastaa kysyttdessa

limeet

+ Positiivisia ilmeitd: nauru, hymy, ihastus, hdmmastys

~ Meutraali suhtautuminen. Ilmeessd e tapahdu muutosta.
-Kasvojen mutristelu, ei hymya, silmien pyarittely

Eleet

+Positiivisia eleitsd: malttamattomuus tekemiseen,

~ Tekee, mutta ei osoita elein olevansa kiinnostunut.
-Kehonkieli: kidet puuskassa, i eleitd toiminnan tekemiseen
Tunteiden esille tusminen

+ Tuo tunteitaan voimakkaasti esille, rohkeus

- Ei tuo esille minkaanlaisia tunteita/ftuntemuksia

Muisti, kuulo

+ Muistaa kuulon kautta asioita
- Ei muista kuulon kautta asicita

Muisti, naka

+ Muistaa naon kautta asioita
- Ei muista nakdmuistin kautta asicita

Muisti, kerrottu taring

+ Muistaa kerrotun tarinan kautta asioita
-Ei muista kerrotun kautta tarinaa

Muisti, maku

+ Muistaa maun kautta asioita

-Ei muista aistimaansa makua

Ymmarrys

+¥mmadrsi tuokion aiheen/toiminnan/ohjeistuksen kysyttdessa
~ Ymmarsi joitakin yksittdisia asioita kysyttaessd

-Ei ymmartanyt tuokiosta mitaan

Tuokion loppuminen

+ Olisi halunnut vield jatkaa/tehda /milloin uudestaan/oli kivaa
~ Lahtee pois ohjeiden mukaisesti/ei mielipidetts

-0n jo heti ovella Iahteméssd/ei ollut kivaa
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Liite 4: Tuokiosuunnitelma Kolmikon hedelmaretki

1 F{WELLEI'I'U OHJATUN PIENRYHMATOIMIMMAMN SUUNHITTELULOMAKE

Aika ja paikka Opiskelijat
tiistai 24.9.2019, yksikkd Hyvinkian varhaizskasvatuksessa Sanna ja Julia

Oppimisen alueet

Kielten rikas maailma, erityizesti vuorovaikutustaidot, kislen ymmartamiz=n taidot, kislellinen muwisti,
kislitietoizuws.

Moniaistillizuus, ertyisesti haju-, maku- sekd tuntoaistien aktivointi.

Ruokakasvatus, erityisesti en aisteja hyddyntien seki tutkisn tutustuminen ruckiin, niiden ulkonakodn,
koostumuksesn ja makuun.

Toiminnan aihe/nimi sekid toiminnan kulku.

Kolmikon hedelmaretki. Luetaan kirja ja tutustutaan er hedelmiing ulkongkd, haju, maku ja koostumus.
Lapszet ohjataan istumaan matolle, jolloin heidan keskelldan on chjaaja. Ohjaaja selittaa tilannetta lap-
sille: Ketd olemme, mitd tehd3an, miksi tehd3an, videckuvauksesta kertominen seki toizen ohjaajan kir-
joittseran ylos aziotta. Sitten luetaan kirja. Kirja lustaan lasten tahtiin. Kirjan loppusssa otetaan hedel-
mat esille. Tutkitaan, haistetaan, katsellaan, ihmetellian seki maistellaan hadelmia. Kaikille annetaan
tarvitsama aika tihdn. Ohjaaja lukee kirjan uudestaan, jolloin lapsst voivat vield syddd hedelmii. Lopuksi
kysytaan palautetta.

Kaytetddan kuvia koko tuokion ajam, kuten hedelmat, lukutuckio, syida ja haistella.

Hedelmit ovat esille sekd kokonaisinag kuorineen ettd valmiiksi pilkottuna. Kokonaisia tarkastellaan, hais-
tellaan s=ka tunniztetaan. Pilkottuja hedelmii saa maistaa ja sydda.

O=allisuus mahdollistuw pienryhman kautta: Pienryhmasss on vain kolme tai kaksi lasta, jolloin lapsi tulee
kuulluksi ja nahdyksi. Keskusteluun on varattu tarpeeksi aikaa. Lapsi saa sydda valitsemiaan hedelmii,
kaikkea saa maistaa, mutta ei tarvitse sydda. Lapsen itsemadrdamiscikeutta kunnicitetaan ja lapsi saa
osallistua tuokioon tavallaan, kuten =i ollenkaan tai osam aikaa.

Kuvaus koko ryhmiEs koskevista jarjestelyists

Pienryhma kaksi tail kolme lazta. Toiset lapset ovat ryhman kasvattajien kanssa ulkona tai muissa paiva-
kodin tiloissa.

Kirjaa ne toiminnallisuuden muodot, joita padasiassa aiotaan kayttas (leikki, hikkuminen, tutkimi-
nen, ilmaisu):

Tutkiminen ja ilmaisw.

Omat pedagogizet tavoittest:

Saada tutkimuskysyryksesan littyvai tetoa.

Kartuttaa vieras- ja monikislizten lasten chjaamiskokemusta ammatillisesti kehittyan.
Havainnoida moniaistillisuuden hyddyntiamisen kayttamista toiminnassa, jossa akbvoidaan erityi-
zesti makuaistia.

Etukiteisjarjestelyt

Kirja kirjastosta lainattu, kdannykks videointia varten, hedelmat kaupaszta omakustantsiseszti, tilat paiva-
kodin puolesta (pienid jarjestelyitd, kuten piydan siirtely ryhmériloissa), kuvat tulostetaan papunetisti,
havainnointilomake, aikataulujen ja kdytinndn asiciden sopiminen henkildstom kanssa seka sebanys mei-
dan tydnjaosta tuckiolla.

Tydnjako aikuisten kesken
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14 tuokio: Sannalla pasdvetovastuu ja Julia havainnoi.
1B tuckio: Julialla pSavetovastuu ja Sanna havainnoi.

Arviointi?

Palautetta pyydamme lapsilta hymynaamojen (iloinen, neutraali, surullinen) kautta. Kysymme heilta
s suullisesti palautetta. Arviointia tapahtuu mryds meidsin kesken keskustellen.

Muuta huomioitavaa

Yarmista lasten luvat osallistumisesn.
Huomioi selked ja rauhallinen kieli.
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Liite 5: Tuokiosuunnitelma Satu sinisesta meresta

BOVELLETTU OHJATUN PIENRYHMATOIMINMAN SUUNNITTELULOMAKE

Aika ja paikka Opiskelijat
perjantai 27.9.201%, yhksikkd Hyvinkdain varhaiskasvatuksaessa Sanna ja Julia

Oppimisen aluest

Hielten rikas maailma; erityizesti vuorovaikutustaidot, kislen yrmartamizen taidot, kislellinen muisti ja
kislitietoisuws.

Kaszvan, liikun ja kehityn; erityizesti lasten kehontuntemuksen ja -hallinnan
zakd motorizten perustaitojen kehittiminen.

Momiaistillizuus; ertyizsesti er aistien hyddyntaminen lilkkuen.

Toiminnan aihes nimi ja toiminnan kulkw

Satu sinizestd merestd. Sadussa esiintyy e mereneldinid, jotka liilkkwvat eri tavoin ja tahtiin. Taustalla
kuuluw kokao ajan mersen kohinaa kaiuttimesta.

Omjasja muistuttas tilantessta lapsille: Mitd tehdddn, miksi tehdsan, videokuvauksesta kertominen sska
toizen ohjaajan kirjoittavan ylos asioita. Kysellddn muistikuvia viime kerrasta. Sitken lustaan satu paperil-
ta. Satua lustaan lasten tahtiin. Seuraavaksi ndytetdsn ja ohjeistetaan kuvia apuna kayttden, kuinka he
liikkuvat sadun edetessi. Luetaan satu likuntasatuna. Lopuksi kysytain palautetta. Palautetta kysyt3an
suullizesti seki lapset saavat halutessaan nayttia wilostetuista hymynaamoista mielipiteenssd tuokiosta.
Kaytetddn kuvia koko tuckion ajan, kuten mustekala, hai, men ja hyppia.

O=allisuws mahdollistuu pienryhiman kautta: Pienryhmassa on kaksi tai kolme lasta, jolloin lapsi tules
kuwlluksi ja nahdyksi. Keskusteluun on varattu tarpeeksi aikaa. Lapsen osallisuus omashtoisuuden ja va-
linnanvapauden kautta.

Kuwvaus koko ryhm3a keskewista jarjestelyista
Pienryhm&, jossa on kaksi tai kolme lasta. Toiset lapset ovat ryhméEn kasvattajien kanssa ulkona tai muis-
za pavakodin tiloissa.

Kirjaa ne toiminnallisuuden muodot, joita pdEasiassa aiotaan kdyttdd (leikki, likkuminen, tutkimi-
nen, ilmaisu):

Liikkuminen ja ilmaisu.

Omat pedagogiset tavoittest:

Saada tutkimuskysymykseen vastauksia.

Kartuttaa vieras- ja monikielisten lasten chjaamiskokemusta ammatillisesti kehittyen.
Havainnoida moniaistillisuuden hyddyntamisen kiyttamistd toiminnaszsa, jossa lukukokemusta vah-
vistaa lilke.

Etukiteisjarjestelyt
Kirja kirjastosta lainatiu (tulostettu kysetsen sadun sivu), kiannykka videointia varten, kankaat {meri)
meiltd, tilat paivakodin puclesta, kuvat tulostetaan papunetiztd, havainnointilomaks, Spotify ja kaiutin

{Julia), aikataulujen ja kiytannon asiciden sopiminen henkildstdn kanssa, selwys meidan fpoinjaostia tuo-
kiolla.

Tyonjako atkuisten kesken

14 tuokio: Sannalla pasdvetovastuu ja Julia havainnoi
1B tuokio: Julialla padvetovastuu ja Sanna havainnoi

1-
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Arviointi

Palautetta pbydamme lapsilta hymynaamojen (iloinen, neutraali, surullinen) kautta. Kysymme heilta
myds suullisesti palautetta. Arviointia tapahtuu myds meidan kesken keskustellen.

Muuta huomioitavaa
Satu
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Liite 6: Tuokiosuunnitelma Seepra joka oli liian vikkela

b'D"l."ELLEI'I'I.I OHJATUM PIEMRYHMETOIMIHMAMN SUUNHITTELULOMAKE

Aika ja paikka Opiskelijat
tiistai 01.10., yhksikkd Hyvinkaan varhaizkasvatuksesza Sanna ja Julia

Oppimisen alusst

Kielten rikas maailma, erityisesti vuorovaibutustaidot, kielen ymmértamizen taidot, kislellinen muwisti,
kislitietoizuws.

Momiatstillizuus, ertyizesti elamykssllisyys.

Toiminnan aihefnimi sekd toiminnan kulkw.

Yeisvalona “pikkukeittidn™ tydpistevalaistus, jotta e olisi aivan pilkkopime&3. Rakennamme majan hys-
dyntaen tilassa olevaa pOytad. Maja tulee sen alle. Majan lattialle matto ja seiniksi huopia/peittoja. Ja-
tamme ainakin yhden majan sivustan auki, jotta havainnointi ja videokuvaus mahdollistuvat.

Hy=ytidEn tilan ulkopuclella viime kerrasta: Mitd jai misleen? Lapset ohjataan tilaan ja sielld olevaan ma-
jaan, josza chjaaja om mahallaan majan lattialla, lapset hinen molemmilla puolin. Chjaaja muistuttaa
tilannetta lapsille: mitd tehdddn, miksi tehdidn, videokuvauksesta kertominen seki toisen chjaajan kir-
joittavan ylis asioita. Sitten luetaan kirja taskulampun valosza. Kirja luetaan lasten tahtiin. Lopuksi kysy-
taan palautetta.

Kuvia kdytetddn koko tuokion ajan, kuten kirjassa esiintyvat eldimet ja lukutuokio.

Ozallizuus mahdollistuy pignryhiman kautta: Fienryhmassa on vain kolme tai kaksi lasta, milloin lapsi tulee
kuulluksi ja nahdyksi. Keskusteluun on varattu tarpesksi aikaa. Jokainen lapsi saa halutessaan kokeilla
taskulamppua. Lapsen itsem&ardadmisoikeutta kunnicitetaan ja lapsi saa osallistua tuokicon tavallaan,
kuten =i ollenkaan tai osan aikaa.

Kuvaus koko ryhmiEs koskevista jarjestelyista

Pienryhma kaksi tai kolme lasta. Toiset lapset ovat ryhman kasvattajien kanssa ulkona tai muissa paiva-
kodin tiloissa.

Kirjaa ne toiminnallisuuden muodot, joita pddasiassa aiotaan kdyttad (leikki, hikkuminen, tutkimi-
nen, ilmaisu):

Leikki ja tutkiminzn

Omat pedagogiset tavoittest

Saada tutkimuskysymylksesn liittyvai tietoa.
Hartuttaa vieras- ja monikielisten lasten chjaamiskokemusta ammatillisesti kehittyen.

lizyyteen.

Etuksteisjarjestelyt

Kirja kirjastosta lainattu, kdnnykkd videointia varten, taskulamppu, majatarpeeksi Sannalta lakanoita,
tilat paivikodin puolesta (piemia jarjestelyita, kuten pdydan siirtely ryhmatiloissa ja majan rakentammi-
nen), kuvat tulostetaan papunetista, havainnointilomake, aikataulujen ja kaytanndn asiciden sopiminen
henkildston kanssa sekd selvyys meidan tyonjacsta tuokiolla.

TyBnjako aikuisten kesken

34 tuokio: Sannalla pddvetovastuy ja Julia havainnoi
3B tuckio: Julialla pa3vetovastuu ja Sanna havainnoi

_1-
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Arviointi

Palautetta pyydamme lapsilta hymynaamojen (iloinen, neutraali, surollinen) kautta. Kysymme heiltd
rmyds suullizesti palautetta. Ardiointia tapahtuw myds meidan kesken keskustellen.

Muuta huomioitavaa

Varatashulamput




Liite 7: Tuotos Hyvinkaan varhaiskasvatukseen

Opinnaytetyd monizistillisuuden hyddyntdmisesta lukutuokioilla

Hei, me alemme kaksi lukemisesta lumoutunutta sosionomiopiskelijaa Laurea ammattikorkezkoulusta. seuraavaksi
esittelemme opinnaytetyomme Lumoudutaan lukemisesta varhaiskasvatuksessa vieras- ja monikielisten lasten
kanssa, jonka tavoittzena oli s3ada myds [3pset lumowtumaan sittd monizistilisuutta hyodynten. Halusimme
s2lvittda, miten lapset reagoivat monigistllisuutesn luketuokiolla. Opinndytetydmme toteutettin toiminnzllisena
yhieistyossd Hyvinkadn varhaiskasvatuksen kanssa. Tass3 blogipostauksessa kEymme 15pi tydmme sisaltda, toteutusta
j& tuloksia. Haluamme sinun szavan t3std julkaisusta vinkksj2 tydhon ja arkeen.

Opinndytetydn teoriapohjz kattaa varhaiskasvatuksen, vieras- j@ monikieliset [apset, kokonzisvaltaiseen oppimisen,
muonizistillizzen toiminnan, last=n kehityksen sekd lukemisen merkityksan. Mam3 teoriat loivat pohjan tyolle. Tydn
toiminnallinen osa jarjestettiin pienrghmissa lasten kanssa, miin ettd kollakin tuokiolla oli mukana kahdesta kolmesn
lasta. Pienryhrnis=3 ofi 3- ja 5-vuotiaita vieras- ja monikizlisid lapsia. Me toteutettiin syys-lokakuussa 2015,
Toimintatwekiot toteutettiin kirjallisuuden avulla hyddymtden moniaistilisuutta kokonaisvaltaisen oppimisen
ndkikulmasta. raensteiming kiytettiin havainnointia jz videckuvausta. lokaisellz tuokiclla kdyvtettiin myds kuvallistz
tukes.

Katsaus tearizan

Kokonaisvaltaizessa oppimisessa littyvat yhteen tuntest, tiedot, taidot, toimintz, aistizn valittdmat havainnot,
keholfinen eldmys, kieli jz sjattelu. Oppimista tapahtwu leikin kautta, havainnoimalla, tarkkailemzllz, [Eljittelamall,
likkumzlla, tutkimalla, annettuja tehtdvia tekemalla seka taiteiden ja itseilmaisun kautta.
[varhaiskasvatussuunnitelman perustest 2018 2019, 21-22.)

moniaistillisuudella tarkoitetzan kaikkiz zisteja ja nikden vaikutustz yvhdessE jg erikszen. thminen kayttEd monissa
toiminnoizsaan usean 3istin toimittamaa tietos yhid sikaa. Aistimuksiin vaikuttas myds ykesiloliset valmiodet,
sosizalinen yrparistd & vworovaikutukselliizuus. Er ihmiset oppivat paremmin eri aistien kautta, niingd aistien laaja-
alainen hyddyntaminen oppimisessa on trkeda. [Saarinen 2014, 15.) Selkeys, havainnollisuus ja toiminallisuus
tukevat ymmartdmistd. Edellytyksst oppimiseen mahdollistaa toisto, konkreettisuus sekd eri sistikanavien kayttd
ochjauksesza. [Kivijard 2017, 255-256.)

Kielellisassd kehityksess3 aikuinen pystyy rohkaizamaan lasta vastavuoroizuuden seka arvostavan subtautumisen
kautta. On osoitettu aikuisten ja lasten yhitsisten lukue- ja leikkitilzanteiden olevan todella merkittdvia lasten kislen
kehityksen kannalta. Kieli on monivlotteisempza j& keskustelu pidernpas ndissa tilantsissa kuin arjessa.
warhaiskasvatuksen tulee tarjota lapselle mahdollisveden tutwstua lastenkinzllisuuteen luoden mypdnteinen suhde
kirjoihin ja lukemizeen. Sensitivisyys korostuw, kun lapset ovat eri tasoilla kislellisess3 kehityksessa seka kotona
tapahtuva lukeminen ei valttamatts ole pénvittista. Lukuhetlien pitdisi olla niin yksilollisid, pienryhman keskeisid kuin
koko ryhmdn yhteisid. vaikka rauhoitturminen j3 kiirssttomyygs ovat merkittavis tavoitteita lukuhetkille, tEytyy
lukemista toteuttaa my0s muiden tavoittsiden pohjalta. Perinteisten uni- ja lepohetkien lisaksi Eytyy tarjota lapselle
myyds luku-, loru- ja satuhetkis, jolloin lapsi on aktiivisena toimijana keshustellen, jakaen kokemuksizan tai
eldytyen. (Suojala 2009, 41-42.)

A3neen lukeminen on 33rimmiisen arvokasta. Lukuhetkist3 j33 muistijilki, sill3 kifan lukemisen kautta syntyy frysinen
& psyykkinen tunnesidos. Tutkimuksissa on sehinnyt lapsen hyotyvan aikuizen 3aneen lukemisasta jops 13-vuotizaksi

kirjestokaynnit seka kirjojen szatavilla oleminen (Murmi ym. 2014, 53).

Kuvien kEythd wieras- ja monikielisten lasten kanssa auttavet toizen kislen oppimisessa seks tukevat kommunikaatiota.
Kuwat luovat lapselle merkityksen sanotulle sanalle, mikd mahdollistaa ymmarryksen asiasta @i tilanteesta, vaikka
lapsi ei varsinaisesti ymmdrtaisi kieltd. Lapsi pystyy tunnistamaan asian t3i zanan aidinkielzlldan kuvallizen tuen
gvulla. Kuvien kiytod helpottaa sanojen muistamista. Lapsen mahdollizuudet itssilmaisuwn lzajenevet, vaikka hin =i
oEaisi 121 uskaltaisi puhua vierasta kiehtd. Osallisuuden tunne kasvaz kuvallisen tuen ansicsta. Kuvat tukevat myds
vuarovaikutusta, vaikla vierazn kislen puhurninen alkaisi luonnistus 2i kuvallista tukes kannata lopettaa, sillé ne
antavst lapselle mahdollisuuden tézmentis ja lagjentas iimaisuaan. (Gyekye & Ruponen 2013, 352-353.)

Taiminnalliset tuokiot

Seuragvaksi esittelemme toimintatuckiciden sizdivdd, toteutusta ja havaintojz. valitsimme kirjat tuckicihin sen
mukzan, mit3 sisteja tavoitteenamme oli aktivoida kunkin tarinan avulla. Tuckioihin lifttyi rpds edellisen kerran
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muistelu. Tuckiciden lopuksi [apsilta kysyttiin palautetta suullisesti j& kuvellisesti, jolloin lapset saivat halutessazan
niyttas tulostetuista hymynaamoista mielipitesnsa twokiosta.

kolmikon hedelmirstk

Ensimmaisessa tuckiossa kirjana oli Kolmikon hedelmdretki [Nilssen Thore 2019], jossa kodme lasta tutustuu
paivekodissa hedelmiin haistelleen ja maistellen. Twokiossa luettiin kifa lasten tahtiin. Kifan loppuessa otettiin esille
kirjassa esiintyneet hadelmat. Me olivat seka kokonaising ettd valmiksi pilkettuing. Ajatuksenz oli tutkiz, haistella,
ketzellz, thmetellz ==kd maistella hedslmii. Kaikille lapsillz annetiin heidin tarvitsemansa aiks t2hin. Ohjzsja luki
kirjan uudestzan, jolloin lapset saivat visld syoda hedelmid.

Hawaintoja: Kirjan ensimmaiselld lukukerralla osz lapsista oli levottomiz. Kirjan toissllz lukukerralla, lasten syddessa
zamzllz hedelmig, ofi heidan keskittymis=nsd tarinzan kiivettdvad TENGIn yvhden lapsen keskittyrninen suuntautui
aimoastaan hedelmin sydmiseen. Lapset pitivit hedelmisn tutkimisesta, erityizest niiden sybmisestd. He olivat
wuorovaikutuksellisiz ja innostuivat toistamazn sanojz. Mielestdmme lukutuckiolla kannattaa hyodynt3a makuaistin
aktivoimista positiivisen vasteen saamiseksi.

Satu siniz=sta merasta

Toizessa tuokiossa kdytettiin Satu sinisesta merestd s3tua kifjasta Aistizeikkailu, elamyksia j3 toimintaa koko vuodeksi
[Szarinen 2014, 52). Satu tobeutettiin s2kd niin sanotusti normazling satuna etta lilkuntasatuna. Taustalla ol musiikkia
meren kohingsta. Ensimmaisell3 lukukerrzlla s3tu luettiin selkokizlelld hitazsti kaikkizn mastessa varsallaan sinisell3
patjzllz. Ennen toista lukukertaa chjsistettiin satuun tulevan myds likettd. Ohjaaja ndytti esimerkilldan mallintamalla
lzpsille, kuinks he voisivat liikkus sadun edstessa. Toinen lukukerts aloitettiin vatsalla makuulta jz paatettiin sithen,
mutta sadun edetessa niin hypittiin kuin heiluttiin seka kovaa ettd hiljaa.

Havaintoja: Sininen jumppapatja aktivod lapsia likkeesesn jo ensimmaiselld lukukerrallz. Kuvallinen tuki oli
meerkityksellistd, Se lisgsi muuten levottomien [zsten keskitbymistd, sill3 itse satu oli tekstimuodossa yhdellE 24 arkilla.
Fapunetin kuvat meran eldvistd ruokkivat lasten vueorovaikutukssllisuutta, mika tuli ilmi muun muzssa eleiden,
ilmeiden ja huwdshdusten kautta. vksi lapsista ofi Kinnostunut erityisesti musiikista. Likuntasadun aikana ohjazjan
lilkkeiden mallintamisella ja omalla heittdytymiselld seka sadun lukemisen yhtdaikaisuwdella oli merkitysta lasten
innokkuuteen toistaa ohjzajan likkeits. Lasten innostus naky ja kuwlui.

Gpenra joka oli lian vikkelz
Kirja seepra joka oli lian vikkeld {Desmond 2014) lusttiin kolmannessa tuokiossa. Tuckiota varten rakensimme majan,
josta jatimme havainnoinnin ja videckuvauksen takiz yhden sivustan suki. valonlghteing olivat tlan tydpistevalaistus

j& ohjagjan taskulamppu. Hugneessa ofi hamErda, muttei tSysin pimed3. Lapsst ohjattiin majaan, jossa chjaaja ol
mahallazgn majan lattialla. Kirja luettiin lasten tahtiin taskulampun valon awulla.

Hawaintoja: Kirjan kuvat ja kuvallimen tuki olivat merkityksellisid myds t8ss3 tuokiossa. Kuvat kiinnostivat osaa
lapsizta todella paljon. Lasten vuorovaikutuksellizuus tuli ilmi eleiden, sancjen toistamisen, ihmettalyn ja
Sidinkigl=llZ58n puhumisen kautta. Maja itsess3dn 2i hersttanyt lapsissa suurta kinnostusta, toisin kuin oletimme.
Taskulampun kokeileminen kilnnosti lzpsia. Tuokiolla lasten keskittymisesta paatellen voidaan huitenkin toedeta
tarinan a@neen lukemisen olleen mieluisaa toimintaa.

Cpinnaytetydn tuloksia

apinndytetydn tuloksena saatiin arvokasta tistos monizistillisuuden kdyttamizests lukemisen tukena
verhaiskasvatuksassa. Lapset reagoivat eri tavoin moniaistillisuuden hyodyntdmiszen. Rezgointi tuli dmi muun muassa
gleiden ja vuorovaikutuksellisuuden kautta. Kielen kehityksen os3-alueista onnistuimme kehittdmagn
wuorovaikutustaitoja ja kielen yrmmartdmisen j3 tuottamisen taitoja. Toimintatuokiot mahdollistivat lapsille tilsisuuden
omaksua suomen kightd. Kuvien kdybdn kautta lapset kiinnostuivat kilesta. Pliennghmatoiminnassa lapsi tuli sidosti
kohdatuksi, kuulluksi 3 nShdyksi. Ohjzajan S2nenkaytto, el¥ytyminen s2kid elzet jz ilmeet motivoivat lasta
keskittymz2dn ja eldytymadn taringan. Myds sanotun toisto ja tauotes olivat t3rkeitd vuorovaikutuksellisundessa.
Koimime oleslliseksi mybs puheen selkeyden ja rauhalfizuuden. Havaintoihin perustwen voidaan todeta: Makuaistin
aktivoiminen paransi padosalla lapsista keskittymistd ja likkeen yhdistdminen lukemiseen toi ilmi mallintamisen ja
kuvien kiytin tarkeyden vieras- ja monikielellisten lasten kanssa toimiessa.

Ajatuksia ja idecita toimintazn



& Kiinnitd huomicta tilan ja valineiden valintaan. Tietyt vilineet voivat merkitd lapsille toista kuin aikuisten
suunnitelmissa. Myos pieni tila voi tarjota suuria eldmyksia.

+  Mahdollisessa majassa taytyy olla hyvin tilaa kaikille. Kokeilemisen arvoista: pelkin taskulampun kdyttd
valonldhteena kirjaa lusttaessa.

*  |apsien mukaan ottaminen koko teiminnan ajaksi suunnittelusta arvieintin. Loppuun kulutettu kirja voi antaa

uusia mahdellisuuksia, kun sen lukemiseen lisdd moniaistillisuutta. Lukutuokion maja voi olla lapselle
merkityksellisempi, jos hdn on pddssyt rakentamaan sitd myds.
*  Kiireettdmyys; kun ohjaaja voi olla aidosti ldsnd, valittyy tunne myds lapsille. Tastd hydtyy myds ohjaaja.
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