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1 JOHDANTO

Suomi on muuttunut ja muuttuu koko ajan monikulttuurisemmaksi. Ihmisia tu-
lee tdinne maahanmuuton mydtd, monesti tyon tai opiskelujen perassa. Perhe-
mallit ovat myds monipuolistuneet monikulttuurisuudella. Samassa perheessa
voidaan puhua useita kielia, voi olla useita kansallisuuksia ja uskontoja. Lap-
sen kasvaessa tallaisessa ymparistossa hanen kieli- ja kulttuuriperintonsa
kasvaa ja monipuolistuu. Yhteiskunnassa kulttuurien, uskontojen ja kielten se-
koittuminen nakyy perheissa seka yhta lailla varhaiskasvatuksen piirissa. Lap-
siryhmét ovat entistd monikulttuurisempia, ja kielten ja kulttuurien moninaisuus
on nykypaivana osa suomalaista varhaiskasvatusta. Varhaiskasvatusta kehi-
tetdan kulttuurista monimuotoisuutta tukevaan suuntaan ja lapsia autetaan
huomaamaan ympardivan maailman kiinnostavuus ja sen eri kulttuurien kirjo.
Varhaiskasvattajien haasteeksi nouseekin kohdata joukko moninaisempia lap-
siryhmia ja heidan perheitdan. (Halme 2011, 86; Benjamin ym. 2015, 183; Ee-
rola-Pennanen 2017, 222.) Paivahoidon arjessa tulee korostumaan entises-
tadan jokaisen kasvattajan vastuu toimia monikulttuurisuuskasvattajana seka
vahvistaa omaa monikulttuurisuustyén osaamistaan (Sosiaali- ja terveysminis-
terid 2007).

Varhaiskasvatusyksikot ovat instituutioita, joiden tehtadvana on kasvattaa,
opettaa ja hoitaa lapsia. Varhaiskasvatusyksikdiden taytyy myos toteuttaa var-
haiskasvatuksen tavoitteita. Varhaiskasvattajat ovat ammatillisen roolinsa
puolesta merkittavassa asemassa mietittdessa, millaisia mahdollisuuksia lap-
sille tarjotaan erilaisten taitojen ja valmiuksien kehitykselle paivahoidossa.
Varhaiskasvattajan vastuulla on maarittad, miten erilaiset tilanteet ja niissa toi-
miminen tukevat lasten kasvua ja kehitystd, ja varhaiskasvattajan on kyettava
perustelemaan naita asioita pedagogisesti. Kasvatusty6 tapahtuu aina ihmi-
sen omalla persoonalla, ja kasvatustydssa nakyvat kasvattajan omat arvot,
uskomukset seka kasitys lapsesta ja lapsen kasvusta ja oppimisesta. Vuoro-
vaikutustilanteet arjessa voivat olla nopeita, joten kasvattajien tulee pystya
reagoimaan tilanteisiin yhta nopeasti. Jotkut pienetkin asiat voivat olla lapselle
merkityksellisia. Paivahoidossa kasvattajien tulee tietoisesti miettia, miten kas-
vatustoimintaa toteutetaan, millaisiin vuorovaikutustilanteisiin tulisi puuttua

seka millaista kasvatuksellista tai ohjauksellista tukea tulisi tarjota tilanteet
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huomioiden. Pedagogiikka on aina lasné paivahoidon vuorovaikutuksellisissa
tilanteissa varhaiskasvattajan ja lapsen vélilla. Varhaiskasvattajan eettisena
ohjeena on pedagogisen kunnioittamisen periaate, joka tarkoittaa lapsen eh-
dotonta kunnioittamista. Taitava pedagoginen kasvattaja kykenee tietoisesti
suunnittelemaan ja toteuttamaan omaa kasvatustyotaéan huomioiden jokaisen
lapsen yksilollisesti. (Salminen 2017, 166 - 168.)

Opinnaytetydbmme etenee teoreettisesta viitekehyksesta opinnaytetyon tuotok-
seen, joka on liitteend. Teoriaosuudessa kasittelemme muun muassa moni-
kulttuurisuutta, sen vaikutusta varhaiskasvatuksessa ja perheissa, kulttuu-
rieroja, suomi toisena kielena -opetusta ja kielen arviointia seka avaamme, mi-
ten monikulttuurisuus nékyy Haminan varhaiskasvatuksessa. Teoriaosuuden
lopussa kerromme opinnaytetyon prosessista ja Webropol-kyselyn tuloksista.
Tassa opinnaytetydssa tuotetun monikulttuurisuus kasikirjan avulla henkil6-
kunnan olisi tietoisemmin helpompi panostaa yksilllisesti monikulttuurisiin
lapsiin. Kasikirjan tarkoituksena on myos lisata varhaiskasvatuksen henkil6-
kunnan tietoa monikulttuuristen lasten parissa tydskentelemisesta. Kasikirja
tuli tarpeeseen, koska Haminan kaupungin varhaiskasvatuksella ei vastaavaa

kasikirjaa monikulttuurisuudesta ollut.

2 MONIKULTTUURISUUS
2.1 Monikulttuurisuus ilmidna

Kulttuurin kasite on hyvin laaja, ja siihen liittyy erilaisia merkityksia. Kulttuuri
voi koostua arvoista, normeista, eettisista periaatteista ja perinteista, koska
kulttuuri monesti liittyy ihmisen toimintaan. Kulttuurilla voidaan viitata my6s
aineelliseen kulttuuriin, kuten rakennuksiin, tekniikkaan tai ymparistdihin ja
niihin liittyviin symbolisiin tekijoihin. Kielen ja kommunikaation ajatellaan
olevan keskeinen osa kulttuuria, ja néin ollen myos kielen ja kielenkayton el
diskurssien tutkiminen on yksi tapa, jonka avulla voidaan ymmartad muita
kulttuurin alueita ja merkityksia seké kulttuurisia muutoksia. Tarkedd on myos
ajatella kulttuurista toimintaa. Toimintakeskeinen ajattelu tarkoittaa, etta kulttu-
uri nakyy erilaisina kaytantoina ja tapoina tuottaa kulttuurisia merkityksia.
Globalisaation mukana siirtyy erilaisia vaikutteita kulttuurista toiseen, ja tama

sekoittaa eri kulttuureja keskendan. Kulttuurit sekoittuvat myos ihmisen
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omasta toiminnasta, koska kulttuurit elavat usein rinnakkain ja ndin syntyy

monikulttuurisia yhteiskuntia ja yhteis¢ja. (Uusitalo 2009, 20-21, 26.)

Monikulttuurisuus termina ymmarretaan eri tavoin erilaisissa yhteyksissa.
Monikulttuurisuudella voidaan kuvata pelkastdan yhteiskunnan tai yhteison
tilannetta. Silla voidaan kuvata myos kasitteen sisélle kuuluvia ilmiéita ja
maaritella niitd tarkemmin. (Paavola & Talib 2010, 26.) Sanana
monikulttuurisuus merkitsee vaeston kulttuurista ja etnistd monimuotoisuutta.
Joskus monikulttuurisuudella viitataan my6s poliittiseen ajattelutapaan,

jota voidaan kutsua myos multikulturalismiksi. Kyseisen ajattelutavan mukaan
yhteiskunnassa pitaé edistaa kulttuurivdhemmistéjen mahdollisuuksia sailyttaa
ja vahvistaa omia toiminta- ja ajattelutapoja. (Alitolppa-Niitamo ym. 2013, 7.)
Monikulttuurisuus -kasitteen rinnalla puhutaan usein myés interkulttuurisuud-
esta. Interkulttuurisuudella tarkoitetaan kulttuurien valista vuorovaikutusta,
toisilta oppimista ja kulttuurien mahdollista sekoittumista. (Paavola

& Talib 2010, 26.) Monikulttuurinen vaestd on kuitenkin kattokasite ihmisille,
joilla on eri etninen tausta tai muu kuin suomalainen syntyperé (Terveyden

ja hyvinvoinnin laitos 2018). Paavola & Talib (2010) kirjoittavat monikulttuuri-
suuden kasitteesta seuraavaa: “Monikulttuurisuudella viitataan kuiten-

kin epasuorasti aina jollakin tavalla ryhmien valisiin suhteisiin, joten kasitetta
maariteltaessa tulisi puhua seka valta- ja vahemmistéryhmien vélisista su-
hteista ettd myods vahemmistoryhmien keskinaisista su-

hteista. Nama tekijat lienevatkin merkityksellisid monikulttuurisuutta tar-
kasteltaessa. Lisaksi tarkeita tekijoita ovat esimerkiksi yksittaisten ihmis-

ten valiset suhteet asenteista ja kayttaytymisesta lahtien tai yhta lailla valtioi-
den valiset sopimukset.” Monesti monikulttuurisuudesta puhuttaessa ra-
sismi, ennakkoluulot ja suvaitsevaisuuskysymykset nousevat esiin. (Paavola &
Talib 2010, 26).

2.2 Monikulttuuriset lapset ja perheet

Monikulttuuriset perheet saattavat kohdata haasteita lastenkasvatuksessa.
Kahdesta eri kulttuurista tulevilla vanhemmilla voi olla kulttuurinsa puolesta
erilaiset kasvatusnakemykset, jotka tuovat haasteita vanhemmille ja lapselle.

Vanhempia tulee kannustaa puhumaan lapselle omaa aidinkielta ja kertoa sen
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merkityksesta lapsen kehitykseen ja oppimiseen. Vanhempien kanssa on tar-
keaé keskustella kulttuurisista ndkemyksista kasvatuksen suhteen ja pohtia,
miten kasvattaa lasta molempiin kulttuureihin, ja on hyva myés kysya miten he
ovat toimineet tdhan asti. (Roos 2009, 145-146; Baldock 2010, 67-68.) Lapsen
aloittaessa paivahoidossa tai koulussa hanen kayttaytymistaan saatetaan tul-
kita hairiokayttaytymisena tai etté lapsi on surullinen ja onneton, mutta tosiasi-
assa tahan voivat olla syyna kulttuurierot (Baldock 2010, 96). Eri kulttuureissa
esimerkiksi kayttaytyminen, vuorovaikutus ja kohtaaminen voivat erota todella

paljon.

Kaksikulttuuristen perheiden lapset voivat maaritella omaa kansallisuuttaan ti-
lanteesta riippuen. Kahden kulttuurin lapset voivat maaritella vapaammin
omaa identiteettiddn, ja kahdessa kulttuurissa elaminen opettaa lapselle jous-
tavuutta ja taitoja ratkaista haasteita sekd valmiuksia kestamé&an epavar-
muutta. (Eerola-Pennanen 2017a, 241.) Lapsen kulttuurinen identiteetti raken-
tuu oman perheen sisalla, mutta siihen vaikuttavat myos lapsen ymparilla
oleva sosiaalinen yhteiso seka paivahoidon kaytannot, kasitykset, arvot ja il-
mapiiri. (Tikka-Uguccioni 2016; Eerola-Pennanen 2017a, 233.) Perheen
asema vaikuttaa lapsen kaksikulttuurisuuteen. Heikossa asemassa olevan
perheen tilanne ei vaikuta mydnteisesti lapsen voimavaroihin. Kaksikulttuuri-
suudesta voi talléin tulla riski syrjaytya, koska tilanteessa syntyy vastakkain-
asettelua suomalaisen kulttuurin kanssa. (Eerola-Pennanen 2017a, 241.) On
tarkeaa tukea lapsen positiivista kieli- ja kulttuuri-identiteetin kehittymista ja
sen sailymista. Kun lapsi on tietoinen omasta kulttuuriperinnéstaan, han alkaa
my06s arvostamaan sita. Lapsen oman aidinkielen yllapitaminen vahvistaa lap-
sen kulttuuri-identiteettid ja persoonallisuuden kehittymista seka lapsen kotou-
tumista uuteen maahan, jos perhe on vasta muuttanut. (Kivijarvi 2017, 257.)
Lapsuus on merkityksellistd aikaa identiteetin rakentumisessa, vaikka se
muokkautuukin l&pi ihmisen elaman. Varhaiskasvatuksen paivittaisessa ar-
jessa on kuitenkin olennaista kohdistaa huomio niiden yhdistavien tekijoiden
etsintaan, joilla voidaan tukea lapsia kohtaamaan toisensa ilman samanlaisten
kulttuuri-identiteettien vaatimuksia. Identiteettipuhe voi aiheuttaa suosimista,
leimaamista, ja identiteettipuheen avulla saatetaan tahtomatta luokitella lap-
sia. TAman vuoksi identiteettid seka kulttuuri- ja kielieroja tulisi tarkastella erik-
seen. (Makinen 2016, 101.)



2.3 Kulttuurierot

Perheiden kohtaamisessa ja ymmartdmisessa voi auttaa, kun tietaa millainen
kulttuurijaottelu heidan kulttuurissaan vallitsee. Kulttuurierot on hyva tunnistaa
ja huomioida, ja tulee my6s muistaa, ettd henkilon omasta kulttuurista omak-
sutut arvot ja kayttaytymismallit voivat sailya ja jopa korostua vahvasti henki-
Ion arjessa seké toiminnassa vieraan kulttuurin keskella, koska toisesta kult-
tuurista tulevalle henkildlle oman kulttuurin asiat ovat tarkea sosiaalisen identi-
teetin lahde. (Uusitalo 2009, 24.)

Hollantilainen Geert Hofstede ja hanen poikansa jakoivat kulttuurit seitsemaan
eri kategoriaan ja kuvasivat, miten ihmiset eri kategorioissa kommunikoivat.
Nama eri kategoriat auttavat ymmartamaan myads eri kulttuurien sisalla olevaa
kayttaytymista, asenteita ja normeja. Suurin osa maapallon kulttuurisista ym-
paristoista on yhteisbkeskeisid ja moniaikaisia. Ensin on siis tarke&é tiedostaa
tulevatko perheet yhteisollisesta vai yksilollisesta kulttuurista. Yksil6llisessa
kulttuurissa keskiossa on yksilo, joka on vastuussa itsestaan. Jokaisen yksilon
mielipiteet ja ajatukset ovat tarkeitd, ja jokaisella on sananvapaus eli oikeus il-
maista mielipiteensa. Yksilollisissa kulttuureissa yksilo edustaa itseaan ja vies-
tintd on melko suoraa, vapaata ja avointa. Yhteisollisessa kulttuurissa taas yh-
teisO ja sen sdilyttaminen ovat tarkeité arvoja. Yhteisollisessa kulttuurissa yk-
silo edustaa ryhmaa, ja yksilon kayttaytymista ohjaavat yhteisén normit ja roo-
lit yhteistssa. Yhteiso perustuu eri hierarkioihin, kuten sukupuolijakoon ja
ikaan. Yhteison jasenia kunnioitetaan, ja on tarkeaa sailyttda hyva tasapaino
yhteison sisélla. Viestintd yhteisdllisissa kulttuureissa on epasuoraa ja kom-
munikoinnissa huomioidaan, etta sanavalinnat eivat ole loukkaavia. Yhteisol-
listen kulttuurien perheet ovat monesti suuria, koska perheeseen kuuluu myos
isovanhemmat, tadit, sedat ja serkut. Perheen sisalla on jo itsessdan vahva
tukiverkko. Yksil6llisessa kulttuurissa ydinperheeksi késitetéan vanhemmat ja
lapset. Yksilollisissa kulttuureissa kasvatetaan lapset tuomaan omat tunteensa
ja ajatuksensa esiin, toisin kuin yhteisollisissa kulttuureissa. Sielld lapsia kas-
vatetaan kunnioitukseen omaa yhteiséa kohtaan. Yhteisollisista kulttuureista
tulevien perheiden aidit saattavat kokea Suomen yksildllisen kulttuurin tavan
kasvattaa lapsia melko erilaiseksi. Aiti saattaa kokea yksinaisyytta, koska on
tottunut siihen, ettd koko perhe kasvattaa lapsia. Yhteisollisia kulttuureja 16ytyy
muun muassa Afrikasta. (Roos 2009, 147-156.)
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Toinen kategoriajako liittyy valtasuhteisiin. Suomi kuuluu pienen valtaetaisyy-
den kulttuuriin. Henkilé on saanut asemansa omien saavutustensa pohjalta,
koulutuksen, ominaisuuksien ja kokemuksen perusteella. Suurissa valtaetai-
syyden maissa, kuten Aasian tai Afrikan maissa, vallan kayttoa ei juurikaan
kyseenalaisteta. Naiss& maissa valta perustuu usein syntyperaan tai ikaan,
mita vanhempi henkil6 on, sitd enemman hanella on valtaa. Kulttuurit voidaan
jakaa myo6s feminiinisten ja maskuliinisten arvojen mukaisesti. Maskuliininen
kulttuuri korostaa muun muassa kunnianhimoa, kilpailukykya ja taloudellista
kyvykkyytta. Feminiinisen ajattelun kulttuureissa arvostetaan vaatimattomuutta
ja solidaarisuutta. Suomi seka muutkin pohjoismaat kuuluvat feminiiniseen
kulttuuriin, ja maskuliiniseen kulttuuriin lukeutuu esimerkiksi Japani, Kiina ja
Saksa. Neljas kulttuurijako on luokiteltu sen mukaan, miten kulttuurissa keste-
tdan epavarmuutta. Epavarmuutta valttavissd maissa ihmiset vaikuttavat kiirei-
siltd, stressaantuneilta, toimeliailta sekéa sdannoét ja lait koetaan tarkeiksi. Tal-
laisissa kulttuureissa saatetaan vierastaa erilaisuutta. Maissa, joissa siede-
tdan epavarmuutta, tilanne on painvastainen. lhmiset vaikuttavat rennoilta,
rauhallisilta ja hillityilta. Erilaisuus hyvaksytaan tallaisessa kulttuurissa usein
helpommin eika tulevaisuus ahdista. Maita, jotka valttavat epavarmuutta ovat
muun muassa Venaja, Kreikka ja Japani. Epavarmuutta sietavia maita ovat
Ruotsi, Kiina ja Tanska. Suomi lukeutuu epavarmuutta valttaviin kulttuureihin.
(Roos 2009, 147-156.)

Viides kulttuurijako kasittaa aikakasityksen. Yksiaikaisissa kulttuureissa teh-
daan yksi asia kerrallaan, ja jokaisella on oma vuoronsa esimerkiksi vuorovai-
kutustilanteissa. Yksiaikaisessa kulttuurissa ollaan tasmallisia ja pyritdan ole-
maan ajoissa. Yksiaikaisen kulttuurin maita ovat Lansi- ja Pohjois-Eurooppa
seka Pohjois-Amerikka. Yksiaikaisissa kulttuureissa vallitsee lineaarinen aika-
kasitys, kun taas moniaikaisissa kulttuureissa on syklinen aikakasitys. Niiden
ero on siing, ettd lineaarisessa aikakasityksessa ajalla on alku ja loppu, sykli-
sessé aikakasityksessa aika ei lopu. Moniaikaisissa kulttuureissa aikatauluja
ei koeta tarkeiksi, suunnitelmia voidaan muuttaa tarpeen mukaan, ja ihnmiset
ovat tarkedssa osassa kulttuuria. Moniaikaisen kulttuurin omaavia maita ovat
Etela-Amerikka, Afrikka, Aasia ja Etela-Eurooppa. Aikakasitys voi nakya sel-

keasti varhaiskasvatuksessa, esimerkiksi lapsen tuomisessa paivahoitoon.
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Suomessa kysytddn melko tarkasti lasten hoitoajat, ja niita pyritaan noudatta-
maan. Moniaikaisesta kulttuurista tuleva perhe voi tuoda lapsen paljon my6-
hemmin paivahoitoon kuin oli sovittu, koska aikatauluilla ei ole niin suurta mer-
kitysta. (Roos 2009, 147-156.)

Kuudenneksi kulttuurit ovat jaettu uskontojen mukaan. Uskonnoilla on suuri
merkitys kulttuureihin ja ihmisiin. Niilla on myds merkittava vaikutus yhteiskun-
nan arvojen ja normien taustalla. (Roos 2009, 147-156.) Uskonnot pitavat si-
sallaan myos paljon kysymyksia, jotka ovat osa ihmisyyden peruskysymyksia,
joten ne kuuluvat kaikille. Lapsi voi myos uskonnon avulla muodostaa omaa
kulttuuri-identiteettiaéan. (Tikka-Uguccioni 2016, 15.) Seitsemanneksi kulttuurit
on jaettu erilaisiin viestintatapoihin. Kulttuurit eroavat siind, kuinka paljon
eleilla ja ilmeilla vahvistetaan sanallista viestia. Etela-Amerikka ja Valimeren
maat ovat tyyppilisia maita, joissa elekieli on viestinndssa vahvasti mukana.
Suomessa, Keski-Euroopassa ja Aasiassa eleiden ja ilmeiden kaytt6 viestin-
nassa on vahaista. Vuorovaikutukseen kuuluu olennaisesti myds tilan kaytto,
joka ilmenee esimerkiksi, millainen valimatka on toiseen keskustelijaan. Suo-
messa arvostetaan omaa tilaa ja pidetdan sopiva etéaisyys toiseen ihmiseen,
toisin kuin Valimeren maissa valimatka toiseen pidetaan melko lyhyené. Kos-
ketukset, halaukset ja suukottelu kuuluvat myos osaksi kommunikointia.
Keski-Euroopassa esimerkiksi suukotetaan poskelle kun tervehditdan, mika
VoI taas tuntua vieraalta ja oudolta niissé maissa, joissa fyysinen kosketus on
vahaistd kommunikoinnissa. Katsekontakti on myds yksi tapa viestid. Suo-
messa tdméa on hyva huomioida, koska vaikka taalla arvostetaan katsekontak-
tia, niin joissakin maissa sita pyritaan valttdmaan, kuten tietyissa Aasian
maissa. (Roos 2009, 147-156.)

Kielten oppiminen on myos erilaista eri kulttuureissa. Kielellisen kehityksen
tarkedna ilmiona pidetadn kielellistéa sosiaalistumista. Lansimaisissa kulttuu-
reissa lapsi omaksuu kieltd hyvinkin varhaisessa vaiheessa, yksilokeskeisesti.
Vanhemmat ovat vuorovaikutuksessa lapsen kanssa paljon kasvotusten, selit-
tavat ja sanoittavat ymparilla olevia asioita ja tapahtumia. Monissa perintei-
sissé kulttuureissa lapsi oppii kielen yhteisollisesti. Lapsen oppiessa yhteisolli-
sesti kieltd, han kuuntelee aikuisten ja muiden lasten puhetta, katselee ja seu-

railee. Aikuiset eivat puhu lapselle niin suoraan eivatka he sanoita asioita ko-
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vinkaan paljon, tai tee puheesta lapselle helpommin ymmarrettavaa. Lapsi op-
pii kuitenkin oman &aidinkielen molemmilla tavoilla, yleensa muutaman vuoden

ikaisena. (Helsingin kaupunki s.a.)

3 MONIKIELISYYS

Kulttuurisen moninaisuuden yksi ilmentyma on monikielisyys. Ajatellaan, etta
jokainen yhteisd ja yhteison jasen on monikielinen. Eri kielten kayttd koetaan
luontevana, ja kielia arvostetaan. (Vaarala ym. 2016, 44.) Yha useampi lapsi
syntyy tana paivana kaksikieliseen perheeseen. Kieli ja kulttuuri liittyvat vah-
vasti toisiinsa, kielen avulla ihminen havainnoi ja muokkaa ymparilla olevaa
maailmaa. Jokaisessa kulttuurissa on kielella omanlainen rooli, kielen sisélta-
mat kasitteet auttavat ymmartamaan kulttuuria ja ymparéivaa maailmaa.
(Halme 2011, 87.) Kieli on lapselle arjessa merkittavampi tekija kuin kansalli-
suus, koska kielen avulla lapsi voi olla vuorovaikutuksessa muiden kanssa.
Kielen avulla lapsi oppii my6s kulttuurisia ja sosiaalisia tapoja. Monikielisyys ja
eri kulttuurit ovat ndkyva osa taman paivan elamaa, ja sen vuoksi niiden esiin
tuominen lapsille tukee heidan kehitystaan. Lapselle oma aidinkieli on ennen
kaikkea identiteetin, tunteiden ja ajattelun kieli, se vahvistaa ja auttaa lasta ra-
kentamaan ehedn minakuvan ja itsetunnon. (Opetushallitus 2019, 30-31, 49-
51; Sosiaali- ja terveysministerié 2007,17, 29.) Lapsi, joka ei puhu valtavaes-
ton kanssa samaa aidinkielta, on kielellisesti erilainen. Kielellinen erilaisuus
voi luultavasti jollain tapaa haitata lapsen osallistumista paivahoidon toimin-
taan. Paivahoidossa on ehdottoman tarkeaa tehda toita sen eteen, etta kaikki
lapset voivat osallistua arjen toimintaan ja yhteiseen tekemiseen, seka saavat
samanlaista opetusta ja kasvatusta, koska muuten kieli voi tulla eriarvoista-

vaksi tekijaksi lasten suhteen. (Vuorisalo & Eerola-Pennanen 2017, 236.)

Varhaiskasvatuksen henkildston tulisi rohkaista lapsia kayttamaan kieltéd moni-
puolisesti. Kielen merkitys on hyvinkin keskeinen lasten kehityksessa, oppimi-
sessa, vuorovaikutuksessa, yhteistydssa ja lapsen oman identiteetin kehitty-
misessa. Lasten kielelliset lahtokohdat tulee huomioida, ja heille annetaan ai-
kaa ja mahdollisuuksia vaihteleviin kielenkayton tilanteisiin. Kielen kehityksen
kannalta on myonteista, jos lapsi kyselee sanoja tai kasitteita seka ilmoittaa,

jos ei jotain asiaa ymmarra. Tyontekijoiden, huoltajien ja eri kulttuuriyhteisdjen
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yhteisty6lla tuetaan lasten ja perheiden kulttuuriperinteen jatkumista, ja anne-
taan lapsille mahdollisuus ilmentaa omia kulttuuritaustojaan. Monikielisissa
ymparistdissa on tarkeaa tukea lapsia vuorovaikutukseen ja edesauttaa sita.
Varhaiskasvatuksessa tuetaan monipuolisesti vieraskielisten ja monikielisten
lasten kielitaidon seka kieli- ja kulttuuri-identiteettien ja itsetunnon kehitty-
mista. Kuitenkin vastuu lasten omasta aidinkielesta seka kulttuurista ja niiden
valittamisesta lapsille, on ensisijaisesti perheilla. (Opetushallitus 2019, 30-31,
49-51; Kivijarvi 2017, 261.) Varhaiskasvatuksessa on hyva tiedostaa, etta
mya0s eri kielten parissa on arvostuseroja, joitakin kielia saatetaan arvostaa
toisia enemman. Tahan monesti vaikuttaa se, onko kielella ollut virallista ase-
maa maassaan. Kulttuurin ja kielen asema usein vaikuttaa siihen, millaista pa-
lautetta lapsi ja perhe saavat. On ehdottoman tarkeaa, ettéa varhaiskasvatuk-

sessa henkilostd arvostaa kaikkia kielia ja kulttuureja. (Halme 2011, 88.)

Kielen oppiminen alkaa lapsella jo varhaislapsuudesta lahtien. Lapsi kykenee
omaksumaan useita kielid aivan syntymastaan lahtien, ja kielen kehittyminen
tapahtuu vaiheittain. Lapsi on luontaisesti utelias, ja tutkii aktiivisesti ymparis-
t6aan ja osallistuu vuorovaikutukseen, nama asiat aktivoivat lapsen sanojen
oppimista. Lapsi ajattelee usein puhumalla aaneen asioita. Puheen ymmarta-
minen ja tuottaminen pohjautuu siihen, etta sanoilla on jokin merkitys ymparis-
tossa. Lapsen sanavaraston kehittyesséa, lapsi alkaa muodostaa lauseita. Lap-
sen kasvaessa ja hanen puheensa kehittyessa lapsi alkaa kiinnostua kielesta
enemman ja kiinnittda siihen tarkemmin huomiota. Kielellisen tietoisuuden ke-
hittyminen on selke&sti yhteydessa lapsen kognitiiviseen kehitykseen, kuten
esimerkiksi ajattelun ja muistin kehittymiseen. (Vilen 2013, 9.) On taysin taval-
lista, ettd monikielinen lapsi vaihtaa kieltdan eri tilanteissa, esimerkiksi isan
kanssa lapsi puhuu isan aidinkielta ja aidin kanssa hanen aidinkieltaan, ja pai-
vahoidossa aikuisten kanssa puhuu suomea, jos osaa sita edes jotenkin.
(Vaarala ym. 2016, 20.) On haivattu, ettéd kaksikieliset oppivat vieraita kielia
yksikielisia helpommin. Heilld on pysynyt erdéanlainen ensikielelle tyypillinen
kielten omaksumistaito. Kaksikielisyys vaikuttaisi myds tukevan luovuutta. Ym-
paristdn on tarjottava lapselle oppimisen mahdollisuuksia, ja pitdé positiivista
asennetta ylla. Vanhempia on tarkeda tukea puhumaan omaa aidinkieltd&an
lapselle, vaikka he puhuisivat keskendén jotain muuta kieltd. Jos vanhemmat

puhuvat ymparilla vallitsevaa kielta lapselle oman aidinkielen sijasta, voi lap-
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sen suhde esimerkiksi sukulaisiin jaada pinnalliseksi, koska kunnollista yh-
teista kielta ei ole. Jos lapsen taytyy opetella uusi kieli eika han voi kayttaa
omaa aidinkieltaan, voi lapsen kielellinen kehitys viivastya. Lapsen aidinkielen
kehitys voi my6s olla hidasta sen vuoksi, koska ymparilla puhutaan vierasta
kielta, vaikka vanhemmat puhuisivatkin lapselle omaa aidinkieltaan. (Vaarala
ym. 2016, 22-23.)

Kielen harjoittelu on luontevaa, kun lapsiryhmassa tai lapsen lahiymparistossa
on eri kieli- ja kulttuuritaustaisia inmisia. Lasten kuullessa erilaista puhetta,
heid&n mielenkiintonsa vierasta kieltd kohtaan kasvaa, ja he alkavat tutkia
uutta kielta, esimerkiksi kyselemalla sanojen merkityksia. (Helenius & Lumme-
lahti 2018, 88.) Kielten oppiminen tapahtuu usein joko rinnakkain samanaikai-
sesti tai perakkain. Suurin osa lapsista oppii kielet perakkain, eli toisen kielen
lapsi oppii esimerkiksi paivahoidossa. Jos lapsi oppii toisen kielen varhaislap-
suudessa, sen kehitys on usein samankaltaista kuin ensimmaisen kielen oppi-
minen. Toisen kielen oppimisessa on usein alkuvaiheessa hiljainen kausi, jol-
loin lapsi kuuntelee ja harjoittelee uutta kieltd mielessééan, mutta ei tuota itse
puhetta. Hiljaisen kauden kesto vaihtelee muutamasta kuukaudesta vuoteen.
Alkuvaiheessa lapsi saattaa sekoittaa kielia keskendén. Toisen kielen oppimi-
nen voi vaikuttaa hitaalta, mutta todellisuudessa se ei valttamaétta sita ole.
Lapsen sanasto sisaltéaa kuitenkin ilmauksia molemmista kielista, ja koko sa-
navaraston laajuus on enemman kuin yhden kielen sanavarasto. Lapsi ha-
vainnoi ja keraéa uutta kieltd, vaikka ei itse sita viela kayttaisikdan. Monesti kun
lapset alkavat kayttaa toista kieltd, he tuottavat yhden sanan ilmaisuja ennen
kuin peruskommunikaatiotaidot ovat hallussa. On myds tavallista, etta kielen
oppimisessakin voi tulla taantumavaiheita. Kieli voidaan myds jakaa pintakie-
leen ja ajattelukieleen. Pintakieli opitaan ensin kuuntelemalla, ja sen jalkeen
opitaan ajattelun kieli. Pintakielen oppimiseen kuluu aikaa noin vuodesta kah-
teen, ja pintakielessa lapsi pystyy toimimaan arjessa tapahtuvissa vuorovaiku-
tustilanteissa. Ajattelukielen omaksuminen vie enemman aikaa, jopa viidesta
kymmeneen vuotta. Toisen kielen oppimisessa on normaalia, ettd kielitaidon
kaikki osa-alueet eivat valttamatta kehity yhta vahvoina. Pienille lapsille arki-
kieli on helpompaa ja nopeampaa oppia, mutta abstraktimman kielen oppimi-
nen vaatii enemman aikaa ja harjoittelua. Varhaiskasvattajan on hyva muis-

taa, etta vaikka lapsi puhuisi sujuvasti ja aantaisi hyvin, ei kielen rakenteita ole
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valttamatta opittu kunnolla. Toisen kielen opetusta ei tule téllaisessa tapauk-
sessa lopettaa. Kielen oppiminen ja omaksuminen perusteellisesti vie vuosia.
(Halme 2011, 90-93.)

4 VARHAISKASVATUS
4.1 Sisalto ja tarkoitus

Varhaiskasvatus maaritella&n lapsen suunnitelmallisena ja tavoitteellisena
kasvatuksen, opetuksen ja hoidon kokonaisuutena, jossa korostuu erityisesti
pedagogisuus. (Varhaiskasvatuslaki 2018/540.) Varhaiskasvatuksen tavoit-
teena on tukea ja tdydentaa kotien kasvatustehtavaa, ja edistaa lasten koko-
naisvaltaista kasvua, kehitysta ja oppimista yhteistydssa huoltajien kanssa.
Tarkoituksena on myos edistaa lasten tasa-arvoa, yhdenvertaisuutta ja eh-
kaista syrjaytymista. Varhaiskasvatusta ajatellaan myds yhteiskunnallisena
palveluna, koska siella opitut tiedot ja taidot vahvistavat lasten osallisuutta ja
aktiivista toimijuutta yhteiskunnassa. (Opetushallitus 2019, 7, 14.) Varhaiskas-
vatusta voidaan toteuttaa paivakodissa, perhepaivahoidossa tai avoimena toi-
mintana, kuten kerho- ja leikkitoimintana. Lapsen huoltajat paattavat osallis-
tuuko lapsi varhaiskasvatukseen vai ei. Jokainen lapsi on kuitenkin oikeutettu
varhaiskasvatukseen. (Opetushallitus s.a.)

4.2 Lait ja asiakirjat

Opetushallituksen (2019) tuottamassa varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teissa kirjoitetaan varhaiskasvatusta koskevista laeista ja asiakirjoista seuraa-
vasti: “Varhaiskasvatuksen jarjestamisté ohjaavat velvoitteet perustuvat Suo-
men perustuslakiin, varhaiskasvatuslakiin ja varhaiskasvatuksesta annettuun
valtioneuvoston asetukseen seka Varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin.
Varhaiskasvatukseen sovelletaan myo6s hallintolakia ja lakia viranomaisen toi-
minnan julkisuudesta. Suomen perustuslain mukaan ketaan ei saa ilman hy-
vaksyttavaa perustetta asettaa eri asemaan sukupuolen, ian, alkuperan, kie-
len, uskonnon, vakaumuksen, mielipiteen, terveydentilan, vammaisuuden tai
muun henkilédn liittyvan syyn perusteella. Varhaiskasvatuksen jarjestami-
sessé on otettava huomioon myads velvoitteet, jotka tulevat muusta lainséa-

danndsta seké kansainvalisista sopimuksista, joihin Suomi on sitoutunut. Tal-
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laisia ovat muun muassa yhdenvertaisuuslaki, tasa-arvolaki, Euroopan ihmis-
oikeussopimus, YK:n lapsen oikeuksien sopimus, YK:n yleissopimus vam-
maisten henkildiden oikeuksista, YK:n julistus alkuperdiskansojen oikeuksista
seka YK:n kestavan kehityksen tavoitteet. Varhaiskasvatusta kehitetaan in-
kluusioperiaatteen mukaisesti. Kaikki lapset voivat osallistua yhdessa varhais-
kasvatukseen esimerkiksi tuen tarpeista, vammaisuudesta tai kulttuurisesta
taustasta riippumatta. Kun lapsi tarvitsee kehitykseensa ja hyvinvointiinsa tu-
kea ja saa sosiaali- ja terveydenhuollon tukitoimia ja palveluja, talléin sovelle-
taan sosiaalihuoltolakia, vammaisuuden perusteella jarjestettavista palveluista
ja tukitoimista annettua lakia, kehitysvammaisten erityishuollosta annettua la-
kia ja terveydenhuoltolakia sekéd mita sosiaali- ja terveydenhuollon palveluista

muualla laissa sdadetaan.”

Varhaiskasvatuslaki

Varhaiskasvatuslaissa saadetaan lapsen oikeudesta varhaiskasvatukseen ja
varhaiskasvatuksen jarjestamisesta seka tuottamisesta. Varhaiskasvatuslakia
sovelletaan kunnan, kuntayhtyman ja yksityisen palveluntuottajan jarjesta-
maan tai tuottamaan paivahoitotoimintaan. Varhaiskasvatuksen piiriin kuuluvat
ne lapset, jotka eivat ole vield oppivelvollisuusidssa seka lapset, joiden olo-
suhteet ovat sellaiset, ettd varhaiskasvatus on tarpeellinen. Varhaiskasvatus-
laissa méaaritellaan varhaiskasvatuksen maaritelma, tavoitteet, varhaiskasva-
tuksen jarjestaminen ja tuottaminen. Laki maarittdd myods muun muassa lap-
sen oikeudesta varhaiskasvatukseen, varhaiskasvatuksen suunnittelun ja arvi-
oinnin, henkiléstta koskevia asioita, esimerkiksi kelpoisuusvaatimukset. Lain
loppupuolelta [6ytyy tietoa esimerkiksi salassapitoasioista, tietojen vaihdosta
ja hallinnollisista asioista. (Mahkonen 2018, 233-267; Varhaiskasvatuslaki
540/2018.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet

Valtakunnallinen varhaiskasvatussuunnitelma on Opetushallituksen antama
valtakunnallinen méarays, jonka mukaan paikalliset varhaiskasvatussuunnitel-
mat ja lapsen omat varhaiskasvatussuunnitelmat tehd&én. Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteet on varhaiskasvatuslain perusteella suunniteltu ja
tehty. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden tehtavana on tukea ja ohjata
varhaiskasvatuksen jarjestamistd, toteuttamista ja kehittamisté, seka edistaa

laadukkaan ja yhdenvertaisen varhaiskasvatuksen toteutumista koko maassa.
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Varhaiskasvatuksella tarkoitetaan suunnitelmallista ja tavoitteellista kasvatuk-
sen, opetuksen ja hoidon muodostamaa kokonaisuutta, jossa painottuu erityi-
sesti pedagogiikka. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa maarataan var-
haiskasvatuksen toteuttamisen keskeisista tavoitteista ja sisalloistd, varhais-
kasvatuksen jarjestgjan ja lasten huoltajien valisesta yhteistydsta, monialai-
sesta yhteisty0sta, seka lapsen varhaiskasvatussuunnitelman sisallosta. Var-
haiskasvatussuunnitelman perusteet on varhaiskasvatuksen jarjestdjia oikeu-
dellisesti velvoittava maarays. Varhaiskasvatuksen tarkoituksena on luoda kai-
kille varhaiskasvatukseen osallistuville lapsille samanlaiset mahdollisuudet op-
pia ja kehittya kokonaisvaltaisesti. (Opetushallitus 2019.)

Lapsen oikeuksien sopimus

YK:n lapsen oikeuksien sopimus on tullut voimaan 2.9.1990, ja Suomessa so-
pimus on ollut lainvoimainen vuodesta 1991 asti. Lapsen oikeuksien sopimus
on maailman laajimmin voimaansaatettu inmisoikeussopimus, ja se koskee
kaikkia lapsia. Sopimuksessa lapsella tarkoitetaan kaikkia alle 18-vuotiaita.
Sopimus on poikkeuksellisen laaja, kattava ja yksityiskohtainen ihmisoikeus-
sopimus. Artiklat 1-41 koskevat siséllollisia oikeuksia, ja ne ovat sopimuksen
tarkein osa. YK:n lapsen oikeuksien komitea on maarittanyt nelja kohtaa sopi-
muksesta yleisperiaatteiksi. Yleisperiaatteita sopimuksessa ovat 2. artikla syr-
jinnan kielto, 3. artiklasta ensimmainen kohta lapsen edun ensisijaisuus, 6. ar-
tikla lapsen oikeus elamaan, henkiinjadmiseen ja kehittymiseen seka 12. ar-
tikla lapsen oikeus saada ndkemyksensa huomioon otetuiksi. Lapsenoikeu-
det (s.a.) sivustolla sanotaan Lapsen oikeuksien sopimuksen kolmannesta ar-
tiklasta seuraavaa: “Lapsen edun ensisijaisuuden huomioon ottamiseen vel-
voittava sopimuskohta on avain lapsen oikeuksien sopimuksen ymmartami-
seen.” Kaikki yleisperiaatteet ovat tarkeita lapsen etua maaritellessa. (Lapsen-

oikeudet s.a.)

5 MONIKULTTUURISUUS VARHAISKASVATUKSESSA

Laadukas varhaiskasvatus ja pedagogiikan arviointi ovat kaikkien lasten var-
haiskasvatuksen perusta, niin myos vieras- ja monikielisten lasten. Monikult-
tuurisen varhaiskasvatuksen tavoitteita ovat muun muassa lapsen kasvun ja
kehityksen tukeminen, lapsen oman identiteetin vahvistaminen, lapsen sopeu-

tuminen paivahoitoon, suomen kielen oppiminen, oppimis- ja kouluvalmiuksien
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kehittdminen, perheen tukeminen lapsen oman &idinkielen ja kulttuurin sailyt-
tamisessd, ja suomalaisen kulttuurin omaksuminen. Kasvattajien tuleekin
nahda ja havaita ne yksilolliset tavoitteet, sisallot ja toimintatavat, jotka autta-
vat ja tukevat lapsen kokonaisvaltaista kehitysta. (Kivijarvi 2017, 254; Kaar-
niemi 2012, 5.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa sanotaan, etta jokainen lapsi

tulisi kohdata yhdenvertaisesti, riippumatta esimerkiksi kulttuurista, kielesta,
vammasta tai sukupuolesta. Toimintakulttuurin kehittamisen kannalta
tyoyhteisoissa olisi hyva keskustella yhdenvertaisuutta ja tasa-arvoa
koskevista asenteista. Samalla tulisi pohtia juuri edella mainittuja asioita, eli
miten esimerkiksi kieleen, etnisyyteen, katsomukseen, vammaisuuteen,
sukupuoleen ja sen moninaisuuteen liittyvat asenteet nakyvat puheissa,
eleissa, teoissa ja toimintatavoissa. Lapset omaksuvat helposti millaisen mal-
lin tyontekijat varhaiskasvatuksessa antavat, esimerkiksi kielenkayton, toimin-
nan, vuorovaikutuksen ja asenteen suhteen. Varhaiskasvatuksen henkiloston
tulisi tunnistaa lasten valisissa kohtaamisissa eriarvoistavia piirteitd, ja puuttua
niihin hienotunteisesti ja johdonmukaisesti. Positiivinen vuorovaikutus tukee
lapsen oman identiteetin ja itsetunnon kehitysta. Jokaisella lapsella on oikeus
omaan kieleen ja kulttuuriin. Monikulttuurisuus tulisi ndhdéa voimavarana ja rik-
kautena. Varhaiskasvatuksen henkilostolla tulee olla tietoutta eri kulttuureista,
erilaisista katsomuksista seka kykya nahda ja ymmartaa asioita eri nakokul-
mista. (Opetushallitus 2019, 30-31, 49-51.) Paivahoidon henkildkunnan on siis
tarkeaa tutustua perheen kulttuuriin, ja kulttuurieroista voi myo6s keskustella
avoimesti vanhempien kanssa. Eri perheissa kulttuurilliset tavat voivat nakya
hyvinkin eri tavoin. Erilaisia tapoja ja arvoja tulee kunnioittaa seké& muistaa,
ettd uskonnollinen vakaumus ja uskonnonvapaus on lapsen ja perheen perus-
oikeus. (Raty 2002, 165-166.)

Monikulttuuriset lapset, jotka puhuvat muuta kuin valtakieltd auttavat usein toi-
siaan kielen ja kommunikoinnin kanssa, etenkin niita lapsia, joilla on yhteinen
kieli- ja kulttuuritausta. Monikulttuuriset lapset auttavat toisiaan myaos yli kieli-
ja kulttuurirajojen. Monikulttuuristen lasten on havaittu sopeutuvan paremmin
paivahoitoon, jos samassa ryhmassa on muita saman kulttuurin ja kielen lap-

sia. On huomattu, etté jos lapsella on hyvét sosiaaliset taidot, lapsi osaa I6y-
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taa itselleen leikkikavereita ja yhteista tekemista toisten lasten kanssa moni-
muotoisessa lapsiryhmassa. Monikulttuurisen lapsen kanssa tdma asia toimii
samalla lailla, jos lapsella on hyvat sosiaaliset taidot seka leikkitaidot, on lap-
sen helpompi mennd mukaan leikkiryhmiin, vaikka suomen kielen taito olisi

viela vahaista. (Eerola-Pennanen 2017hb, 240.)

Vastuuntuntoisella kulttuurikasvatuksella on mahdollista estéaa syrjintaa ja eri-
laisten rajoitusten syntymistad. Monimuotoisten kulttuurien esiintuominen on
nykyajan muuttuvassa maailmassa tarkeaa kaikille lapsille. Myds sellaisissa
paivakodeissa, joissa lapset ovat valtavaestda. Varhaiskasvatuksen olennai-
sena tavoitteena on tukea lasten tasa-arvoa ja ehkaista syrjaytymista. Uskon-
nollisesti varhaiskasvatus on sitoutumatonta, ja sen tarkoituksena on ottaa
huomioon ja kunnioittaa lasten erilaisia kielia, kulttuureja ja taustoja. (Eerola-
Pennanen 2017b, 221.) Varhaiskasvattajan tulee jatkuvasti reflektoida omia
nakemyksié, asenteita ja ennakkoluuloja eri kulttuureja kohtaan. Kulttuurinen
tietoisuus pitaa sisallaén tietoa muista kulttuureista ja ihmisista, mutta se ka-
sittdd myds oman itsensa ja oman kulttuuritaustan tuntemisena. Interkulttuuri-
sesti patevalla varhaiskasvattajalla on taito olla kriittinen, nahda ja ymmartaa
asioita monesta eri nakokulmasta, taitoa asettua toisen asemaan ja tuntea
empatiaa. Interkulttuurinen ihminen osaa myds sopeutua, toimia ja vaikuttaa

vaihtelevissa olosuhteissa. (Helsingin kaupunki s.a.)

Lapsi saattaa tummaihoisen lapsen nahdessaan sanoa tata likaiseksi ilman
rasistisia ajatuksia. Lapsi voi sanoa sen silla perusteella, jos héanelle on ope-
tettu, etta ruskea ja tumma on likaa, mutta on myés mahdollista, ettd han on
saanut esimerkkia rasistisesta kaytoksesta. Tahan on hyva joka tapauksessa
hienovaraisesti puuttua. Taytyy kuitenkin muistaa, etta lapset kasvavat ja ke-
hittyvat koko ajan ja he ymmartavat ajan mittaan ihmisten ajattelevan asioita
eri ndkdkulmista, esimerkiksi 8-vuotias ei ajattele kulttuureista niin stereo-
typisesti kuin 4-vuotias. Lapsilla on taipumus solmia ystavyyssuhteita samani-
kaisten lasten kanssa riippumatta siita, onko heilla yhteisté kielta vai ei. Lapset
leikkivat mielellaan toistensa kanssa, vaikka puhuisivat eri kielid, koska

ystavyyssuhteet ovat lapsille merkittavia. (Baldock 2010, 77-78, 98.)
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5.1 Perheen kohtaaminen

Jotta maahanmuuttajataustainen lapsi paasee sisélle vieraaseen kulttuuriin ja
eri kieliseen ymparistoon, han tarvitsee paljon aikaa ja tukea. Aloitus varhais-
kasvatuksessa taytyy suunnitella huolella, ja lapsella on oltava mahdollisuus
tutustua uuteen ymparistoonsa rauhassa. Tarkeinta on saada lapsi tuntemaan
olonsa turvalliseksi, vaikka ei ymmarrakdan suomen kieltd. Vasta sitten hanen
on mahdollista alkaa oppimaan uutta kieltd. Kasvattajan tehtavéané on auttaa
lasta taydentamalla ja ylitulkitsemalla hanen kommunikointiaan. Kasvattajan
onkin oltava sensitiivinen ja lasné oleva. Myds pedagoginen osaaminen auttaa
kasvattajaa tunnistamaan tilanteita, joita voidaan hytdyntaa suomen kielen
opetuksessa. (Halme 2011, 87.)

Eri kulttuureista tulevien perheiden kohtaaminen ja heidan tarpeisiinsa vastaa-
minen edellyttdd varhaiskasvatuksessa kykya ottaa huomioon perheen kieli- ja
kulttuuritaustat. Tyontekijan olisi siis hyva ottaa selvda monikulttuurisen per-
heen kulttuurista, tavoista ja tottumuksista. Mahdollisesti on myds hyva selvit-
taa, millainen on naisen ja lapsen asema perheessa. On myos oleellista, onko
perheen kulttuuri yksil6 vai yhteisokeskeinen. Tarkedd on miettia tydyhtei-
sosséa millaisen ensivaikutelman antaa, kun lapsi aloittaa paivakodissa ja
perhe saapuu. Muut lapset aistivat herkasti aikuisten eleista, ilmeista, olemuk-
sesta ja aanensavyista heidan asenteitaan. Monikulttuurisen lapsen péaivahoi-
toryhmasta voi nimeta yhden tyontekijan, joka perehtyy enemman perheen ja
lapsen asioihin, se voi helpottaa alun yhteistyota, ja auttaa rakentamaan luot-
tamuksellista asiakassuhdetta. Varhaiskasvattajilta vaaditaan kulttuurista sen-
sitiivisyytta ja taitoa toimia eri kulttuurien parissa. Tassa tilanteessa voidaan
puhua myds kulttuuripatevyydesta, joka koostuu tieto-, tunne- ja kaytdsosasta.
Tieto-osa rakentuu uskonnosta, ruuista, kielesta, sosiaalisista tavoista ja usko-
muksista. Tunneosaan kuuluu myénteinen suhtautuminen erilaisuuteen, halu
ymmartaa ja kyky ratkaista ristiriitoja. Kaytdososa rakentuu arvostuksesta ja ha-
lusta olla loukkaamatta. Jokainen perhe on yksildllinen, oli kulttuuri mika ta-
hansa, joten on tarke&aa kohdata jokainen perhe yksildllisesti. On hyva keskus-
tella avoimesti perheiden kanssa, siita millaisia ovat heidan arvonsa ja ta-
pansa ja millaisia ovat heidan kasvatuskasityksenséa. On tarkedad myos kysya,
mité toiveita heilla on varhaiskasvatuksen suhteen seké kertoa konkreettisesti

suomalaisen varhaiskasvatuksen tavoitteista, sisallosta ja toiminnasta. Naissa
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tilanteissa on tarkedd hyodyntaa tulkkia, jotta molemminpuolinen ymmarrys
varmistuu, jos yhteista kieltéa ei ole tai se on heikko. Tulkkauksessa tulee kayt-
taa virallista tulkkia, se on perheen seka viranomaisen oikeus, ja molempien
oikeusturvan kannalta tarkea. Vaikka tydyhteistssa olisi eri kieli- ja kulttuuri-
taustaisia tyontekijoita, heita ei voi kayttaa virallisina tulkkeina. Perheen lasta
ei myoskaan tule kayttaa tulkkina, vaikka lapset oppivatkin usein suomen kie-
len nopeammin kuin vanhempansa. (Kaarniemi 2012, 5-6; Kivijarvi 2017,
253.)

Monikulttuurisuus varhaiskasvatuksessa on mahdollista ottaa huomioon myés
tyontekijoiden puolelta. Eri kulttuureista tulevat tyontekijat rikastuttavat ja mo-
nimuotoistavat tydyhteis6a. Monikulttuurinen tydyhteis6 tukee myds monikult-
tuurista lasta ja perhetta varhaiskasvatuksessa. Samasta kulttuurista tulevat
tyontekijat voivat auttaa lasta paaseméaan paivahoidossa alkuun puhumalla
lapsen omalla aidinkielella. (Sosiaali- ja terveysministerio 2007, 32.) Lapsen
turvallisuuden tunne on avain oppimiselle ja hyvinvoinnille. Jos lapsi joutuu
kayttamaan energiaansa jatkuvasti asioiden varmisteluun ja hahmottamiseen,
eivat lapsien voimavarat enaa riita leikkimiseen ja oppimiseen. Varhaiskasva-
tuksessa tulee miettid ja suunnitella, miten lapsi otetaan ryhmassa vastaan, ja
miten ryhmaytymista voidaan tukea. Tarkeaa ryhmaytymisessa on lapsen ko-
kemus siitd, etta hanen aidinkielensa ja kulttuurinsa ovat tarkeita. (Kivijarvi
2017, 255-256.)

5.2 Kasvatusyhteistyo

Kasvatusyhteisty6lla on iso merkitys varhaiskasvatuksessa. Se on samanai-
kaisesti sekéa ihmisten etta instituutioiden valista vuorovaikutusta, yhteista toi-
mintaa lapsen kasvun ja kehityksen tukemisessa. Kasvatusyhteistydssa pyri-
tdan yhdistamaan tyontekijéiden ammatillinen osaaminen, ja vanhemman tun-
temus oman lapsensa kayttaytymisesta paivahoidon ulkopuolella. On tarkeaa
kiinnittda huomiota siihen, miten vanhemman lasta koskeva tietamys, néke-
mykset, kasitykset ja ratkaisuehdotukset tulevat kuulluiksi ja huomioiduiksi, ja
miten niihin vastataan. (Rimpel& 2013, 32; Mahkonen 2018, 74; Lamsa 2013,
51.) Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa on méaaritelty huoltajien kanssa
tehtavan kasvatusyhteistyon tavoitteet. Tavoitteina on vanhempien ja henki-

|6ston yhteinen sitoutuminen lapsen terveen ja turvallisen kasvun, kehityksen
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ja oppimisen edistamiseen. Luottamus, tasa-arvoinen kohtaaminen, ja molem-
minpuolinen kunnioitus tukevat kasvatusyhteistyota ja luovat sille vahvaa poh-
jaa. Yhteistydssa korostuu varhaiskasvattajan aloitteellisuus ja aktiivisuus.
Tarkeda on huomioida perheiden moninaisuus, lapsen yksilolliset tarpeet seka
huoltajuuteen ja vanhemmuuteen liittyvat kysymykset. (Opetushallitus 2019,
34.)

Kasvatusyhteisty® on oleellinen osa myds monikulttuurisen perheen kanssa
tyoskenneltdessa. Kasvatusyhteistyd on jokaisen lapsen etuoikeus. Sen tar-
koituksena on tunnistaa mahdollisimman ajoissa lapsen erityisen tuen, avun ja
suojelun tarve. Varhaiskasvatuksen tyontekijoiden vastuulla on luoda edelly-
tykset hyvdlle ja tasavertaiselle yhteistydlle vanhempien kanssa. (Kaar-

niemi 2012, 5.) Maahanmuuttajaperheiden kanssa tehtavaan yhteistydhén on
myaQs varattava hyvin aikaa, etenkin alkuvaiheessa. Monetkaan maahanmuut-
tajaperheet eivat valttamatta tieda mita paivahoidossa oikeastaan tapahtuu.
Perheiden kanssa tulee kayda lapi eri kaytannot seka toiminnot, kuten esimer-
kiksi joka saalla ulkoilu. Vanhempien liséksi lapsille paivahoidon arki voi tun-
tua oudolta ja vieraalta. Lapset tottuvat ja sopeutuvat nopeasti, mutta heidan
reaktioitaan on hyva tarkkailla, ja tarvittaessa keskustella niistd vanhempien
kanssa. (Raty 2002, 165-166; Opetushallitus 2019, 30-31, 49-51.)

Vanhemmille on tarkeaa antaa mahdollisuus vaikuttaa ja osallistua monikult-
tuuriseen varhaiskasvatukseen, ja on hyva konkreettisesti kutsua heidat tutus-
tumaan paivakotiin. (Helsingin kaupunki s.a.) Vastuu lapsen oman aidinkielen
ja kulttuurin sailyttamisesta seka kehittymisesta on aina ensisijaisesti per-
heilla, mutta varhaiskasvatuksessa tata on tarke&aa tukea. Lapsen aidinkielen
ja kulttuurin huomiointi varhaiskasvatuksessa nakyy arvostuksena, seka nii-
den tulee olla osa varhaiskasvatusymparistod. Lapsen oman aidinkielen yllapi-
taminen vahvistaa lapsen kulttuuri-identiteettid ja persoonallisuuden kehitty-
mista. (Kivijarvi 2017, 254, 257.) Lapsen vahva aidinkielen hallinta on perus-
tana toisen kielen oppimiselle. Kasitteita ja sanastoa lapsi voi hyvin omaksua
omalla aidinkielella&n, koska se auttaa muiden vieraiden kielten oppi-

mista. (Kivijarvi 2017, 257.)

Haasteena kasvatusyhteistyélle voi olla huoltajien vahvat ennakkokasitykset

varhaiskasvatuksen toiminnasta. Vaarinymmarrykset usein johtuvat kulttuurien
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moninaisuudesta. Samalla tavoin myds varhaiskasvattajilla saattaa olla en-
nakkokasityksia tai stereotypisid ajatuksia jotain tiettya kulttuuria kohtaan. Voi-
makkaat ennakkoasenteet voivat nakya yhteistydssa niin sanotusti itseaan to-
teuttavana ennusteena, ja ndin vaikuttaa suhteeseen lasta ja vanhempia koh-
taan, seka kasvatuksen luonteeseen ja laatuun. On hyva muistaa, etta erilai-
suuden ymmartaminen vaatii oman kulttuurin tuntemista. Kulttuurien vélilla on
eroja, ja niiden syyt tulee tunnistaa. Varhaiskasvattajan luonteva suhtautumi-
nen eri uskontoja ja kulttuureja kohtaan auttaa rakentamaan luottamuksellista
kasvatusyhteisty6td. Vanhemmat tuntevat oman kulttuurinsa parhaiten, joten
on hyva kysya, miten he haluavat omaa kulttuuriaan tuettavan paivahoidossa,
esimerkiksi juhlien viettoon liittyvissa asioissa. (Paavola & Talib 2010,

234; Helsingin kaupunki s.a.)

5.3 Suomi toisena kielena -opetus

Vieras- ja monikielisen lapsen suomen kielen osaaminen riippuu usein siita,
kuinka kauan lapsi on ollut suomenkielisessa ymparistossa, ja miten lapsi on
kielta oppinut. (Kivijarvi 2017, 256.) Suomi toisena kielené -opetus varhaiskas-
vatuksessa on suunnitelmallista ja tavoitteellista lasten toiminnan ohjausta ja
lasten kanssa toimimista. Suomi toisena kielena -opetuksen tarkoituksena ja
tehtdvana on kehittaa lapsen suomen kielen taitoa sille tasolle, ettéd han ym-
martaa ja tulee ymmarretyksi, seka han pystyy ilmaisemaan itsedédn suomen
kielella. Tarkoituksena on, ettd suomen kieli eldisi lapsen oman aidinkielen rin-
nalla. Kielta ei ole tarkoitus oppia kielta taydellisesti vaan siten, etta lapsi osaa
sitd oman ikatasonsa ja tarpeidensa mukaisesti. (Kaarniemi 2012, 9-11;
Halme 2011, 92-100; Haminan kaupunki s.a.)

Suomi toisena kielena -opetuksen tulee perustua lapsilahtoisyyteen. Opetuk-
sen tehtdvana on tukea ja jasentda lapsen luonnollista oppimisprosessia.
Opetuksen suunnittelussa ja toteutuksessa tulee huomioida lasten vahvuudet,
kiinnostuksen kohteet, osaamisenalueet ja tuen tarpeet. Suomi toisena kie-
lena -opetuksen sisaltba ovat sanavaraston kartuttaminen, kasitteiden oppimi-
nen, kuunteleminen ja ymmartaminen, puhuminen ja kielen rakenteen hah-
mottaminen. Suomi toisena kielena -opetuksen tulee olla suunnitelmallista, toi-
minnallista ja leikinomaista. Leikki on lapselle luontaisin tapa toimia ja oppia.

Leikkitilanteissa lapsi uskaltaa kokeilla taitojaan vuorovaikutuksessa muiden
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lasten ja aikuisten kanssa. Varhaiskasvattajan tehtavané on huolehtia leik-
kiympéariston muokkaamisesta ja sen monipuolisuudesta. (Halme 2011, 92-
100; Haminan kaupunki s.a; Kaarniemi 2012, 9-11.) Hyvaksi havaittuja mene-
telmia ja materiaaleja lasten kielen opettamisessa ovat olleet muun muassa
erilaiset kuvat, kuten kuva-sanakortit, piirrokset, kuvakirjat, kuvasanakirjat, sa-
dut, tarinat, oppimispelit ja muistipelit. Liséksi voidaan kayttaa valmiita kielen-
kehityksen materiaaleja seka erilaisia harjoitusohjelmia. Kuvien kayttoé on eri-
tyisesti hyvaksi havaittu menetelma kielen oppimisessa. Kuvien avulla toimin-
nasta ja kielen oppimisesta tehdaan lapselle helpommin ymmarrettavaa. Ku-
vien avulla lapsen on helpompi hahmottaa esimerkiksi paivan kulku, eli mita
tapahtuu seuraavaksi. Leikkiin osallistuminen voi olla lapselle helpompaa, kun
leikin kulkua voidaan selkeyttaa kuvilla ja lapsen osallisuus lisdantyy, kun ku-
vien avulla voidaan lisata lapsen valintamahdollisuuksia. Kuvat auttavat myos
ennakoimaan asioita, joka osaltaan rauhoittaa lasta esimerkiksi siirtymaétilan-
teissa. Varhaiskasvattajan on myds helpompi kuvien avulla rauhoittaa ja sel-

keyttdd omaa puhettaan lapselle. (Kaarniemi 2012, 10.)

Opetuksessa voidaan erottaa luonnollinen ja ohjattu oppiminen. Mita pienem-
masta lapsesta on kyse, sitd enemman luonnollinen oppiminen painottuu esi-
merkiksi paivittaisissa arjen vuorovaikutustilanteissa. Ohjatun opetuksen tulee
olla sdanndllista, ja aiheiden sellaisia, jotka ovat lapselle tarkeita ja lasta la-
hella olevia. Toiminnallisuus, konkreettisuus ja toisto tukevat oppimista. Ope-
tuksessa on hyva huomioida erilaiset oppimistyylit ja monipuolisuus. (Kivijarvi
2017, 259.) Suomi toisena kielena -opetuksessa tavoitellaan funktionaalista el
toiminnallista kaksikielisyyttd, joka tarkoittaa, etta lapsi pystyy kayttdamaan ak-
tilvisesti kahta eri kieltd, ja automaattisesti vaihtamaan niita tarpeen mukaan.
Funktionaalisessa kielen oppimisessa tarkeaa on sanasto. Lapsi oppii kielta
sen mukaan mihin han sita tarvitsee, ja usein sanasto keraantyy leikin, ryh-
maytymisen ja arjen toiminnan ymparille. Funktionaalisen opetuksen l&ahtokoh-
tana on lapsen kielenkayttttilanteet ja tarpeet. Kasvattajan tehtavana on kuun-
nella ja havainnoida lasta, jotta saadaan selville lapsen kannalta oleellisimmat
kielen oppimiseen liittyvat tarpeet ja tilanteet. Funktionaalisessa oppimisessa
on ajatus, etta kielta ei voi opettaa irrallaan varhaiskasvatuksen sisallosta,
vaan kielté opitaan aidoissa kielenkayton tilanteissa. Varhaiskasvattajan tehta-

vana on huolehtia, etta lapsi saa kayttaa kieltd monipuolisesti erilaisissa tilan-
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teissa. Toiminnallinen kaksikielisyys ei kuitenkaan vaadi toisen kielen taydel-
listd osaamista, riittaa etta lapsi pystyy kayttamaan kieltd omiin tarpeisiinsa
riittdvan hyvin. (Kivijarvi 2017, 258; Halme 2011, 92-93.)

Vieraskielisen ja -taustaisen lapsen kielenkehityksen hairidita on vaikea tun-
nistaa. Yksi- ja kaksikielisilla lapsilla iimenee kielen kehityksen hairioita ja op-
pimisen ongelmia yhté paljon. Monikielisilla lapsilla voidaan todeta kielellisia
erityisvaikeuksia vain, jos haasteita esiintyy molemmissa kieliss&, mutta kielen
kehityksen haasteita on vaikea erottaa lapsen normaaleista kehityshaasteista.
Mikali lapsen kielen kehittymisesté ja oppimisesta herda huolta, on tarkeaa,
etta kielen arviointi ja tukeminen tapahtuu molemmilla kielilla. (Vilen 2013,
12.) Jokaiselle monikieliselle lapselle tulisi tehdd oma S2-suunnitelma, joka si-
saltda kielen eri osa-alueet. Nama osa-alueet pitavat sisallaan ymmartamisen,
kuuntelemisen, puhumisen, sanaston ja kielen rakenteen. N&in opetuksen ta-
voitteellisuus ja suunnitelmallisuus toteutuu paremmin. (Sviili 2018, 18.) Téar-
kein opetusmateriaali varhaiskasvatuksessa toisen kielen opetuksessa on kui-
tenkin puhuttu kieli, jota ilmeet ja elekieli tehostavat. Jokainen lapsen kanssa
tydskenteleva on lapselle kielellinen malli, mik&a kasvattajien tulee muistaa. Ai-
kuiset ovat kuitenkin vastuussa lasten kielen oppimisesta. Aikuisen tulee

luoda kielelle merkitys. (Kaarniemi 2012, 10; Helsingin kaupunki s.a.)

5.3.1 Toimintaymparistot

Toimintaymparistdjen taytyy eldd koko ajan, ja niiden suunnittelussa tulee
huomioida toimintaan osallistuvat lapset ja lapsiryhméa. Suunnittelussa huomi-
oidaan lasten kulttuuritausta, kehitystaso ja heidan kiinnostuksen kohteensa.
Toimintaymparistdssa korostuu vuorovaikutuksellisuus. Hyvassa kielellisessa
toimintaymparistossa on keskiossa positiivinen ja kannustava ilmapiiri, sekéa
lapsen arvostava kohtaaminen. Hyva toimintaympéristd mahdollistaa yhdessa
tekemisen, tietojen jakamisen ja yhteisen keskustelun. (Helsingin kau-

punki s.a.) Nykypéaivan teknologia ja median kayton lisddntyminen on luonut
myos kielenoppimiselle ja -opetukselle monin tavoin uudenlaisen ympariston.
(Vaarala ym. 2016, 11.) Mediaymparistd ndkyy enemman koulumaailmassa,
mutta my06s varhaiskasvatuksen puolella on lisdantynyt erilaisia sovelluksia,
joilla voi esimerkiksi oppia ja harjoitella kielid, kuten Lukulumo-digikirja sovel-

lus, joka on myds Haminan varhaiskasvatuksella kaytossa.
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Uuden kielen oppimisessa on tarkedaa mahdollistaa rauhallinen ja myonteinen
oppimistilanne. Meluisa ymparistd vaikeuttaa kielen oppimista, esimerkiksi
lapsen voi olla vaikea ymmartaa opettajan puhetta, jos ymparilla on halinaa.
Hyvan oppimisympariston takaamiseksi suositellaan pienryhméatoimintaa.
Pienryhmatoiminta tukee lapsen kielen oppimista. Pienryhmassa lapsen on
mahdollista kayttdd opeteltavaa kielta aktiivisemmin, ja yksiléllinen huomioimi-
nen toteutuu paremmin. Pienryhmassa lapsi saa myos vertaistukea, jonka on
osoitettu olevan hyoddyllista ja tarkeda lapsen sosiaalisen kehityksen ja taitojen
oppimisen kannalta. Kaverisuhteet tukevat uuden kielen oppimista, ja lapsen
osallisuus ja aktiivisuus lisdantyvét. Kielitaito vaikuttaa oleellisesti lasten keski-
naisten suhteiden muodostumiseen. (Eerola-Pennanen 2017a, 230.) Aikuisen
merkitys on kuitenkin tarkea lapsen kielen oppimisessa ja sen kehittymisessa.
Aikuinen rohkaisee lasta kayttamaan kielta ja auttaa ymmartamaan sita.
(Halme 2011, 92-100; Helsingin kaupunki s.a.) Halme (2011) kirjoittaa tasta
seuraavanlaisesti: “Suomea taitamaton lapsi tarvitsee ryhmassa kuitenkin ai-
kuisen johdonmukaista pedagogista tukea, jotta han saa vertaisryhmasta tu-
kea kielen kehitykselleen. Lapsi ei saavuta tarke&é, muiden lasten hyvaksyn-
taa ja aktiivista sosiaalista roolia ilman aikuisen ohjausta. Aikuisen sitoutunei-
suus vuorovaikutukseen on yhteydessa siihen, miten hyvin lapsi sitoutuu toi-
mintaan.” Ympariston vuorovaikutuksella ja sen laadulla on iso merkitys suomi
toisena kielena -opetuksessa. Toimintaympariston vaikutus uuden kielen oppi-
miselle on merkittava, hyva toimintaymparisto herattédé lapsen mielenkiinnon,
uteliaisuuden ja halun oppia. Opetus tapahtuu siis suurimmaksi osaksi lapsen
normaalia arkipaivaa. Paivittaisten rutiinien avulla lapsi oppii lahes tiedosta-
mattaan asioita, ja imee ymparistdstaan paljon uusia tietoja ja taitoja. (Halme
2011, 92-100.) Lapselle tulee jarjestdd myds mahdollisuuksien mukaan lyhyita

kielen oppimisen hetkia yksilollisesti tai pienryhnmassa. (Kaarniemi 2012, 9.)

5.3.2 Kielen arviointi

Lapsen vanhempien kanssa on hyva keskustella ja tiedustella, miten lapsen
oman aidinkielen puheenkehitys on lahtenyt liikkeelle ja missa vaiheessa kie-
len kehitys on. Tamé& helpottaa kielen kehityksen arviointia ja tukemista, niin

paivahoidossa kuin kotonakin. (Kaarniemi 2012, 11.) Lapset oppivat kielta mo-
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nin eri tavoin, ja aikuisen on tunnistettava, millaisissa tilanteissa lapsi op-

pii. Lasten kielitaitoa arvioidaan havainnoimalla, seuraamalla ja dokumentoi-
malla. Kielitaitoon on tarkeaa kiinnittdd huomiota suunnitelmallisesti ja séan-
nollisesti. On hyvéa havainnoida lasta erilaisissa kielenkayttotilanteissa, nain
saa paremman kuvan lapsen kielitaidosta. Kasvattajien on my6s hyva arvioida
ja tutkailla kielellista oppimisymparistoa, seka milla lailla aikuiset ovat vuoro-
vaikutuksessa ja kayttavat kielta, koska ymparisto ja aikuisten kielellinen esi-
merkki vaikuttavat lapsen kielen oppimiseen. Kielen kehityksen arvioinnissa
tarkastellaan, miten lapsi tuottaa puhetta, miten lapsi ymmartaa keskeisia ka-
sitteitéq, ymmartaako lapsi aikuisen tuottamaa puhetta ja pystyykd hén seuraa-
maan sitd, ja miten lapsi aantaa ja artikuloi puhuttua kieltd. On myoés hyva kiin-
nittd& huomiota siihen, kuinka paljon lapsi tuottaa puhetta ja millainen sanava-

rasto lapselle on kertynyt. (Helsingin kaupunki s.a; Halme 2011, 99-100.)

Lasten kielitaidon arvioinnissa voidaan kayttda myds apuna erilaisia kielen ar-
viointimateriaaleja, kuten esimerkiksi Kettu, Lumiukko, Repun takanassa,
Pienten kielireppu. Pienten kielireppu, joka on myds Haminan varhaiskasva-
tuksella kaytdssa, on toteutettu Espoon suomenkielisen opetustoimen ja var-
haiskasvatuksen yhteishankkeena. Kielireppuun haluttiin luoda yhtenaiset ar-
viointikriteerit lasten kielen kehityksen arviointiin, jotta samaa arviointimateri-
aalia voitaisiin kayttaa yleisesti varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja koulun
piirissa. Kielireppu sisaltaa osiot Evaspussi, Kielikompassi, Seurantalomake
seka Kuvajuttu. Evaspussi on huoltajan arvio lapsen kielitaustasta, Seuranta-
lomakkeesta 16ytyy puhumisen ja kuuntelemisen taitotason arviointi, Kuvajuttu
on tarkoitettu vuorovaikutuksen kehittymisen seurantaan. Naita edella mainit-
tuja osioita Kielirepusta kaytetaan varhaiskasvatuksessa. Kielikompassi on
kaytossa kouluikaisilla. Arviointimateriaalit ovat suuntaa antavia ja niiden
avulla varhaiskasvattajat tietdvat, onko jossain lapsen kielen osa-alueessa
enemman kehitettavaé kuin jossain toisessa. Nain pystytaan tukemaan lapsen
kielen kehitystéa ja oppimista paremmin. Kasvattajan tulee myés tiedostaa, mil-
loin lapsen kielen kehittyminen ei edisty ilman erityista tukea. Jos vieras- ja
monikielisen lapsen kielen kehityksesséa heraa huolta, on monialainen arviointi
tarpeen. Monet tekijat voivat vaikuttaa lapsen kielen kehitykseen, ja aina ei ole
heti selvyytta onko esimerkiksi kyse lapsen kokonaistilanteesta vai kielen kehi-
tyksen erityisvaikeudesta. (Halme ym. 2010; Halme 2011, 99-100; Kivijarvi
2017, 260-261.)
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5.4 Haasteet monikulttuurisessa varhaiskasvatuksessa

Varhaiskasvattajien monikulttuurisuusosaamisen vahvistaminen on tarkeaa
monikulttuurisen lapsen kohdalla. Varhaiskasvattajien vahva monikulttuuri-
suusosaaminen tukee monikulttuurisen lapsen kokonaisvaltaista kehitysta ja
kasvua varhaiskasvatuksen arjessa. Kasvava monikulttuurisuus asettaa vaati-
muksia ja haasteita varhaiskasvattajien omalle kasvulle ja toiminnalle, seka
yhteis6jen muuttumiselle. Haasteeksi muodostuu sitoutua tekemaan toita mo-
nenlaisten lasten ja perheiden kanssa, ja samalla tarkastella omaa arvomaail-
maa sekd maailmankuvaa. Jokaisen ammatillisuus on yhteydessa identiteet-
tiin ja ka&sitykseen itsesta, jolloin tydskentelyssa ilmenevét haasteet ja ongel-
mat uhkaavat kasvattajan itsetuntoa. Jos kasvattajalle tulee kokemus, etta
taytyy koko ajan oppia uutta samalla kun vaatimukset lisdantyvat, tama tunne
voi muuttua stressaavaksi ja ahdistavaksi, joka aiheuttaa riittdmattomyyden
tunnetta. (Sosiaali- ja terveysministerio 2007, 28; Paavola & Talib 2010, 74-
75.)

Vieras- ja monikielisten lasten ja perheiden kanssa tydskentely on ennen kaik-
kea rikkaus, mutta se tuo myos haasteita varhaiskasvattajille. Erilaisissa kou-
lutuksissa tulisi huomioida nykypaivan monimuotoinen ja kulttuurinen maa-
ilma. Vuorovaikutustaitojen vahvistamista ja erilaisten nakemysten huomioi-
mista tulee kehittaa. Olisi hyva, jos koulutuksissa varhaiskasvattajat tai var-
haiskasvatuksen puolelle opiskelevat saisivat perustietoa eri kulttuureista tule-
vien perheiden kohtaamiseen, seka kaksi- ja monikielisyyteen liittyvien asioi-
den kasittelyyn. Lapsen oppimisen kannalta on tarkeaa, etta erilaisia arvo-
maailmoja kunnioitetaan ja arvostetaan. (Kivijarvi 2017, 261-262; Paavola

& Talib 2010, 74-75.) Kaksikulttuurisen lapsen haasteita voi olla sopeutuminen
erilaisena suomalaiseen yhteiskuntaan. Aivan pienet lapset eivat tata ym-
marra, mutta isompien kohdalla tAmé& asia voi jo nousta esiin esimerkiksi lapsi-
ryhmassa. ldentiteetin muodostuminen voi olla myds vaikeampi prosessi kuin
yhden kulttuurin lapsella. (Roos 2009, 141.)

6 MONIKULTTUURISUUS HAMINAN VARHAISKASVATUKSESSA

Haminassa on monikielisia lapsia kaupungin varhaiskasvatuksen ja esiopetuk-

sen piirissa talla hetkelld noin 100. Luku vaihtelee kuitenkin hieman koko ajan.
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Monen lapsen kotikieli on vengja. Nama monikulttuuriset perheet ovat tulleet
Vendjalta, Ukrainasta, Moldovasta, Puolasta, Latviasta, Liettuasta tai Virosta.
Hoidossa on myds sellaisia lapsia, jotka eivat itse puhu venajaa mutta ymmar-
tavat toisten lasten puhumaa vengjaa. Venajan kielta kotikielena puhuvia on
siis noin 60 % monikielisista lapsista. Liséksi on lapsia, jotka puhuvat kotikiele-
naan thaikielta, englantia, mandariinikiinaa, turkinkielta, portugalia, burmaa,
arabiaa, kurdia (seka sorania etta farsia) seké saksaa. Moni lapsi hallitsee ko-
tikielensa lisdksi myds englannin alkeita. (Peri 2019.) Monikulttuurisen lapsen
polku lahtee Haminassa liikkeelle siita, kun lapsi aloittaa varhaiskasvatuk-
sessa. Tyontekijat antavat perheelle taytettavaksi Pienten kielirepun Evas-
pussi-lomakkeen, joko ennen paivahoidon alkua tai heti aloituksen jalkeen.
Tyontekijat auttavat perhetta tayttamaan lomaketta, ja tarpeen vaatiessa pyy-
tavat tulkin tahan lisdavuksi. Evaspussi-lomakkeen asiat keskustellaan yh-
dessa perheen kanssa. Uuden monikulttuurisen ja monikielisen lapsen aloitta-
essa varhaiskasvatuksessa, ilmoitetaan asiasta S2-varhaiskasvatuksenopet-
tajalle. Han arvioi yhdessa tyontekijoiden kanssa lapsen kielitaidon tasoa ja tu-
levaa suomen kielen opetusta. Lapsen kielen kehitysta seurataan Pienten kie-
lireppu -arviointimateriaalin avulla, ja lapsen kielitaidon kehittymista arvioidaan
ja seurataan jatkuvasti. Jos lapsen kielen oppiminen on erityisen hidasta tai
siind ilmenee muita haasteita, kielen kehityksen ja oppimisen arviointiin pyy-
detddn apua myos puheterapeutilta ja varhaiskasvatuksen psykologilta. Lap-
sen omaan varhaiskasvatussuunnitelman kirjataan Suomi toisena kielena
suunnitelma. Lapsen siirtyessa esiopetukseen, tieto kielen kehityksesta siirtyy
lapsen varhaiskasvatussuunnitelmassa. Lapsen siirtyesséa kouluun tiedot kie-
lenkehityksesta merkitdan tiedonsiirtolomakkeeseen. Pienten kielireppuun
merkitaan taitotaso, jonka lapsi on saavuttanut varhaiskasvatuksessa ja esi-

opetuksessa.

Haminan varhaiskasvatuksella on kaytossaan Lukulumo-digikirja sovellus,
joka tukee kielten oppimista. Se siséltaa paljon eri satuja, joita voi kuunnella
monella eri kielella. Nain myods ne lapset, jotka eivat puhu aidinkielen&dén suo-
mea, voivat kuunnella satuja valilla omalla aidinkielellaan. Lukulumo-sovellus
toimii tabletilla. Haminan varhaiskasvatuksella on myés oma sahkoéinen
alusta, jonne on koottu Monikielisyys, monikulttuurisuus -kansio, josta l16ytyy

paljon hyodyllista materiaalia varhaiskasvatuksen henkilstolle. Haminan var-
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haiskasvatus kayttaa suomi toisena kielena -opetuksessa kielen arviointimate-
riaalina Repun takanassa, monesti kaytetty Lumiukko-arviointimateriaali ei ole
Haminan varhaiskasvatuksella kaytdssa. Haminan varhaiskasvatuksella on
my6s oma suomi toisena kielena -opetuksen vuosikello, joka on juuri valmistu-
nut. Haminan varhaiskasvatus kayttad myos Pienten kielireppua monikielisten
lasten ja vanhempien kanssa. Kielireppu ja Suomi toisena kielena -opetuksen
vuosikello 16ytyvat Monikulttuurisuus Haminan varhaiskasvatuksessa -kasikir-

jasta, joka on liitteena.

Haminan varhaiskasvatus on myos tehnyt oman suomi toisena kielena ope-
tussuunnitelman, jonka tarkoituksena on helpottaa suomi toisena kielena -
opetuksen suunnittelua, toteutusta ja arviointia lapsiryhmassa. Suunnitelman
pohjana on kaytetty valtakunnallista varhaiskasvatussuunnitelman perusteita
seka esiopetussuunnitelman perusteita. Opetussuunnitelmassa kasitellaan
lasta toisen kielen oppijana, erilaisten oppimisymparistdjen merkitysté kielen
oppimisessa, suomi toisena kielena -opetusta ja sen sisaltda varhaiskasvatuk-
sessa. Opetussuunnitelmasta 16ytyy osiot myds kielen arvioinnista, havain-
noinnista ja dokumentoinnista, tuen tarpeesta opetuksessa seka esiopetuksen
ja alkuopetuksen nivelvaiheesta. (Haminan kaupunki s.a.)

7 TUOTOKSET

Opinnaytety6 toteutettiin toiminnallisena, joka tahtad kaytannon toiminnan
opastamiseen, ohjeistamiseen, jarkeistamiseen tai jarjestdmiseen. Toiminnalli-
nen opinnaytetyo voi olla esimerkiksi ammatilliseen kaytant6én suunnattu
opas tai ohje, kuten perehdyttdmisopas tai turvallisuusohijeistus.
Kohderyhmasta riippuen tuotoksena voi olla esimerkiksi opas, vihko, kansio,
portfolio tai jarjestetty tapahtuma. Opinnaytetydssa on tarkead, ettd kaytannon
toteutus ja raportointi yhdistyvat tutkimusviestinnan keinoin. (Vilkka &
Airaksinen 2003, 9.) Kaikissa tutkimuksissa tutkimusetiikkaa, eli hyvaa tieteel-
lista kaytantda tulee noudattaa, niin myods tassa opinnaytetyossa. Kaytimme
opinnaytetydssamme mahdollisimman tuoreita ja hyvaksyttyja asianmukaisia
l&hteitd. Teimme tutkimustamme huolellisesti, tarkasti, ja olimme rehellisia tu-

losten, l&hteiden seka lahdeviitteiden kirjaamisen suhteen. (Vilkka 2005, 30.)
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Opinnaytetytssa tuotettiin kasikirja ammatilliseen kaytantoon. Kasikirjaan tar-
vittava tutkimusaineisto koostuu kirjallisesta materiaalista seka varhaiskasva-
tuksen henkildston nakemyksista. Kasikirjassa on yhteensa 16 sivua seka 17
sivua liitteité. Kasikirjassa on avattu paakohtia varhaiskasvatuksen monikult-
tuurisesta sisallostéa. Liséaksi kasikirjasta [6ytyy osio Suomi toisena kielena -
opetuksesta, kielen arvioinnista, seka tulkin kaytosta. Monikulttuurisuus Hami-
nan varhaiskasvatuksessa -kasikirja toteutettiin varhaiskasvatuksen henkilos-
tolle, joten kasikirjassa kasitelladan myos toisesta kulttuurista tulevan lapsen
kielen ja kulttuurin merkitysta seka sita, miten kasvattajat voivat huomioida
monikulttuuriset perheet. Kasikirjan lopussa avasimme muutamia yleisia kasit-
teita liittyen monikulttuurisuuteen. Liitteissd on Suomi toisena kielena -opetuk-

sen vuosiympyra seka arviointimateriaali Pienten kielireppu.

Kasikirjan pohjalta on kirjoitettu teoreettinen viitekehys. Saadaksemme pa-
lautetta kasikirjan sisallosta, suunnittelimme sahkoisen Webropol-kyselyn. Ky-
sely lahetettiin Haminan varhaiskasvatuksen henkilostolle esimiesten kautta.
Vastaajia oli ainoastaan seitseman. Kyselyn tuloksista ilmeni, etta kasikirja oli
kaikkien vastanneiden odotusten mukainen eika tullut muutosehdotuksia. Ky-
syimme, miten paljon tyontekijat uskoivat hydodyntavansa kasikirjaa tydssaan.
Vastaajista kolme uskoi hyodtyvansa kasikirjasta tydossaan paljon, kolme muuta
vastaajaa uskoivat hydtyvansa kasikirjasta melko paljon ja yksi vastaaja uskoi
hyotyvansa kasikirjasta melko vahan. Kasikirjan siséltd oli ennestaan tuttua la-
hes puolelle vastaajista ja lopuille sisaltod oli osittain tuttua. Kasikirjan ulkoasu
oli vastaajien mielesta selked. Kyselyn lopussa vastaajan oli mahdollista jattaa
vapaat kommentit kasikirjasta. Vapaita kommentteja jatti kaksi vastaajaa.
Kommentit olivat seuraavat: "Hyva tietopaketti. Helppo lukea, ei liikaa tekstid.”
ja "Tuttuja asioita hyvin koottuna. Hyva muistilista tarvittaessa esim. uudelle
varhaiskasvatuksen opettajalle tai perehtymiseen.” Kyselyn alussa tieduste-

limme vastaajien yleisia taustatietoja, kuten ikaa, sukupuolta ja koulutusta.

Etiikka

Hyva tutkimusetiikka kulkee tutkimusprosessin eri vaiheiden lapi, l&htien ide-
ointivaiheesta ja paatyen tutkimustulosten tiedottamiseen. Hyvassa tieteelli-
sesséa kaytanndssa prosessi lahtee liikkeelle tutkimuseettisesté keskustelusta,

ja loppuu myds tutkimuseettiseen keskusteluun. Hyva tieteellinen kaytanto
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koskettaa kaikkia tutkimuksen tekijoitd. Tutkimuseettisten periaatteiden sovel-
taminen voi joskus olla haasteellista tydelaman tutkimuksissa, vaikka peruspe-
riaatteet ovat kaikille yhtalaiset. Tutkimusetiikalla tarkoitetaan yleisesti sovit-
tuja saantoja suhteessa kollegoihin, tutkimuskohteeseen, rahoittajiin, toimeksi-
antajiin ja suureen yleis6on. Konkreettisesti tama tarkoittaa, ettéa tutkija kayttaa
tutkimuksessaan asianmukaisia ja hyvaksyttyja tiedonhankinta- ja tutkimus-
menetelmia. Tieteellisen kaytannon edellytyksena tutkijan on oltava rehellinen
ja huolellinen tutkimustydssaan ja esittdessaan tutkimustuloksia. Tutkijan on
kunnioitettava toisia tutkijoita ja heidan tdidenséa saavutuksia. Muiden tutkijoi-
den saavutukset samasta aiheesta on huomioitava. (Vilkka 2005, 30-31.)

8 TOTEUTUS

Opinnaytetyémme kaynnistyi aiheen ja tilaajan etsimisesta. Halusimme tehda
opinnaytetyon varhaiskasvatuksesta, ja laitoimme séhkdpostia Haminan var-
haiskasvatuksen koordinaattorille asiasta tammikuussa 2019. ltsellamme ei ol-
lut tarkkaa ideaa aiheesta, mink& vuoksi kyselimme, onko tilaajalla tarvetta jol-
lekin tietylle aiheelle. Saimme muutamia vaihtoehtoja, ja kiinnostuimme kah-
desta eri aiheesta, joista valitsimme lopulta monikulttuurisuus-kéasikirjan. Moni-
kulttuurisuus aiheena oli meisté erittdin mielenkiintoinen ja ajankohtainen. Ai-
heen valinnan ja vahvistamisen jalkeen sovimme palaverin tilaajamme
kanssa. Saimme kuulla aiheesta lisaa, seka varhaiskasvatuksen erityisopetta-
jien toiveista kasikirjan suhteen. Saimme joitakin materiaaleja mukaamme,
joita pystyimme hyédyntdméaan. Taman jalkeen teimme tutkimussuunnitelman,
ja kavimme suunnitteluseminaarissa huhtikuussa. Saatuamme tutkimusluvat
aloimme kirjoittamaan opinnaytetyota. Opinnaytety6 prosessi alkoi kasikirjan
tydstamisella. Perehdyimme vastaavanlaisiin kasikirjoihin, joita saimme tilaa-
jalta. Etsimme ja tutustuimme lahdemateriaaleihin, joiden pohjalta raken-
simme kasikirjan siséltéa. Huhtikuussa kavimme Monikulttuurisuus iltapai-
vassa, mika oli tarkoitettu Haminan varhaiskasvatuksen henkilostélle. Tilaaja
kutsui meidat tilaisuuteen, koska ajatteli siita olevan meille hyotya kasikirjan
tyostamisessa. Toukokuussa meilla oli valiseminaari, jossa kdvimme opinnay-
tetyon runkoa lapi. Sovimme ohjaajamme kanssa, ettd voimme tulla valisemi-
naariin normaalia aiemmin, koska kesalomat olivat alkamassa ja yhteydenpito

olisi ollut silloin haastavampaa.
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Olimme tilaajaan aktiivisesti yhteydessa koko kasikirjan prosessin ajan. Pi-
dimme yhteytta sahkopostitse seka sovimme muutamia tapaamisia. Tapaami-
sia oli yhteensa nelja. Tapaamisissa muokattiin padasiassa kasikirjan sisaltoa.
Kasikirjan ollessa lahes valmis, olimme tiivimmin yhteydessa sahkopostin va-
lityksella sekd naimme viela kerran, jotta saatiin tehtya viimeisia muokkauksia.
Annoimme tilaajalle luvan jatkossa muokata ja kehittaéa kasikirjaa heidan tar-
peidensa mukaisesti. Kasikirjasta teimme palautekyselyn sahkoisena Webro-
pol-kyselyna. Kasikirja ja palautekysely lahetettiin séhkodisesti Haminan var-

haiskasvatuksen henkilostolle. Vastausaikaa oli kaksi viikkoa.

Tarkoituksena oli my6s tuottaa infolehtinen vanhemmille monikulttuurisen lap-
sen polusta Haminan varhaiskasvatuksessa. Lehtinen oli tarkoitus tehdé suo-
men kielelld, ja tilaaja olisi halunnut kdantaa lehtisen useammalle kielelle
omasta toimestaan. Ajanpuutteen vuoksi emme ehtineet tehda tietopakettia,
mutta tilaajan kanssa olimme puhuneet etukateen mahdollisesta ajanpuut-

teesta.

9 POHDINTA

Monikulttuurisuus ajankohtaisuudessaan tadna paivana kiinnostaa kokonaisuu-
tena, erilaisina ilmidind, eri tilanteissa ja yhteyksissa. Aihe oli suurin tekija,
miksi valitsimme juuri monikulttuurisuus -kasikirjan tekemisen. Lisaksi meita
kiinnosti tehda toiminnallinen opinnaytetyd, joka osoittautui meille sopivaksi ja
mukavaksi prosessiksi. Opinnaytetydprosessi oli kokonaisuudessaan mielen-
kiintoinen, mutta yllattavan aikaa vieva. Kasikirjan tuottamisessa kesti pidem-
paan kuin ajattelimme, minka takia itse teoriaosuuden kirjoittamisessa meilla
tuli kiire aikataulullisesti. Opinnaytetydn prosessin alussa meni paljon aikaa lu-
pien hakemiseen, yhteydenottoihin ja suunnitteluun, jota emme osanneet huo-
mioida. Saimme kuitenkin loppujen lopuksi hyvin kirjoitettua teoriaosuuden.
Kasikirja tehtiin yhteistydssa tilaajan kanssa, ja yhteistyd sujui erittain hyvin.
Kasikirjan sisaltd on taysin tilaajan toiveiden mukainen, ulkoasun saimme itse
paattdd. Sisaltdd muokattiin useampaan kertaan yhdessa tilaajan kanssa. Ké-

sikirjan lopputulokseen olemme erittain tyytyvaisia.
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Kasikirjasta toteutettiin palautekysely. Webropol-kyselyyn vastasi vain seitse-
man henkil6a, mika oli meille pettymys. Odotimme, etta vastaajia olisi ollut esi-
merkiksi 20 henkil6a. Vastausaikaa oli ainoastaan kaksi viikkoa, mika saattoi
vaikuttaa vastaajien vahyyteen. Meilla ei ollut mahdollisuutta pidentéaa vas-
tausaikaa opinnaytetyon aikataulun vuoksi. Jalkeenpain pohdimme, etta olisi
ollut jarkevampaa, jos olisimme voineet aloittaa palautekyselyn aiemmin. Jos
vastausaikaa olisi ollut enemman, uskomme etta vastausprosentti olisi voinut
olla suurempi. Olisimme talléin ehtineet muistuttaa varhaiskasvatuksen henki-
I6stod useamman kerran kyselyyn vastaamisesta. Nyt henkilostda oli mahdol-
lista muistuttaa vain kerran. Ennen muistuttamista kyselyyn oli vastannut vain
yksi henkild. Loput vastaukset saatiin heti muistutuksen jalkeen. Olimme tyyty-

vaisia kuitenkin siihen, etta palautteet kasikirjasta olivat positiivisia.

Lahteisiin syventyminen oli mielenkiintoista, ja opimme aiheesta paljon lisaa.
Monikulttuurisuus aiheena on jatkuvasti ajankohtainen, ja tulee varmasti ole-
maan tulevaisuudessakin. Mielestiamme on hyva, etta varhaiskasvatus on
mennyt enemman siihen suuntaan, etta siella huomioidaan kulttuurien moni-
naisuus. Monikulttuurisuus nakyy kuitenkin yhda enemman varhaiskasvatuksen
arjessa lapsiryhmien monimuotoistuessa. Haminassa ei viela ollut monikult-
tuurisuus kasikirjaa, jonka vuoksi oli hyva, etta sellainen tehtiin. Monissa kau-
pungeissa on varhaiskasvatukseen laadittu oma monikulttuurisuus kasikirja,
mutta todenn&kdista on, ettei ihan joka kaupungin varhaiskasvatuksesta sel-
laista I0ydy. Mielestamme olisi hyva asia, jos edes jonkinlainen kasikirja olisi
jokaisen kaupungin varhaiskasvatuksessa, koska sen laatimisessa meille ai-
nakin konkretisoitui selkeasti kyseinen aihealue. Uskomme, etta kasikirjan
avulla monikulttuurisuuteen varhaiskasvatuksessa tulee varmasti kiinnitettya
enemman huomiota, niin pedagogisesta nakokulmasta kuin ihan yleisella ta-
sollakin. Huomasimme myads lahteitd tutkiessamme, kuinka tarkeaa olisi pa-
nostaa enemman varhaiskasvattajien monikulttuurisuusosaamiseen. Jokai-
sella lasten parissa tyoskentelevalla tulisi olla osaamista ja tydkaluja monikult-
tuuristen lasten ja perheiden kohtaamiseen, tukemiseen ja heiddn kanssaan
tyoskentelyyn. Kasvattajien monikulttuurisuusosaaminen nousi useammassa
lahteessé esiin. Kasvattajien haasteeksi nousevat suuremmat vaatimukset
osaamistasossa, monimuotoiset lapsiryhmat ja siella esiintyvat haasteet. Kou-
lutukset ovat varmasti tarpeellisia yleisesti varhaiskasvatuksen piiriss&, mutta

etenkin niissé paivahoitopaikoissa, jossa monikulttuurisia lapsia on enemman.
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Jokaisen varhaiskasvattajan tulisi vahvistaa omaa monikulttuurisuusosaamis-

taan.

Kasvatusyhteisty® nakyi myos lahdekirjoissa. Lahteissa korostettiin, ettd haas-
teita voi I6ytyéa paljonkin, koska maailmassa on niin paljon erilaisia yhteisgja ja
kulttuurisia ryhmi&, joiden kasitykset esimerkiksi eettisista arvoista eroavat.
Varhaiskasvattajien ei auta kuin yrittaa keskustella avoimesti lasten kasvatuk-
seen liittyvista ndkemyksista ja kertoa miten yleensd Suomessa toimitaan. Us-
komme, etta suurimman osan kanssa yhteisty0 on erittain sujuvaa ja néke-
myksisté voidaan puhua avoimesti. Varmasti on kuitenkin niitdkin perheita,
jotka ovat esimerkiksi kovin uskonnollisia ja vaalivat kulttuurisia perinteita,
minka vuoksi yhteistyd ja nakemyksien jakaminen voi olla hankalampaa. Kas-
vatusyhteisty® on joka tapauksessa erittéin tarkeda ja arvokasta jokaisen per-
heen kanssa, myds monikulttuuristen perheiden. Yhteisty6ta voi hankaloittaa
my0s yhteisen kielen puuttuminen, mutta onneksi on paljon keinoja toteuttaa
kasvatusyhteistyota vaikkei yhteista kielta meinaa loytya. Ajattelemme, etta
kohtaamisen tarkeys, perheiden ja lasten arvostus ja hyvaksyntd, seka positii-
vinen asenne luovat hyvaa pohjaa luottamuksellisen ja avoimen kasvatusyh-
teistyon rakentamiselle.

Kuten jo totesimmekin, ettd Suomeen on muuttanut ihmisia eri puolelta maail-
maa ja tulee muuttamaan jatkossakin. Talla hetkella Haminan varhaiskasva-
tuksen piirissa on paljon venajaa aidinkielena puhuvia lapsia ja perheita.
Aloimme pohtia mista maista tai alueilta saattaisi tulevaisuudessa tulla enem-
man perheitda Suomeen. Luulemme, etta Venajalta tulleet tai vengjaa puhu-
vista maista tulevat eivat juurikaan erotu varhaiskasvatuksessa sen enempéaa
kuin tallakaan hetkelld, koska heité on jo nyt Suomessa seké varhaiskasvatuk-
sen piirissa melko paljon ja siihen on totuttu. Luulemme, ettd esimerkiksi Irak,
Iran, Syyria ja muut Lahi-idan maat, joissa on levottomuuksia, saattavat olla
maita, joista perheita saapuu Suomeen. Talla hetkella Keskusrikospoliisi kou-
luttaa eri paikkakunnilla, esimerkiksi lastensuojelun tydntekijoita siihen, miten
kohdata ja ottaa vastaan taistelualueilta mahdollisesti tulevia lapsia ja per-
heita. Koulutuksen pyrkimys on kattaa aihealueeseen liittyva valtakunnallinen
tarve ja toive koulutukselle. Koulutuksen kohderyhmin& ovat sosiaalialalta eri-
tyisesti kaytannon tyota tekevat, eli esimerkiksi lastensuojelun, perhetydn ja
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sosiaali- ja kriisipaivystyksen henkil6t, opetusalan avainhenkil6t seka tervey-
denhuollon henkil6t, joilla on mahdollisesti jonkinlainen liittymapinta aihealuee-
seen. Uskomme, ettd tdma enteilee naiden perheiden saapumista Suomeen,
koska ammattilaisia koulutetaan tallaiseen tilanteeseen. Taistelualueilta tule-
vat perheet asettavat aivan omanlaisia haasteita ammattilaisille. Mielestamme
myo6s varhaiskasvatuksen tyontekijoiden olisi hyva saada koulutusta naihin
asioihin, koska he tyoskentelevat paljon lasten kanssa. Taistelualueilta tulevat
lapset voivat olla hyvinkin traumatisoituneita, he ovat saattaneet nahda ja ko-
kea sellaista, jota pienet lapset eivat pysty vield kasittelemaan. Naiden lasten
ja perheiden kanssa on todennakoista, etta tarvitaan moniammatillista tyoryh-
maa. Varhaiskasvatuksessa ei kuitenkaan pystyta vastaamaan lasten mahdol-
lisiin psyykkisiin oireiluihin, vaan naihin tarvitaan sen alan ammattilaisia. Toki
varhaiskasvattajia voidaan kouluttaa ja kertoa miten toimia, jos lapsi oireilee
jostain asiasta tai mita sellaiset asiat voivat olla, jotka laukaisevat oireilun. Tal-
laisia asioita olisi tdrke&a ennakoida, jotta lapsen ja perheen tuen tarpeeseen
osataan puuttua oikein ja mahdollisimman nopeasti. Naiden maiden lasten-
kasvatuskulttuuri on myds erilainen, mika voi luoda haasteita myés vanhem-
pien kanssa tyoskentelyyn. Kuritusvakivalta on siella sallittua toisin kuin Suo-
messa, ja tasté aiheesta vanhempien kanssa olisi hyva keskustella ja kertoa
millaiset kaytannét Suomessa on, ja miten taalla toimitaan, jos tulee ilmi, etta

lapseen on kohdistettu vakivaltaa taalla Suomessa.

Pohdimme taman opinnaytetyon jatkoehdotukseksi esimerkiksi infolehtista
vanhemmille monikulttuurisen lapsen polusta Haminan varhaiskasvatuksessa.
Meilla ei aika riittdnyt infolehtisen tekemiseen. Uskomme, etta sille olisi edel-
leen tarvetta ja se hyodyttaisi lasten vanhempia varmasti. Meille mygs tarjottiin
opinnaytetydksi suomi toisena kielena -opetuksen kansioiden paivittdmista ja
taydentamistd, sekd matematiikkapakettia monikielisille lapsille. Edell& maini-
tut aiheet voisivat olla my6s mielenkiintoisia, ja sopisivat hyvin meidan opin-
naytetydmme aihealueeseen, ja niita voisi liséilla taman opinnaytetyon tuotok-
sena toteutettuun kasikirjaan. Toivomme, ettd opinnaytetyon tuotoksena syn-
tynyt kasikirja on hyédyksi Haminan varhaiskasvatuksen henkilokunnalle ja
monikulttuurisille lapsille ja heidan perheilleen. On hienoa, jos pystymme
omalla tydpanoksellamme tukemaan henkildkunnan ty6td monikulttuuristen

lasten parissa.
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KASIKIRJA

KASIKIRJA

Monikulttuurisuus Haminan varhaiskasvatuksessa

Monikulttuurisuus Haminan varhaiskasvatuksessa -kasikirjan

on tarkoitus toimia varhaiskasvatuksen henkildston

apuna tyoskenneltdessa monikulttuuristen lasten ja perheiden
kanssa. Kasikirja on toteutettu osana opinnaytety6ta ja se on
suunniteltu yhteistydssa Haminan varhaiskasvatuksen henkilstén
kanssa.

Kasikirjan aihe on ajankohtainen, koska monikulttuurisia perheita
ja lapsia on paljon seka heitd on koko ajan yha enemman.

Tama nakyy selkedsti myds varhaiskasvatuksen puolella,
monikulttuurisia lapsia on péivakotiryhmissa yha useampia.

Kasikirjan liitteista loytyy Suomi toisena kielena -opetuksen
vuosiympyra seka Pienten kielireppu.

. : Huom! Purkista [dytyy hyddyllinen materiaalipankki
ES | p u h e ¢ . Varhaiskasvatuksen alta: Monikielisyys, monikulttuurisuus -kansio.
<~ Sielt |6ytyy esimerkiksi Suomi toisena kielena -
opetussuunnitelma. Haminan varhaiskasvatuksella on myds
- kdytdssa Lukulumo -sovellus, josta |Gytyy digikirjoja.

Jonna Vainio & Annika Pelkonen
Kaakkois-Suomen ammattikorkeakoulu XAMK
2019
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Suomi toisena kielend opetuksen vuosiympyra, Pienten kielireppu

Monikulttuurisuus varhaiskasvatuksessa

* Monikulttuurisen varhaiskasvatuksen tavoitteita ovat mm. lapsen kasvun ja kehityksen
tukeminen, lapsen oman identiteetin vahvistaminen, lapsen sopeutuminen paivahoitoon,
suomen kielen oppiminen, oppimis- ja kouluvalmiuksien kehittaminen,
perheen tukeminen lapsen oman didinkielen ja kulttuurin sailyttamisessa
seka suomalaisen kulttuurin valittaminen.

* Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa sanotaan, etta jokainen lapsi
tulisi kohdata yhdenvertaisesti, riippumatta esimerkiksi kulttuurista, kielesta,
vammasta tai sukupuolesta. Toimintakulttuurin kehittamisen kannalta tyoyhteisoissa on
hyva keskustella yhdenvertaisuutta ja tasa-arvoa koskevista asenteista. Samalla
tulee pohtia juuri edelld mainittuja asioita, eli miten esimerkiksi kieleen, etnisyyteen,
katsomukseen, vammaisuuteen, sukupuoleen ja sen moninaisuuteen liittyvat asenteet
nakyvat puheissa, eleissa, teoissa ja toimintatavoissa.

Monikulttuurisuus varhaiskasvatuksessa

* Vuorovaikutuksen ja kielenkaytdn mallit sekd tavat toimia stereotyyppisten oletusten mukaisesti valittyvat myés
lapsille. Varhaiskasvatuksen henkiloston tulee tunnistaa lasten keskindisten kohtaamisten eriarvoistavia piirteita
seka puuttua niihin hienotunteisesti ja johdonmukaisesti. Myonteisella ja
kannustavalla vuorovaikutuksella tuetaan lapsen oman identiteetin ja itsetunnon kehitysta. Jokaisella lapsella on
oikeus omaan kieleen ja kulttuuriin. Monikulttuurisuus tulee nahda voimavarana
ja rikkautena. Varhaiskasvatuksen henkildstolla tulee olla tietoutta eri kulttuureista, erilaisista katsomuksista seka
kykya nahda ja ymmartaa asioita eri nakokulmista. Paivakodin henkilokunnan on siis tarkeaa tutustua perheen
kulttuuriin ja kulttuurieroista voi myos jutella avoimesti vanhempien kanssa. Eri perheissa lahtémaan kulttuuri voi
nakya hyvinkin eri tavoin. Erilaisia tapoja ja arvoja tulee kunnioittaa seka muistaa, etta uskonnollinen vakaumus
ja uskonnonvapaus on lapsen ja perheen perusoikeus.

+ Lasten kanssa on hyva havainnoida eri kielid, jotta he saavat mahdollisuuden huomata
maailman kielellisen rikkauden ja kiinnostavuuden.

Paivakodin ja lapsiryhman ilmapiiri osoittaa, arvostetaanko lapsen didinkielta ja kulttuuria ja miten se kdytannon
tasolla osoitetaan. Arvot ja eettiset periaatteet valittyvat siihen, miten kasvattaja kohtaa lapsen.
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Haminassa on monikielisia lapsia kaupungin
varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen piirissa talla hetkelld
noin 100. Luku vaihtelee kuitenkin hieman koko ajan.

Suurimman osan lasten kotikielena on venaja. Lisaksi on
lapsia, jotka puhuvat kotikielendan thaikielta, englantia,
mandariinikiinaa, turkinkieltd, portugalia, burmaa,
arabiaa, kurdinkieltd (seka sorania ettd farsia) seka
saksaa.

Mani lapsi hallitsee kotikielensa lisaksi myds englannin
alkeita.

Opetuksen lahtdkohtia ovat lapsilahtdisyys, toiminallisuus ja leikki.
Oppiminen sidotaan arkeen ja jokapaivaisiin toimintoihin, koska lapsi oppii
toista kieltd my6s arkipéivan toiminnoissa, kuten siirtymétilanteissa,
perushoidossa ja ohjatuissa toiminnoissa.

Lapselle tulisi jarjestdd yksildllistd tai pienryhmassa tapahtuvaa kielen
oppimista viikoittain. Oppimisessa korostuu lapsen oma toimiminen,
aikuisen antama malli seka toiminnan sanoittaminen ja kuvittaminen. On
myds tarkeaa, ettd lapsi pddsee harjoittelemaan kielt3 vertaisryhmassa eli
vuorovaikutuksessa toisten lasten kanssa.

Opetuksen keskeisia siséltdja ovat sanavaraston kartuttaminen, kasitteiden
harjaannuttaminen, kuunteleminen ja ymmartaminen, puhuminen seka
kielen rakenne. Suomi toisena kielend -opetus on osa lapsiryhman
toimintaa, silloin kun ryhmassa on muuta kuin suomea didinkielenaan
puhuva lapsi.
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Suomi toisena

k| e | en a - paivajarjestys, leikit, kuvitetut laulut, pelit, sadut, arjen
vuorovaikutustilanteet, ruokailutilanteet yms.
opetus

Hyvia esimerkkeja kuvien kaytostd ovat mm. kuvitettu

Tarkein opetusmateriaali lapselle on puhuttu kieli, jota
ilmeet ja elekieli tehostavat.

Kielellisen kehityksen arviointi

Kielen kehityksen arviointi suhteutetaan lapsen ikdan, suomenkielisessa
ymparistossa vietettyyn aikaan ja kielen kehityksessa saatuun tukeen. Kielen
kehityksen seurannassa korostuu havainnointi, dokumentointi ja arviointi.
On myds tarkeaa kartoittaa lapsen oman aidinkielen puheenkehitysta.
Havainnoinnissa tulee my6s huomioida, miten lapsi toimii ryhmassa ja
erilaisissa tilanteissa. Ottaako lapsi kontaktia aikuisiin tai muihin lapsiin,
leikkiikd lapsi toisten kanssa ja miten selviytyy tilanteista, jossa kielitaito ei
vield riita, Arviointien tarkoituksena on saada ja antaa tietoa ja sisalt6d
lapsen toiminnan suunnitteluun ja suomen kielen opetukseen seka
tarvittaessa ohjaaminen tuen piiriin.

On normaalia, etta lapsen oma kieli ja kulttuuri nékyvat hdnen
kielenkdytdssaan. Kielten sekoittamista esiintyy etenkin kielen oppimisen
alkuvaiheessa eika sita tule ndhda ongelmana. Kielid opitaan usein
rinnakkain samanaikaisesti tai perdkkain. Suurin osa lapsista oppii

kielet perdkkain, jolloin he oppivat toisen kielen vasta péivahoidossa. On
tavallista, ettd alussa on hiljainen kausi kielenoppimisessa. Lapsi kuuntelee
mutta ei itse tuota vield puhetta. Hiljainen kausi voi kestdd muutamasta
kuukaudesta jopa vuoteen.




Kielellisen
kehityksen

arviointi

Lapsen oma
kieli ja kulttuuri

Toisesta
kulttuurista
tulevan perheen
kohtaaminen
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Lapsen ollessa vuoden verran ohjatussa toiminnassa, voi kielitaitoa arvioida
erilaisten arviointimateriaalien avulla, kuten KETTU tai REPUN TAKANASSA
arviointimateriaaleilla. Kielitaidon arviointia ja seurantaa voidaan

toteuttaa esimerkiksi Suomi toisena kielena -opetuksen vuosiympyran mukaisesti.

Jokainen vuorovaikutustilanne lasten kanssa ja lasten kesken on kielen oppimista.

Jokaisella lapsella on oikeus omaan 3idinkieleen ja kulttuuriin.

Hyva didinkielentaito on merkityksellinen lapsen mindkuvan ja
identiteetin kehittymisen kannalta. Lapsen oma &idinkieli on
hanen tunteidensa ja ajattelun kieli, joten sitad on myds tirkeda
tukea. Vahva didinkielen taito on myds edellytys toisen kielen
oppimiselle.

Vanhemmilla on ensisijainen vastuu opettaa ja ylldpitda lapsen
omaa aidinkielta. Paivihoidon tehtdvina on tukea ja kannustaa
vanhempia kdyttdmaan lastensa kanssa heiddn omaa
aidinkieltdan. Tarvittaessa vanhempien kanssa voi yhdessa
miettia keinoja, joilla tuetaan didinkieltd kotona.

Varhaiskasvatuksessa lapsen aidinkieltd voidaan tukea monin
eri tavoin. Lapsi saa kdyttdd omaa aidinkielts leikkiessdan
samaa kieltd puhuvien kavereiden kanssa.

Aidinkielten ja kulttuurien kuuluminen ja nakyminen
varhaiskasvatuksessa tuovat lapselle tunteen, ettd hdnen
kieltdan ja hénta itsedan arvostetaan.

Kohdatessa eri kulttuureista tulevia asiakkaita
korostuvat kasvattajan suhde- ja kohtaamistaidot seka
eri kulttuurien tuntemus. Kasvattajalla on oltava
kulttuurista sensitiivisyytta ja kykya toimia eri
kulttuurien parissa. Taté kutsutaan
kulttuuripatevyydeksi.

Kulttuuripatevyys on jaettu kolmeen osaan:
« Tieto-osa: uskonto, ruoka, kieli, uskomukset

* Tunne-osa: ristiriitojen ratkaisukyky, halu
ymmartaa ja myonteinen suhtautuminen
erilaisuuteen

* Kaytdsosa: arvostus ja halu olla loukkaamatta

Jokaisella perheelld on omat arvot ja tapansa, jonka
vuoksi perhe on aina kohdattava yksil6llisesti.

Suomalaisen yhteiskunnan palvelut ja arkiset kdytannot
voivat olla toisesta kulttuurista tulevalle perheelle
tdysin vieraita. Taman vuoksi on tarkeaa keskustella
perheen kanssa avoimesti.



Tulkin kaytto
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LASTA TAI PERHEEN SUKULAISIA EI TULE KAYTTAA TULKKINA. TULKIN TILAA AINA

VIRANOMAINEN.

Kasitteita

* Monikulttuurisuus

Eri kulttuurisia ja kielellisid taustoja edustavien ryhmien tasa-
arvoinen rinnakkaiselo. Monikulttuurisuuden léhtokohtana on,
etta vaikka ihmiset ovat erilaisia, he ovat silti yhdenvertaisia
suhteessa toisiinsa.

* Kahden kulttuurin perhe

Perhe, jonka vanhemmat ovat syntyneet eri maissa, tai
edustavat muuten kahta eri kulttuuria.

*  Yksilon monikielisyys

Henkild, joka osaa kahta tai useampaa kieltd lahes
aidinkielenomaisesti, pidetaan maonikielisena.

* Maahanmuuttaja/maahanmuuttajataustainen

Ovat yleisnimikkeitd henkilille, jotka ovat syystd tai toisesta
muuttaneet Suomeen. Heitd ovat pakolaiset, paluumuuttajat,
turvapaikanhakijat, perheenyhdistamisohjelman kautta maahan
tulleet, mutta myds tydn, opiskelun tai avioliiton kautta maahan
tulleet henkilot.

* Kiintidpakolainen

On henkild, jolle on mydnnetty pakolaisen asema ja
maahantulolupa niin kutsutun vuosittaisen pakolaiskiintién
puitteissa.

* Turvapaikanhakija

On henkild, joka pyytaa suojaa ja oleskeluoikeutta vieraasta
maasta.

* Kotoutuminen

Kotoutuminen tarkoittaa maahanmuuttajan yksildllista
kehitysta yhteiskunnan tasavertaiseksi jaseneksi
vuorovaikutuksessa yhteiskunnan muiden jasenten kanssa.

* Kotouttaminen

Kotouttaminen tarkoittaa erilaisia viranomaistoimenpiteit,
joiden avulla yksilon kotoutumista edistetaan hyvinvoinnin,
terveyden, koulutuksen ja tydllisyyden lisdamisen keinaoin.
Tarkoitus on lisdta myds maahanmuuttajan valinnanvapautta.
Kuntien on tehtiva jokaiselle

henkildkohtainen kotouttamissuunnitelma.

* Pakolainen

On henkild, jolle on mydnnetty kansainvalista suojelua
kotimaansa ulkopuolella. Hanelld on perusteltua aihetta pelitd
joutuvansa kotimaassaan vainotuksi alkuperan, uskonnon,
kansallisuuden, tiettyyn yhteiskunnalliseen ryhmaan
kuulumisen tai poliittisen mielipiteen johdosta.

* Suomi toisena kielend -opetus

Suomi toisena kielena opetus on monikulttuuriselle lapselle
annettavaa suomen kielen tavoitteellista ja sdannollistd
opetusta. Opetuksessa otetaan huomioon lasten ika ja
yksildlliset tarpeet.
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TO]JKO KUUSSA

ammatit

sadutus

l&hiympéristd
kess

kysymyssanat

KESAKUUSSA

kesdtoiminnassa
arjen sanoittamista

HEINAKUUSSA

kesatoiminnassa
arjen sanoittamista

ELOKUUSSA

arkipdivan puuhat ja
paivakodin tutut
asiat

-kidest3 pitden nayttaminen
-sanojen ja asioiden toista-
minen

-valokuvasarja péivan tutuis-
ta asioista ja esineistd
-selkest kuvakortit

viikonpaivat (kalen-
teri)

HUHTIKUUSSA

ylakasitteet
-huanekalut

Vi

lelut
“kulkuvalineet
-ruoka

aikakasitteet

MAALISKUUSSA

-retket
-tutkiminen

eldgimet
-kotielaimet
-villielgimet
-eldimet ja vuodenajat

Suomi toisena kielena-opetus;
sanasio

SYYSKUUSSA

mind, sind ja perhe
laheisyys, luottamus, tur-
vallisuuden tunne

-nimien opettelu, nimilla
leikkiminen

-sanojen rytmittaminen,
kasien taputus

kehonosat

-nimeaminen

monikulttuurisuus

luonto:syksy.

kasitteet
-edessd/takana
-vieressd, paalld
-ylés ja alas
-vasen ja oikea

vuorokauden ajat

luonto:ral

Vuosiympyrﬁ JOULUKUUSSA
jouluun littyvat asiat
ja tavat

HELMIKUUSSA TAMMIKUUSSA -kuvatarinat
-laulut, sigatloot.
vuodenajat ja kuu- ominaisuuden adjek-
kaudet tiivit sadutus.
-aistileikit
lai I .
f:"l‘;r:lzur:’saman ainen verbit
sijaintia kuvaavat -tunnustelupussi Hlikunta- ja toimintzkortit
-pantomiimi

LOKAKUU

koti
-oma koti
-huoneet ja huonekalut

lahiympérists ja luonto
-maraksiensd, varit

ruoka ja astiat
-nimeaminen
-kauppaleikit
~kiporleikki

vaatteet
-nimedminen
-pukemisleikit
aulut, lorut

MARRASKUUSSA

tunteet

-lmestelesh,
~kuvakertominen
-draama

leikit ja lelut
-nimeaminen
-kuvatarinat
-varityskuvahahmot
-kunvin tuettu leikki

aikakasitteet

-gilen, tanaan, huomenna
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TASOLTA TOISELLE
SUOMI TOISENA KIELENA OPPIMISEN SEURANTA
Evaspussi
Kuvajutu
Seurantalomake
Lapsen nimi:

Syntymaaika:

Siirtolupa thytetiin tarvittaessa
Kielirepun saa antaz muille yhteistyckumppanille:

varhaiskasvatuksen erityisopettaja |
puheterapeutti _ O
varhaiskasvatuksen 52 opettaja ]
varhaiskasvatuksen psvkologi (]
esiopetiaja/luokanopettaja/erityisop O
muu henkild, kuka? O
Huoltajien allekirjoitukset:
PUHUMINEN
&3
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ESIPUHE

PIENTEN KIELIREPPU — TASOLTA TOISELLE on Espoon suomenkielisen opetustoimen ja
varhaiskasvatuksen yhteishanke. Hankkeen tavoitteena on luoda yhtengiset arviointikriteerit
kielitaidon kehittymisen taan soveltaen eurooppalaista viitekehysta suomi toisena
kielena -opetukseen varhaiskasvatuksessa seka esi- ja alkuopetuksessa. Yhtenaisten
arvicintikriteerien kaytto auttaa paivakoteja ja kouluja suunnittel lasten suomi toisena
kielend -opetusta seké ohjaamaan lapset heille parhaiten sopivan tuen piiriin.

on laadittu arviointi

li, joka sisaltaa:
- Evéspussin - huoltajan arvio lapsen kielitaustasta

- Kielikompassin - lapsen ja oman aidinkielen opettajan arvio lapsen aidinkielen taidosta.
Kielikompassi koskee koulussa olevia oppilaita, jotka osallistuvat oman aidinkielen
opetukseen. Lomakkeen tayttamisesta huolehtii oman aidinkielen opettaja. Kieli- ja
kulttuuriryhmien opetuksen vastuualue jakaa lomakkeet opettajille ja lahettaa taytetyt
lomakkeet asianomaisille kouluille.

- Seurantalomakkeen, joka sisaltaa puhumisen ja kuuntelemisen taitotason profiilin

Ki i -
- F 1] a

li vuoro! kehittymisen seurantaan

Materiaali on laadittu Qph:n Monikulttuurisuustaitojen kehittaminen kouluyhteisdssa
hankerahoituksen avulla.

Arviointimateriaali sailytetadn lapsen varhaiskasvatussuunnitelman, lapsen esiopetuksen
suunnitelman tai keltaisen portfolion liitteena.

on myos ir

: www espoo_filkielireppu
Tyoryhma: Anita Paatelma, Aira Ryynanen-Ahvensalmi, Kaljamaria Halme, Taru Venho, Astrid

Kauber, Tyoryhman ulkopuolisena asiantuntijana on toiminut Jyvaskylan yliopiston tutkija Nina
Reiman.

Espoossa, 27.4.2010

Harjoit{Osaa

telee
pvm_ [pvm

KUULLUN YMMARTAMINEN [Harjoit}Osaa
telee
pvm__|pvm

A 1.3. Toimiva alkeiskielitaito

A 1.3. Toimiva alkeiskielitaito

osaa kertoa lyhyesti itsestian ja I3hipiiristian

nimi, ika, kotipaikka

pystyy seuraamaan yksinkertaisia vilittdmiin tilanteisiin tai

perheenjasenet nimelta

omaan koke

K Tiittyvia |

selviytyy kaikkien yksi isimmista vuoropuhelui:

"Mita tehtiin retkella?"

ruokailu: "Saako lisda maitoa?", "4 otan leipad”

"Millaiset syntymapaivat sinulla oli?"

leikkitilanteet: "Voit s4,0lla? Tule tdnnel Saako menn& ulos?"

ymmartid helppoja kv joj

tauot ja katkokset ovat yleisid puheessa

dantdminen voi tuottaa joskus ymmartdmisongelmia

"Missa sinun piposi on?"

0saa rajallisen joukon lyhyitd ulkoa opetettuja ilmaisuja

"Ala mene vield ulos”

"Mita kuuluu? Mina en ymmarra. Voitko auttaa?”"

"Laita limapuikon korkki tiukasti kiinni"

"Minulla gn. Mina olen..."

osaa keskeisintd sanastoa esim.

suuri, pieni, kylma, kuuma, kuiva, marka

kysymyssanat: mika? missa? mita?

yksinkertaiset adjektiivit (suuri-pieni, kuuma-kylma,

pitka:lyht)




PUHUMINEN
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pvm__ |pvm
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KUULLUN YMMARTAMINEN

HarjoitfOsaa
telee
pvm__ |pvm

A 1.3. Toimiva alkeiskielitaito

A 1.3. Toimiva alkeiskielitaito

osaa kertoa lyhyesti itsestddn ja I3hipiiristadn

ymmadrtdd yksinkertaisia lauseita, jotka on sidottu asiayhteyteen.

nimi, ika, kotipaikka

pystyy seuraamaan yksinkertaisia vilittdmiin tilanteisiin tai

perheenjasenet nimelta

omaan kokemukseensa liittyvid keskusteluja

selviytyy kaikkien yksinkertaisimmista vuoropuheluista

"Mita tehtiin retkella?"

ruokailu: "Saako lisaa maitoa?", "Ma otan leipaa”

"Millaiset syntymapdivat sinulla oli?"

leikkitilanteet: "Voit s4,0lla? Tule tanne! Saako menna ulos?"

ymmidrtii helppoja kuvakirjoja kerrottuna/luettuna

tauot ja katkokset ovat yleisid puheessa

ymmartaa yl taisia keh PYyntdj;

ddntdminen voi tuottaa joskus ymmadrtamisongelmia

"Missa sinun piposi on?"

osaa rajallisen joukon lyhyitd ulkoa opetettuja ilmaisuja

“Ala mene viela ulos”

"Mita kuuluu? Mind en ymmaérra. Voitko auttaa?”

"Laita limapuikon korkki tiukasti kiinni"

"Minulla gn. Mina olen..."

ymmartid yksinkertaisia adjektiiveja

osaa keskeisintd sanastoa esim.

suuri, pieni, kylma, kuuma, kuiva, marka

kysymyssanat: mika? missa? mita?

yksinkertaiset adjekdiivit (suuri-pieni, kuuma-kylma,

pitka-Tyhyt)

ruuminosat

ruuat, vaatteet

perusverbit (sydda, nukkua, lukea, istua, olla)

&

=

PUHUMINENKUULLUN Harjoit-| Osaa |YMMARTAMINEN Harjoif-Osaa
telee, telee

pvm pvm pvm | pvm

TAITOTASQ A2 Vilittdman sosiaalisen kanssakdaym

isen perustarpeet ja lyhyt kerronta

A 2.1. Peruskielitaidon alkuvaihe

A 2.1. Peruskielitaidon alkuvaihe

osaa kuvata |3hipiiriddn muutamin lyhyin lausein

pystyy y nidn usein toi i

Aiti ei puhu suomea. Sisko on koulussa

adjektiiveja (likainen, puhdas, matala, levea)

Minulla on oma huone. Pikkuveli hairii.

paikanmadreita (edessa, takana, tuolla, taalla)

selviytyy yksinkertaisista sosiaalisista kohtaamisista

vastakohtia (hidas-napea, puhdas-likainen)




Minun pipo on havinnyt
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ymmartdd kdsitteitd sisdltivid ohjeita, mutta tarvitsee vield toistoa

Vatsa on kipea. Voitko avata oven?

"Vie peli keskimmaiselle hyllylle”

osaa aloittaa ja lopettaa lyhyen vuoropuhelun, mutta kykenee

ymmartaa leikki-/peli-idean

harvoin ylldpitim&an pidempii keskustelua

Kuuntelee ja ymmartia luettua satuallastenchjelmial/lauluja.

leikin_suunnittelu “voitko tehda nain? ei voi"

Yksinkertaisen viestin ymmartiminen ryhmissi edeliyttis

osaa kysella: "Onko sylla lapsia? Kuinka vanha

normaalilla nopeudella ja selkedsti puhuttua yleiskielistd puhetta,

sinun tyftd on? Mika sen nimi on?"

joka usein tadytyy lisdksi toistaa henkilokohtaisesti.

osaa helposti ennakoitavan perussanaston

Ymmaértid lyhyiden yksinkertaisten itsedén kiinnostavien

paivittain toistuvat tilanteet sujuvat ja niista osaa keskustella

keskustelujen ja viestien ydinsisallon.

ajanmaareet: tanaan, eilen, ensi viikolla

paikanmaareet: edessa, takana, paalla, alla, sivulla

yhta monta, liian vahan, noita keltaisia on enemman

asuminen: kerrostalo, hissi,ostoskeskus tms.

paikkakunnan keskeiset paikat, kirjasto

vaikeammat kysymyssanat: kuka? miksi? milloin?

osaa kertoa menneistd tapahtumista

"Ma olen kaynyt lintsilla”

"IMa voitin Jussin juoksussa","IMa olin eilen kipea”

"Voin tulla ulos kohtal”, "Mun pitaa eka syada”

"Ma maalaan ensin ja sit teen {an palapelin”

PUHUMINENKUULLUN YMMARTAMINEN

)
Harjoit-|Osaa Harjoif-0saa
telee, telee,
pvm pvm |pvm

A 2.2. Kehittyva peruskielitaito

A 2.2. Kehittyvé peruskielitaito

osallistuu rutiinic omista tai itselleen

ymmértdd pidempid moniosaisia ohjeita

tarkeista asioista

"Hae kaapista sakset ja tuo ne minulle!”

osallistuu ryhméssa kaytavaan keskusteluun

"Rakenna palikoista torni, jossa on yksi palikka enemman

osaa selittaa pelin ja leikin saannat

kuin minun tornissanil”

pystyy selittamaan syy ja seuraus suhteet: "Poika itkee,

ymmartéa tavallisen sanaston ja hyvin rajallisen joukon idicomeja,

koska ilmapallot karkaa"

kayda kalassa, marjassa, sienessa, laakarissa

0Osaa kuulemansa tai ndkemdansé perusteella kertoa

arkipdivan sanonnat

juonen lisiksi_myds yksityiskohtia.

pystyy tunnistamaan ympadrillian kdytdvan keskustelun aiheen

osaa luokitella ja vertailla

(pikkuisen laajempi kun vilitén mind)

"Mup auto on nopeampi”

opetustuokiossa kagilteliavaf aiheet, esimerkiksi karhu on

"Kissa on elain”

talviunilla, likennesaannot

kdyttda jonkin verran idiomaattisia ilmaisuja

"Kavin lagkanssa", "Mika sug ottaa paahan?",

"Tulin kalasta"

osaa laajan, usein toistuvan perussanaston
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Liite Pienten Kielireppuun.

| Evaspussi

Oman aidinkielen vahva hallinta tukee kaikkea oppimista. Taman vuoksi
keskustelemme kielten kehityksestd aina varhaiskasvatuskeskustelun yhteydessa.

Kopio Kielirepusta liitetaan tarvittaessa puheterapialdahetteisiin vanhempien luvalla.

Lapsen nimi

Syntyma3aika ja -paikka

Kielet, joita lapsi kayttda

Milloin lapsi on saapunut Suomeen?

Milloin lapsi on aloittanut suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa?

Onko lapsi ollut varhaiskasvatuksessa muissa maissa?

Yli kuukauden kestoiset poissaolot varhaiskasvatuksesta

Minka ikdisena lapsen odotetaan puhuvan kulttuurissanne?

Onko lapsen sukulaisilla ollut vaikeuksia puheen tuottamisessa, ymmartamisessa tai

dantdmisessa?

Onko lahipiirissa esiintynyt hitautta tai vaikeutta lukemaan ja kirjoittamaan oppimisessa?

Millaista?

Mink3 ikdisend lapsi alkoi jokellella?

Minka ikdisena ja milld kielelld lapsi sanoi ensisanansa?

Minka ikdisena ja mill kielelld lapsi alkoi puhua lauseilla?




1 -vuotias

Paivahoitopaikka ja ryhma

Keskustelussa lasnd

Lapsen hoitoaika

Keta kuuluu perheeseenne?

Mita kieltd siti puhuu lapselle?

Mita kielta isa puhuu lapselle?

Mita kielti sisarukset kayttavit kotona?

Mika on perheen yhteinen kieli?

Liite
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2 -3 -vuotias

Pivitta]a ja pvm,

ja ryhma

Keskustelussa lisna
Lapsan haitoaika
Ketd kuuluu per ?
Mit3 kislts aiti puhuu lapselle?
Mits kielts is8 puhuu lapselle?
Mita kielta sisarukset kayttavat kotona?
Mik on perheen yhteinen kieli?
Mita muita kielid lapsi kuulee tai kayttad kotona?

Onko lapsella harrastuksia? Mills kielell3?

Onko perheelld Suomessa sukulaisia tai s3mankielisia ystivil, joita perhe tapaa saénndllisesti?

Mita muita kielia lapsi kuulee tai kayttas kotona?

Onko perheelld Suomessa sukulaisia tai samankiglisia ystavid, joita perhe tapaa saannbllisesti?

Milld kielella lapsi kayttaa televisiota ja ti i ?

Kuinka kauan paivassa?

Mita kielia toivotte lapsen osaavan?

Minka verran lapsi tapailee tai tuottaa sanaja?

Mill2 kielells lapsi kayttia i Ja ti

Kuinka kauan pEivissa?

Mit3 kielia toivotte lapsen aosaawvan?

lapsen on?

Osaako lapsi nimets arkisia asioita? {esim. ita, eldimid,

ia ja leluja.)

Osaako lapsi kertoa, millainen jokin asia/esine on? (esim. suuri, pieni, kuuma, kylmd, nopea, iloinen)

Miten lapsi ilmaisee toiveensa ja tarpeensa? Kayttaaks lapsi eleita? (pidn pudistus, vilkutus)

Hakeeko lapsi kontaktia aikuiseen? (osoittaen, sanoin, elein, kotseella)

Kaytiagka lapsi

arjessa toistuvia

tulla, antaal

Ymmartaaka lapsi lyhyita kehotuksia? (Osoittas ymmirrysté toiminnalla, esim. “Mennédn ulos.” -> menee

ovelle..)

lapsi oman ni

Yhdisteleeks lapsi sanoja lyhyiksi lauseiksi? Kuinka pitkis lauseita lapsi kiyttas?

Kysyykd lapsi “miks” 53,

ists kuvaavia sanoja? (esim. istuo, sy8ad, juoda, mennd, |

8 lapsi Iyhyits kysymyksia ja ohjeita?

ik on lapsen vahvin kieli?

Oletteko tyytyvainen siihen, miten lapsi on oppimassa aidinkieltaan?

Miksi olette / ette ole?

Puhuuko lapsi itsestian omalla nimelld vai kiyttiiko hin jo sancjs mina fminun?

Mika on lapsen vahvin kieli?

Onko teidiin helppo ymma:

lapsen puhetta?

Olstteko tyytyvainen siihen, miten lzpsi puhuu Sidi s8n?

Miksi olette / ette ole?

4 -vuotias 5 -vuotias

Paivittaja ja pvm Péivittaja ja pvm

Paivinoltopalk ja ryhma Péivahe ikka ja ryhma
Keskustelussa lEsnad l2sna

Lapsen hoitozika Lapsen heitoaiks

Ketd kuuluu p ? Kets kuuluu perhi e?
Mitd kighi pubuu lapselle? Mit3 kielt3 aiti pubuu lzpzelle?

Mit kieltd is3 puhuu lapselle?

Mita kielta sisarukset kayttivat kotona?

Miks on perhean yhteinen kieli2

Mitd muita kielil lapsi kuulee tai kiyttid kotona?

Onko lapsella harrastuksia? Milld kielelld?

Onko perheells Suomessa sukulaisiz tai samankielisia ystévis, joita perhe tapaa sidnnillisesti?

Milld Kielell3 Iapsi k3yttss ja

Mits kieltd is3 puhuu lapselle?

Mit3 kieltd sisarukset kayrtavit kotona?

Miks on perheen yhteinen kieli?

Mits muita kielid lapsi kuulee tai kiyttsd kotona?

Mita kielia toivotte lapsen asaavan?_

Onko lzpsella harrastuksia? MillS kielell3?

Onke perheslls Suomeszsa sukulaisia tai samankislisia ystivig, joita perhe tapaa sddnndllisesti?

Kuinka kauan piivassa?

Mit3 kiehia toivotte |lapsen nsaavan?

Mill3 kieleld lapsi k3ytt3a

Kuinka kauan paivissa?

Millzinen |zpsen on? Millainen lapsen sanavarasto on? Onke lapsella vaikeuksia I3ytia sancja?
Miten lapsi kertoo esim. paivakotipdivastadn tai muusta hanelle h i1
Miten lapsi kertoo ja kuvailee hinelle ita asioita?
Puhuuko lapsi kieliopillisesti oikein? Osaako lapsi kertoa kuvasta lausetasoisen tarinan? Keksiikd lapsi itse tarinaita?
Osaako lapsi laskea 1-52 lapsi hinelle 3 anjaitat_
Osaako lapsi paavarit? Osaako lapsi vertailla asioita? (esim. suurempi, yhti poljon, pisin)_
Osaako lapsi kysella monipuolisia kysymyksia? (Mita? Miksi? Missaz) Hyteasks lapsi p ksittpird?
Osaako lapsi vastata lyysymyksiin? _ Kayttadkd lapsi puheessaan ajan- ja paikanmadreitd?
Kayttaaki lapsi kieltivis lauseita? (Ei soa tehdd noin. En holua kivelld.) a3k lapsi aikamuntnja®
Ymmartaak lapsi kaksi-/k isia ohjeita?
Ymmartddko lapsi luettua satua? Millaisia satuja kotona luetaan? Puhuuka lapsi kieliopillisesti gikein?_

Onko lapsen puhe selkeds, Avatkd vi hanen puh ?

Onko lzpsen puhesssa 33nnevirheits tai Enkytysta

Mik# on lapsen vahvin kieli?

Oletteka tyytyvdinen sliben, miten lapsi puhuu Sidinkieltidn?

Miksi clette f ette ole?

Onko Ispsen puhe selke3s, y Svatks viersatiin hanen

Onko lzpsen puhesssa 33 its tal Snkytysta?

Mikd on lapsen vahvin kieli?

Oletteko tyytyvdinen siihen, miten lzpsi puhuu didi

Miksi olette / ette ole?
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6 -vuotias

Paivittdjd ja pvm,

Paivahoitopaikka ja ryhma

Keskustelussa lasna

Ketd kuuluu perheeseenne?

Mitd kielta siti puhuu lapselle?

Mitd kieltd isd puhuu lapselle?

Mitd kielta sisarukset kayttavat kotona?

Mika on perheen yhteinen kieli?

Mitd muita kielia lapsi kuulee tai kdyttda kotona?

Onke lapsella harrastuksia? Milla kielella?

Onko perheelld Suomessa sukulaisia tai samankielisia ystavig, joita perhe tapaa sdanndllisesti?

Milla kielelld lapsi kiyttas televisiota ja tietotekniikkaa?

Kuinka kauan péivassa?

Mitd kieliad toivotte lapsen nsaawan?_

Millainen lapsen sanavarasto on? Onko lzpsella vaikeuksia [6ytas sanoja?

Kayttaakeo lapsi puhuessaan kokonaisia lauseita?
Esiintyykd puheessa sanajérjestys- tai taivutusvirheitd?
Osaako lapsi kuvailla asicita laadun tai ominaisuuden perusteslla?

Ymmartaako lapsi kasitteita sizsaltavia kysymyksia ja chjeita?

Leikitteleekd lapsi kielella? (riimit, sanaparit)

Miten lzpsi keskittyy kuuntelemaan?
Pystyyke lapsi puhumaan vuoratellen?
Puhuuko lapsi kieliopillisesti nikein?_

Onko lapsen puhe selkeds, ymmartavEtks vieraatkin hdnen puhettaan?

Onko lapsen puheessa d@nnevirheitd tai ankytysta?

Mika on lapsen vahvin kieli?

Oletteko tyytyvainen siihen, miten lapsi puhuu Sidinkieltdan?
Miksi olette [ ette ole?

KUVAJUTTU
Lapsen nimi:

Paivamadra:

Piivikotvkoulu:

Lomakkeen tayttaja:

Lapsen kanssa jérjestetain kahdenkeskemnen arviointihetk: 2 kertaa
vuodessa: alkukartoitus ja seuranta puolen vuoden paasta.

Tutustu tehtavistéon etukiteen, jotta voit joustavasti mukauttaa
keskustelun vaikeustasoa lapsen kielitaidon mukaan Taitavien
lasten kanssa voit aloittaa suoraan tasosta A2, vasta-alkajien kanssa
ei tehdd koko tehtdvisarjaa. Tee vuorovaikutustilanteesta
mahdollisimman luonnollinen ja yritd saada lapsi puhumaan
mahdollisimman vapautuneesti. Ota mukaan arviointitilanteeseen
virikynat. Nauhoita lapsen puhe tai pyydi tyoparia kirjaamaan se
ylos sellaisenaan.

A. Lapsen haastattelu/vuorovaikutuksellinen tilanne
- Hei! Mitd sinulle kuuluu?

- Mité kivaa olet tehnyt tinaén?

- Mita teit vilkonloppuna/eilen kotona?

- Mité koulussa/paivikodissa on hauskaa?

- Mistd et pada?

- Kuka on paras kaverisi'mita teette yhdessa?
- Mita leikit koulun/paivikodin pihalla?

- Milloin sinulla on syntyméapaiva?

- Misti ruoasta sina pidat?

- Kysy sina minulta jotain!

Matenaali on tuotettu Espoon Suomenkielisen opetuksen ja varhaiskasvatuksen yhteistyéni Opetushallituksen hankerahostuksella
Tekijit: Katjamaria Halme, Astrid Kauber, Anita Paatelma, Aira Ryyninen-Abvensalmi, Taru Venbo



B. Kuvasta kertominen ohjatusti
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16.

-1.2.

. Nayta pallo.
. Niyta aurinko.
. Nayta auto.

Niytd vauva.
Onko kuvassa puu?
Nikyyko kuvassa junaa?

. Nayta, kenelld on jadtels?

Mika tama on? (opettaja osoittaa - reppu, kukka, jaatels,
puu, penkkr)

Viritd pallo punaiseksi.

Virita aurinko keltaiseksi.

Tissa on lentokone. Ympyroi se.

Piirrd hiekkalaatikkoon pallo.

Kuinka monta autoa tiella on?

Kuinka monta ilmapalloa kuvassa on?

Kuinka monta lasta pelaa jalkapalloa?

. Miti vauva tekee?
. Miti lapset tekevit hiekkalaatikolla?

Millainen paita pojalla on? (opettaja osoittaa
raitapaitaista poikaa)

Millainen mies on?

Mitd han tekee?

Varita linja-auto (bussi) siniseksi ja kuorma-auto
vihredksi.

. Kerro minulle, missa orava istun?

Kerro mmulle, missd lintu on?

Kerro mimulle, missd reppu on?

Missa vanha mies seisoo? (jos lapsi el osaa vastata,
opettaja vo1 pyytia lasta jatkamaan lausetta: vanha mies
seigoo penkin ...)

Piirra puun alle iso ja pieni kivi.

Kuvassa ovat koira ja orava. Mitd elfinia kuvassa ei ole?
Nayta aiti, vauva ja isoisd.

Mita leluja sinulla on?

Miti hassua kuvassa on?
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A21.-22.

. Miti pelia lapset pelaavat?
. Miti tarvitset silloin kuin pelaat jadkiekkoa? Miti viela?
. Kenen koira tima on?
. Kuvassa on polkupyoria. Mikd pitaa olla paassa, kun ajat
polkupyoralla?
5. Tami pikkupoika nayttad itkevin. Keksitko syyn, miksi
han itkee?
. Kuka lohduttaa lasta?
. Loydatko kuvasta vaaratilanteen?
. Miksi tielld e1 saa leikkia?
. Mista olisi turvallisinta ylittad katu? Mika se on
nimeltaan?
10. Miksi thmiset ovat bussipysakilla?
11. Kuvassa on jaatelokioski. Mista jaatelostd sina tykkaat?
12. Nayta korkein kerrostalo.
13. Millaisessa talossa sind asut?
14. Nayta kuvasta vanhin ja nuorin ihminen.
15. Kuvassa on lentavia elimia. Sano eldimii, jotka osaavat
lent&a?
16. T4ma puu on koivu. Tiedatké muita puiden nimia?
17. Sininen, punainen ja keltainen ovat vareja. Paita, housut
ja hame ovat ;
18. Luettele erilaisia kulkuneuvoja.
19. Miki vuodenaika kuvassa nayttaa olevan?
20. Mista tiedit, etta kuvassa on kesd/kevat?
21. Thmiset kayttavat kuvassa kesavaatteita. Millaisia
talvivaatteita tiedat?
22. Mista aineesta penkin voisi rakentaa?
23. Kuka kuvan henkilé haluaisit olla? Miksi?

P
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SAATEKIRJE

Hei,

Olemme sosionomiopiskelijoita Kaakkois-Suomen ammattikorkeakoulusta.
Olemme tehneet opinnaytety6ta yhteistyéssa Haminan varhaiskasvatuksen
henkiloston kanssa. Opinnaytetydmme tuotoksena teimme Monikulttuurisuus
Haminan varhaiskasvatuksessa -k&sikirjan. Toteutamme palautekyselyn kasi-
kirjasta sdhkoisend Webropol-kyselyna. Vastaamiseen menee aikaa noin 3
minuuttia ja kyselyyn vastataan ilman henkil6- ja tunnistetietoja. Taman kyse-
lyn tarkoituksena on saada palautetta tai mahdollisia parannusehdotuksia ka-
sikirjasta. Vastauksia kaytamme kasikirjan arviointiin seka osana opinnayte-

tyota. Kysely on auki 30.9.2019 saakka.

Vastaamaan paaset taalta

Ystavallisin terveisin Annika Pelkonen & Jonna Vainio


https://link.webropolsurveys.com/S/AB5648BDD6482BF0
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WEBROPOL-KYSELY

Monikulttuurisuus Haminan varhaiskasvatuksessa

1. Koulutus

O Varhaiskasvatuksen opettaja
O Lastenhoitaja

O Muu

2. k&

() 1824
O 25-35
() 3644
() 4555
O 56

3. Sukupuoli

() Nainen
O Mies
O Muu

4, Vastasiko késikirja odotuksiasi?

() Kkyna
() Ei, miksi?

5. Mitd muuttaisit k&sikirjasta?
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6. Miten paljon koet késikirjasta olevan hyotya tydssasi?

Ei lainkaan hyétya
0 [— 0

10
Paljon hyétya

7. Oliko késikirjan siséltd sinulle ennestaén tuttua?

() Kylia
() Ei
() Osittain

8. Mita mielta olit késikirjan ulkoasusta?

Seuraava
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Monikulttuurisuus Haminan varhaiskasvatuksessa

9. Vapaat kommentit kdsikirjasta

l Edellinen ” Lahetd ]




