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1JOHDANTO

Tama ty6 on laadullinen tutkimus, jonka tarkoituksena oli selvittda, miten Oulun hiippakun-
nan alueella tyoskenteleviat rippikoulutyohon osallistuvat tyontekijat ovat kokeneet Suuri
Ihme 2017 - rippikoulusuunnitelman kayttdonoton seka sen kayton kaytannon tydssa. Rippi-
koulu on Suomen evankelisluterilaisen kirkon lippulaiva ja ehdottomasti menestynein kon-
septi. Se tavoittaa suurimman osan 15 — vuotiaiden ikadluokasta. Sen vuoksi rippikouluun liit-

tyva tutkimus on aina ajankohtaista ja tarkeaa.

Halusin ottaa tutkimuksen tyontekijan nakokulman. Kaytannon tyota tekevat tyontekijat pys-
tyvat peilaamaan suunnitelman kayttod aikaisempaan seka arvioimaan sen tarkoituksenmu-
kaisuutta ja kdyttokelpoisuutta. He pystyvat myos kertomaan uuden suunnitelman vaikutuk-
sista omaan tyohonsd. Koska taman kaltaista tutkimusta ei aikaisemmin ole Oulun hiippa-
kunnan alueella tehty, oli mielekasta aloittaa laadullisen tutkimuksen tekemisesta. Laadullisen
tutkimuksen valinta tutkimusmenetelméaksi mahdollisti my0s sen, ettd tutkimuksen ldhtokoh-

tana oli nimenomaan tyontekijoiden kokemuksen tutkiminen.

Siirtyminen rippikoulusuunnitelmasta toiseen oli minusta kiinnostava aihe. Halusin selvittaa,
missd maarin tyontekijat kokevat muutoksen aiheuttaneen lisatyota tai muutoksia toimintata-
voissa. Toisaalta oli kiinnostavaa kuulla, kuinka tarpeellisena tyontekijat pitavat rippikoulun
uudistamista ja kehittdmista. Kokemusten tutkiminen oli ajankohtaista juuri nyt, silld piispain-
kokous hyviksyi Suuri Ihme - rippikoulusuunnitelman 10.4.2017 ja se astui voimaan 1.5.2017.
Siirtymaaikaa uuteen suunnitelmaan siirtymiseksi seurakunnilla oli 1.10.2018 saakka. (Kirk-
kohallitus 2017.) Koska uusi suunnitelma on ollut kadytossa kuluvan vuoden rippikouluissa,
oli tyontekijoiden kokemuksia uuteen suunnitelmaan siirtymisesta seka sen kaytosta nyt mah-

dollista tutkia.



Tyon teoriaosassa kasittelen rippikoulun historiaa, uutta rippikoulusuunnitelmaa seka sitd,
ketka rippikoulua Suomessa toteuttavat. Valitsin teoriaosaan vahvasti historiallisen nakokul-
man ja kasittelen rippikoulun historiaa sen varhaisista juurista alkaen. Valitsin timan histori-
allisen nakokulman sen vuoksi, ettd tyon tutkimusosa kasittelee uutta rippikoulusuunnitel-
maa ja keskittyy sen myota muutokseen. Historian tarkastelu antaa mielestani perspektiivia

nykytilanteen ja siihen liittyvien muutosten tarkasteluun.

Rippikoululla on pitka historia ja sen juuret ulottuvat kauas kristinuskon alkuaikoihin. Histo-
rian saatossa kirkko ja sen erilaiset toiminnot ovat kokeneet paljon erilaisia muutoksia. Niin
kirkon kuin sen rippikoulunkin on ollut vastattava muuttuneeseen toimintaymparistoon. Ny-
kypaivana kirkko on edelleen osa muuttuvaa maailmaa ja yhteiskuntaa. Vaikka kirkkoa pide-
tdan usein hitaasti uudistuvana, on hyva huomata, etta aikojen saatossa kirkko on kaynyt lapi
monia muutoksia. Tarkasteltaessa kirkon ja kristinuskon historiaa riittavan pitkalta aikavaliltd,
alkavat nama nykyiset muutokset ja suuriltakin tuntuvat keskustelun aiheet asettua oikeisiin
mittasuhteisiinsa. Rippikoulun osalta on toisaalta huomattava, ettd vaikka maailma ja ajat
muokkaavat rippikoulua, on siina silti sailynyt jotain hyvin syvaa ja alkuperasta. Niin kuin jo
varhaisina aikoina, on rippikoulun tarkoituksena edelleen antaa evaita kristittyna elamiseen.
Kuten Suuri Ihme - rippikoulusuunnitelma 2017 asian ilmaisee; rippikoulun tavoite on varus-

taa ja vahvistaa sekd uskossa ettd elamassa kristittyna.



2 RIPPIKOULU

Rippikoulusuunnitelma Suuri Ihme 2017 ilmaisee rippikoulun ldhtokohdan toiminta-ajatuk-
sensa kautta. Rippikoulun ldhtokohtana on vahvistaa nuoren uskoa kolmiyhteiseen Jumalaan
(Suuri Ihme 2017). Usko voidaan nahda tdssa yhteydessa uskon sisallon nakokulmasta (fides
qua) tai uskon affektina eli luottamuksena Jumalaan (fide quae). Luterilaisen ndkemyksen mu-
kaan affektiivinen usko on aina Jumalan lahja, eika se ole ihmisen itsensa aikaan saamaa. Rip-
pikoulu on kirkon kasteopetusta. Teologisesti kasteella on luterilaisuudessa suuri merkitys.
Kasteella katsotaan olevan niin vahva voima, ettd ihminen ei omin voimin voi tehda tyhjaksi
kasteen merkitystd. Suomen Evankelis-luterilaisen kirkon ndakemyksen mukaan kastetusta tu-
lee kasteen myo6ta seurakunnan jasen. Samalla hdn saa kasteessa lahjaksi Jeesuksen Kristuksen

armon. Uskon ldhtokohtana rippikoulussa on siis kasteessa saatu lahja. (Pruuki 2010, 47-49.)

Sanana rippikoulu viittaa opetukseen ja oppimiseen. Uskon sisdllon opettaminen onkin selke-
asti osa rippikoulua. Rippikoulussa opetuksen keskeinen tarkoitus on se, etta nuori oppii ym-
martdimdan oman uskontonsa keskeisia sisaltoja. Sisdltdjen tunteminen, Raamattuun tutustu-
minen ja rohkaiseminen hengellisten kokemusten aarelle turvallisessa ymparistossa tekevat
mahdolliseksi kasteen lahjana saadun uskon seka kristityn identiteetin vahvistumisen. (Kirk-
kohallitus 2019.) Rippikoulu antaa oikeuden tulla konfirmoiduksi. Konfirmaatio tarkoittaa
vahvistamista ja siind kastettuja vahvistetaan siunaamalla heita ja rukoilemalla seurakuntana
heidan puolestaan. Konfirmaatiossa konfirmoitava tunnustautuu kirkon uskoon. Konfirmaa-
tio antaa oikeuden kayda itsendisesti ehtoollisella, toimia kummina, ddnestdd seurakuntavaa-
leissa kuusitoista vuotiaana seka asettua niissa ehdolle kahdeksantoista vuotiaana. Rippikou-
lun kdyminen ei automaattisesti tarkoita konfirmaatioon osallistumista. (Kirkkohallitus 2019.)
Konfirmaatioon osallistuminen on vapaaehtoista. Konfirmaation toimittaa kirkkojarjestyksen

mukaisesti pappi tai lehtori (Kirkkojarjestys 2018/3 §5).



2.1 Rippikoulun historia ja nykytila

Rippikoulun historian voidaan katsoa ulottuvan aina varhaiskirkon aikaiseen katekumenaatti
jarjestelmaan saakka. Katekumenaatti oli jarjestelmd, jolla kristittyja valmisteltiin kasteelle.
Rooman valtakunnassa oli vallalla keisarikultti, jota suurin osa kristityistd vastusti. Vaikka
kristittyjen tarkoituksena ei ollut varsinaisesti haastaa Roomalaista keisarivaltaa, ajautuivat he
keisari Trajanuksen aikaan (53- 117) raakojen vainojen kohteeksi. Vainojen myota seurakunnat
joutuivat arvioimaan entistd tarkemmin sitd, keita he kastoivat. Koska kristinusko alkoi samoi-
hin aikoihin levitd voimakkaasti juutalaisten alueiden ulkopuolelle, tuli tarpeelliseksi opettaa
kasteelle aikoville uskon perustietoja, jotta he pystyisivit ymmartaimaan evankeliumia. Aikai-
semmin opettamisella ei ollut niin suurta merkityst, silla kastettavat olivat padosin lahtoisin
juutalaisuuden vaikutuspiirista ja tunsivat ndin ollen uskon perusteet. Katekumenaatti jarjes-
telma vastasi siis tarpeeseen opettaa uskon sisaltoja. Jarjestelma toimi niin, etta kasteelle aikova
tutustui 2-3 vuoden ajan kristinuskoon ja seurakuntaan kastetun ja luotetun kristityn kanssa.
Taman jalkeen kasteelle haluava suoritti vield tiiviin opetusjakson, jonka jialkeen hanella oli
mahdollisuus péasta yleensd padsidisenad jarjestettavalle kasteelle. Katekumenaatti jarjestelma
oli opetuksen kannalta merkittava niin kauan, kun kastetut olivat suurelta osin aikuisia. Lap-
sikasteen yleistyessa noin 200 — luvulla se menetti merkityksensa. (Pruuki 2010, 32-34; Kirkko-

hallitus 2019.)

Keskiajalla kristillinen kasvatus oli selkedsti kotien vastuulla. Konfirmaatio oli itsendinen sak-
ramentti, jonka katsottiin olevan kasteen tdydennys. Keskiajan konfirmaatioon kuului voitelu
ja aiemmin kaytossa ollut katten paille paneminen sai vaistyd. Varsinainen konfirmaatio ei
keskiajalla edellyttanyt opetusta. Silloin ripillad ja ensimmaiselld ehtoollisella oli voimakas yh-
teys. Koska ehtoollisella kiyminen vaati ripittadytymistd, tapahtui ensimmadinen rippi ennen
ensimmadistd ehtoollista tai sen yhteydessa. Rippiin kuului uskon sisiltdjen kuulustelemista.
Jo keskiajalla opeteltaviin siséltdihin kuuluivat uskontunnustus ja Isa meidan — rukous. Myos

kymmenen kaskya tulivat osaksi kuulustelun sisaltdja mychaiselld keskiajalla. Ensimmaiseen



rippiin ja ehtoolliselle osallistuttiin yleensa 12-14 vuotiaina. (Pruuki 2010, 32-38; Kirkkohallitus
2019.)

Luterilaisuus ei jatkanut katolista traditiota konfirmaatiosta sakramenttina. Lutherin néke-
myksen mukaan kaste oli niin merkityksellinen, etta sitd ei tarvinnut vahvistaa konfirmaati-
olla. Han kuitenkin piti tarkedna, etta seurakuntalaiset saivat opetusta, joka auttoi kasteen ym-
martdmisessd sekad valmisti heita ehtoolliselle. Luterilaisuudessa toimittiin muiden aikalaisten
tavoin ja jatkettiin niin sanotun rippikuulustelun pitamista ennen ehtoolliselle osallistumista.
Ennen ensimmadista ehtoollista seurakuntalaisen tuli osallistua ripin yhteydessa pidettavaan
uskontutkintoon, joka sisdlsi muun muassa katekismuskuulustelun. Luther painotti katekis-
musopetuksen tarkeyttd ja piti sen merkittavimpana sisaltona uskontunnustusta, Isa meidan
— rukousta ja kymmenta kaskyad, jotka toimivat rippikouluopetuksen kulmakivina viela tana-
kin paivana. Vaikka luterilaisuudessa luovuttiin suurimmaksi osaksi konfirmaation juhlalli-
suuksista, ensimmaiselle ehtoolliselle aikovien kuulustelut saivat kuitenkin juhlallisia ja litur-
gisia piirteitd. Lutherin ty6toveri Martin Bucer edusti Lutheria seremoniallisempaa linjaa kon-
firmaation suhteen. Hanen nakemyksensa oli, ettd konfirmaation avulla pysyttiin muodosta-
maan puhdas ehtoollisseurakunta. Opetuksen tuli tahdata siihen, ettd konfirmaatioon osallis-
tuvat tunnustaisivat henkilokohtaisesti ja julkisesti kastelupauksensa. (Pruuki 2010, 32-3§;

Kirkkohallitus 2019.)

Suomessa varsinainen rippikoulu sai alkunsa uskonpuhdistuksen jalkeen, niin sanottuna puh-
dasoppisuuden aikana. Ennen uskonpuhdistusta Suomessakin oli ollut tapana kuulustella eh-
toolliselle osallistuvia. Etenkin piispa Paavali Juustenin (1516-1576) aikana korostui ensikertaa
ehtoolliselle aikovien kuulustelu. Han piti turhana kuulustella seurakuntalaisia joka kerta en-
nen ehtoolliselle osallistumista, mikali osallistuja oli tunnettu seurakunnan jasen. Niinpa kuu-
lustelut kohdistuivat siis lahinna ensikertalaisiin. Uskonpuhdistuksen my6ta kansalta alettiin
edellyttaa uskontunnustuksen, Isd meidan — rukouksen ja kymmenen kaskyn seka katekis-
muksen ja sen selitysten osaamista, jotta he voivat osallistua ehtoolliselle. My6s kummina toi-

miminen ja avioliittoon vihkiminen edellyttivat ndiden uskonkappaleiden osaamista. Koska



ulkoa oppimisen lisdksi haluttiin, etta opittavat asiat ymmarrettaisiin, siirtyi opetusvastuu ko-
deilta lukkareille, jotka opettivat uskonkappaleiden sisdlukutaitoa lukkarin kouluissa seka
myOhemmin kierto- tai pitdjan kouluissa. My0s jumalanpalvelusten katekismussaarnoilla ja
kodeissa annettavalla kristilliselld kasvatuksella oli edelleen suuri merkitys uskonopin ope-
tuksessa. Aluksi kristinopin kuulustelut toteutettiin aiempaan tapaan ennen jumalanpalve-
lusta, mutta kdytannon syista siirryttiin kayttimaan niin sanottua rippikirjaa, johon henkil6
kerdsi merkintdja eri tilanteissa todennetuista Katekismuksen ja sisdluvun taidoistaan. (Pruuki

2010, 38-42; Innanen 2009, 18-19.)

Rippikoulun vakiintumisen voidaan katsoa alkaneen 1740 Turun tuomiokapitulin antamasta
maaradyksestd, jossa se maarasi rippikoulun pakolliseksi koko hiippakunnan alueella. Porvoon
hiippakunta maarasi rippikoulun pakolliseksi alueellaan vuodesta 1774. Vakiinnuttuaan rip-
pikoulu muuttui kansanopetuksesta nuorille tarkoitetuksi kirkollisen opetuksen kouluksi,
jonka paamadrana oli ennen muuta valmistaa ensimmaistd ehtoollista varten. Taman muutok-
sen myotd vastuu opetuksesta siirtyi lukkareilta papistolle. Piispain kokous padtti vuonna
1919, etta tuomiokapitulien olisi hyva antaa rippikoulua koskeva ohjesaanto seurakunnille.
Taman ohjesaannon tulisi sisdltaa ohjeita muun muassa rippikoulun kestosta ja oppimisvaati-
muksista. Piispankokouksen kehotuksesta huolimatta ohjesdantdjd ei varsimaisesti annettu
ennen vuoden 1921 oppivelvollisuuslain voimaantuloa. Oppivelvollisuuslaki siirsi perusope-
tuksen vastuun kirkolta yhteiskunnalle ja muutti ndin myds rippikoulun asemaa. Piispainko-
kous antoi 1932 ohjeet rippikoulun pitdmista varten. Taman rippikouluohjeistuksen nimi oli
Kirkkomme rippikoulu. Tama ohje sisélsi lahinna muodollisia asioita ja ensimmainen varsi-
nainen rippikoulun opetussuunnitelma julkaistiin vuonna 1958. (Pruuki 2010, 38-42; Innanen

2009, 18-19.)

Rippikoulua on Suomessa uudistettu useaan kertaan sen vakiintumisesta lahtien. Rippikoulua
on vuosien saatossa saannelty varsin tarkasti, jolloin sen toteuttamiseen on paikallisella tasolla
ollut suhteellisen vahan tilaa. Vuoden 2001 rippikoulusuunnitelma Eldama — usko — rukous on

ensimmdinen niin sanottu puitesuunnitelma, joka ei sisdlld yksityiskohtaisia ja sitovia ohjeita



rippikoulun pitamiselle. Puitesuunnitelma luo puitteet, joiden sisalle seurakunta voi rakentaa
oman yksityiskohtaisen suunnitelmansa rippikoulun toteuttamisesta. Vaikka rippikoulu on
kokenut aikojen saatossa paljon muutoksia, on siina sdilynyt myos joitain hyvin varhaisia ele-

mentteja. (Innanen 2009, 10-22.)

Suomalainen rippikoulu on uudistunut riittdvan usein, jotta se on pysynyt muuttuvan maail-
man mukana. Téstd osoituksena on se, etta rippikoulu on edelleen hyvin suosittu nuorten kes-
kuudessa. Vaikka kirkon jasenmdara on viimeisind vuosikymmenina ollut laskussa, on rippi-
koulu silti tavoittanut suuren osan 15 -vuotiaiden ikaluokasta. Vuonna 2017 rippikoulun kavi
48 734 nuorta. Suhteutettuna koko valtakunnan 15 — vuotiaiden méaraan rippikoulun tavoit-
tavuus vuonna 2017 oli 84,3 prosenttia. Kirkkoon kuuluvista nuorista rippikouluun osallistui
ikdluokastaan 92 prosenttia. Rippikoulun voidaan siis katsoa olevan merkittdva osa suoma-
laista nuorisokulttuuria. Rippikoulun suosiota selittda osaltaan se, etta rippikoulun kdyneiden
nuorten kokemus rippikoulusta on ollut yleisesti myonteinen. Vuonna 2017 tehdyn kyselytut-
kimuksen mukaan 700 vastaajaa antoi rippikoululle kouluarvosanan, joiden keskiarvoksi maa-
raytyi 8,6. Turvallisuutta ja viihtyvyytta pidettiin vastaajien kesken rippikoulussa erityisen tar-

keina ja arvostettavina asioina. (Kirkkohallitus 2018.)

Kansainvilisesti vertailtuna Suomalainen rippikoulu on suosionsa osalta vertaansa vailla.
Vuoden 2014 luvut osoittavat, ettd Suomessa rippikoulun kavi tuolloin 85 % ikaluokasta, kun
vastaava luku Ruotsissa oli 29%, Tanskassa 72% ja Norjassa 64% ikédluokasta. Vertailu Keski-
Euroopan maihin on haastavaa, silla niista suuressa osassa valtaosa vaestoa kuuluu katoliseen
kirkkoon. Kuitenkin kun tarkastellaan Euroopan protestanttisten kirkkojen rippikoululaisten
maarad, voidaan todeta sama kuin Pohjoismaisessa vertailussa eli suomalainen rippikoulu on

erityisen suuressa suosiossa viisitoistavuotiaiden ikdaluokassa. (Porkka 2015, 91.)



2.2 Rippikoulun toteuttajat

Rippikoulun toteutus on Suomessa perinteisesti ollut papiston vastuulla. Vuonna 1958 ilmes-
tyneessa rippikoulun opetussuunnitelmassa mainittiin, ettd papit vastaavat opetuksesta. Vir-
silaulun osalta opetuksesta vastasivat kanttorit. Nuoriso-ohjaajia oli jo tuolloin seurakuntien
palveluksessa, mutta heita ei suunnitelmassa mainittu. Piispainkokouksen 1969 ja 1970 hyvak-
syma rippikoulun malliohjesdaant6 oli ensimmadinen, joka mainitsi, etta rippikoulun opetuk-
seen voivat osallistua my0s nuoriso-ohjaajat, diakonit ja seurakuntasisaret. Heita ei mallioh-
jesdannossa pidetty kuitenkaan vastaavina opettajina, vaan heiddn roolinsa oli enemmankin

tutustuttaa nuoria seurakuntaeldmaan ja seurakunnan toimintaan. (Pruuki 2010, 43 -44.)

Nykyisin rippikoulun toteuttajista saadetdaan kirkkojarjestyksessa. Kirkkojarjestyksen mukaan
rippikoulua johtaa pappi tai lehtori. Heidan lisakseen opettajina voivat kirkkojarjestyksen mu-
kaan toimia nuorisotyonohjaajat, diakoniatyontekijat, kanttorit seka muut seurakunnan viran-
haltijat ja tyontekijat. Seurakunnan on maariteltava rippikoulun opettajat seurakunnan rippi-
koulun malliohjesddannossa, jonka hyvaksyy seurakunnan kirkkoneuvosto tai seurakuntaneu-
vosto. Seurakuntien malliohjesaannot alistetaan kirkkojarjestyksen mukaisesti tuomiokapitu-
lin vahvistettaviksi. (Kirkkojarjestys 2018/3 § 19.) Rippikoulusuunnitelma Suuri Ihme - 2017
kehottaa seurakuntia hyodyntamaan laaja-alaisesti tyontekijoidensa ja vapaaehtoistensa osaa-
mista rippikoulutydssa. On etu rippikoulun jéarjestimistd ajatelleen, ettd mahdollisimman
moni seurakunnan tydala on mukana rippikoulussa omalla panoksellaan. Mukana voivat
edelld mainittujen lisdksi olla esimerkiksi lapsityontekijat, lahetyksesta ja kansainvalisyydesta
vastaavat tyontekijat seka suntiot. Rippikoulun toteuttaminen monialaisena tiimityona on
kannattavaa, silla silloin saadaan ty6hon mukaan erilaisen osaamisen lisaksi my0s erilaisia na-
kokulmia ja erilaisia ihmisid. Ty0alojen rajat ylittavan yhteistyon avulla rippikoululaisten tu-
tustuttaminen seurakuntaan ja sen toimintaan kdy luonnollisesti ja helposti. Tyodalat ylittava

yhteisty0 sisdltdd toki myos omat haasteensa. Haasteista pienin ei varmastikaan ole kiireisten



tyontekijoiden aikataulujen yhteensovittaminen. Moniammatillisen yhteistyon anti rippikou-
lutydlle on kuitenkin niin merkittava, ettd timan kaltaiset haasteet kannattaa pyrkia selatta-

maan. (Suuri Ihme 2017.)

Yleisesti voidaan sanoa, etta rippikoulutyotatekevien tyontekijoiden osaaminen on Suomessa
korkeatasoista. Tyontekijat ovat yleensa korkeasti koulutettuja. Kirkkojarjestys maarittelee
sen, mitd seurakunnan viranhaltijoilta edellytetaan. Papiksi vihittavalta vaaditaan, ettd han on
suorittanut piispan kokouksen hyvaksymad teologian yliopistotutkinnon (Kirkkojdrjestys
2018/7 §3.). Myos kanttorilta voidaan edellyttdd ylempaa korkeakoulututkintoa vastaavaa
osaamista (Kirkkojarjestys 2018/ 7 § 24). Viranhaltijoina toimivilta nuorisotyonohjaajilta, dia-
koniatyOntekijoilta ja varhaiskasvatuksen ohjaajilta vaaditaan kirkon lainsddadannon perus-
teella vahintaan ammattikorkeakoulutasoista tutkintoa. Esimerkiksi nuorisotyonohjaajilta, joi-
den ty6alaan rippikoulutyo yleensa suurelta osin kuuluu, vaaditaan joko sosiaalialan 210 opin-
topisteen laajuista ammattikorkeakoulututkintoa (sosionomi) tai kasvatusalan 210 opintopis-
teen laajuista ammattikorkeakoulututkintoa (yhteisopedagogi). Ndihin opintoihin tulee sisal-
tya vahintaan 90 opintopistettad teologiaan, kirkon ja seurakunnan tychon seka kirkon kasva-

tukseen ja nuorisotyohon liittyvid opintoja. (Kirkon sadadoskokoelma 124.)

Rippikouluun liittyen kirkon tyontekijdille jarjestetddn erilaisia lisdkouluttautumismahdolli-
suuksia. Esimerkiksi Oulun hiippakunta tekee monipuolista ty6ta rippikoulun kehittamiseen
liittyen. Se jarjestdd muun muassa Rippikoulun kehittdjakoulutusta (2017-2020) yhteistyossa
Centria — ammattikorkeakoulun kanssa. Lisdksi Hiippakunnalla on kdynnissa hanke Rippi-
koulun digitaalinen kehittaminen; vertaisoppiminen jarjesto- ja paikallisseurakuntien rippi-
kouluissa. Hankkeen tarkoituksena on selvittdaa, miten nuorten toimintamahdollisuuksia voi-
taisiin vahvistaa digitaalisen nuorisotyon keinoin rippikoulutyon kontekstissa. Mukana hank-
keessa on muutamia pilottiseurakuntia ja jarjestoja. Koulutuksiin ja hankkeeseen liittyen hiip-
pakunta yllapitaa rippikoulublogia, jossa eri kirjoittajat kasittelevat laajasti rippikouluun liit-
tyvia aiheita. Hiippakunnan tarkea tehtava on myos tukea paikallisseurakuntia rippikoulu-

tyon kehittamisessa. (Oulun hiippakunta 2019.)



10

2.3 Pedagogiikka ja oppimiskasitykset

Suuri Ihme — rippikoulusuunnitelma 2017 pohjautuu kokonaisvaltaiseen kristilliseen ihmiska-
sitykseen seka kasitykseen kokonaisvaltaisesta oppimisesta. Tama tarkoittaa, ettd jokainen ih-
minen ndhdédan arvokkaana Luojan luomana ihmeend, joka on fyysinen, psyykkinen, sosiaali-
nen ja hengellinen kokonaisuus. Tallaisena kokonaisuutena ihminen myds oppii ja elda kristi-
tyn elamaa. Oppimiseen vaikuttavat ihminen itse, hanen elaméan todellisuutensa ja hanen us-
konsa. Rippikoulusuunnitelman voidaan katsoa olevan ilmiopedagogisesti orientoitunut ja li-
sdksi siind on piirteitd sosiaalipedagogiikasta. Sosiaalipedagogiikkaa siind edustaa ldhinna aja-
tus ihmistenvélisestd yhteydestad ja yhteisollisyydestd, niin osana rippikoulua kuin seurakun-
taakin. Lisdksi sosiaalipedagogista ndkokulmaa edustaa ajatus kasvusta suhteessa ymparoi-
vaan yhteiskuntaan ja sen muodostamaan todellisuuteen. Sosiaalipedagogiikan lahtokohtana
on korostaa tasa-arvoa, oikeudenmukaisuutta sekd luovuttamatonta ihmisarvoa. Nain ollen
sosiaalipedagogiikan voidaan katsoa olevan tietyilta osin laheistd sukua kristilliselle ihmiska-
sitykselle sekd kasvattamiselle kohti itsensd, toisten ja koko luomakunnan arvostamista. (Ni-
vala & Ryynéanen 2019, 16-18; Suuri Ihme 2017.) Rippikoulu lisda nuorten sosiaalisia verkostoja
ja torjuu nain ollen yksinaisyytta. Seka kansainvalinen ettd suomalainen tutkimus antavat viit-
teitd siitd, etta rippikoulun aikana nuorten yksindisyyden kokemus vahenee. Sama trendi jat-
kuu tutkittaessa isostoimintaa (Porkka 2015, 90-125). Nain voidaan siis todeta seurakunnan
kokoavan toiminnan kuten rippikoulun ja isostoiminnan ehkdisevan yksindisyyttd ja siita

kumpuavia ongelmia sosiaalipedagogiikan hengen mukaisesti.

IImiopedagogiikan perusta on konstruktivistisessa oppimiskasityksessa, jonka mukaan ha-
vainnoimalla voidaan ymmartdd maailmaa ja ymparoivaa todellisuutta. Oppiminen tapahtuu
aina suhteessa aiemmin opittuun sekd yksilon kokemuksiin ja kasityksiin. Oppija rakentaa
opittavasta asiasta kokonaisuuksia, jotka han liittaa aikaisemmin oppimiinsa tietorakenteisiin.
Konstruktivistisessa oppimiskasityksessa oppija on siis aktiivinen toimia, joka oppi parhaiten,
kun paasee toteuttamaan oppimista aidoissa ja autenttisissa oppimisymparistoissa. (Pruuki

2018, 17-24.)
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IImiopedagogiikan maaritelmaa voidaan lahestya ilmi6 sanan kautta. Ilmi6 on yleensa jotain,
mika voidaan aistein havaita. Ilmigitd tutkimalla voidaan rakentaa laajempia teemallisia ko-
konaisuuksia ja ndin oppia ymmartamaan asioita laajemmin ja syvemmin. IImidlahtoisyydella
opiskelussa tarkoitetaan sita, ettd opiskelu pohjautuu todellisiin ilmi6ihin, joita opiskelija on
kokenut tai kohdannut omassa elamaéssaan tai jollaisia han voisi kohdata. IImiota pyritaan la-
hestymaan monesta eri nakokulmasta. Koska ilmidoppimisen nakokulma ja lahestymistapa on
lahtoisin oppijasta, se voi poiketa paljonkin opettajaldhtoisestd lahestymistavasta. Ilmiolahtoi-
syydelld pyritdan tekem&dan oppimisesta opiskelijalle motivoivaa ja oppimistuloksista pysyvia.
Taman mahdollistaa se, ettda opiskeltavat asiat linkittyvat hanen elaméaénsa ja kokemusmaail-
maansa, mika konstruktivistisen oppimiskasityksen mukaan on oppimisen kannalta valttama-

tonta. (Halinen & Jaaskeldinen 2015, 23-25; Pruuki 2018, 17-24.)

Kokemus nousee ilmidpedagogiikassa voimakkaasti oppimisen keskioon. Kokemuslahtoisyys
on myos yksi tapa lahestya ilmioldhtoista oppimista. Kokemukset voivat olla sellaisia, joihin
oppija on tormannyt aikaisemmin elamassaan. Kokemukset voivat olla myos oppimistilan-
teessa hankittuja uusia kokemuksia, joita voidaan tutkia. (Halinen & Jaaskeldainen 2015, 23-25.)
Rippikoulussa tallaista tutkittavaa kokemusta voisi edustaa esimerkiksi ehtoolliselle osallistu-
minen. Kun nuori paasee ryhméansa mukana osallistumaan ehtoolliselle jo rippikoulun aikana,
on hanen helpompi peilata ehtoollisopetusta omaan kokemukseensa ehtoolliselle osallistumi-
sesta. Ilmiopedagogiikkaa voidaan ldhestyda my0s ongelmaperustaisen oppimisen kautta. On-
gelmaperustaisessa oppimisessa oppijat hahmottelevat ongelman ja etsivat siihen ratkaisua.
Ongelmaldhtoinen tyoskentelytapa ei kehitd ainoastaan kykya ratkaista ongelmia, vaan myds
kykya havaita niita. Rippikoulussa ongelmaldhtoista oppimista voisivat edustaa esimerkiksi
tilanteet, joissa ryhmad pohtii ympariston tilaa ja oman leirikeskuksensa ymparistoystavalli-
syyttd. Kun oman leirikeskuksen toimintaa tarkasteltaessa sen kierratyssysteemissa havaitaan
ongelma, joka pyritaan ratkaisemaan, puhutaan ongelmaldhtoisesta tyoskentelysta. Konkreet-

tista ongelmaa havainnoidessaan ja ratkaistessaan ryhma padsee pohtimaan laajemminkin
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luomakuntaa ja yksittaisen ihmisen asemaa luomakunnan osana. (Evinsalo 2017, 7-12; Laak-

sonen 2019, 18-20.)

IImiolahtodisyys ei ole tdysin uusi asia rippikoulussa, mutta uuden rippikoulusuunnitelman
myo6td sen asema rippikoulussa on vahvistunut. Selkeimmin ilmiopohjaisuus tulee Suuri Ilhme
2017 - suunnitelmassa esille siind, etta varsinaisista oppitunneista on luovuttu ja kasiteltavat
sisdllot on koottu laajemmiksi kokonaisuuksiksi tai teemoiksi. Ndin ollen kasiteltavat asiat li-
mittyvat luontevasti toisiinsa eika niiden kasittelyssa synny tiukkoja raja-aitoja eri aiheiden ja
niihin liittyvien tyoskentelyjen vilille. IlImidpohjaisuus vaikuttaa tyoskentelytapojen lisdaksi
my0Os oppijan ja opettajan suhteeseen muuttaen sita entista tasa-arvoisemmaksi. Opettaja tai
ohjaaja on yhd enemman rinnalla kulkija. Fi voida ajatella, ettd opettaja omistaisi totuuden,
jonka han siirtda oppijalle. Tama liittyy toki laajemminkin konstruktivistiseen oppimiskasityk-

seen. (Suuri Ihme 2017.)

IImidpohjaisuus kasvattaa tarvetta aitoon dialogiin koko rippikouluyhteison kesken. Tyonte-
kijoilta vaaditaan entista enemman kykya olla dialogissa toistensa, seka rippikoululaisten
kanssa. Dialogisuus ei voi olla vain ndenndista keskustelua, vaan sen tulee olla toimintaa oh-
jaava ajattelumalli. Dialogisuudella tarkoitetaan rippikoulun yhteydessa oman sekd toisten
ajattelun ja kokemusmaailman tiedostamista. Tunne aidosta dialogissa olemisesta lisda turval-
lisuuden ja osallisuuden kokemusta. Se kasvattaa motivaatiota, silld yksilo kokee dialogin
kautta pystyvansa vaikuttamaan. Ilmidpohjaisen oppimisen nakokulmasta dialogisuus on
valttamatonta ja sen pitaisikin toteutua jo rippikoulun alkumetreilta alkaen. Dialogi rippikou-
lun alkuvaiheessa on tarkedd, jotta voidaan yhdessa pohtia mita rippikoulussa halutaan oppia.
Tama ei tarkoita sitd, ettd oppilaat voisivat tdysin vapaasti valita kaiken sisallon. Rippikoululla
on tietyt sisallolliset tavoitteet ja on ohjaajien vastuulla tuoda nama asiat dialogiin ja yhdessa
pohdittaviksi. Ohjaaja antaa ikdan kuin siemenen, josta opittava kokonaisuus kasvaa ryhman,

sekd oppivan yksilon ndkoiseksi. [Imion laajempi tarkastelu ja dialogisuus istuvat hyvin hen-
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gelliseen kontekstiin. Onhan usko itsessdadan mita suurimmassa maarin elaman suurten kysy-
mysten pohtimista ja dialogia yksilon itsensd, hdnen ymparistonsd seka Jumalan kanssa.

(Suuri Ihme 2017.)
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3 SUURI IHME 2017 - RIPPIKOULUSUUNNITELMA

Niin kauan kuin rippikoulua on pidetty, on sen pitamiseksi annettu jonkinlaisia ohjeita. Rip-
pikoulua on Suomessa kehitetty jatkuvasti. Kehitystyon myota myos rippikoulusuunnitelmia
on uudistettu saannollisesti. Vuonna 1980 ilmestyneessa rippikoulusuunnitelmassa oli viela
tarkkoja ohjeita rippikouluopetuksen sisallosta. Vuonna 2001 ilmestynytta rippikoulusuunni-
telmaa Flama — Usko — Rukous on pidetty suurena muutoksena aikaisempiin suunnitelmiin
verrattuna. Vuoden 2001 suunnitelma antoi tyontekijoille enemman vapautta rippikoulun to-

teuttamisen suhteen kuin edeltdjansa. (Kokkonen 2009, 35-60.)

Suuri Thme 2017 - rippikoulusuunnitelma on jatkumoa vuoden 2001 suunnitelmalle. Uuden
rippikoulusuunnitelman on tarkoitus vastata ajan tarpeisiin ja uudistaa rippikoulua tekemalla
siitd entistakin enemman nuorildahtdista. Suuri IThme 2017 - suunnitelma pyrkii vahvistamaan
yhteisollisyyttd ja tekemaan nuoret osallisiksi ja kuulluiksi rippikoulun jokaisessa vaiheessa
alusta loppuun. Nuori on Suuri Ihme 2017 - rippikoulusuunnitelman mukaan subjekti, jonka
tulee olla toiminnan keskitssa. Jokainen rippikouluun tuleva nuori halutaan ndhda suunnitel-
man nimen mukaisesti suurena ihmeena. Suunnitelmaa on ollut laatimassa joukko tyonteki-

joitd ja nuoria ympari Suomea. (Suuri Ihme 2017.)

Suunnitelma rakentuu toiminta-ajatuksesta ja kuudesta tavoitteista. Rippikoulusuunnitelman
tarkoitus on antaa rippikoulutyolle raamit ja suunta, jotka mahdollistavat nuoren kokonais-
valtaisen kehityksen tukemisen rippikoulussa. Rippikoulusuunnitelma ohjaa vahvasti dialo-
gisuuteen, jolla halutaan tukea yhteisollisyytta. Dialogisuudella halutaan lisatda myo6s osalli-
suuden kokemusta. Osallisuuden kokemus on aina riippuvainen yksilosta. Joku voi kokea
osallisuutta, kun saa olla mukana suunnittelemassa ja toteuttamassa erilaista toimintaa. Joku
toinen taas kokee osallisuutta, kun saa hiljaa olla mukana toiminnassa tai seurailla sita sivusta.

Suunnitelma rohkaisee tyontekijoitd toimimaan tyootteella, joka mahdollistaisi kaikkien rippi-
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kouluun osallistuvien kokevan osallisuutta omalla tavallaan. Osallisuuden kokemus tekee rip-
pikoulusta mielekkaan ja auttaa nuorta sdilyttimaan seurakuntayhteytensa myos rippikoulun
jalkeen. Olisi tarkead, ettd rippikoulu ei olisi erillinen saareke nuoren elamaéssd, vaan han ko-
kisi sen osaksi jokapdivdistd ja arkista elaméansa. Osallisuuden kokemus voidaan laajentaa ka-
sittimaan myos nuorten perheitd, joiden halutaan olevan osallisia nuoren rippikoulumatkalla.

(Suuri Ihme 2017.)

3.1 Toiminta-ajatus

Suuri Ihme 2017 - rippikoulusuunnitelman toiminta-ajatuksen mukaan rippikoulun tulee vah-
vistaa nuorten uskoa kolmiyhteiseen Jumalaan ja varustaa heita elamdan kristittynd. Rippi-
koulu on kasteopetusta. Toiminta-ajatuksen teologinen perusta on nain ollen luterilaisen teo-
logian mukaisesti kasteessa, jossa ihminen kutsutaan Jeesuksen Kristuksen opetuslapseksi ja
maailman laajan kristuksen kirkon sekd oman seurakuntansa jaseneksi. Kaste on lahja, joka
kantaa lapi elaman. Kaste itsessddn ei tarvitse luterilaisen teologian mukaan vahvistusta. Rip-
pikoulun tarkoituksena on siis vahvistaa sitd uskoa, jonka rippikoululainen on kasteessa lah-

jaksi saanut. (Suuri IThme 2017; Pruuki 2010, 47.)

Toiminta-ajatus voidaan jakaa kahteen osaan verbien vahvistaa ja varustaa kautta. Vahvistaa
verbilla viitataan uskon ja jumalasuhteen vahvistumiseen. Varsinainen usko sydamen luotta-
muksena Jumalaan ei luterilaisen teologian mukaan synny koskaan ihmisen ty6nd, vaan aina
Jumalan lahjana. Rippikoulu antaa mahdollisuuden timan lahjan vastaanottamiseen esimer-
kiksi Raamattuun tutustumisen kautta. Varustamisen taas voidaan ajatella liittyvan spirituali-
teetin vahvistumiseen eli sithen, ettda nuori oppii hoitamaan hengellista elamdansa. Hanta va-
rustetaan keinoilla ymmartdaa omaa uskontoaan ja sitd kautta muiden uskontoja. Varustami-

nen uskoon liittyvalla tiedolla lisdd ymmarrystd, joka helpottaa 10ytdimaan vapautuneen ja
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luottavaisen suhteen Jumalaan. Varustaminen ja vahvistaminen voidaan nahda my®os tulevai-
suuteen tdhtdavana toimintana. Nuorta varustetaan kohtaamaan mahdollisia elaméan kolhuja
ja raskaita aikoja. Vahvistunut usko auttaa jaksamaan eldaméan vaikeiden aikojen yli. Vahvista-
minen ja varustaminen luovat toivoa ja luottamusta Jumalan ldsndoloon nuoren omassa ela-
massa. Ne antavat keinoja kdantya Jumalan puoleen. Vahvistaminen ja varustaminen tukevat
kristityn identiteetin kasvua. Rippikoulu vahvistaa ja varustaa nuorta koko elamén mittaiselle

matkalle uskon syvempaan ymmartamiseen ja sen ihmeiden &darelle asettumiseen. (Suuri lhme

2017.)

3.2 Tavoitteet

Rippikoulusuunnitelma Suuri IThme 2017 — jakautuu kuuteen tdssa kappaleessa esiteltyyn ta-
voitteeseen. Nama tavoitteet limittyvat ja linkittyvat toisiinsa muodostaen kokonaisuuden
suunnitelman toiminta-ajatuksen ymparille. Tavoitteet muodostavat teemoja, joiden kautta
erilaisia oppimiskokonaisuuksia on mahdollisuus rakentaa. Nama rippikoululle asetetut kuusi
tavoitetta ovat niin sanotusti lapdisevia kaikessa rippikouluun liittyvassad toiminnassa. Tavoit-
teet ovat keskendan tasa-arvoisia ja toteutuessaan ne tukevat ja vahvistavat yhteisollisyytta ja

nuorten osallisuutta. (Suuri Ihme 2017.)

Rippikoulusuunnitelman tavoitteiden lisdksi seurakunnat voivat asettaa rippikoululle omia
tavoitteitaan tai kirjata erilaisia painotuksia rippikouluty6ta koskien. On erityisen tarkeda, etta
nuoret tuntevat rippikoulusuunnitelmaan kirjatut kirkon yhteiset tavoitteet, jotta he voivat
hyodyntaa niita asettaessaan rippikoululle omia tavoitteitaan. Siksi tavoitteista on syyta kes-
kustella nuorten kanssa. Rippikoulun ohjaajien tulisi kannustaa nuoria tutustumaan yhteisiin
tavoitteisiin sekd omien tavoitteiden luomiseen. Tama auttaa nuoria lI0ytamaan rippikoulusta
juuri omaan elamaansa linkittyvia sisaltoja. Kun rippikoulun sisallot ja niiden painotukset ovat

yhteydessa nuoren omaan eldméan, muodostaa rippikoulu mielekkdan kokonaisuuden, joka
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tukee nuoren kokonaisvaltaista kasvua ja kristityn identiteetin kehitysta. Tavoitteista keskus-

teleminen lisid my0s yhteisollisyyden ja osallisuuden kokemuksia. (Pruuki ym. 2018, 25-27.)

3.2.1 Nuoret ovat osallisia, tulevat kuulluiksi ja saavat vaikuttaa

Télla tavoitteella sanoitetaan nuoren asemaa rippikoulun keskiossa. Rippikoululainen ei ole
seurakunnassa vierailijana tai sivustaseuraajana, vaan han on osallinen ja osallistuva seura-
kuntalainen. Rippikoulu on ennen muuta rakennettava rippikoululaisia varten. Osallisuus tar-
koittaa kdaytannossa sitd, ettd nuoret otetaan mukaan rippikoulun suunnitteluun ja toteutuk-
seen. Osallisuuden kokemusta voidaan ohjaajien puolesta tukea antamalla nuorille tilaa toimia
ja mahdollistamalla tdta nuorten toimintaa. On luotava toimivia menetelmia siihen, ettd nuoret
paasevit esittamaan ajatuksiaan ja toiveitaan. Aina nuoren ei ole helppoa tulla puhumaan ai-

kuiselle, eikd etenkadn esittad mielipiteitdadn koko ryhman edessa. (Suuri Ihme 2017.)

Rippikoulussa on tarked korostaa sitd, ettd jokainen on tarked ja hyva omana itsendan. Nyky-
pdivan nuorten maailmaan sisaltyy paljon vertailua ja tykkdysten kalastelua sosiaalisessa me-
diassa. Tama luo herkéssa kasvun vaiheessa oleville nuorille paljon erilaisia paineita. Rippi-
koulun onkin pystyttdva tarjoamaan nuorille paikka, jossa ei tarvitse miettid kelpaako han.
Riittda kun on sellainen kuin on; arvokas ja ainutlaatuinen Jumalan kuvaksi luotu ihminen.
Itsensa arvokkaaksi kokeminen ja hyvaksyminen vaikuttavat sithen, miten nuori kokee itsensa
osalliseksi. Osallistumiseen on rippikoulussa tarjottava riittavasti erilaisia mahdollisuuksia.
Kaikki eivat halua olla aktiivisesti mukana toimimassa tai esilld ryhméan edessa. Osallisuuden
kokemus voi olla vahva, vaikka vain osallistuu toimintaan hiljaa muiden mukana. Tarkeinta
on nuoren oma kokemus. Osallisuuden kokemusta tukemalla voidaan edesauttaa nuorten seu-
rakuntayhteyden sdilymista rippikoulun jalkeen. Osallisuuden kokemusta vahvistamalla voi-
daan tukea nuoria, jotka karsivat yksindisyydesta tai ulkopuolisuuden tunteista. (Suuri Ihme

2017.)
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3.2.2 Nuoret kokevat yhteyttd, turvallisuutta, pyhyytti ja iloa

Turvallisuus on oppimisen kannalta merkittava kokemus. Oppimista tapahtuu vain riittavan
turvallisessa ympadristossda. My0s jumalasuhteen kehittymisen kannalta turvallisuus on tar-
keda. Rippikoulun on oltava nuorelle turvallinen kaikilla eldmén osa-alueilla. Fyysisen turval-
lisuuden lisaksi on huomioitava psyykkinen, hengellinen, sosiaalinen ja seksuaalinen turvalli-
suus. Turvallisessa ymparistossa nuori voi kokea yhteytta oman ryhmansa, seurakunnan ja

Jumalan kanssa. (Suuri Ihme 2017.)

Ilolla on my06s merkitystd oppimisen ja turvallisuuden tunteen luojana. Avoin ja salliva ilma-
piiri sekd muiden kanssa yhdessa tapahtuva oppiminen ja elaman ihmeiden ihmettely tuottaa
iloa. My06s pyhéan kokeminen on rippikoulussa tarkeaa. Turvallinen rippikoulu on hyva ym-
paristd pyhyyden kokemiselle. Pyhyyden kokemus voi olla nuorelle uusi ja voimakas tunne-
elamys, josta on hyva voida tarvittaessa puhua muiden nuorten tai turvallisten ja nuoren ko-

kemuksia kunnioittavien aikuisten kanssa. (Suuri Ihme 2017.)

3.2.3 Nuoret oppivat hoitamaan hengellistd eldmainsa toimien, hiljentyen ja osallistuen

Tavoite korostaa jumalanpalveluselaman asemaa rippikoulun keskiossa. Nuorille jumalanpal-
velus saattaa olla etdiseltd tuntuva asia ennen rippikoulua. Se voi tuntua vieraalta ja jopa pe-
lottavaltakin asialta. Kun nuoret paasevat rippikoulussa tutustumaan jumalanpalvelukseen
ikddn kuin sisdlta pdin, avautuu se heille tdysin uudella tavalla. Jumalanpalveluseldimaa ja
muita hengellisen eldmén hoitamisen tapoja kuten Raamatun lukemista, rukoilemista ja hen-
gellista musiikkia on syyta esitelld nuorille laajasti, jotta jokainen nuori I0ytdisi niista jotain
itsedan puhuttelevaa. Nain hengellinen eldma voi ndyttaytya nuorelle uudessa valossa. (Suuri

Thme 2017.)
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Joillekin nuorille hengelliset kokemukset voivat avautua ensimmaistd kertaa rippikoulussa.
On tarkeaa kertoa nuorille erilaisista hengellisistd kokemuksista, seka puhua avoimesti ja kun-
nioittavasti nuorten omista kokemuksista. Rippikoulusuunnitelma Suuri Ihme 2017 korostaa
rippikoulun asemaa ehtoolliskouluna. Ehtoollisella on suuri merkitys luterilaisessa teologi-
assa. Se on kirkon sakramentti ja tarkea osa hengellisyyden hoitamista. Rippikoulussa nuoria
tulisi kutsua ehtoolliselle, jolle osallistumista opitaan parhaiten osallistumalla. Ehtoollisen
merkityksen ymmartaminen on helpompaa osallistumisesta saadun kokemuksen kautta. Eh-
toolliselle olisi hyva olla mahdollisuus osallistua jo rippikoulun aikana yhdessa vanhempien
tai rippikoulun ohjaajien kanssa. Ehtoolliselle osallistumisen on kuitenkin aina oltava ehdot-

toman vapaaehtoista. (Suuri Ihme 2017.)

3.2.4 Nuoret kantavat vastuuta itsestddn, toisista ihmisistd ja luomakunnasta

Eras rippikoulun tarkeimmista tehtdvista on varustaa nuorta elamaan eettisesti kestavaa kris-
tityn elamaa. Tahan kuuluu ennen muuta itsensa nakeminen arvokkaana ja ainutlaatuisena,
huolenpidon arvoisena. Itsensd arvokkaaksi kokeva ja itsestddn vastuuta kantava ihminen
pystyy myos aidosti arvostamaan muita ihmisid. Kultainen saanto (Matt.7:12) on yksi merkit-
tavimpia kristityn elamanohjeita. Sen mukaan kristityn on toimittava lahimmaisiaan kohtaan
kuten han haluaisi itseddn kohtaan toimittavan. Rippikoulussa nuoret voivat aidosti kokea ja
oppia sen, miten Jumalan rakkaus valittyy ihmisten keskindisen toiminnan kautta. Rippikoulu

opettaa diakonista elaméntapaa. (Suuri Thme 2017.)

Nykypaivan nuorille ajankohtaista on myo6s huoli ymparistosta. Monet nuorista kokevat ym-
pariston tilaan liittyvat asiat jopa ahdistavina. Ymparistoasiat ovat lasna nuorten elamassa jat-

kuvasti esimerkiksi tiedotusvalineiden kautta. Rippikoulussa tuleekin pohtia sitd, mitd me itse
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kukin voisimme konkreettisesti tehdd huolehtiaksemme luomakunnan ja sita kautta myos 1a-
himmaistemme hyvinvoinnista. On my06s hyva hakea asioille oikeita mittasuhteita ja rakentaa

luottamusta eldmaan ja Jumalaan osana ympardivda maailmaa. (Suuri Ihme 2017.)

3.2.5 Nuoret 16ytavit merkityksia kristinuskon keskeisten sisidltdjen ja oman elimansa va-

lilta.

[Imidoppimisen periaatteiden mukaisesti uskon sisaltdjen oppiminen on tehokasta ja miele-
kastd, kun nuoret pystyvat kytkemaan ne osaksi omaa elimdansd ja omaa kokemusmaail-
maansa. Uskoa voi elda todeksi vain, jos se on mielekkaalla tavalla sovitettavissa osaksi omaa
arkista elamad. Keskeiset uskonopin sisallot tuodaan esille Katekismuksessa. Se voi sellaise-
naan tuntua nuorelta vieraalta, mutta oikein rakennettujen oppimiskokonaisuuksien ja oikein

valittujen tyoskentelytapojen avulla uskon sisdllot avautuvat osaksi nuoren eldmaa. (Suuri

Thme 2017.)

Rippikoulusuunnitelma antaa seurakunnille paljon vapautta sen suhteen, mita sisaltoja rippi-
koulussa kasitellaan. Toisaalta kaikissa ripikoulussa on aina kuitenkin kasiteltava tietyt suun-
nitelmassa mainitut teemat, kuten kaste ja kummius, Jeesuksen kuolema, vastuu luomakun-
nasta ja Raamattu. Talla halutaan taata se, etta rippikoulun sisallot ovat riittivan yhdenmukai-
sia kaikkialla Suomessa. Lisdksi on muistettava, ettd rippikoulu on kirkon koulu, jonka tarkoi-
tuksena on tutustuttaa nuori oman uskontokuntansa tdrkeisiin sisdltdihin ja antaa nuorelle

keinoja ymmartaa niita. (Suuri Ihme 2017.)

3.2.6 Nuoret haluavat kuulua Kristuksen kirkkoon

Rippikoulun tehtdaviin kuuluu seurakuntayhteyden vahvistaminen. Samalla kun nuori kokee

yhteytta omaan paikallisseurakuntaansa, han saa kokea olevansa osa jotakin suurempaa. Han
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kuuluu oman seurakuntansa kautta Suomen Evankelis-Luterilaiseen kirkkoon seka maailman-
laajaan Kristuksen kirkkoon. Yhteyden kokemus toisaalta oman rippikouluryhman tai paikal-
lisseurakunnan kanssa seka toisaalta kaikkien maailman kristittyjen kanssa auttaa nuorta vah-
vistamaan omaa kristityn identiteettidan. Nuori oppii loytdmaan oman tapansa olla kristitty ja

elaa kristillista uskoaan yksin ja yhdessa muiden kanssa. (Suuri Ihme 2017.)

Rippikoulussa nuorille on hyva tehda tutuksi sitd, miten kirkko ja seurakunta toimivat seka
sitd mitd kirkkoon ja seurakuntaan kuuluminen tarkoittaa kdytannon tasolla nuorten omassa
elamadssa. Nuorille on kerrottava siitd, mitkd ovat hdanen oikeutensa ja velvollisuutensa kirkon
ja paikallisseurakunnan jasenend. Nuorten on hyva ymmartaa, ettd he voivat ja saavat vaikut-
taa oman kotiseurakuntansa asioihin esimerkiksi danestamalla kirkollisvaaleissa taytettyaan

16 vuotta tai asettumalla vaaleissa ehdolle 18 vuotta taytettyaan. (Suuri Ihme 2017.)

3.3 Nuoret osallistujina ja vaikuttajina rippikoulussa

Rippikoulusuunnitelmassa Suuri Thme 2017 osallisuus ja osallisuuden kokemus ovat tarkeita
lapileikkaavia teemoja. Osallisuus on mainittu my06s suunnitelman tavoitteissa. Osallisuuden
voidaan ajatella alkavan dialogissa olemisesta. Dialogin tarkoituksena on loytaa asiasta yhtei-
nen ymmarrys pohtimalla erilaisia mahdollisuuksia. Dialogi on keskustelua, jossa osallistujien
puhe on vastavuoroista. Dialogissa keskustelijat esittavat omia ajatuksiaan, kuuntelevat toisi-
aan ja tarkastelevat kasiteltdvda asiaa eri ndkokulmista. Keskusteluun tulee voida osallistua
vapaasti. Siihen tulee my6s kannustaa ja auttaa niitd, joille osallistuminen on haastavaa. Dia-
login tarkoituksena on 16ytaa kumuloituva yhteisymmarrys, eli osapuolten on tarkoitus ym-
martda toistensa nakokantoja ja mielipiteita. Dialogin tarkoitus ei ole toisten mielipiteen muut-
tamisessa, vaan siind ettd pystytddan ndkemadan toisen mielipiteen taakse sekd 16ytamaan yh-
dessa erilaisia ratkaisuja kasillda oleviin ongelmiin tai pohdittaviin kysymyksiin. (Suuri Ihme

2017; Lehtinen, Vauras & Lerkkanen 2016, 262-268.)
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Aito dialogi vaatii ohjaajalta kykya toimia niin, ettd dialogille on tilaa ja kaikki paasevat osal-
listumaan siihen. Pelkka keskustelu ei valttamatta kehita ajatteluntaitoja tai luo kokemusta
osallisuudesta ja kuulluksi tulemisesta. Dialogissa olemista pystyy kuitenkin harjoittelemaan
ja dialogin taidot kehittyvat, kun ryhmaa ohjataan oikealla tavalla dialogisuuteen. Nuoria tu-
lisi kannustaa kysymaan, selittimaan omia ajatuksiaan, tekemaan johtopaatoksia, olemaan eri
mieltd ja vdittelemadan kunnioittavasti. Kunnioittavaan vaittelyyn kuuluvat kuuntelun ja neu-

vottelun taidot sekd kyky perustella omia ndkemyksidan. (Lehtinen ym. 2016, 262-268.)

Aito dialogi vahvistaa kokemusta osallisuudesta. Se etta tulee kuulluksi, ei tarkoita pelkastaan
sitd, ettd saa rippikoulussa péattaa, mennaanko oppitunnilla ulos vai ollaanko sisdlla. Se ei
myOskdan tarkoita sitd, ettd saa paattaa kaikesta siitd, mita rippikoulussa opetetaan. Osallisuu-
den kokemus syntyy vuorovaikutuksessa muihin. Se syntyy dialogisesta ty0otteesta seka siita
kokemuksesta, ettd nuoret kohdataan kunnioittavasti ja heidadn ajatuksiaan ja ideoitaan arvos-
tetaan. Se syntyy yhteisten ja yksilollisten tavoitteiden asettamisesta seka siitd kokemuksesta,

etta kasiteltavat asiat tuntuvat edes jollakin tasolla itselle merkityksellisilta. (Suuri Ihme 2017.)

Nuorten osallisuus ja osallistuminen ei suinkaan viahenna ohjaajien tyota tai vastuuta, oikeas-
taan pdinvastoin. Ohjaajan ammattitaidolta vaatii paljon, ettd han kykenee tyoskentelemaan
ryhmaén kanssa niin, ettd sen sisélle syntyy aitoa dialogia ja osallisuuden kokemusta. Tama
vaatii herkkyytta kuulla nuoria ja tunnistaa ryhméan dynamiikkaan. Se edellyttaa myds ennen
muuta kykya tehda oikeita kysymyksia ja johdatella ryhmaa tarkeiden asioiden aéarelle. Ty0s-
kentelymenetelmien valinnalla pystyy vaikuttamaan paljon siihen, miten rippikoululaiset ko-
kevat osallisuutensa toteutuvan. (Pruuki ym. 2018, 20-30.) Rippikoulussa opetus ei voi olla
pelkkaa tietojen valittamista. Rippikouluopetuksen arvo tulisi olla enemman ymmarryksen li-
sddmisessd ja siind, ettd nuoret oppivat kdyttamaan oppimaansa oman uskoneldamansa raken-

nuspalikkoina.
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Osallisuuden kokeminen on voimakkaasti yhteydessa omakohtaiseen sitoutumiseen jonkin
asian suhteen. Omakohtaisen sitoutumisen kautta ihmiseen syttyy halu tutkia ja ihmetella asi-
oita. Omakohtainen sitoutuminen motivoi tarttumaan asioihin ja oppimaan. Se lisdd myos ka-
siteltdvien asioiden linkittymista ihmisen omaan eldimdan ja kokemusmaailmaan. Omakohtai-
sen sitoutumisen asiaan voi synnyttaa esimerkiksi se, etta kokee joidenkin asioiden olevan ris-
tiriidassa omien kasitysten kanssa tai ettd ei kykene selittamaan jotain tarkeaksi kokemaansa
ilmiota tai asiaa. Tallaisen omakohtaisen oppimisenhalun ja sitoutumisen synnyttamiseksi oli-
sikin tarkeda rohkaista nuoria kdymaan laajaa ja monipuolista keskustelua kasiteltavien aihei-
den ymparilla. Tietoisesti tai tiedostamatta annetut liian valmiiksi pureskellut vastaukset tu-
kahduttavat omakohtaisen sitoutumisen asiaan ja johtavat hyvin ulkokohtaiseen asioiden ka-
sittelyyn. Ulkokohtainen asioiden kasittely taas heikentda motivaatiota ja vahentaa osallisuu-

den kokemusta. (Rajala, Hilpd, Stenberg, Suvanto & Maki 2015, 97-103.)
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4 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

Tama tyo on laadullinen tutkimus. Koska halusin tutkia tyontekijoiden kokemuksia, oli tyo
jarkevinta toteuttaa laadullisena tutkimuksena. Laadullisen tutkimuksen tarkka méaarittelemi-
nen on haastavaa, koska silld ei ole omaa yksiselitteista teoriaa. Yleisesti voidaan sanoa, etta
tutkimuksen muodon maarittaa se, kuinka relevantti menetelma on kaytannon kannalta. On
myo6s pohdittava, miten tutkimuksen muoto tukee tutkimuskysymysten ratkaisemista. (Met-
samuuronen 2003, 160-167.) Laadullista tutkimusta kaytetaan usein silloin kun halutaan tuoda
esiin tutkimuksen kohteena olevien omia tulkintoja asiasta ja siksi laadullisen tutkimuksen
valinta taméan tutkimuksen tydmenetelmaksi on perusteltua. Laadullinen tutkimus voi toimia
myo6s suuremman tutkimushankkeen osana tai esi-tutkimuksena. Laadullinen tutkimus on

yleisesti ihmistieteissa kaytetty tutkimusmuoto. (Hakala 2018, 22; Silverman 2005, 5-9.)

4.1 Tutkimusongelma ja tutkimuskysymykset

Tutkimusongelmanani oli se, miten tyontekijat ovat kokeneen rippikoulusuunnitelman Suuri
Ihme 2017 kayttoonoton ja kayton omassa tyossdan. Pyrin ratkaisemaan tutkimusongelman

lahestymalla sitd tutkimuskysymysten kautta. Tutkimuskysymykseni olivat seuraavat:

1. Miten rippikouluty6ta tekeva tyontekija on kokenut Suuri ihme- rippikoulusuun-
nitelman 2017 kayttoonoton?

2. Kokeeko tyontekija rippikoulusuunnitelman tavoitteiden toteutuvan kaytannon
tasolla rippikouluty6ssa. Onko jokin tavoitteista muita haasteellisempi toteuttaa?

3. Kokeeko tyontekija, etta nuoret otetaan osallisiksi rippikoulun suunnittelussa ja
toteutuksessa? Tulevatko he kuulluiksi ja voivatko he vaikuttaa?

4. Ovatko tyontekijdt saaneet koulutusta rippikoulusuunnitelman vaihtuessa?
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5. Miten tyontekija kokee rippikoulusuunnitelman 2017 toiminta-ajatuksen toteutu-

van kaytannon tasolla rippikoulussa?

Koska kysymyksessd on laadullinen tutkimus, voivat tutkimuskysymykset elda tutkimuksen
aikana. Tama johtuu siitd, etta tutkimuksen kohteena on ilmio, jota ei juuri tunneta. (Kananen
2017, 60-66.) Taman tutkimuksen edetessa ja tiedon karttuessa tutkimuskysymykset eivat kui-
tenkaan muuttuneet. Totesin tutkimuksen edetessa, ettd ndama tutkimuksen alkuvaiheessa
asettamani tutkimuskysymykset auttavat ldhestymaan tutkimusongelmaa. Pohdin tutkimuk-
sen eri vaiheissa, voisiko tutkimuskysymyksid yhdistdd, jotta niita ei olisi niin monta. Tulin
kuitenkin siihen tulokseen, ettda saadakseni luotettavan vastauksen tutkimusongelmaani, mi-
nun oli hyva sailyttda nama kaikki tutkimuskysymykset. Aineiston analysointi olisi ollut hel-
pompaa, mikali tutkimuskysymyksid olisi ollut vihemman. Tyontekijoiden kokemus tutki-
muskohteena on monitahoinen ja sen vuoksi monipuoliset tutkimuskysymykset ovat tassa ti-
lanteessa perusteltuja. Pohdin my®s sitd, onko tutkimuskysymys nro 1 sisdlloltaan liian laaja.
Kaytannossa se osoittautui kuitenkin toimivaksi tutkimuskysymykseksi, joka auttoi ldhesty-

maan tutkimusongelmaa.

4.2 Aineiston kerddminen ja analysointi

Tutkimukseen kaytin vain primddriaineistoa, eli aineistoa, joka kerattiin vain tata tutkimusta
varten (Kananen 2017, 82-83). Koska tutkin kokemusta, ei olisi ollut mielekadsta kayttaa tutki-
muksessa muita aineistoja. Aineiston kerasin tekemalld teemahaastatteluja. Teemahaastattelu
oli mielestani toimivin vaihtoehto aineiston kerdamiseen, koska niiden avulla katsoin saavani
parhaiten vastauksia asettamiini tutkimuskysymyksiin. Teemahaastattelu on hyva keino sel-
vittdd, mitd joku ajattelee jostakin asiasta. Koska tdaman tyon tarkoitus oli selvittda tyontekijoi-
den kokemuksia ja ajatuksia rippikoulusuunnitelmasta 2017, palveli teemahaastattelun kaytto

parhaalla mahdollisella tavalla tita tarkoitusta. Teemahaastattelu on tutkijan aloitteesta tapah-
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tuva keskustelu, jossa tutkija pyrkii vuorovaikutuksessa haastateltavan kanssa saamaan sel-
ville tutkimuksen aihepiirille merkityksellisid asioita. Teemahaastattelussa haastattelun tee-
mat eli aihepiirit on maaritelty etukateen. Se kuitenkin poikkeaa strukturoidusta haastattelusta
siten, ettd siitd puuttuvat tarkat kysymykset. Teemahaastattelussa haastattelija huolehtii siitd,
ettd ennalta paatetyt teemat tulevat haastattelussa kasitellyiksi. Niiden jarjestys ja laajuus saat-
tavat kuitenkin vaihdella eri haastatteluissa, silla haastattelu etenee keskustelun omaisesti ja

osittain haastateltavan ehdoilla. (Eskola, Latti & Vastamaki 2018, 27-30.)

Haastateltavat valitsin 1dhinnd maantieteellisin perustein. Valitsin eri puolilla Oulun hiippa-
kuntaa sijaitsevia seurakuntia, joiden tyontekijoihin otin yhteyttd puhelimitse ja sdhkopostilla.
Valitessani mahdollisia haastateltavia pyrin tavoittamaan vahintaan yhden haastateltavan jo-
kaisesta Oulun hiippakuntaan kuuluvasta rovastikunnasta. Tarkalleen haastattelut eivat kui-
tenkaan tapahtuneet rovastikunnittain. Pyrin my0s saamaan haastateltavakseni henkil6ita,
jotka edustavat eri tyyppisid seurakuntia. Seurakunnan tyyppid pyrin maarittelemaan lahinna
seurakunnan koolla seka silld, millaisen vdestorakenteen alueella seurakunta sijaitsee. Haasta-
teltavat olivat nuorisotyonohjaajia ja pappeja, jotka osallistuvat aktiivisesti ja saannollisesti
seurakuntansa rippikoulutyon suunnitteluun ja kdytannon toteutukseen. Haastateltavia tutki-
muksessani oli kahdeksan. Haastatteluista kolme tehtiin ryhméahaastatteluna siten, etta pai-
kalla oli yhta aikaa kaksi haastateltavaa, jotka edustivat joko samaa tai eri seurakuntaa. Kaksi
haastattelua tehtiin yksilohaastatteluina. Tein osan haastatteluista ryhmahaastatteluina la-
hinnd sen vuoksi, ettd se helpotti aikataulullisesti haastatteluiden tekemista. Se oli my®s mo-
nen haastateltavan mielesta miellyttavampi ratkaisu. Tarjosin haastateltaville my6s mahdolli-
suutta yksilohaastatteluun. Haastattelutilanteet eivat mielestani juurikaan poikenneet toisis-
taan riippumatta siitd, oliko haastateltavia paikalla yksi vai kaksi. Haastateltavista puolet oli
miehid ja puolet naisia. Tein haastattelua varten teemakartan, johon kokosin niitd teemoja,
joista halusin vastaajien kanssa keskustella. Teemat muodostuivat samoiksi kuin asettamani
tutkimuskysymykset. Se, ettd teemat ja tutkimuskysymykset ovat yhtenevia, helpottaa aineis-
ton analysointia. Teemojen alle kokosin tarkentavia kysymyksid, joita kdvin lapi keskustelles-

sani haastateltavieni kanssa. Usein vastaukset ndihin kysymyksiin nousivat esiin spontaanisti
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teemasta keskusteltaessa. Tarvittaessa esitin lisakysymyksia. Esitin myds alemman tason ky-
symyksid, jotka koskivat ldhinnad haastateltavan tyouran pituutta, koulutustaustaa tai muita
vastaavia taustatietoja, joilla ei varsinaisesti ollut merkitystd tutkimuskysymysten kannalta.
Haastateltaville ldhetin etukdteen haastattelussa kasiteltdvat teemat, jotta he olisivat tietoisia
siitd, mita asioita haastattelussa kasiteltdisiin ja he pystyvat halutessaan valmistautumaan

haastatteluun.

Osa haastatteluista tehtiin puhelimitse ja osa tapaamalla haastateltavia heidan tyopaikoillaan.
Haastattelut nauhoitin kayttden tablet - laitetta ja tietokoneen puheentallennusohjelmaa. Pu-
helut nauhoitettiin kaiuttimen kautta. Nauhoitteiden danenlaatu oli kaikkien haastattelujen
osalta hyva. Nauhat litteroin sanasta sanaan. Litterointivaiheessa poistin haastatteluista niissa
mahdollisesti mainittuja henkildiden tai paikkakuntien nimia. Merkitsin ne litteroituun teks-
tiin kirjaimella x. Tdman tein, jotta haastateltavat sdilyisivat anonyymeina. Merkitsin litteroi-
tuun tekstiin joitakin dannahdyksid, kuten myontelya tai naurahduksia, mikali katsoin niilla
olevan sisdllon kannalta merkitystd. Merkittdvid naurahdukset saattoivat olla esimerkiksi ti-
lanteessa, jossa tyontekija puhuu sarkastiseen savyyn tychonsa liittyvista asioista. Tein litte-
roinnin itse ja pyrin tekemaan sen mahdollisimman pian haastattelun tekemisen jalkeen. Lit-

teroitua materiaalia kertyi yhteensa 52 sivua fontin ollessa 12 ja rivivalin ollessa 1.

Litteroidut aineistot analysoin teemoittelemalla, eli jakamalla jokaisen haastateltavan vastauk-
set eri teemojen alle. Teemat merkitsin aluksi varikoodein litteroituun tekstiin. Taman jalkeen
kerdsin kaikkien vastaajien vastaukset kunkin teeman alle erilliseen asiakirjaan. Tédssa vai-
heessa kasittelin tekstid niin, ettd poistin sieltd tdytesanoja kuten ”niin kuin” tai ”tota noin”.
Taman tein sen vuoksi, ettd sain lyhennettya tekstid ja saan sen helpommin kasiteltdvaan muo-
toon. Sen jdlkeen tiivistin teemojen alle kerdtyt vastaukset ja muodostin niista tiiviimpia ko-
konaisuuksia. Tédssa vaiheessa my06s yhdistin eri teemoja erilaisten merkitysrakenteiden sel-
keyttamiseksi. Nama merkitysrakenteet ovat toisaalta vastaajia yhdistavia ja toisaalta luovat

eroja heidan valilleen. Pyrin koko tyoskentelyn ajan sailyttamaan kokemuksen tutkimiseen so-
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veltuvan fenomenologisen nakdkulman, jonka mukaan aineistosta voi pyrkia lIoytamaan yhte-
nevaisyyksien lisaksi my0s tiettya moninaisuutta. Taman kaltaisessa tutkimuksessa pyrkimys
ei ole tilastollisen tutkimuksen kaltaisen yleistyksen tekeminen, vaan ainoastaan késilld olevan
ilmion ja haastateltavien kokemusmaailman tutkiminen. (Laine 2018, 43.) Tiivistyksen jalkeen
minun oli mahdollista tehda johtopaatoksia eri teemojen alle kootuista haastatteluvastauk-

sista.

Kaytin aineiston kasittelemiseen ainoastaan Word — tekstinkasittelyohjelmaa. Aineiston olisi
ollut mahdollista analysoida erilasilla laadulliselle aineistolle tarkoitetuilla analyysiohjelmilla,
mutta koska minulla ei ollut sellaista kdytossani, paddyin kdyttamaan tekstinkasittelyohjel-
maa. Aineisto on tdysin mahdollista kasitelld luotettavasti tekstinkasittelyohjelmalla, joka tie-
tokoneessa on valmiina. (Kananen 2017, 162.) Tekstinkasittelyohjelman kayttamisen huonona
puolena pitdisin sitd, ettd aineistoa kasitellessa joutuu tekemdan lukuisia tiedostoja, joiden hal-
linta tuntui valilld haastavalta. Vaati erityistd tarkkuutta, ettd kaikki tiedostot ja tekstit tulivat
eri vaiheissa huolella kasitellyiksi ja tallennetuiksi. Koen, ettd aineiston kasittelyssa tekstinka-
sittelyohjelmalla on se hyva puoli, ettd kun aineistoa joutui kasittelemdan moneen kertaan,

siitd sai hyvan kokonaiskuvan tyoskentelyn eri vaiheissa.

Ty0ssa tutkin kokemusta eli tutkimuksen nakokulma on perustellusti fenomenologinen. Fe-
nomenologiaa voidaan yleisesti kuvata ihmisen oman kokemuksellisen todellisuuden suh-
teena ympardivaan maailmaan. Tutkimuksen metodin voi sanoa olevan fenomenologis-her-
meneuttinen. Se merkitsee sitd, etta tutkimuksen kannalta merkityksellista on kokemus, mer-
kitys ja yhteisollisyys. Fenomenologiassa kokemuksellisuutta voidaan pitda yksilon maailma-
suhteen perusmuotona, mika tarkoittaa, ettd elaméassa keskeisempad on todellinen kokemus
kuin kasitteellinen ajattelu, vaikka kokemiseen liittyykin aina ajattelua. Hermeneutiikka viit-
taa tdssd ymmartamiseen ja tulkintaan. Fenomenologinen tutkiminen aiheuttaa aina tarpeen
tulkita vastauksia ja tiedostaa tulkintaan vaikuttavat seikat, kuten tutkijan oma kokemusmaa-

ilma ja mahdolliset ennakkokasitykset. Tutkimuksen kannalta merkittdvaa on siis haastattelu-
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vastausten tulkinta ja siihen vaikuttavien seikkojen ymmartaminen. Metodilla tdssa tarkoite-
taan lahinna nakokulmaa ja tutkimusotetta, ei niinkdan teknista suoritustapaa esimerkiksi ai-

neiston kasittelyssa. (Laine 2018, 29-35.)

4.3 Luotettavuus ja eettisyys

Tama laadullinen tutkimus toteutettiin haastattelemalla rippikoulutyota tekevia tyontekijoita.
Haastateltavat valittiin satunnaisesti, huomioiden vain heidan edustamansa seurakunnan
maantieteellinen sijainti. Vastaajien henkil6llisyys tai heiddn edustamansa seurakunta eivat
paljastu tutkimuksesta. Se lisda aineiston luotettavuutta, silld vastaajat voivat kertoa kokemuk-
sensa aidosti, ilman pelkoa minkaan asteisesta leimautumisesta. Muutamissa haastatteluissa
tuli esille se, ettd haastateltava koki tarkeana sen, ettd hanen henkilollisyytensa tai tyopaik-
kansa eivat kay ilmi tutkimuksessa. Litterointivaiheessa poistin aineistosta sellaiset seikat ku-
ten nimet ja paikkakunnat. Aineiston kerddmisen eettisyyteen liittyy se, ettd olen pyrkinyt in-
formoimaan vastaajia mahdollisimman hyvin siitd, mihin taltioituja haastatteluja kaytetaan.
Lisdksi haastateltavilla on ollut mahdollisuus tutustua haastattelun teemoihin etukateen. Li-
saksi haastateltavilla oli mahdollisuus vaikuttaa siihen, tapahtuiko haastattelu yksilo- vai pa-

rihaastatteluna.

Tutkimuksen laatuun vaikuttaa olennaisesti aineiston ja sen kasittelyn laatu. Olen pyrkinyt
aineiston kasittelyssa erityiseen huolellisuuteen ja tarkkuuteen. Olen pyrkinyt myos reflektoi-
maan omia ennakkokasityksidni ja asenteitani ainestoa kasitellessani, jotta omat nakemykseni
eivat vaikuttaisi liikaa vastausten tulkintaan ja johtopaatosten tekemiseen. Koska tutkija on
taman kaltaisessa tutkimuksessa alusta loppuun osa prosessia, ei tutkijan ennakkokasitysten
vaikutusta voida kokonaan sulkea pois. Aineiston huolellisella ja monitahoisella tyostamisella

seka itsereflektiolla ndma tutkijan oletusten vaikutukset voidaan kuitenkin minimoida. Vaikka
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pyrkimykseni tyota tehdessani oli olla objektiivinen aineiston suhteen, vaati tyoskentely jat-
kuvaa tulkintaa ja tahan tulkintaan vaikuttivat vadistamatta aikaisemmat tiedot ja elaman ko-
kemukset. Tata voidaan nimittdd niin sanotun hermeneuttisen kehan kulkemiseksi. Tutkijan
on syytd tiedostaa oma mindkeskeisyytensa ja subjektiivinen rajoittuneisuutensa tyoskentelyn
jokaisessa vaiheessa. (Laine 2018, 37-38.) Koko tyoskentelyn ajan sdilytin vastausten yhtey-
dessa vastaajan koodin, jolloin jokainen vastaus oli johdettavissa tarvittaessa takaisin alkupe-

rdiseen raakamateriaaliin.

Haastateltavien maara tutkimuksessani oli kahdeksan henkil6ad. Tama on riittdva maara haas-
tateltavia, silla tutkimukseni tarkoitus ei ollut tehda kattavia yleistyksiad. Tarkoitus oli ainoas-
taan selvittda haastateltujen kokemuksia asioista ja ndin ollen lisdta ymmarrysta tutkittavasta
ilmiosta eli tyontekijoiden kokemuksista suhteessa uuteen rippikoulusuunnitelmaan. Laadul-
lisessa tutkimuksessa haastateltavien maaraa ei juuri koskaan voida paattaa etukateen, vaan
maara tarkentuu tutkimuksen edetessa. Tarkeitd tekijoitd haastateltavien maaraa arvioitaessa
on se minka tyyppista tietoa tarvitaan ja miten tieto keratdan. Merkittavada tutkittavien maaran
kannalta on my0s se, miten tutkimusongelma on maaritelty. Saturaatiota eli kylladntymista
voidaan joissakin tapauksissa kayttda laadullisen tutkimuksen havaintoyksikdiden maaran
maarittelyssa. Tama tarkoittaa sitd, ettd haastatteluja tai muuta tiedon keruuta tehdaan, kun-
nes aineisto ei enda tuota uutta tietoa. (Kananen 2017, 125-127.) Tassa tutkimuksessa saturaa-
tiota ei voitu kdyttaa havaintoyksikdiden maaran maarittelyssa, silla tutkimus perustui niin
vahvasti tyontekijoiden henkilokohtaiseen kokemukseen. Alkuperdinen suunnitelmani oli
haastatella viitta henkiloa, mutta tyon edetessa lisasin haastateltavien maaraa. Tama johtui la-
hinna siitd, ettd havaitsin aineistoa kasitellessani, etta vastaukset ovat yllattavan saman kaltai-
sia. Kun lisdsin haastateltavien maaraa, kaytin heidan valinnassaan edelleen samoja kriteereita
kuin ty6td aloittaessani eli maantieteellistd sijaintia ja seurakunnan kokoa. Haastattelujen li-
sadminen ei siis liittynyt pyrkimykseen saavuttaa aineiston saturaatiopistettd vaan pdinvas-
toin, selvittaa, poikkeavatko vastaukset enemman toisistaan, kun havaintoyksikkoja on enem-

man.
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5 TULOKSET JA JOHTOPAATELMAT

Kaikkien haastattelemieni tyontekijoiden edustamissa seurakunnissa Suuri Ihme — rippikou-
lusuunnitelma oli otettu kokonaisuudessaan kayttoon. Lahes kaikki vastaajat olivat kuitenkin
sitd mieltd, ettd menossa on ikdan kuin sisddnajo vaihe. Tama on taysin ymmarrettavaa, silla
Suuri Thme 2017 oli astunut voimaan vasta toukokuussa 2017 ja siirtymaaika sen kayttoonot-
toon oli paattynyt 1.10 2018. (Kirkkohallitus 2017.) Useimmilla vastaajilla Suuri Ihme — rippi-
koulusuunnitelma oli ollut ensimmaista kertaa kokonaisuudessaan kaytossa kuluneen vuoden
rippikouluissa. Useampi vastaaja kertoi kokevansa, ettd tyd muokkautuu pikkuhiljaa enem-
man ja enemman uuden suunnitelman mukaiseksi. Kaikki vastaajat olivat selkedsti perehty-
neet huolella uuteen rippikoulusuunnitelmaan ja nékivat tarpeelliseksi jatkaa tyoskentelya sen

parissa, jotta sen painotuksia voitaisiin korostaa rippikoulutyssa yha enemman.

Joo tottakai se on kiytissd, koska se on ainoa voimassa oleva rippikoulusuunnitelma. Ké

Tt on iso paketti tid rippikoulusuunnitelma 2017 ja tian niin kuin se idea. Siis vanhahan
on hyvi ja sielli on hirveen paljon niitd elementtejd, joita on tissikin, mutta jotta tdmmoi-
sen paketin, minkd takana on niin kun kauheen paljon ajattelua, jotta sen ajattelun ym-
mdrtdd tastd kirjasta niin se ei tapahdu yhdelli lukemisella. Ja eiki yhdessi palaverissa.
Ettd ehki sitten rippikoulun nikokulmasta niin titd tyoskentelyi tulee vieli jatkaa. M3

Kylli se on kiytdssd ja itseasiassa silld tavalla, ettd niiti osa-alueita tulee sielti koko ajan
kiyttoon. Niiti hiotaan ja muokataan, ettd ne soveltuu sitten parhaiten sithen omaan seu-
rakuntaan ja omaan porukkaan. H4

Kaikki vastaajat olivat sita mieltd, etta rippikoulun jatkuva kehittaminen on erittdin tarkeaa.
Vastaajien mielesta rippikoulu on kirkon tdrked lippulaivatuote, joka on pyrittdva pitamaan
mukana ajassa. Rippikoulun tulee tulevaisuudessakin pystyd vastaamaan seka sisallollisesti
ettd kdytanteidensa puolesta muuttuvan toimintaympariston asettamiin haasteisiin. Rippikou-

lun suosiota ei saa pitad itsestddnselvyytend, vaan kirkon on tyoskenneltava rippikoulun ke-
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hittamiseksi ja uudistamiseksi. Vastaajien mielesta oli kuitenkin tarkeda myos se, ettda uudis-
tuksia ei tehda pelkastaan uudistamisen vuoksi, vaan on tarkeda huomioida jo olemassa olevat

toimivat mallit ja toimintatavat.

5.1 Miten vastaajat kokevat uuden rippikoulusuunnitelman muuttaneen rippikoulutyota

aikaisempaan verrattuna?

Vastaajat nakivit, etta uuden rippikoulusuunnitelman kayttoonotto oli aiheuttanut jonkin ver-
ran muutoksia rippikouluty6hon. Suurin osa oli kuitenkin sitd mieltd, ettd nama muutokset
eivat olleet kovin suuria. Etenkin pidempaan rippikoulutydssa mukana olleet vastaajat olivat
sitd mieltd, ettd vuoden 2001 rippikoulusuunnitelman kayttoonotto oli ollut suurempi muutos
kuin vuoden 2017 uudistus. Suuri Ihme — rippikoulusuunnitelman katsottiin olevan selkeaa

jatkumoa edelliseen suunnitelmaan.

En mid titd Suuri Ihme uudistusta pidd mitenkdin kovin ihmeellisend, etti silloin se 2001
oli iso juttu. Se oli semmoinen iso juttu. L5

Kun selaa noita vanhempia rippikoulusuunnitelmia niin kyllihan ne ovat johdonmukai-
sesti kasvaneet ja kasvaneet eteenpiin, mutta tissi se harppaus edelliseen ei oo ollut mi-
kidn suuri, mutta kun se harppaus otetaan tietoisesti, niin se harppaus on yllittivin
suuri. K6

Lahes kaikki vastaajat olivat kuitenkin sitd mieltd, ettad uusi suunnitelma vaatii perehtymista
ja ajattelutavan muutosta. Ajattelutavan muutosta uuden suunnitelman suhteen aiheuttaa vas-
taajien mukaan eniten se, ettd suunnitelma kannustaa nuorten osallistamiseen aikaisempaa
enemman. Rippikoulu on uuden suunnitelman myo6ta entistikin enemmaéan nuorilahtdista.
Tama oli monen vastaajan kohdalla aiheuttanut tarpeen arvioida kaytossa olleita tyomenetel-
mid. Tyomenetelmia oli pyritty uudistamaan siihen suuntaan, ettd opetus olisi vihemman
opettajaldhtoista. Erilaisia ryhmat6ita ja toiminnallisia opetusmenetelmid pyrittiin kdyttamaan
enemman kuin aikaisemmin. Tyontekijat olivat joutuneet tekemaan jonkin verran tyota ope-

tusmateriaaliensa uudistamiseksi. Tama lahinna sen vuoksi, ettad ei haluttu kayttaa enda niin
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paljon frontaaliopetukselle tyypillisid Power Point -esityksia tai vastaavia. Osa vastaajista oli
my0s sitd mieltd, ettd nykyisin nuoret kokevat helposti liian lapsellisina aikaisemmin kaytetyt

opetusmenetelmat

Ettd se ei nykyddn endd tdmdn pdivin nuorille kerro yhtidn mitdin, kun annetaan siitd se
muovailuvaha ja sanotaan, etti muovaile tisti nyt vaikka usko, ettd mitdi se sulle merkkaa.
Ne on lapsekkaampia ne menetelmdt, miti on ollut silloin 8§0-90 luvulla versus se etti miti
tind pdivind on. Ettd yritetdin saada kuitenkin sitd nuorta itse pohtimaan miten tamdi
sana usko liittyy siihen hinen omaan eldmdinsa ja miten se liittyy tidhin nykypdivin ar-
keen ja yhteiskuntaan. K6

Kyllid mullakin jotenkin on niin, etti sen ytimen annan liitutaululla tai Power Pointilla,
mutta sitten sitd ydinti ruvetaan niin kun porukalla sitten kattomaan, etti se niin kun
laajenisi se kisitys jostakin. [4

Suunnitelman ilmiopedagoginen suuntaus haastoi my6s uudistamaan opetusta. Lahes kaikki
vastaajat olivat luopuneet oppitunti — sanan kaytosta ja rippikoulun sisaltoja kasiteltiin laajem-
pina kokonaisuuksina ja erilaisina teemoina. Sisallollisesti kasiteltavat aiheet olivat muuttu-
neet vastaajien kokemuksen mukaan varsin vahan. Opettajalla koettiin olevan edelleen tarkea
merkitys opetuksen sisallon maadrittelijanad. Suurin osa vastaajista koki, ettd nuorilla ei ole riit-
tavasti tietoa siitd, mita sisaltoja rippikoulu voisi tarjota. Taman vuoksi nuoret eivét vastaajien
mukaan ole kykenevid arvioimaan opetuksen sisdltdjen tarpeellisuutta. Sisaltoja vaikutti maa-
rittelevan pitkalti se, miten niitd oli seurakunnissa totuttu aikaisemmin kasittelemaan. Pidet-
tiin kuitenkin tarkeana sitd, ettd nuorten kanssa ollaan dialogissa ja pyritaan painottamaan
sisdltdjd niin, ettd ne kohtaavat nuorille tarkeiden elaméan kysymysten kanssa. Suurin osa vas-
taajista piti tarkedana my0s sitd, ettd nuoret padsevat itse pohtimaan ja etsimdan vastauksia nii-

hin kysymyksiin, joita opetuksen sisdlloistd nousee.

Miid ajattelen silli tavalla, etti eihin se, ettd opettaja osaa koota ja yhdistii asiat niin katoa
mihinkddn. Se mikd tdssi eniten korostuu, niin on silloin, kun sitd asiaa kdsitellddn niin,
ettd se nuoren maailma sen asian kisittelyssa olisi varmasti ldsnd ja mukana. Ja etti siti
dialogia nuoren ja nuoren elimdin kokemusten sen maailman ilmiditten kanssa, jossa nuori
eldi. Etti se ei ole vaan sitd, etti tiettyjen faktojen kelaamista. Kylli vieli tarvitaan ihan
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niin kuin ennenkin hyvid opettajia, jotka osaavat koota ja liittid asioita yhteen kuljettaa
sitd ajatusta eteenpiin. M3

Uuden rippikoulusuunnitelman kayttoonotto oli aiheuttanut vastaajien mukaan tarvetta uu-
distaa rippikoulun rakennetta. Rakenteeseen vaikuttavat muutokset liittyivat ldhinna siihen,
ettd vanhoista rippikoulukorteista oli luovuttu ja seurakuntaan tutustumista toteutettiin enem-
man yhdessa rippikouluryhméan kanssa. Osa seurakunnista oli luopunut rippikoulukorteista
kokonaan, mutta suurin osa oli sdilyttanyt kortit tehden niihin kuitenkin muutoksia. Uudiste-
tuista korteista puhuttiin esimerkiksi rippikoulupasseina. Korttien sdilyttamisen koettiin hel-
pottavan tyotd. Etenkin isojen seurakuntien tyontekijdat kokivat, ettd mikali korteista luovut-
taisiin kokonaan, olisi mahdotonta jarjestaa esimerkiksi korvaustehtavia niille, jotka joutuvat
jostakin syystd olemaan pois yhteisesta tapaamisesta. Useat vastaajat kokivat, ettd ryhmana
tutustuminen kokonaan ilman korttia tai passia vie niin paljon resursseja, ettd se on kaytan-
nossa mahdotonta. Tama korostui sen mukaan mitd suurempaa seurakuntaa vastaaja edusti.
Myo0s pitkien etdisyyksien seurakunnissa koettiin hankalaksi se, ettd kaikki ennen intensiivi-
jaksoa tapahtuva tyoskentely tehtdisiin ryhmand, eika siihen liittyisi lainkaan itsendistd tutus-
tumista, joka todennetaan keraamalld merkkeja korttiin tai passiin. Vaikka lahes kaikki vastaa-
jat olivat sita mieltd, ettd uusi suunnitelma oli lisannyt heidan tydmaaransa ennen rippikoulun
intensiivijaksoa jonkin verran, koettiin sen myd6s helpottaneen tyotd ja sen suunnittelua. Esi-
merkiksi osallistujamddrien ennakoiminen oli joidenkin vastaajien mielestd helpompaa, kun

tiedettiin, mita rippikouluryhmia tiettyyn seurakunnan tapahtumaan on tulossa tutustumaan.

Jos vaikka nuorten iltoja oon vetinyt, niin jos ne on saanut kiyd milloin vaan, niin mulla

on ollut kerran semmoinen nuorten ilta, etti sielld oli 65 rippikoululaista nuorta. Niin nyt

mdd tiiin, ettd niitd ei voi olla yli kahtakymmentd viittd. Se on helpottanut minua J4
Tyohon merkittavasti vaikuttavana muutoksena uudistuksen myo6ta koettiin ehtoollisen nos-
taminen aikaisempaa voimakkaammin rippikoulun keskioon. Tama oli aiheuttanut muutoksia

rippikoulun rakenteessa siten, ettd ehtoollisopetus annettiin aikaisempaa varhaisemmassa vai-

heessa, usein jo ensimmadisten kokoontumisten yhteydessd. Kaikki vastaajat suhtautuivat
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myonteisesti siihen, ettd ehtoollisella kdydaan ennen konfirmaatiota. Se kuitenkin vaihteli hie-
man, kuinka tarkedna he sita pitivat. Myos siina oli eroja vastaajien kesken, kuinka perusteel-
lisesti he halusivat ehtoollisopetusta annettavan ennen ehtoolliselle osallistumista. Vastaajat
painottivat my0s sitd, ettd ehtoolliselle osallistumisen rippikoulun aikana tuli olla ehdottoman
vapaaehtoista, eikd nuorille saanut missaan tapauksessa syntya tunnetta, etta siihen painostet-
tiin ohjaajien tai ryhman taholta. My0s sita pidettiin tarkedna, ettd vanhempia informoidaan
riittdvasti nuoren mahdollisuudesta osallistua ehtoolliselle ennen konfirmaatiota. Tama oli
vastaajien kokemuksen mukaan vanhemmille edelleen hyvin vierasta ja monet vanhemmat
ovat tottuneet ajatukseen, jossa ehtoolliselle osallistutaan ensimmaisen kerran konfirmaati-

ossa.

Kun mentiin sitten sunnuntaina kirkkoon, niin en mda tiedd kuinka moni kivi ehtoolli-
sella, mutta ei kaikki. Ettd osa kivi osa ei, etti on siind tietysti vihin sitten se, ettd saattaa
ehkid olla vihan sitikin ajatusta, ettd sitten kun vietetddan siti siind leiriyhteisdssd ja siind
on sitd viked vihdin, niin kun vertaa normi jumalanpalvelukseen, niin ehki siind sitten
saattaa tulla sitd, ettd jonkun on vaan pakko menni, kun ei halua olla erilainen kuin muut.
Vaikka ei vilttimittd halua ollenkaan sitd. Kylld sekin mahdollisuus on ehki olemassa. M5

No me tehtiin sellainen tietylli tapaa kapinallinen piitds, ettd me ei ehkd niin joka vai-
heessa rippikoulua tai sitd sen viettamistd pidetd, vaan haluttiin edelleen mennd silld lin-
jalla, etti se ehtoollisopetus on oltava semmoinen kattava. Et ymmirretiin miki sen eh-
toollisen merkitys on. Ja sitten miten se nyt sitten kuitenkin on muuttanut rippikoulua
niin on tdmd leirijakso. Leirijaksolla meilld nimittidin on ollut ehtoollismessu osana siti
rippikoulua ja sielld riparilaiset on sitten pdisseet osallistumaan ehtoollispoytidin ensim-
mdisti kertaa halutessaan. A2

Joo meilli on leirilld ihan tavallisesti messu ja sielli ensimmiisilld opetuskerroilla anne-
taan opetus. Ennen konfirmaatiota on ehtoollinen ja se on aivan normaali juttu. Toki huo-
maa, ettd nuoria se vihin hammentdid. Tdstikin jutellaan vanhempien kanssa vanhempien
vartissa. Osa vanhemmista on vihin himmentyneiti ja kertoo, etti ei heidin aikanaan,
mutta ollaan kerrottu siitd than avoimesti ja kylld ne on niin kun ymmdrtinyt. Ja se on
ihan luonteva. Se ei ole mitdin kovin suurta semmoista hammennystd tai ihmetysti ai-
heuttanut. H7

Vastaajat kokivat uuden suunnitelman suurimmiksi haasteiksi korttien pois jattamisen ja uu-

den ajattelutavan omaksumisen lisdksi digitaalisuuden kehittamisen.
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Suurimpina uudistuksen mahdollisuuksina ndhtiin kokemuksellisuuden ja dialogisuuden ko-
rostaminen, erilaisten oppijoiden huomioiminen aikaisempaa paremmin seka ilmidpedagogii-
kan mukanaan tuoma tutkiva ote opetettaviin asioihin. [Imidpedagogiikkaan kuuluu, etta op-
pija on mita suurimmassa maarin oman oppimisensa asiantuntija. [Imiépedagogiikan lahto-
kohtana on my®0s se, ettd opittavat asiat muodostuvat laajemmista kokonaisuuksista, jotka ovat
kosketuksissa elaimdn ja maailman todellisuuksien eli ilmididen kanssa. (Evinsalo 2017, 8-9.)
Tyontekijat suhtautuivat padosin myonteisesti ilmiopedagogiikkaan ja siihen liittyviin mene-
telmiin. Tyontekijoiden kokemuksen mukaan rippikoulu on uudistuksen jalkeen aikaisempaa
paremmin yhteydessa nuorten arkeen. Erityisen tarkednd pidettiinkin sitd, ettd rippikoulu on

kosketuksissa nuoren oman arkitodellisuuden kanssa.

5.2 Miten tyontekijat kokevat nuorten osallisuuden toteutuvan rippikoulussa?

Kaikkien vastaajien edustamissa seurakunnissa rippikoululaiset osallistuivat messun suunnit-
teluun ja toteutukseen osana rippikoulua. Tatad pidettiin merkittavana tapana lisata rippikou-
lulaisten osallisuuden kokemusta rippikoululaisena ja seurakuntalaisena. Nuorten osallisuu-
den kokemuksen vahvistamista pidettiin erittdin tarkeana, mutta tahan kaivattiin erityisesti
suuremmissa seurakunnissa esimerkkeja toimivista menetelmista. Koettiin, ettd rippikoulu-
suunnitelma kehottaa osallisuuden lisidmiseen antamatta sithen mitdan konkreettisia keinoja.
Lisaksi koettiin, ettd nuorten osallisuuden vahvistaminen ja etenkin nuorten vaikutusmahdol-
lisuuksien lisddminen vaatisi lisdresursseja. Dialogisuuteen ja nuorten kuulemiseen pohjaavaa

tyOotetta pidettiin vastaajien keskuudessa lahes poikkeuksetta tarkeana.

Rippikoululaisten dadnta oli saatu kuuluviin rippikoulussa ldhinna pienilla asioilla, kuten silla

ettd he saivat valita ruokavirren tai konfirmaatiovirren. Nuorilta kerattiin palautetta seka rip-
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pikoulun aikana sekd sen paattyessa. Erilaisten kysymyslaatikoiden kayttoa pidettiin muuta-
mien vastaajien mukaan hyvana tapana edistda vuorovaikutusta nuorten kanssa. Niiden ko-
ettiin helpottavan sitd, ettd nuoret saavat danensa kuuluviin. Keinoina joilla nuorten danta saa-
daan kuuluviin, pidettiin my0s tasokokeita ennen rippikoulua sekd tapaamisia nuorten ja ta-
man vanhempien kanssa. Tasokokeet auttoivat maarittelemaan nuorten osaamista ja suhtau-
tumista suhteessa rippikoulussa kasiteltaviin asioihin. Tama taas auttoi suunnittelemaan ope-

tuksen sisaltoja tarkoituksenmukaiseksi eri rippikouluryhmia ajatellen.

Vanhempainvarteista ja perheiden tapaamisista katsottiin my0&s saatavan sellaista tietoa, joka
helpotti rippikoulun suunnittelua paremmin kyseessa olevan rippikouluryhman tarpeisiin ja
lahtokohtiin sopiviksi. Kaikki vastaajat olivatkin sitd mieltd, etta olisi hyodyllista, jos rippikou-
lulasten perheita ja huoltajia saataisiin enemman mukaan nuoren rippikoulumatkalle. Osa
vastaajista oli yhteydessa nuorten perheisiin suoraan osa ei. Vaikutti siltd, ettd perheet tavoi-
tettiin, mikali seurakunnalla oli resursseja siihen, ettd jokaisen rippikoululaisen huoltajiin otet-
tiin yhteyttd suoraa esimerkiksi puhelimitse tai tekstiviestilld. Mikali l1dhetettiin vain kutsu saa-

pua johonkin yhteiseen tilaisuuteen, tavoitettavuus oli huono.

Miid en luopuisi vanhempainvarteista mistiin hinnasta. Niihin kiytetty tyoaika niin se
on ehkid sitd ydin tyota, mitd me tehdddn ennen leirille lihtemistd. Se kohtaaminen perheen
tai nuoren ja huoltajan kanssa, niin siind nikee miten nuori kommunikoi ja millaiset vilit
perheelli on, miki on perheen dynamiikka ja saa paljon semmoisia vinkkejd ja asioita, jotka
on tirkeitd ennen leirille lihtod. Meilld on osallistumisprosessi varmaan 98%. Ettd ihan
yksittiisid perheitd on, joita ei tavoiteta ja silloin syy on usein sosiaalinen. K6

Nuorten osallistuminen rippikoulun suunnitteluun jakoi vastaajien mielipiteita. Etenkin isojen
seurakuntien tyontekijat kokivat, ettd nuorten ottaminen mukaan rippikoulun suunnitteluun
oli kdytannossa mahdotonta. Pienempien seurakuntien edustajat suhtautuivat asiaan myon-

teisemmin, mutta hekin olivat sitd mieltd, ettd toimivia keinoja tdhén oli vaikeaa 16yt&a.

Niin se taitaa vihin olla herrojen hopinditi. Se on piispojen helppo sanoa norsunluutor-
nistaan. Niitten ideahan se on. Ei se tota, eihin nuori tiedi rippikoulusta mitdidn. Sehin
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tulee sinne kidet taskussa etti miti tehddin seuraavaksi, ettd eihin se. Eihdn nuori tiedd
rippikoulusta mitiin. Se on kuullut sen sanan ja se on kuullut isosiskoltaan mitd sielld on.
Ettid minkilainen se on se hanen rippikoulunsa niin jossakin tapauksissa jopa sitikin, etti
se todellisuus mitd he kuulee vanhemmiltaan tai vanhemmilta sisaruksiltaan niin, se maa-
ilma on se miki se on ja se maailma missa he itse on rippikoulussa niin on aivan eri. Kylli
se taitaa olla vihin enemmin veteen piirretty viiva se juttu. Ei sithen hirvedsti voida
mennd. Eikd musta me voida edellyttiikdidn sitd. Ei me voida odottaakaan sitd, ettd rippi-
koululaiset, tai tottakai siind kun leirille tullaan niin siind pitdd kiydd vahdin lipi asioita,
ettd mitd asioita pitiisi toteutua, etti meilld ois tdilld hyvd olla. M5

Mutta kylli mdd pidin titd osallisuutta, osallistumista ja osallisuutta erittiin tirkeind.
Kylli se on aivan ydin asioita tissd. Siis osallisuuden kokemus. Etti siitihin se lihtee, etti
sd koet ittesi niin ettd sind olet tamdn asian sisdlld ja se on turvallisuus kysymys ja tim-
moinen tieto taito kysymys, mutta se etti tekeeko se helpommaksi tin homman, niin siti-
hiin se ei tee, ei todellekaan. M3

Tahan kuten muuhunkin osallisuuden lisadmiseen toivottiinkin lisaa koulutusta seka sitéa, etta
eri seurakuntien tyontekijoille luotaisiin seka hiippakunnan sisdlla ettad valtakunnallisesti mah-
dollisuuksia jakaa kokemuksia ja keskustella toimivista kdytanndistd. Vertaistuki tyontekijoi-
den kesken koettiin tarkeaksi ja toivotuksi voimavaraksi muissakin asioissa, mutta etenkin
osallisuuden lisaamiseen liittyen. Nuorten osallisuuden kokemuksen lisaamista ja nuorten aa-
nen kuulemista pidettiin siis erittain tairkedna, mutta haasteellisena toteuttaa kaytannossa.

Se on ehki semmoinen asia, ettd kaipaisi enemmiin ehki kiytinnon tyokaluja siihen, etti
miten saatais nuoret enemmin vaikuttamaan ja osallistumaan. A8

5.3 Miten vastaajat kokevat rippikoulusuunnitelman tavoitteiden ja toiminta-ajatuksen to-

teutuvan kaytannon tasolla rippikoulussa?

Vastaajat nakivat, ettd rippikoulusuunnitelmassa esitetyt tavoitteet olivat yleisesti ottaen hyvia
ja ne kaikki olivat jossakin maarin toteutettavissa kaytannon tasolla. Erityisen tarkeina tavoit-
teina vastaajat pitivit muun muassa sita, ettd nuoret osallistuvat ja saavat vaikuttaa, haluavat

kuulua kristuksen kirkkoon ja oppivat hoitamaan hengellista elam&éansa. Pidettiin myos hyvin
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tarkedna tavoitteena sitd, ettd nuoret 10ytavat merkityksia oman elamansa ja kristinuskon mer-
kityksellisten sisaltojen valilla. Tama tavoite koettiin kuitenkin myo6s haastavana, osin sen
vuoksi, ettd rippikoulu muodostaa tiiviin yhteison etenkin intensiivijakson aikana. Tama yh-

teisO saattaa poiketa hyvinkin paljon siitd todellisuudesta, jossa nuori elda arkielamaansa.

Se on ehki vaikee yhti yksittaisti (tavoitetta), kun ndd on jollain tavalla toinen toisiinsa
liittyvid. Ettd tavallaan se, ettd nuoret saa olla osallisia niin se sitten menee myds tavallaan
sithen vastuun kantoon ja muuhun. Ettd mitd enemmin tavallaan sithen porukkaan pys-
tyy tavallaan luottamaan sitten tai miten se luottamussuhde syntyy, niin sitd enemmin
pystyy sitd vastuutakin antamaan. Ja sitten toisaalta se yhteyden turvallisuuden pyhyy-
den kokemus myoskin ehki menee sithen etti miten he sitten haluaa oppia hoitamaan hen-
gellisti elamdi. Tavallaan miten valmiita he on sitten sitoutuun sithen ettd nyt on se mahis
kokeilla ja opetella nditd asioita. A2

No me puhuttiin tistd, etti ovat osallisia ja ovat vaikuttamassa, mutta kylld tiikin tieten-
kin on tdd, ettd nuoret haluavat kuulua kristuksen kirkkoon, ettd se ei oo se, etti seurakun-
tayhteys loppuu konfirmaatioon. Vaan tidlld on tavoitteena, etti se ei oo mikddn loppupiste
vaan siitd se vasta avautuu. J4

Mun mielesti on erittiin tirkeetd, ettd nuoret saa vaikuttaa ja ne tulee kuulluksi ja saa
vaikuttaa. Mutta sitten tii on kans hirmu tirkee, ettd nuoret kantais vastuuta itsestiin ja
toisista ja luomakunnasta. Etti tavallaan tirked toisaalta myos se, ettd nuoret kokis iloa
turvallisuutta ja pyhyyttd niin sekin on tirkeetd. Ja just se turvallisuuden ja rakkauden
tunne. Etti jotenkin kun mietitiin sitd riparia niin jotenkin tuntuu, ettd kun lihetdiin
toteuttaan sitd riparia, niin kaikista tirkein on jotenkin se, etti siind on se turvallisuuden
ja rakkauden tunne, etti se ois se lihtdkohta koko jutulle. H7

Tyontekijat kokivat, ettd tavoitteiden onnistumista rippikoulun aikana voi arvioida nuorilta
keratylla palautteella. Lisdksi koettiin, etta osallistuminen rippikoulun jalkeiseen toimintaan,
kuten isostoimintaan kertoo siitd, miten hyvin rippikoulu on onnistunut ja miten suunnitel-
man asettamiin tavoitteisiin on paasty rippikoulun aikana. Kukaan vastaajista ei tuonut selke-
asti esille sitd, miten nuorten kanssa keskustellaan tavoitteista tai missda maarin nuoret asetta-
vat omia tavoitteita yhteisten tavoitteiden rinnalle. Rippikoulusuunnitelma kannustaa siihen,
etta yhteisten seka paikallisesti asetettujen tavoitteiden lisdaksi nuoret asettaisivat rippikoululle

myOs omia tavoitteitaan (Suuri Ihme 2017).
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Kysyttdessa rippikoulun toiminta-ajatuksesta, vastaajat pitivat sita yleisesti hyvana. Jotkut
vastaajista kuitenkin kokivat, ettd toiminta-ajatusta olisi rippikoulusuunnitelmassa voinut
avata enemman. Keskusteltaessa toiminta-ajatuksesta nousi useamman vastaajan kanssa esille
se, ettd nuorten tiedot ja kokemukset kristinuskosta tai ylipdataan hengellisyydesta ovat rip-
pikouluun tultaessa usein hyvin ohuet. Vastaajat kokivat, etta tassa oli tapahtunut suuri muu-
tos verrattuna aikaisempaan. Osa vastaajista koki, etta toiminta-ajatus nayttaytyy korulauseen
omaisena, kun sitd peilataan siihen todellisuuteen, jossa nuorten kanssa nykypdivana rippi-
koulussa tyoskennelldan. Lahes kaikki vastaajat kuitenkin kokivat, ettd toiminta-ajatus kuvaa

hyvin rippikoulun sekd koko seurakunnan ydintehtavaa ja tarkoitusta.

Kylli mad pidin tota tossa keskelli olevaa ajatusta, mid pidén sitd ihan oikeana, ettd mei-
din tehtdvimme on vahvistaa sitd uskoa, joka heillid on kolmiyhtisesti jumalasta ja tota
niin sitten se, ettd heitd niin kuin varustaa sitten elamddn sitid uskoa sind arjessa. Etti
kylli se on se meidin tehtivd. M5

No ehkii se, etti tuossa lihetiin suoraan jo siitd, ettd silld nuorella on jo olemassa joku
usko mitda lidhetdin vahvistamaan ja varustamaan. Todellisuudessa kuitenkin monesti ti-
lanne on se, ettd vilttimitti on tosi ohut kristillinen pohjaelimidssd. Niin ennemminkin
ehkd niin kun pitdd lihtd siitd ajatuksesta, ettd nuoret on lahetyskentti. Miki taas sotii tin
suunnitelman ajatusta vastaan, mutta tota sindllddn se on muuten ihan hyvi, mutta kun
vaikka koulumaailmassa, sielld entisti ohuemmin on kristilliset arvot ja tota muu tdmmaoi-
nen esilld, niin se koko ajan tulee haastavammaksi. V1

Tdihin perustuu sithen ajatukseen, etti jokainen kastettu on tdysivaltainen kristitty ja
omistaa jumalan lahjat, jotta voi olla kristuksen lihettilis tadlld maailmassa. Mutta tosi
asiahan on se, ettd nyt on tullut se aika ettd voidaan riparillakin kirjoittaa, etti usko on
turhaa ja joku saattaa kirjoittaa, etti se on vahingollistakin. Etti ei pidi olla niin kuiten-
kaan semmoinen hurskastelija, etti kuvittelee, ettei epiuskoa tissi maailmassa olisi. Siti
taatusti on. M3
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5.4 Yhteenveto

Haastattelemani tyontekijat pitivat Suuri Ihme — rippikoulusuunnitelmaa yleisesti hyvana. Sen
tavoitteita ja toiminta-ajatusta pidettiin asianmukaisina ja kadyttokelpoisina. Muutamat vastaa-
jat olivat sitd mieltd, ettd suunnitelma saisi huomioida paremmin eri kokoiset ja eri alueilla
sijaitsevat seurakunnat. Osa esimerkiksi koki, ettd suunnitelma oli tehty ottaen liiaksi huomi-
oon vain Etela-Suomen kaupunkialueiden seurakunnat, joissa valimatkat ovat lyhyet, toisin
kuin Pohjois-Suomessa. Vastauksista vilittyi sellainen kuva, ettd pienten seurakuntien tyon-
tekijat kokivat helpommaksi toteuttaa tiettyja rippikoulusuunnitelman painotuksia, erityisesti
sitd, ettd nuoret saavat vaikuttaa ja tulevat kuulluiksi. Tdma on ymmarrettavasti helpompaa

toteuttaa silloin, kun nuoria on muutamia kymmenia satojen sijasta.

Uuteen suunnitelmaan siirtyminen oli aiheuttanut jonkin verran lisatyota sekd uudenlaisen
ajattelutavan omaksumista rippikoulutyon suhteen. Uuden ajattelutavan omaksuminen liittyi
pitkalti rippikoulun ohjaajien ja opettajien muuttuneeseen rooliin ja siihen, ettd opetus ei ole
enda niin opettajakeskeistd kuin ennen. Opettajan tehtdva on enemman ohjata pohdittavien
asioiden &arelle kuin toimia vastausautomaattina tai totuuden kertojana. Oppijakeskeisen na-
kokulman voidaan yleisesti katsoa olevan hyodyksi oppimiselle ja johtavan kohti omakohtai-
sesti sitoutunutta oppimista, mika lisdd oppijan motivaatiota seka kehittda ajattelun taitoja.
Omakohtaisella sitoutumisella oppimiseen tarkoitetaan sitd, ettd oppija ymmartaa oppisisal-
tojen liittyvan omiin tarpeisiinsa. Omakohtaisesti sitoutunut oppiminen suuntautuu aina op-
pijan tavoitteiden mukaisesti. Se synnyttda kiinnostusta kasilla olevaan aiheeseen ja saa oppi-
jan etsimdan vastauksia mielessaan heranneisiin kysymyksiin ja ristiriitoihin, joita asian kasit-
tely hanessa herattaa. Parhaimmillaan omakohtainen sitoutuminen oppimiseen saattaa syn-
nyttdd osallistumista ja asioihin vaikuttamista niiden ulkokohtaisen tarkastelun sijasta. Yh-
dysvaltalainen tutkija Eugen Matusov on todennut, ettd omakohtainen sitoutuminen opitta-
vaan asiaan auttaa oppijaa etsimaan merkityksid opittavan asian ja oman eldamansa valiltad (Ra-

jala ym. 2015, 97-103. [Matusov 2009; 2011]) Taman ajatuksen valossa voitaneen todeta, etta
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kaikella toiminnalla, joka tukee omakohtaista sitoutumista oppimiseen, on paikkansa myos

rippikoulussa.

Vastaajat kokivat, ettd rippikoulua oli uudistettu sopivaan tahtiin. Kaikki pitivat tarkeana sitd,
ettd rippikoulun eteen tehddan tyota myos tulevaisuudessa. Osa vastaajista oli saanut koulu-
tusta rippikoulusuunnitelman vaihtuessa. Koulutuksena mainittiin esimerkiksi rippikoulun
kehittaja - koulutus. Suurimmaksi osaksi vastaajat olivat kuitenkin tutustuneet suunnitelmaan
itsendisesti tai yhdessa oman seurakuntansa toimijoiden kanssa. Ne, jotka olivat osallistuneet
koulutuksiin rippikoulusuunnitelman osalta, kokivat, ettd olivat hyotyneet siita. Moni vastaa-
jista kaipasi kuitenkin sitd, ettd olisi enemman mahdollisuuksia keskustella asioista muiden
seurakuntien tyontekijoiden kanssa. Toivottiin esimerkiksi sita, etta sahkoisia alustoja hyvak-
sikdyttden voitaisiin luoda jonkin tyyppinen vertaistoiminnan verkko, jossa pystyisi keskuste-
lemaan ja jakamaan kokemuksia tyohon liittyen. Keskustelua kaivattiin erityisesti siitd, mitka
kaytanteen eri seurakuntien rippikoulutyossa oli koettu toimiviksi. Tdtad toivoivat erityisesti

pienten seurakuntien edustajat, jotka vastasivat rippikoulutyosta pienen tyoryhman kanssa.

Nuorten osallisuuden kokemuksen tukeminen osoittautui ldhes kaikkien vastaajien mielesta
asiaksi, jota oli pohdittu uuden rippikoulusuunnitelman kayttdonoton myéta. Vaikka asia
nahtiin tarkedna, koettiin, ettd kdaytannon tyokaluja osallisuuden kokemuksen tukemiseen ja
nuorten vaikutusmahdollisuuksien parantamiseen oli liian vdhdn. Suurin osa vastaajista oli
halukas kehittdimaan ndita keinoja, vaikka se tyo6llistikin heitd huomattavan paljon. Osa vas-
taajista oli sitd mieltd, ettd ilman lisdresursseja tiata oli mahdotonta toteuttaa. Nuorten vaiku-
tusmahdollisuuksia oli kuitenkin pyritty lisdidmaan pienillad asioilla. Tyontekijat pitivat myos
tarkednad, etta koko rippikoulu toteutetaan dialogisella tydotteella ja pyritddn tekemaan tyota

nuorildhtoisesti, kuten rippikoulusuunnitelma esittaa.

Vastausten perusteella dialogisuus ja sitd kautta nuorten vaikutusmahdollisuuksien lisaami-

nen ja nuorten omien tavoitteiden asettamisen tukeminen koettiin osittain haasteelliseksi. Dia-
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logista vuorovaikutusta ja sen vaikutuksia oppimiseen on tutkittu jonkin verran. Lahinna kou-
lumaailmaan sijoittuvat tutkimukset ovat keskittyneet seka opettajan ja yksittdisen oppilaan
valiseen dialogiin seka oppilaiden ja oppilasryhmien viliseen dialogiin. Yleistaen voidaan sa-
noa, ettd koulumaailmassa dialogisuus on ollut viime vuosiin saakka suhteellisen vdhaista.
Koulumaailmaan sijoittuvien tutkimusten mukaan dialogin vahaisyytta oli perusteltu muun
muassa ajan puutteella ja tyorauhan menettamisen pelolla. My0s se, etta opettaja ohjaa kes-
kustelua pitdytyen tiukasti opetettavan aiheen sisallossd, vahentdd dialogin mahdollisuuksia.
(Lehtinen ym. 2016, 262-267.) Nama samat seikat ovat todennakdisesti niitd, jotka ovat esteena
aidon dialogisuuden toteutumiselle my0s rippikoulussa. Dialogisuus on tadrkedssd roolissa
myo0s osallisuuden kokemuksen lisddmisessa. Osallisuuden kokemuksen voidaan ajatella syn-
tyvan sitd kautta, ettd yksilo on yhteydessa muihin. Kokemus siitd, ettd tulee kuulluksi ja pys-

tyy vaikuttamaan, tukee vahvasti kokemusta osallisuudesta. (Suuri Ihme 2017.)

Kritiikkid suunnitelma sai muutamien vastaajien osalta siitd, ettd se ei huomioi riittavasti
muuttunutta toimintaymparistod. Hengellisyys on monille rippikouluun tuleville hyvin vieras
asia. Lisdksi nuorten tiedot kristinuskon perusasioista ovat huomattavasti ohuemmat kuin
viela pari kymmenta vuotta sitten. Lahes kaikilla vastaajilla oli sellainen tuntuma, ettad nuoret
ovat jonkin verran kiinnostuneita hengellisyydesta rippikouluun tullessaan, mutta se on heille
usein taysin uutta. Taman koettiin johtuneen siitd, etta uskonnollisuus kodeissa on vahentynyt

seka siitd, ettd kouluissa tunnustuksellisia uskonasioita ei pidetd enaa esilla.



44

6 POHDINTA

Tama opinndytetyo oli laadullinen tutkimus, jonka tarkoitus oli tutkia sitd, miten rippikoulu-
tyota tekevat tyontekijat ovat kokeneet uuden rippikoulusuunnitelman kayttéonoton ja kay-
ton. Tyon nakokulma oli fenomenologis-hermeneuttinen eli se keskittyy haastateltavien koke-
muksen tutkimiseen, johon véaistamatta liittyy myos tulkintaa. Tulkintaa aiheuttavat ldhinna
haastateltavien ja haastattelijan elaman kokemusten, nakemysten ja kasitysten vaikutukset sii-
hen miten asiat koetaan ja ymmarretaan suhteessa ympardivaan todellisuuteen. (Laine 2018,

30-35.)

Tyon olen toteuttanut tekemalld teemahaastatteluja kahdeksalle Oulun hiippakunnan alueella
tyoskentelevalle seurakunnan tyontekijalle, jotka osallistuvat seurakuntansa rippikoulutyo-
hon niin suunnittelun kuin toteutuksenkin osalta. Haastateltavat olivat nuorisotyonohjaajia ja
pappeja. Haastatteluvastaukset litteroitiin ja analysoitiin sen jdlkeen teemoittelemalla, eli
kaikki vastaukset jaettiin teemojen alle. Taman jdlkeen vastauksia pelkistettiin ja tiivistettiin,
kunnes niistd oli mahdollista tehda johtopaatoksia. Koska tama oli laadullinen tutkimus ja tut-
kimuksen kohteena oli kokemus, ei ollut tarkoitus, ettd vastausten perusteella voitaisiin esittaa
kattavia yleistyksia. Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittaa nimenomaan haastateltujen vas-
taajien kokemuksia liittyen uuteen rippikoulusuunnitelmaan ja sen kayttoon kaytannon
tyOssd. Nain saadaan tarkeda tietoa rippikoulusuunnitelman kaytosta ja siihen liittyvista asi-

oista alueellamme rippikoulutychon osallistuvien tyontekijoiden ndkokulmasta.

Vastaajien henkilollisyys tai heidan edustamansa seurakunta eivat tule esille lopullisessa tut-
kimuksessa. Muutamat vastaajista pitivat tarkeana sitd, ettd haastatteluun osallistumisen voi
tehdd anonyymisti. Mielestdni se, ettd vastaajien henkilollisyys ei kdy tutkimuksessa ilmi, lisaa
tutkimuksen luotettavuutta. Se on my0s eettinen valinta, ottaen huomioon, ettad osa vastaajista
toivoi sitd kun otin heihin yhteytta. Vastaajia informoitiin siitd, mihin tallentamiani haastatte-

luja on tarkoitus kayttdaa. Tutkimuksen luotettavuuden ja eettisen laadun takaamiseksi pyrin
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erityiseen huolellisuuteen ja tarkkuuteen aineistoa kasitellessani. Lisaksi pohdin omia ennak-
kokasityksiani ja niiden mahdollisia vaikutuksia tutkimukseen sen eri vaiheissa. Tama reflek-
tointi on tarkeds, silld tdman kaltaisessa tutkimuksessa tutkijan nakemykset ja kokemukset
ovat vdistamattd yhteydessa prosessiin. Tiedostamalla nama tutkijaan liittyvat seikat tutki-

muksen luotettavuus ja eettinen laatu paranee.

Tutkimusongelmana tassa tyossa oli se, miten Oulun hiippakunnan alueella rippikouluty6ta
tekevat tyontekijat ovat kokeneet uuden rippikoulusuunnitelman kayttoonoton ja kayton. Ta-
han voidaan vastausten perusteella vastata, ettd haastatellut tyontekijat olivat kokeneet uuden
rippikoulusuunnitelman paasaantdisesti hyvana ja toimivana. Siirtymisen uuteen rippikoulu-
suunnitelmaan koettiin aiheuttaneen jonkin verran lisaty6ta, etenkin siirtyméavaiheessa. Suuri
Ihme 2017 - rippikoulusuunnitelmaa ei kuitenkaan pidetty niin suurena muutoksena kuin
vuoden 2001 Elama — Usko — Rukous - suunnitelmaa. Uudistus oli kuitenkin synnyttanyt tar-
vetta muuttaa jossakin maarin rippikoulun rakennetta, toimintatapoja ja omia ajattelumalleja.
On koettu my0s tarvetta tehdd opetukseen pienid muutoksia, jotta opetusta oli saatu muokat-
tua enemman oppijalahtoiseksi ja ilmiopedagogisia menetelmia hyodyntavaksi. Vastaajat pi-
tivat tarkeana sitd, etta rippikoulua ja rippikoulusuunnitelmaa uudistetaan. Uudistustahti on
heidan kokemuksensa mukaan ollut sopiva. He toivoivat uudistustyota tehtavan myos jat-
kossa, jotta rippikoulu saadaan pidettya kiinni ajassa ja sen suosio voitaisiin tulevaisuudessa-

kin sailyttaa.

Ehdottomasti suurimmaksi uuden suunnitelman mukanaan tuomaksi muutoksesi koettiin eh-
toollisen nostaminen entistd enemman rippikoulun keskioon. Suurena muutoksena koettiin
se, ettd rippikoululaisille tarjotaan mahdollisuus osallistua ehtoolliselle rippikoulun aikana en-
nen konfirmaatiota. Rippikoululaisten mahdollisuus osallistua ehtoolliselle ennen konfirmaa-
tiota koettiin yleisesti positiivisena asiana. Sen koettiin kuitenkin aiheuttaneen jonkin verran
muutoksia rippikoulun kaytanteisiin, kuten siihen, missa vaiheessa rippikoulua ehtoollisope-

tus jarjestetaan.
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Rippikoulusuunnitelmassa esitetyt tavoitteet ja toiminta-ajatus koettiin yleisesti toimiviksi ja
toteuttamiskelpoisiksi. Mikadan tavoitteista ei noussut erityisesti ylitse muiden tarkeydessaan
tai haastavuudessaan. Keskustelua toiminta-ajatuksen suhteen herétti se, etta nuorten tietamys
kristinuskosta ja hengellisyydestd on nykypdivana varsin vahdistd. Tama toimintaympériston
muutokseen liittyva seikka nousi esille lahes jokaisen vastaajan puheissa. Nuorten kasitys kris-
tillisyydesta ja hengellisyydesta onkin mielestani aihe, jota olisi syyta tutkia. Se vaikuttaa oleel-
lisesti rippikouluty6hon ja asettaa sille uudenlaisen haasteen, joka on otettava huomioon tule-
vaisuudessa rippikouluty6ta suunniteltaessa ja rippikoulua kehitettaessa. My0s erilaiset tyo-
kalut, joilla nuorten ldhtotasoa ja omakohtaisia tavoitteita rippikoulun suhteen voitaisiin sel-
vittda, olisivat varmasti monelle rippikoulun toteuttajalle tervetullut lisa rippikoulutyon tyo-

kalupakkiin.

Nuorten osallisuus rippikoulun toteutuksessa ja suunnittelussa koettiin suurimmaksi osaksi
tarkedna ja tavoittelemisen arvoisena. Kdytannossa sen toteutumisen koettiin kuitenkin talla
hetkelld olevan suhteellisen vahdistd. Nuorten osallisuuden koettiin toteutuvan tilla hetkella
parhaiten messun jarjestamisessa. Muutamaa poikkeusta lukuun ottamatta nuorten vaikutus-
mahdollisuudet rippikoulussa rajoittuivat hyvin pieniin asioihin, kuten ruoka- tai konfirmaa-
tiovirsien valintaan. Talla hetkelld nuorten omien tavoitteiden asettamista rippikoululle ei
juuri tuettu. Osa vastaajista koki, ettd olisi tarked kehittdaa keinoja, joilla nuorten vaikutusmah-
dollisuuksia voitaisiin rippikoulussa lisdta. Osa vastaajista ei pitanyt tata kovin tarkedna tai
koki sen mahdottomaksi toteuttaa nykyisilla resursseilla. Kdytannon keinoja nuorten vaiku-
tusmahdollisuuksien lisdamiseen kaivattiin. Tassa olisikin varmasti tarkea tutkimisen ja kehit-
tamisen kohde. Osallisuuden kokemuksen tukeminen ja nuorten vaikutusmahdollisuuksien
lisadminen ovat kuitenkin ensiarvoisen tarkeita nykyaikaisessa rippikoulussa. Dialogista tyo-
otetta ja nuorten kuulemista pidettiin tarkedna. Kaikki vastaajat olivat kerdanneet palautetta

rippikoululaisilta.

Vastaajat olivat osallistuneet pienessa maarin erilaisiin koulutuksiin rippikoulusuunnitelmaan

liittyen. Lahinna koulutukset olivat yksittdisia koulutuspaivia esimerkiksi hiippakunnallisten
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verkostotapaamisten yhteydessa. Vastaajissa oli myos tyontekijoitd, jotka olivat osallistuneet
Rippikoulun kehittdja — koulutukseen. Rippikoulun kehittdja - koulutus on rippikoulun toteut-
tajille tarkoitettua lisdkoulutusta. Suurimmaksi osaksi uusi rippikoulusuunnitelma oli kuiten-
kin otettu haltuun omaehtoisella ja itsendiselld tutustumisella. Kaikki vastaajat, jotka olivat
osallistuneet johonkin koulutukseen, kokivat hyotyneensa lisikoulutuksesta. Koulutuksen
parhaana antina koettiin vertaiskeskustelut muissa seurakunnissa tyoskentelevien tyontekijoi-
den kanssa. Tallaiseen ajatustenvaihtoon eri seurakuntien tyontekijoiden valilla kaivattiinkin
tilaisuuksia. Esitettiin muun muassa sitd, ettd olisiko téllaisia tilaisuuksia mahdollista jarjestaa
jonkin digitaalisen alustan kautta. Mahdollisuuksia kokemusten ja ajatusten vaihtamiseen kai-
vattiin niin alueellisesti kuin valtakunnallisestikin. Vastausten pohjalta pitdisin tarkeana, etta
tyontekijoille olisi tarjolla riittdvasti mahdollisuuksia koulutukseen ja vertaistukeen. Etenkin
nuorten osallisuuden kokemuksen tukemiseen ja nuorten vaikutusmahdollisuuksien kasvat-
tamiseen kaivattiin konkreettisia tyokaluja, joita rippikoulusuunnitelma itsessadn ei vastaajien

mielesta tarjonnut riittavasti.

Taman opinndytteen teoriaosaan valitsin historiallisen nakokulman. Perustelen tata silla, etta
tyoni kasitteli rippikoulun uudistumista ja ndin ollen teoriaosan historiallinen nakokulma aset-
tui sopivaan jatkumoon uudistukseen ja muutokseen keskittyvan tutkimusosan kanssa. Rip-
pikoulun pitka historia on tdynna uudistuksia ja muutoksia. Historian kertaaminen antaa per-
spektiivid kdynnissd olevaan muutokseen seka tulevaisuuteen. Tiedostan kuitenkin, ettd 1dhes-
tymistapa olisi voinut olla myo6s hyvin toisen suuntainen, keskittyen esimerkiksi enemman

rippikoulun nykytilaan, oppimiskasityksiin tai pedagogiikkaan.

Teoriaosaan kaytettavien lahteiden 16ytdminen osoittautui siind mielessa haasteelliseksi, etta
niitd oli uuden rippikoulusuunnitelman suhteen kaytettavissa vield varsin vahan. Siksi olenkin
tyossani kayttanyt merkittavana lahteend Suuri Ihme 2017 — rippikoulusuunnitelmaa. Tama
on toki perusteltua my06s sen vuoksi, etta suunnitelma on pitkalti koko tyon ydin ja lahtokohta.
Olen teoriaosassa my0s pyrkinyt avaamaan suunnitelmaa jossakin maarin. En kuitenkaan ha-

lunnut liikaa toistaa suunnitelmaa, joka on kaikkien halukkaiden saatavilla ja luettavissa.
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Erilaisiin toimintatapoihin ja tutkimusmenetelmiin perehtyminen on ollut ajoittain tydlasta ja
aikaa vievaa, mutta hyodyllistd. Tutkimuksen edetessd koin monia epavarmuuden hetkia ja
valilld tuntui vaikealta edetd, mutta metodikirjallisuuden ja ohjauksen avulla selvisin ndista
hankaluuksista. Mitd pidemmalle tutkimuksen kanssa etenin, sitd varmempi olin valittujen
menetelmien jarkevyydesta ja kayttokelpoisuudesta timan tutkimuksen suhteen. Riittdvan ai-
neiston kasittelyn jalkeen johtopadtosten tekeminen oli lopulta helppoa ja selkeda. Olen tassa
tyOssd pyrkinyt avaamaan kdyttamidani menetelmia mahdollisimman tarkasti. Pyrin koko ty0s-
kentelyn ajan kasittelemaan tutkimusaineistoa huolella, jotta saisin tiivistettya siita esiin kai-

ken oleellisen.

Haastattelujen tekeminen oli todella antoisaa ja sain tyontekijoita haastatellessani yllattavan
hyvan kuvan alueellamme tehtdvasta rippikoulutyOstd. Haastateltavat olivat ldhes poikkeuk-
setta kiinnostuneita aiheesta ja kertoivat kokemuksistaan mielelldan. Tyontekijoita kohdates-
sani merkille pantavaa oli se, kuinka motivoituneita ja kiinnostuneita tyontekijat olivat rippi-
koulusta ja sen kehittamisesta. Vaikka rajalliset aineelliset ja ajalliset resurssit asettavat tyolle
haasteita, nahtiin kuitenkin, etta rippikouluun kannattaa todella panostaa. Rippikoulun arvos-
tus vaikuttaa olevan sen tekijoiden keskuudessa suurta. Kohtaamistani tyontekijoista jai sel-
lainen kuva, ettd rippikoulua toteuttavat todelliset ammattilaiset. Monet vastaajista olivat
myoOs erittdin perehtyneitd nuoren kasvun ja kehityksen tukemiseen seké erilaisuuden kohtaa-
miseen. Myos pedagoginen osaaminen vaikutti olevan korkealla tasolla. Seurakuntien tyon-
tekijoiden keskuudessa tdma asia on varmastikin tunnistettu ja tiedossa, mutta pohdin tata
tyota tehdessani, kuinka hyvin tdma osaaminen tunnistetaan seurakuntalaisten keskuudessa
tai seurakunnan ulkopuolella. Tdtd laajaa osaamista toivoisi hyodynnettavan rippikoulutyon

lisaksi laajemminkin seurakuntien tyossa ja yhteiskunnassa.
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LIOTE 1

Miten rippikoulutyota tekeva
tyontekija on kokeneet Suuri ihme-
rippikoulusuunni-telman 2017
kdyttoon oton?

Kokeeko tyontekija
rippikoulusuunnitelman tavoitteiden
toteutuvan kdytannon tasolla
rippikouluty6ssd. Onko jokin tavoitteista
muita haasteellisempi toteuttaa?

Kokeeko tyontekijd, ettd nuoret otetaan
osallisiksi rippikoulun suunnittelussa ja
toteutuksessa? Tulevatko he kuulluiksi ja
voivatko he vaikuttaa?

Ovatko tyontekijat saaneet koulutusta
rippikoulusuunnitelman vaihtuessa? Jos
ovat, onko se heiddn mielestadn lisannyt
tavoitteiden toteutumista kdytdnnossa?

Miten tyontekija kokee
rippikoulusuunnitelman 2017 1
ajatuksen toteutuvan kaytanni
rippikoulussa?

Onko se otettu kayttoon?

Miten nuoria seurakunnassa osallistetaan
kaytanndssa?

Ovatko seurakunnan tyontekijat
osallistuneet rippikoulun kehitt&ja-
koulutukseen?

Mita ajatuksia toiminta-ajatus

Mitd osia siitd on otettu kayttoon?
Miksi juuri néama?

Ovatko nuoret olleet mukana rippikoulun
suunnittelussa?

Ovatko he osallistuneet johonkin muuhun
rippikoulua koskevaan koulutukseen
viimeisen kolmen vuoden aikana?

Millad kdytannon toimilla tueta
ajatuksen toteutumista?

Mika siind on ollut haastavaa?

Miten nuoret ovat olleet mukana?

Miten tydntekija on tutustunut
suunnitelmaan?

Ovatko nama samat asiat olleef
ennen Suuri ihme suunnitelmai
kayttéonottoa?

Onko siind ollut jotain erityisen
hyvaa aikaisempaan verrattuna?

Ovatko nuoret aikaisemmin olleet
mukana suunnittelussa vai vasta uuden
suunnitelman myo6ta?

Onko tyontekija kokenut, etta
koulutuksesta on ollut hyotya?

Toteutuuko toiminta-ajatus
rippikouluty6ssa? Milla sita vo
mitata?

Mikali ei ole otettu ollenkaan
kayttéon, onko aikomus ottaa ja
milla aikataululla?

Miten tyontekija kokee nuorten mukaan
ottamisen? Mitka ovat sen haasteet tai
edut?

Kokeeko tyontekija, ettd han kaipaisi
lisdkoulutusta uuden suunnitelman
kdyttoonoton myota?

Vaikuttaako nuorten ldhtétasc
ajatuksen toteutumiseen ja ty:

Onko kaytdssa rippikoulukortit ja
merkit?

Mitka ovat nuorten mahdollisuudet
vaikuttaa rippikoulua koskeviin asioihin?

Mitd odotuksia tydntekijalla on
koulutuksen suhteen? Onko mahdollinen
koulutus vastannut odotuksia?

Mika on tyontekijan kokemus
rippikoulusuunnitelmasta ja sen
kaytosta?

Ovatko nuorten perheet mukana
rippikoulumatkalla?

Onko koulutuksessa saatuja ideoita ja
kdytdnteita toteutettu seurakunnan
rippikouluty6ssa?

Mita ajatuksia Suuriihme
suunnitelma herattaa?

Ovatko perheet tavoitettavissa?

Onko jotain mitd tyéntekijan
mielestd puuttuu suunnitelmasta tai
onko siind jotain turhaa ja
ylimaaraista?

Uudistuuko suunnitelma liian usein
tai harvoin?

Onko suunnitelman uudistamisesta
hy6tyja tyossa?




