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| think that communality, facing and pedagogical love are the keys to
comprehensive growth and development as well as education, learning and
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reflect my own observations and concrete examples of how to face students
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1. JOHDANTO

Tassa opinnaytetyossani pyrin tarkastelemaan henkilékohtaisten kokemusten
kautta yhteisollisyyden, kohtaamisen ja pedagogisen rakkauden merkitysta
musiikinopetustytssa seka niiden vaikutusta oppimistilanteisiin ja motivaatioon.
Yhteisollisyys, yhteistllinen pedagogia ja pedagoginen rakkaus toimivat tyoni

teoreettisina viitekehyksing, joihin pyrin heijastamaan omia ajatuksiani.

Tieteellisen viitekehyksen pohjalta pyrin havainnollistamaan esimerkein ja
konkreettisin keinoin toimiviksi havaitsemania asioita omassa tyéssani. Pyrin
jakamaan sita tietoa "pedagogisin silmin”, jota matkan varrella on tarttunut
minuun ja muokannut kasitystani hyvasta opettajuudesta seka kokonais-

valtaisesta kasvusta etta kehityksesta niin ihmisenéa kuin pedagogina.

Viktor Frankl on Kirjoittanut kirjassaan Itsensa |oytaminen rakkaudesta
seuraavasti: "Rakkautta on, kun ei enda olekaan kysymys mistdan ominai-
suudesta tai erityispiirteestd, mita toisella on, ei ylipaansa mistaan, mita hanella
on, vaan ennen kaikkea siitéa, mitd han on, eli kun on kysymys naiden ominai-
suuksien haltijasta. Eli on kysymys ihmisesta itsestdaan, hanen ainut-
laatuisuudestaan ja ainutkertaisuudestaan, sanalla sanoen hanen persoonalli-
suudestaan, h&nen sisimméastaan, joka katkeytyy kaikkien h&nen ominai-
suuksiensa taakse. lhmisen persoonan huomaaminen oikealla tavalla, hédnen

persoonansa kohtaaminen, on rakkautta”. (Frankl 1984, 87)

Kohtaaminen on ollut minunkin lahtokohtani tehdesséni musiikinopetustyota
koulussa. Minulle jokainen oppilas on ihminen ja lahtokohtainen tavoitteeni on
kehittdd oppilaan musiikillista minda, seka soitto- ja laulutaitoa h&nessé olevien

vahvuuksien kautta.

Olen toiminut 10 vuotta lukion seka ylakoulun musiikinopettajana. Haluan kertoa
niista kokemuksista ja ajatuksista, joita olen mielestani oivaltanut tyokentalla
toimiessani. Kymmenen vuoden aikana kertyneet kokemukset tuhansista

oppilaista ja erilaisista opetusryhmistd luovat tdmén tydn sisalla suoritetun
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empiirisen tutkimusaineiston pohjan. Ty6ssani olen saanut havainnoida
oppilaita ja heidan toimintaansa hyvin heterogeenisissd ryhmissa. Niiden
pohjalta olen pyrkinyt kehittamaan opetustilannetta ja henkilokohtaista

tyopanostani yhteisdlliseen seka rakkaudelliseen suuntaan.

Opettajan omana itsend olemisen tarkeyden liséksi oppilaan kohtaaminen ja
hanesta valittaminen nousevat pedagogisen rakkauden perustaksi. Tarkeaa on
se, ettd opettaja aidosti kohtaa oppilaat ja on kiinnostunut heidan kasvustaan
seka ihmisind ihmisyyteen, ettd tiedon vastaanottajina ja jasentdjina. Kaikki
oppilaat otetaan huomioon ja heita pidetaan tasa-arvoisina tieto-/ taitotasoon tai
sosiaaliseen asemaan katsomatta. He saavat kokea olevansa yksi muiden

joukossa tasavertaisena.

Henkilokohtaiset toimintatapani tehda tata tyota ovat I6ytyneet tekemisen liséksi
itsereflektoinnin, opiskelujen ja keskustelujen kautta. "Peiliin katsomisen” jalo
taito, niin hyvassa kuin pahassa, on mielestani eras kasvattajan tarkeimmista
valineista kehittaa itsedan ja ty6tansa. Yhta tarkedd oman itsensa arvioinnissa
on ongelmanratkaisujen lisaksi ndhd& ne positiiviset asiat eli "tydn hedelmat”,
jotka kannustavat tekem&&n opetustyotd ja vahvistavat itsetuntoamme.
Tarkedna naen myos keskustelun kautta tapahtuvaa asioiden jakamista muiden
ihmisten kanssa, ovatpa he sitten kasvatusalan ammattilaisia tai eivat. Ennen
kaikkea tyo tekijgansa opettaa ja jokainen paiva luo uutta paaomaa pedagogina

toimimiselle.

Toivon, ettd lukiessasi tatd opinnaytetyotd saat joitain ajatuksia seka uusia
ideoita pedagogina ja kasvattajana toimimiseen. Koko kasvatuksellisen ja
pedagogisen kentan laajuus on niin suuri, ettd lapi elamamme saamme

opiskella sen ymmartamista.
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2. TEOREETTINEN VIITEKEHYS

2.1 Yhteisollisyys

Rainan ja Haapaniemen (2007) mukaan yhteis6lla tarkoitetaan sellaista
toiminnallista kokonaisuutta, jossa yhteison jasenilla on yhteisesti ymmarrettyja
arvoja, tavoitteita ja yhteistd toimintaa tavoitteiden saavuttamiseksi.
Yhteisollisyys syntyy yhteison jasenten valisesta vuorovaikutuksesta, yhteen
littymisesta yhdessa maariteltyjen rakenteiden puitteissa. Yhteison jasenet ovat
tietoisia heitd yhdistavasta asiasta ja se tuottaa yhteisyyden tunnetta. Tietoisuus
kehittyy prosessinomaisesti. Yhteiso tarvitsee rakenteet vuorovaikutukselle ja
toiminnan jasentymiselle: johtajuutta, tyonjakoa, keskustelua ja p&atbksen-
tekorakenteita. Yhteisollisyys on siis ryhman kehittyvd ominaisuus. Tavoitteena
on kasvattaa yhteista tietoisuutta vuorovaikutuksen avulla kun ryhma pyrKii

yhteisiin tavoitteisiin. (Raina ja Haapaniemi 2007, 34)

Kalevi Kaipio (1999) kirjoittaa kirjassaan Kasvattava yhteis6 yhteistjen
mahdollisuuksista kehittdd vuorovaikutusta ja yhteisollisyytta siten, etta yhteison
toiminnasta tulee yhteison ja sen yksildiden jatkuva kehitys- ja kasvuprosessi.
Tavallisemmin yhteisdn kehittdminen tapahtuu pienyhteisdssa, jossa yhteisén
jasenet keskindisen sisaisen vuorovaikutuksensa avulla kehittdvat ja voivat
saada aikaan omat yhteisoélliset toimintatapansa. Yksittaisella yksilolla on halu
ja tarve kehittdd omaa toimintaansa tasavertaisen yhteiséllisen paatoksenteon
suuntaan. Yhteisolla on mahdollisuus koko organisaation ja sen toiminta-
yksikdiden yhteisollisten toimintatapojen organisoimiseen ja kehittamiseen
kokonaisuudesta kasin siten, ettd koko organisaation toiminnasta tulee jatkuva,
tietoinen prosessuaalinen kasvatus-, oppimis- ja kehitystapahtuma. Jatkuva
yhteisollinen kehittamistoiminta muistuttaa parhaimmillaan hyvan kasvattavan
yhteis6n toimintaa. (Kaipio 1999, 30-31)

Kaipion mukaan ihminen voi kehittyd inhimilliseksi olennoksi vain yhteisdssa

elamalla. Se, millaiseksi vuorovaikutus muotoutuu, organisoidaan ja jarjes-
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tetdan, luo perustan tilanteille, joiden seurauksena yksilo kehittyy. Yksilon
kehitys vuorovaikutuksena on itse asiassa yksittaisten toisiaan seuraavien
vuorovaikutustilanteiden jatkumo, joka kaiken aikaa muokkaa kayttayty-
mistamme, persoonallisuuttamme ja yksilollisyyttamme. Yhteisojen jatkuva
muutosprosessi edellyttada myos yksilon jatkuvaa muutosprosessia. Yhteiso-
kasvatuksellisen yhteison tason keskeinen piirre on toimintaa leimaava vahva
tasavertaisuuden tunne (Kaipio 1999, 17, 26, 99).

Vuorovaikutus ei maarittele Rainan ja Haapaniemen mukaan vaikutuksen
tasapuolisuutta, vain sen, ettd kaikki osapuolet osallistuvat jollain tavoin
vaikuttamiseen. Yksipuolinen vaikuttaminen ei siis ole vuorovaikutusta.
Vuorovaikutusta voi siten olla kovin monenlaista, hyvaa, huonoa ja kaikkea silta
valiltd. Osallistumisen tunne syntyy yksikertaisesti siita, ettd on oikeasti
osallisena. Mahdollisuus aitoon vuorovaikutukseen ja kuulluksi tulemisen
kokemukseen kehittyy pikkuhillaa ryhméprosessin edetessa. (Raina ja
Haapaniemi 2007, 37, 47)

Yhteistyd on Kaipion mukaan rakennettava siten, ettda ihmisid ja heidan
mielipiteitddn kunnioitetaan niin, ettd jokainen yksil6 omista erilaisista
lahtokohdiltaan osallistuu suunnitteluun ja péaatdksentekoon. Ilhmisen on
koettava saavansa henkilokohtaista etua osallistuessaan yhteistyéhon.
Yhteistyon avulla kehitetddn yhteinen kasitys organisaatiosta ja siita, mita
varten toiminta on olemassa. Yhteistyolla maaritetdan yhteiset linjat, tavoitteet
ja kaytannot. Jatkuva oppiminen, kehitys ja syveneva ymmarrys yksildiden
tahdosta ja tarpeista muuttaa tarvittaessa yhteisia arvoja, normeja ja

pelisdantoja seka jatkuvasti tavoitteita ja kaytantdja. (Kaipio 1999, 233-234)

Rainan ja Haapaniemen mukaan yhteisOtaidot ké&sitteella tarkoitetaan niita
vuorovaikutustaitoja, joita yksilo tarvitsee voidakseen olla rakentavasti yhteisén
jasen. Téllaisia taitoja ovat esimerkiksi erilaisten ihmisten arvostava kohtaa-
minen, hyvéat yhteisotaidot, kyky toimia eheyttavasti ristiriitatilanteissa seka
ryhmé&n prosessien tunteminen ja kyky osallistua ryhman toiminnan ohjaa-
miseen kulloisenkin tavoitteen saavuttamiseksi. Hyva itsetuntemus, kyky ottaa

vastaan ja antaa palautetta sekd oman kayttaytymisen ohjaaminen ryhman
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eduksi on henkilokohtaisen yhteisdtaidon ydinta. (Raina ja Haapaniemi 2007,
40)

Helka-Maria Kinnunen (2009) Kkirjoittaa yhteisdksi tulemisen haasteesta
teatteritydssad Heikkilan, Hyypan ja Puution (2009) toimittamassa kirjassa
Yhteis6n lumo. Hanen mukaansa ryhmalahtdinen prosessi nousee ja kaatuu
koko ryhman panoksesta. Onnistunut tehtavanjako synnyttdd dynaamisen
vaiheikon, jossa osalliset oppivat toiminnastaan ja kehittavat sitd, improvisoivat
prosessissa. Taiteellisen ryhmatyon onnistumisen perusedellytyksena pidetaan,
paradoksaalisestikin, avointa yhteistyota. Kollektiivisuuteen pyrkivat tyétavat ja
ryhmat vaativat osallisilta perehtymista ja karsivéllisyyttd, ne eivat tarjoa
oikotietéa kukoistukseen. Ryhmatytssa syntyy uusia kysymyksia ja yllattavia,
hallitsemattomia kyseenalaistuksia. Ryhméan taito on taitoa viipya naissa epa-
varmuuden vaiheissa kiirehtimattd ensimmaisen mieleentulevan vastauksen
avulla ohi joskus epadmukavan tilanteen. Juuri kysymisessa, tietamatto-
myydessa viipyva tyoskentely ohjaa ryhman toimintaa kohti ainutkertaista
tuotosta. (Kinnunen 2009, 148-150)

Kinnunen jatkaa kirjoituksessaan ryhmaksi tulemisesta seuraavasti: Ryhmat
toimivat aina jossain maarin kollektiivisesti, tietamattaankin. Jokaisella ihmisella
on myodtasyntyisia valmiuksia toimintaan ryhmassa. Valmiuksia on myods opittu
eri tavoin ja jokainen kantaa opittua mukanaan. Monesti yhteistytn oletetaan
sujuvan hyvin, kunhan muut vain osaisivat ne taidot, joita itselld jo on.
Kaytannossa juuri oletukset ja tunnistamattomat piirteet omassa seka
kollektiivin toiminnassa johtavat siihen, ettd ryhmassa toimimisesta tuleekin
ylivoimaisen vaikeaa. Jos ryhman jasenilla olisi sellaisia taitoja yhteistyon eri
vaiheisiin, joilla he tiivistaisivat kollektiivia vaaran hetkind eivatka paastaisi
innostusta ja keskinaista arvostusta sammumaan, he voisivat onnistua. Millaisia
ryhmétyotaitoja he tarvitsisivat? Ainakin kyvyt toisen havaitsemiseen, toisten
kuulemiseen ja valmiudet toiminnan suunnanmuutoksiin olisivat kullan-
arvoisia.(Kinnunen 2009, 158-160)
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Heikkila (2009) kirjoittaa samassa kirjassa yhteisodista: "YhteisOjen olemassa-
oloon kuuluu mysteeri: kukaan ei tiedd tai ymmarrd, miten kokonaisuus
rakentuu juuri sellaiseksi” (Heikkila 2009, 122).

2.2 Yhteisollinen pedagogia

Liisa Raina ja Rauno Haapaniemi (2007) ovat kirjoittaneet kirjan Yhteisdéllinen
pedagogia omien sanojensa mukaan yhteisollisin periaattein. He ovat
peilanneet omia kokemuksiaan lapsille ja nuorille tehtyja haastattelu- seka
kyselytutkimuksia vasten. Heiddn mukaansa johdonmukaisuus kasvatettavan
yksilon kohtelussa ja ohjaamisessa seka taman myoéta kehittyva turvallisuus ja
luottamus kasvattajaan ovat itsestaanselvyyksia kasvatuksen onnistumiseksi.
On hydodyllista tarkastella, milla ehdoilla ndméa kasvatuksen onnistumisen
perusedellytykset voivat kasvatusyhteisossa toteutua. Jos kasvattajalta puuttuu
sitoutuminen johdonmukaisiin kasvatuksellisiin linjoihin ja toimintatapoihin, ei
kasvatustoiminnasta  voi  yksittdisen  kasvatettavan  kokemana tulla

johdonmukaista kasvatustapahtumaa. (Raina ja Haapaniemi 2007, 200—201)
Yhteiséllinen pedagogia:

1. Tunnealueen tavoitteet. Tarkea tavoite on synnyttaa ja yllapitaa
turvallisuuden tunnetta ja kiinnostusta oppimiseen (motivaatiota). Nama
kaksi tunnetta on oppimisen perusedellytys. Itsetunnon tukeminen on

myds tunnetavoite.

2. Sosiaalisten taitojen tavoitteet. Kasvattava ryhma harjoittelee

vastuunottoa, toisten auttamista ja tasa-arvoista tydskentelya.

3. Oppimisen tavoitteet. Ryhmassa pyritdan oppimaan tietoja ja taitoja

tehokkaasti ja syvallisesti. (Raina ja Haapaniemi 2007, 37)

Raina ja Haapaniemen mukaan osallistumisen tunne syntyy yksikertaisesti siita,
ettd on oikeasti osallisena. Mahdollisuus aitoon vuorovaikutukseen ja kuulluksi

tulemisen kokemukseen kehittyy pikkuhiljaa ryhmé&prosessin edetessa.
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Yhteisollisessd pedagogiassa pidempiaikaiset ryhmat mahdollistavat myds
yhteisdtunteen syntymisen ja ovat harjoituskenttd omien yhteistyotaitojen

kehittamiselle.(Raina ja Haapaniemi 2007, 49)

2.3 Pedagoginen rakkaus

Lainaan seuraavaksi muutamia Simo Skinnarin (2004) ajatuksia Kkirjasta
Pedagoginen rakkaus, kasvattaja elaman tarkoituksen ja ihmisen arvoituksen

aarella.

"Aina silloin, kun emme toimi tai puhu rakkauden hengessa, olemme
onnettomia, tyytymattdmia, kyynisia ja skeptisia. Rakkaus virtaa meihin takaisin

tuoden rauhan, ilon ja onnellisuuden” (Skinnari 2004, 53).

"Pedagoginen rakkaus, joka on henkisyytemme kasvatusmetodi ja lahtee
jokaisen ihmisen tunnustamisesta, on tie, joka kutsuu esiin aitoa minuutta. Se
johtaa kasvavia- meita kaikkia-kokemaan: "Olen taydellisen arvokas riippumatta
suorituksistani, ulkonadstani, sairauksistani...” Nain kokeva voi pyrkia rauhassa

tunnustelemaan: Kuka sina olet? Kuka mina olen?” (Skinnari 2004, 192).

"Ainutlaatuisuuden kunnioittaminen ja toteuttaminen itsessad ja toisissa on

pedagogisen rakkauden ydin” (Skinnari 2004, 170)
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3. ITSENSA KOHTAAMINEN LAHTOKOHTANA TOISTEN

KOHTAAMISELLE; TAUSTAA SILLE KUKA KOHTAA KENET

Meilla kaikilla on oma ainutkertainen menneisyytemme, jonka olemme kulke-
neet matkallamme omaan minuuteemme. Henkilokohtainen historiamme maa-
rittelee sen mitd olemme juuri nyt ja se vaikuttaa myos kykyymme seka tapoi-

himme kohdata ihmisi& luokkahuoneissa ja opetustilanteissa.

Mindkasitykseen sisaltyvat kaikki ajatukset, tunteet, elamykset, havainnot,
tiedot, taidot, uskomukset, mielikuvat, kuvitelmat, toiveet ja teot jotka yksild
littaa itseensa, kykyihinsd ja ihmissuhteisiinsa. Minékasitys kehittyy sosiaa-
lisessa vuorovaikutuksessa ympariston, erityisesti inmiselle tarkeiden ihmisten
kanssa. Se muodostuu tietoisista ja tiedostamattomista osa-alueista ja se ohjaa
ihmisen kayttaytymista, pitaa psyykkisesti tasapainossa ja auttaa antamaan
merkityksen kokemuksille. Minakasitys muodostaa persoonalli-suuden ytimen,

suhteellisen pysyvan kasityksen itsesta. (www.juureton.fi).

Synnyin vuonna 1972 Kaarinan kaupungissa sijaitsevalle Hovirinnan
kerrostalolahioon, jonka asukasluku oli tuolloin noin 10000 ihmista. Isani kuoli
kun olin 10-vuotias ja samana jouluna aitini osti minulle ensimmaisen kitaran.
Siitd l&htien musiikista alkoi muodostua itselleni elamantapa, joka on jatkunut
tahan paivaan asti. Hovirinnassa asuminen ja selvidaminen sen maailman
raadollisuudessa vaikuttavat hyvin paljon siihen miten kohtaan niitd asioita,
jotka koskettavat juuri ylakoulu- ja lukioikdisten maailmaa (13-19v.). Muun
muassa liimanhaistelu, viinanjuominen, tupakka, rikokset ja vakivalta olivat arki-
paivaa jokapaivaisessa elamassa. Onneksi itsellani vaikuttimet oli musiikissa ja
urheilussa, mutta kuitenkin sain tutustua edella mainittuihin ilmidihin enemman
kuin riittavasti ikatovereideni kautta. Kaveripiirien runsaslukuisuus antoi kuiten-
kin hienon mahdollisuuden kokea yhteisollisyytta, jota kutsuisin nimella
"brotherhood”. Tanakin paivana, kun ne samat asiat kokeneet ihmiset tulevat
kauppakeskuksessa vastaan voi aistia sen brotherhoodin, jota on oikeasti

vaikeata ilmaista sanoin.
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Merja Kylmakosken (2010) toimittamassa kirjassa Avauksia yhteisdllisyyteen
Durkheimin ajattelua kehitteleva Maffesoli toteaa lahes runollisesti, etta
yhteisdjen ja yhteistllisyyden lasnaolo kaikkialla ja samanaikainen naky-
mattomyys tekevat niistd yhden ihmisen arvoituksellisimmista luomuksista.
(Kylméakoski 2010, 21)

12-vuotiaana perustimme ystavien kanssa ensimmaisen orkesterin eli bandin.
Harjoittelimme rumpalimme autotallissa nelja kertaa viikossa ja nain jalkeenpain
todeten tuo "musiikillinen korkeakoulu” opetti kahdeksan vuoden aikana hyvin
monta kullanarvoista asiaa myods musiikinopettajan nakokulmasta. Naita oppi-
miani tarkeitd asioita olivat muun muassa seuraavat: Yhteissoittotaito, bandin
yhteisollisyys, instrumenttitaidot (rummut, basso, kitara, kosketisoittimet, laulu)
sekd aanentoistojarjestelman huolto ja kayttotaito. Tutuksi tulivat myo6s sisainen
motivaatio, musiikin tekeminen ja tuottaminen, saveltaminen ja harjoittelu seka

studiotydskentely ja esiintyminen.

Ensimmaisen bandin saapuessa tiensd paahan tuli seuraava bandi ja sita
seurasi monia bandeja seka projekteja. Koettiin yhdessa monia satoja esiin-
tymisia, joihin siséltyi soittamista ja laulamista trubaduurina, duona, triona ja
isoimmilla kokoonpanoilla niin teattereissa, baareissa kuin muillakin esiinty-
mislavoilla. Sain mahdollisuuden paasta tutustumaan takahuone- ja hotelli-
elamaan seka keikkabussin saloihin. Olen saanut kunnian esiintyd, soittaa ja
olla tekemisiss& suomalaisten eturivin artistien kanssa mm. Martti Syrja, Severi
Pyysalo, Marzi Nyman, Mikko Kuustonen, Juice Leskinen, Juha Tapio, Mike

Monroe jne.

1998 valmistuin Turun konservatoriosta musiikinohjaajaksi, jonka jalkeen siirryin
musiikinopettajaksi Lietoon. Viimeisena asiana tahan tiiviseen "elamankertaan”
haluan ottaa esille hyvinkin merkittdvan asian musiikinopettajan tyon kannalta.
Olen seurannut musiikkialaa aktiivisesti ja k&ynyt konserteissa seka kerdillyt
alan julkaisuja eri muodoissa (cd, lehdet, television musiikkiohjelmat, dvd,
vinyylit ym.). Hyvin tarkedd on mielestani pitda mieli avoimena kaikille musiikin
tyylilajeille ja pyrkia loytamaan eri tyylisuunnista sekad artisteista positiivisia
nakokulmia. Yht& tarke&atd on tutustua Bachin, Apulannan kuin Metallicankin
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tuotantoon. Tutustumisen lisaksi eri tyylisuuntien soittaminen ja soitattaminen
oppilailla klassisesta musiikista tAman paivan populaarimusiikkiin avartaa seka

lisdd musiikin ammattilaisen tiedollista ja taidollista auktoriteettia.

Oikeastaan néen itsellani olevan kaksi tyotd. Toinen niistd on opetusty6 ja
toinen ty6 esiintyvana artistina. Olen tehnyt niitd molempia koko ajan rinnak-
kain, vaikka tein ensimmaiset julkiset esiintymiset 12-vuotiaana ja opetustyo
astui kuvaan vasta myohemmin. Kovasti pohdiskelin lukion jalkeen |ahtevani
lukemaan matematiikkaa ja fysiikkaa yliopistoon tai siirtyvani armeijan jalkeen
kadettikouluun, mutta niinhan siina kavi, etta intohimo ja harrastus "vei miehen
mennessaan” ja musiikista tuli tyd. Kovin tyytyvainen olen tuohon ratkaisuun.

Niin paljon olen jo nyt kokenut saavani musiikin parissa toimimisesta.

Tiesin jo hyvin nuorena, ettd opettajan ammatti kiehtoi minua ja kaikki
tyoharjoittelut ylakoulussa tein Hovirinnan ala-asteella. Lukion paattymisen
jalkeen toimin samaisessa koulussa kouluavustajana (tuolloin kouluavustajan
toimi lanseerattiin). Kaytannossa tyo oli opettajien sijaisena toimimista, vaikka
nimike oli kouluavustaja. Sen jalkeen lahdin vuodeksi Eurajoen Kristilliseen
kansanopistoon suorittamaan musiikkiopintoja ja kasvatustieteen approbaturia.
Kaikki musiikillinen koulutus oli tapahtunut tdhéan mennessa itseopiskeluna,

saveltamisena ja banditoiminnan kautta.

Palattuani Eurajoelta hain Turun konservatorion musiikinohjaajakoulutukseen ja
Turun yliopiston luokanopettajakoulutukseen ja minut hyvéaksyttiin molempiin
koulutusohjelmiin. Ensimmaisen vuoden jalkeen huomasin, ettd vuorokaudessa
on vain 24 tuntia ja olisin tarvinnut 36 tuntia. Jatkoin konservatoriossa ja opetta-
jankoulutuslaitos sai jaada hetkeksi odottelemaan. Naihin samoihin aikoihin
myo6s banditoiminta kasvoi niihin mittoihin, jota se on yha edelleen tana péaiva-
na, noin 100-150 keikkaa vuodessa. Konservatoriosta valmistumisen jalkeen
eras ystavani pyysi, ettd voinko tulla tekemaan hanelle vuoden sijaisuutta
Liedon lukioon ja ylakouluun. Siita sijaisuudesta sitten tulikin pitk& ajanjakso ja

jain Lietoon kymmeneksi vuodeksi hoitamaan musiikinopettajan tointa.
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Opetustyd koulussa oli jo aloittaessani musiikinopettajana Liedossa minulle
tuttua tyota, koska opiskeluaikana kavin tekeméssa sijaisuuksia erindisissa
oppilaitoksissa. Tassa vaiheessa tiesin myos, ettd lukio ja ylakoulu sisaltavat

sen ikaluokan ja musiikillisen opetuskentan, jonka koin omakseni.

Ensimmaisena vuotena Liedossa minulla oli opetustunteja 16,7 ja sen liséksi
talossa oli virkaa tekeva toinen musiikinopettaja, jolla oli tdydet tunnit. Jarjestin
ensimmaisena kevaand Kevat-rock konsertin koulun vyleisurheilukentélle ja
siella oli esiintymassa yksi koulun bandi ja kaksi ulkopuolista bandia. Toisena
vuonna tuntimaarani nousi jo 23 tuntiin viikossa valinnaisuuksien kasvun myéta
ja tuolloin Kevat-rock konsertissa esiintyi 7 koulun bandid. Kolmannesta vuo-
desta eteenpéain opetin 28-30 tuntia viikossa ja kouluun hankittiin kolmas musii-
kinopettaja. Han opetti ylijaavat tunnit, jotka eivat mahtuneet minun ja toisen
tayspaivaisen musiikinopettajan lukujarjestykseen. Kevat-rockissa tuosta vuo-
desta eteenpdain esiintyi 13—-15 bandia. Kevat-rock konsertti oli siis bandi-
soittoryhmien vuoden pé&éatavoite/- tapahtuma aina lukuvuoden kevaalla, jolloin
kaikki koulun oppitunneilla opetettavat bandit esiintyivat lukion ja ylékoulun
oppilaille. Kaikkien bandisoittoryhmien kanssa teimme myds oman cd-levyn
niista biiseista, jotka he esittivat Kevat-rock konsertissa. Luokassani oli studio,
jossa aanitimme kyseisen ohjelmiston ja joidenkin ryhmien kanssa teimme omia
biiseja, joihin oppilaat tekivat joskus kuvaamataidon videoryhman kanssa
yhdessa musiikkivideon. Palaan viela tarkemmin néaihin eri projekteihin ja

muutamien tuntien toteutukseen taman tydn loppupuolella.

Paatoimenantajani oli lukio, jonka kaikki oppitunnit kuuluivat minun tehtaviini.
Ylakoulun puolella pidin béandi- ja kitarasoittoryhmid. Ylakoulussa bé&ndisoit-
toryhmid oli kuusi ja kitarasoittoryhmia kaksi. Aloittaessani Liedossa lukion
kurssitarjontaan kuului yksi pakollinen kurssi, kakkoskurssiin oppilaat valitsivat
joko kuvaamataidon tai musiikin, yksi kitarasoittokurssi ja yksi bandikurssi.
Lukion valinnaisuudet kasvoivat alkuvuosina niin, ettd jo muutaman vuoden
kuluttua pystyin tarjoamaan lukion kurssitarjottimessa pakollisten kurssien ja
kitarakurssin lisaksi neljgd bandisoittokurssia yhden sijasta. Erdand vuonna

esimerkiksi ensimmaisen vuosikurssin oppilaista 48 oli valinnut bandisoitto-
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kurssin. Pidan sitd isona maarana, silla tuossa ikavuosiluokassa oli yhteensa 80
oppilasta. Lukion kakkoskurssissa vuosi vuoden jalkeen valinnaisuudet jakaan-
tuivat niin ettd musiikinopetuksessa oli 80 % ikaluokasta ja loput 20 % kuvaa-

mataidossa.

Yritéan tassa tydssa myos kuvata tapaani tehda tyotani, koska todennakoisesti
jotain tuli tehty& oikein jos peilaamme tuloksia valinnaisuuksien maaran kas-

vuun seka oppilaiden viihtyvyyteen musiikinopetuksessa.

Ottaen huomioon suomalaisen mentaliteetin, téllaisten asioiden toteaminen
aaneen on tietysti hyvin kyseenalaista kuulostamatta egoistiselta narsistilta.
Tarkoituksen ei ole kohottaa omaa egoani vaan haluan jakaa hyviksi havait-
semiani oivalluksia ja onnistumisen kokemuksia omassa tydssani. Itsenséa
ruoskimisen ja negaatioiden kautta kasvamisen lisdksi koen ensiarvoisen tarke-
aksi myds oman kehittymisen, positiivisen kasvun sek& onnistumisten huomioi-
misen. Yksi tydssa viihtymisen tarkeimmista mittareista on se mité teen ja miten

viihdyn tydssani.

Hyvin tarkedna musiikinopetuksen onnistumisen perusteena pidén luokassa
olevan musiikkilaitteiston tasoa ja luokan jarjestamista opettajan mielen mukai-
seksi sek& opetustavoitteita mahdollisimman hyvin palvelevaksi. Musiikki-
laitteistojen tulee vastata opetuksen vaatimiin tarpeisiin. Tatd aluetta sain
kehitettyd vuosien varrella mieleisekseni. Luokassani oli mm. kahdet rummut,
bassolaitteisto, neljat Kkitaralaitteistot, kolme kosketinsoitinta, 20 akustista
kitaraa, kymmenen laulumikrofonia ja studio. Kaikki soittimet olivat sita tasoa,
ettd olisin voinut itsekin lahted niilla keikoille. Kayttbaste koulussa on niin suuri,
etta laitteiston tulee olla ammattitasoista seka soitettavuudeltaan etta kesta-
vyydeltddn. Naissa asioissa tulee eteen resurssikysymykset kunkin oppi-
laitoksen kohdalla, mutta laitteiston yllapito (rumpukapulat, kielet ym.) ja niihin
panostaminen on tarkedad pyrittdessa tehokkaaseen, tulokselliseen ja kehitta-

vaan opetukseen.

Musiikinopetustilat Liedossa sijaitsevat vanhassa manttaalirakennuksessa.

Tama mahdollisti loistavat puitteet toteuttaa musiikinopetusta ja varsinkin
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bandisoittokursseja. Rakennuksessa oli kaksi musiikinluokkaa ja niiden valissa
soitin-/valinevarasto. Eriyttamistiloina toimivat vanha liikuntasali, pukuhuoneet ja
vanha punttisali johon oli sijoitettu mm. rummut, soittimia seka audiovisuaalisia
laitteita. Itse luokkahuoneesta poistin tilaa vievét pulpetit. Niiden tilalla oli sohvia
ja tuoleja. Tama ratkaisu mahdollisti tilan muuntamisen helposti tarpeen
mukaan. Laitteistojen ja soittimien sopivaa sijoittelua hain vuosien varrella ja
litteesta voi katsoa niiden asettelun. Sisustin luokan seindt omilla juliste-
arkistoilla ja oppilaiden tuomilla julisteilla. Suurimman osan julisteista olin
valinnut musiikinhistoriakurssien perusteella ja n&in ne toimivat myds havainto-
materiaalina. Musiikkiluokka naytti enemman harjoitustilalta eli treenik&mpalta
kuin perinteiseltd musiikinluokalta. Osaltaan tamakin varmasti vaikutti oppi-

laiden viihtyvyyteen musiikin tunneilla.

4. KOHTAAMISEN, YHTEISOLLISYYDEN JA PEDAGOGISEN
RAKKAUDEN MAHDOLLISUUS YLAKOULUN JA LUKION

MUSIIKINOPETUKSESSA

4.1 Kohtaamisesta ja rakkaudesta

Seuraavassa pohdin ylakoulu- ja Ilukioikaisten ihmisten kohtaamisen
mahdollisuuksia musiikinopetustilanteessa seka sitd miten keskustelun kautta
voimme ohjata nuoria oppimaan ja kasvamaan ihmisina ihmisyyteen kokonais-
valtaisesti omaa elamaansa varten. Hyvin usein oppituntien aikana keskustelu
ajautuu musiikillisten aiheiden liséksi yleiseen pohdiskeluun milloin mistakin
aiheesta, kuten elaman tarkoitus ja mielekkyys seka ihmisen kohtaaminen ja
lahimmaisen rakkaus. Nama ovat esimerkkeja syvallisistéa aihepiireista, jotka
varmasti saattavat ihmisen tutkiskelemaan itsedédn ja ymparistddan pitkin

elamankaarta. Toiset viettavat naiden kysymysten daressa enemman aikaa ja
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toiset vdhemman. Toisilla naiden kysymysten pohdiskelu vaatii syntyakseen
omaa eldam&a koskettavan ongelmatilanteen, kriisin tai k&&nnekohdan
(tyottomyys, kuolema, sairaus jne.), jolloin on lahes pakotettu tarkastelemaan

elaman suuria kysymyksia.

Minun mielestani on tervetta hyvan olon hetkindkin pyséhtya tarkastelemaan
omaa itseddn sekd minuuteen liittyvia ja vaikuttavia asioita. Olenko onnellinen,
onko olemassa asioita, jotka tekevat minut onnelliseksi, pystynko rakastamaan
itse&ni ja lahimmaisia, tunnenko tyytyvaisyytta itseeni seka siihen mita olen?
Hyvin paljon yksikertaisempaa on ulkoistaa ongelmat ja olla ndkematta niita
asioita itsessaan sekd omissa toimintatavoissa ettd asenteissa, joita muutta-
malla ihminen pystyisi vaikuttamaan asioiden korjaantumiseen. Tama hektinen
suorituskeskeinen maailma asettaa jokaiselle omat haasteensa naiden asioiden
aarelle pysahtymiselle. Talldin joutuu opettajana punnitsemaan asioiden tarke-
ytta, esimerkiksi sitd kumpi on tarkeampaa: D-duuri asteikon oppiminen vai
keskustelu esimerkiksi viikonloppuna tapahtuneista asioita. Olen kokenut hyvin
tarkeaksi roolin olla aikuisena naissé keskusteluissa. Sitd kautta myods ryhman
sisélla yksildiden vélinen luottamus toisiinsa kasvaa, joka taas edesauttaa
ryhman toimimista toisiinsa luottaen ja kannustaen. Yhteisollisyyden tunteen
kasvaessa opetustilanne helpottuu kaikilta osin kun ihmiset kohtaavat toisiaan
ja oppivat tuntemaan toisiaan eri nakokulmista eika vain esimerkiksi soittotaidon

osalta.

Milla tavoin opettaja voi kohdata yksildita omassa tyossdnsa ja kyeta
pedagogiseen rakkauteen. Jeesus opetti: "rakasta lahimmaista niin kuin itseasi”.
Ihminen on kykeneva osoittamaan lahimmaisen rakkautta vain silloin kun h&n
on loytanyt rauhan oman itsensa kanssa, eli sitten, kun han on sinut itsensa
kanssa, hanen elamallaan on tarkoitus, han on onnellinen ja hanen minuutensa
ei ole riippuvainen muista ihmisistd. Tama kaikki tietysti vaatii jatkuvaa
tyoskentelya oman itsensa kanssa, jotta rauha ihmisessa sdilyy ja elaman

tarkoitus ei katoa.

Opettajan omana itsend olemisen tarkeyden lisaksi yhteisdllisyys, oppilaan

kohtaaminen ja hanestd valittdminen nousevat rakkaudellisen pedagogian
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perustaksi. Se, etta opettaja aidosti kohtaa oppilaat, ja on kiinnostunut heidan
kasvustaan ihmisind ihmisyyteen sek& tiedon vastaanottajina ja jasentajina.
Kaikki oppilaat tulisi ottaa huomioon ja pitaa heitd tasa-arvoisina tieto-/ taito-
tasoon tai sosiaaliseen asemaan katsomatta. Heidan tulisi saada kokea

olevansa tasavertaisia muiden joukossa.

Toiset musiikinopetusryhmat vaativat enemman kuin toiset rakkaudellisen ilma-
piirin [6ytymisessa. Toisissa ryhmisséa keskustelu ja kohtaaminen syntyvéat lahes
itsestdén. Toisissa ryhmissé taas opettajan rooli nousee ensiarvoisen tarkeaksi
esimerkiksi siind, miten opettaja pystyy ottamaan huomioon ja nékemaan

niidenkin tarpeet, jotka helpommin jaavat syrjaan opetustilanteessa.

Esimerkkina tastd: Muutama vuosi sitten 8-luokan bandisoittokurssille tuli Mikko
niminen poika. Mikko oli kitaristi ja osasi soittaa kitaraa hyvin ikd&nsa nahden.
Hanen sosiaaliset taitonsa olivat kuitenkin puutteelliset ja hantd kiusattiin
jatkuvasti. Muistan hyvin kuinka han esitteli itsensa monotoniseen aanensavyyn
suunnilleen seuraavin sanoin: "Mina olen Mikko, soitan kitaraa ja minulla ei ole
yhtédan kaveria enka niitd varmasti tule koskaan saamaakaan”. Saantdé numero
yksi toimivan bandin aikaansaamiseksi on kuitenkin se, ettd kaikki "puhaltavat
yhteen hiileen” ja jokainen saa kokea olevansa tarkea osa kokonaisuutta. Kaikki
huomasivat soittotunneilla, ettd Mikko osasi soittaa ja hyva yhteishenki alkoi
vaikuttaa Mikon avautumiseen. En missdéan vaiheessa tiennyt mitd hanen
yksityiselamassaan tapahtuu. 8-luokan kuluessa keskusteltiin paljon musiikista
ja soittamisesta. Sitd kautta ajauduttin monesti keskustelemaan muistakin
aiheista, kuten tupakka, viina, véakivalta, ihmissuhteet jne. Vahan ajan paasta
huomasin, etta Mikko esittaa omia mielipiteitaan ja ajatuksiaan muiden mukana
taysvertaisena ryhman jasenend. Hanen itsetuntonsa kasvoi, kun hanet
kohdattiin ihmisena ja hanet hyvaksyttiin omana persoonallisuutenaan. Loppu-
jen lopuksi musiikintuntien jalkeen oli valilla tyolasta saada Mikko lAhtem&éan
valitunnille, koska hanelld oli niin paljon asiaa kerrottavanaan. Hanen elamas-
saan saattoi tapahtua samanaikaisesti paljon muutakin positiivista, joka edes-
auttoi tatd kaikkea, mutta varmasti tdmé&n bandiryhman positiivinen ilmapiiri

toimi edistden Mikon kasvua omassa itsessaan ja antoi mallia sosiaalisissa
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tilanteissa toimimiseen. Mikon kanssa samassa bandiryhméssa oli myods eras
koulun niin sanottu "suosittu poika”, joka pyysi Mikkoa soittamaan myos heidan

koulun ulkopuolella toimivaan bandiinsa.

4.2 Yhteisollisyydesta

Yhteisollisyyden kokemukset ja sen vaikutukset bandin toimivuuteen ovat
mielestani hyvinkin merkitykselliset. Hyvan yhteisbn positiiviset vaikutukset
motivaatioon, soittotaitoon, yhteissoittoon ja sosiaalisiin suhteisiin bandin sisalla
ovat kaiken hyvan yhteismusisoinnin perusta. Se on voimavara, joka kannustaa
yksittaisia bandildisia toimimaan yhteisen hyvan edestd. Yhteisdllisyys ja
yhteenkuuluvuuden tunne kannustaa tekemaan toita bandin kehittamiseksi ja
motivoi viemaan sita eteenpain niin musiikillisilla kuin ulkomusiikillisillakin
alueilla. Kannustava ja hyva ilmapiiri motivoi muusikkoa kehittamaan itseaan
paremmaksi muusikoksi. Yhteiset ndkemykset bandin toimintatavoista ja ban-
diin liittyvista ilmidista luonnostaan ohjaavat bandia askel askeleelta eteenpain.
Sovelsin yhteiséllisyyden ideaa myds muissa opetusryhmissa siina maarin kun

se milloinkin oli mahdollista.

Skinnari (2004) kirjoittaa kirjassaan peruskoulun ja lukion uusista valta-
kunnallisista opetussuunnitelmista, ettd se méaarittelee entistd tarkemmin, mita
kussakin oppiaineessa kuuluu jatkossa opettaa ja oppia. Ihmisiltd ei odoteta
mitdén uutta. Paaasia nayttda olevan, ettda oppilaat suorittavat heille annetut
tehtavat. Huomio Kiinnittyy yksipuolisesti siihen, mitd voidaan mitata, mista

voidaan antaa numero tai muu arviointi. (Skinnari 2004, 54)

Olen kokenut musiikin oppiaineena, joka toimii lahes kaikille "henkireikana”
ylakoulun ja lukion opiskelussa. Tassa mielessé en voi ymmartaa taito- ja taide-
aineiden vahentamista koulutuspoliittisena ratkaisuna ja lukuaineiden lisdamista

niiden tilalle.
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4.3 Mahdollisuuksista kohdata yksilot ja toteuttaa pedagogista rakkautta

Opetussuunnitelma ja sen tavoitteet itsessdan asettavat suuren dilemman
kohtaamisen ja pedagogisen rakkauden toteutumisen mahdollisuuksiin.
Monissa oppiaineissa jaksot ja kurssien siséallét on laadittu niin tiukkaan aika-
tauluun, ettd se pois sulkee mahdollisuuden kohdata oppilaita yksittaisina
ihmisina. Yksinkertaisesti ei jaa aikaa keskustella asioista, ja sita kautta
tavoittaa sek& ohjata yksiloita oman itsenséd kehittamiseen ja kasvuun. Kaikki
aika kuluu siihen, ettd saadaan opetussuunnitelman ja oppikirjojen sisaltamat
asiat iskostettua oppilaan paahan niin, ettd han menestyy mahdollisimman
hyvin kokeissa. Oppilaatkin todenné&kdisesti kokevat opiskelun tahtd&avan
enemman hyvan numeron saantiin, kuin oman itsensa kehittdmiseen kokonais-
valtaisesti elamaa varten. Vaikka joidenkin asioiden opiskelua on vaikea
perustella opiskeluksi elamaa varten, on se kuitenkin motivoivin lahtékohta
yksilon oman kehittymisen ja kasvun kannalta. Opiskeltaessa kokonais-
valtaisesti ulkoiset motivaation lahteet muuttuisivat sisaiseksi ja oppimisprosessi

koettaisiin mielekk&aana kaikilta osin.

Olen kokenut opettajan johdolla tapahtuvan vapaan keskustelun tuntien aikana
hyvin tarkeaksi. Usein oppilaiden vélisen keskustelun saattaminen yleiseksi
pohdiskeluksi opettajan johdolla toimii luontevana keinona keskustelun
avaamiselle. Tunnin alussa keskustelun aikaansaamiseksi riittdd vain yksin-
kertainen kysymys "mita kuuluu?”. Hyva hetki tdhan on jo oppilaan saapuessa
luokkaan. Harvoin oppilaat kavelevat sisdan luokkaan taydessa hiljaisuudessa.
Tama vaatii opettajalta tarkkaavaista lasnaoloa, korvien aukipitamista ja oppi-
laiden kohtaamista omana itsenaan. Meilla on hyvat mahdollisuudet kasvatta-
jina edesauttaa oppilaita heidan kasvussaan kohti ihmisyytté. Yksilon kohtaa-
misen tarkeys tulee priorisoida kunkin omaan henkilokohtaiseen opetus-
suunnitelmaan. Sitd on harvoin priorisoitu valtakunnallisessa opetussuun-

hitelmassa.

Jokaisen ryhman kanssa ensimmaiset tunnit ovat ensiarvoisen tarkeita
yhteisdllisyyden, kohtaamisen ja pedagogisen rakkauden toteutumisen

kannalta. Kokemusteni perusteella hyvaksi tavaksi osoittautui ensimmaisten
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tuntien "uhraaminen” keskusteluun ja tutustumiseen. Keskustelun avaajana
toimi esimerkiksi kolme kysymysta jokaiselle oppilaalle: Kuka olet? mita soitat ja

pidatko laulamisesta? ja mita musiikkia kuuntelet?

Ensimmaiseen kysymykseen vastaukseksi tuli yleensa pelkka nimi. Toiseen
kysymykseen liitin usein jatkokysymyksia kuten kuinka kauan olet soittanut?,
miksi lopetit soittamisen? jne. Kolmanteen kysymykseen pyysin oppilaita
miettimaan muutaman béandin/artistin etukateen. Naiden kysymysten pohjalta
keskustelu laajeni useasti koskettamaan monitahoisesti musiikkia ja soittamista
ylipaansa. Opettaja saa taten kattavan kuvan yksilon seka ryhman musiikillisista
lahtbkohdista ja pystyy hyddyntdamaan sita tietoa tavoitellessaan yhteisollista
pedagogiaa. Samalla oppilaat kuulevat toisiltaan asioita ja mielipiteitd musiikin
suhteen. Yleensa ylakoulun musiikinryhmét koostuvat eri luokilta olevista oppi-
laista eivatkd he tunne toisiaan kovin hyvin. Lukiossa tilanne on sama. Luokka-
kohtaisesti rakennetuissa ryhmissa oppilaiden toisiaan koskeva musiikillinen
tietoisuus on selvasti puutteellista. Monta kertaa joku oppilaista totesi luokka-
toverilleen esimerkiksi: ” Ai sa soitat kitaraa ja teilld on bandi ja teette keikko-

jakin...Oho! en ma tiennytkaan”.

4.4 Rehellisyys ja aitous

Rehellisyys sekéa itsea ettd oppilaita kohtaan on ensiarvoisen téarke&é. Ole
rehellinen itsellesi jos huomaat rakkautesi olevan tietoista toimintaa ja pyrki-
mysta olla jotain muuta kuin olet. Rakkautta ei voi pakottaa, se vaatii kasvua ja
jatkuvaa loytdmistd omassa itsessdan. Sen jalkeen se mahdollistaa kohtaa-
misen ja rakkaudellisen pedagogian. Yhteisollinen pedagogia, kohtaaminen ja
pedagoginen rakkaus on mahdollista toteuttaa kun voi olla opetustilanteessakin
oma itsensa. Opettajan ei tarvitse teeskennella mitdan eikd yrittda olla jotain
muuta mitd on. On hyvin lapindkyvaa jos ihminen esittdd jotain roolia mihin
itsensd on asettanut. Oppilaat aistivat ja huomaavat epaaitouden opettajassa.
Se vahentda uskottavuutta ja auktoriteettia. Jos kyseiset ominaisuudet puut-

tuvat opettajalta, se vaikeuttaa opettajan ammatin harjoittamista monella
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tavalla. Ajan kuluessa jokapaivainen “esittaminen” kuluttaa varmasti "nayttelija-
opettajan” voimavaroja ja opettajana oleminen kay raskaaksi, seka fyysisesti

ettd henkisesti.

Opettajan ja oppilaan molemminpuolinen rehellisyys sekd aitous inter-
aktiivisessa vuorovaikutussuhteessa edesauttavat kaikkien osapuolien rakkau-
dellista oppimisprosessia. Kymmenen vuoden aikana jouduin korottamaan aan-
tani ja pitdmaan kuria ylla silla tavoin vain kerran. Yksi syy tdhan varmasti on,
ettd mennesséani toihin astuin luokkaan rehellisesti ja aidosti omana itsenani,

sind ihmisena joka olen.

4.5 Oikeudenmukaisuus, tasa-arvo ja intohimo

Oikeudenmukainen opettaja/kasvattaja ottaa huomioon jokaisen yksilon omana
persoonanaan. Han kokee velvollisuudekseen kohdella jokaista tasa-arvoisesti.
Han kantaa huolta jokaisen yksilon kehityksestd ja kasvuun saattamisesta,
lainatakseni Juho August Hollon (1885-1967) lanseeraamaa ajatusta:

"Kasvatus on kasvamaan saattamista”.

Hyvin usein bandisoittoryhmaét ylakoulussa ovat hyvin heterogeenisia. Soittajien
ja laulajien taitotaso on hyvinkin vaihtelevaa. Tarkedd on huomata jokaisen
tarpeet ja mahdollisuuksien mukaan eriyttdd opetusta sekd antaa yksityis-
opetusta jos on mahdollista. Erillinen eriyttdmistila tarjoaa tahan loistavan
mahdollisuuden. Hyvin usein otin esimerkiksi laulajat tai kitaristit erilliseen
tilaan, jossa pystyin harjoituttamaan pienempia ryhmia. Tama voi tapahtua
myos luokassa, jolloin jokainen kokee olevansa tarkea osa bandia, koska hanet

huomataan. Muut kunnioittavat yksilon ohjaamista.

Olen kokenut toimivaksi jarjestelméksi jokaisen kappaleen eli biisin kohdalla
seuraavanlaisen toimintatavan. Ensiksi valitaan yhdessa oppilaiden kanssa
biisi, joka vastaa kunkin ryhman taitotasoa. Opettaja ammattitaidollaan osaa
arvioida mihin kukin ryhmé pystyy. Sen jalkeen kadydaan soitin kerrallaan lapi

koko biisi, niin ettd oppilaalla on tieto siitda mikd on hanen tehtavansa biisin
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aikana. Tarkoitus on myds sovittaa jokaiselle soittajalle ja laulajalle h&nen taito-
tasoaan kehittdvia laulu- tai soitto-osuuksia. Tietysti opettajan taytyy myos
kuunnella oppilaan omia ideoita ja tarttua niihin jos mahdollista. Ideoihin
tarttuminen edesauttaa oppilaan luovuuden kehittymista ja samalla hénen

itsetuntonsa kasvaa.

Jokainen yhteisdllisyyden ja rakkauden lahtokohdista toimiva opettaja tuntee
myOs intohimoa itsenséd kehittdmiseen. Han pystyy ndkemdaan haastavat
tilanteet mahdollisuutena kasvaa itsessaan ja kasvattaa omaa ammattitaitoaan.
Tallaisen opettajan suhtautuminen uusiin asioihin ei ole vaaralla tavalla
skeptista tai pessimistista. Opettaja osaa tarkastella asioita monelta suunnalta
ja pyrkii etsimaan ja lIoytamaan mahdollisia uusia "totuuden jyvasia”. Han kokee
myds intohimoa ja innostusta opettamaansa ainetta kohtaan. Opetus-
prosessissa han on mukana koko sydamellaan ja omalla innostuksellaan seka

pystyy tartuttamaan mukana oleviin yksiléihin oman intohimonsa.

Itsellani musiikki on ollut "elamantapana” 10-vuotiaasta lahtien ja musiikki-
maailman seuraaminen ei tunnu ty6ltd vaan etuoikeudelta. Soittaminen ja
laulaminen ovat hauskaa. En ymmarra milla tavalla pystyy innostamaan muita
jos ei ole itse innostunut omasta asiastaan. Sen taytyy olla hankalaa ja pidem-

man paalle myos uuvuttavaa.

5. MOTIVAATION MERKITYS MUSIIKINOPETUKSESSA

5.1 Motivaation maarittelya

Motivaation merkitys oppimis-/opetustilanteessa on asia mita jokaisen peda-
gogin tulisi miettia jatkuvasti. Jos oppiminen haastaa ja motivoi sekd oppijan
ettd opettajan, oppimisprosessista tulee antoisaa molemmille osapuolille ja

prosessi on palkitsevaa itsessaan. Tama kaikki on kuitenkin helpommin sanottu
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kuin tehty. Seuraavissa kappaleissa tarkastelen sita, miten motivaatio tai sen
puuttuminen vaikuttaa oppimistilanteessa ja miten sita voidaan kasvattaa seka
tukea. Motivaation ja motivoituneen yksilon kautta oppimisprosessista tulee
mielekasta. Mielekkyys vaikuttaa kyseessa olevaan seka tuleviin oppimis-
prosesseihin positiivisesti. Positiivinen oppimiskokemus kannustaa yksil6a
tarttumaan haasteisiin ja sitd kautta kehittdmaan itseaan.

Motivaatio on hyvin keskeinen tekija yksilon sitoutumisessa oppimis-/opetus-
tilanteeseen. Motivaatio on riippuvainen monista meissé olevista tekijoista,

joista osa on ulkoisia ja toiset siséisia.

Hakkaraisen, Lonkan ja Lipposen (2004) kirjassa Tutkiva oppiminen todetaan,
ettd jos oppijan motivaation lahde on pelkastaan ulkoinen, esim. hyva arvosana
(palkkio) tai ulkoapain tuleva painostus (rangaistus), oppimisprosessi jaa usein
hyvinkin vajavaiseksi (Hakkarainen, Lonka, Lipponen 2004, 203).

Yksilo alkaa tavoitella paddasiassa vain ulkoisia palkkioita eika pyri kokonais-
valtaisesti kehittamaan itseddn ja uppoutumaan oppimisprosessiin tehtava-
orientoituneesti. Talloin paamaaran saavuttamiseen vaadittava tyd on vain
“valttamaton paha”, joka tulee tehda jotta saavutetaan edessa oleva palkinto tai
valtetdan tekematta jattdmisesta aiheutuva rangaistus. Yksilon kehityksen
kannalta ongelmaksi voi muodostua oppimisprosessin pinnallisuus. Talldin
mielestani prosessi ei muuta ja kehita yksiloa pysyvasti, vaan opitut asiat

haviavat yksilon muistista seka toimintatavoista.

Oppijat, joiden ainoa motivaatio on vanhempien tai soitonopettajan tyytyvaisena
pitdAminen eivat kehity siind maarin kuin olisi mahdollista yksilon omatessa myds
sisélta tulevan motivaation ja intohimon oman itsensa kehittamiseen. Mielestani
opettajana suurin haaste on talldin saada yksil6 innostumaan soittamisesta
oman itsensa kehittdmisen tahden ja sitd kautta auttaa oppilasta |oytdmé&an

sisaistd motivaatiota soittamiseen.

Sisainen motivaatio saa yksilon kokemaan oppimisprosessin mielekkaana,
haastavana ja kokonaisvaltaisena yksilon kehityksen kannalta. Sen tunnus-

merkkin& on innostus oppimiseen ja yksil6lla on halu kehittdd itsed&n seka
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kasvaa oppimisprosessin myota. Talldin ulkoiset motivaation |&hteet ovat
toisarvoisia. Oppija muuttaa ajattelumallejaan sekad toimintatapojaan ja pyrkii
kehittamaan itseaan, jotta muutos olisi pysyva eikd pinnallinen, kuten helposti

tapahtuu motivaation lahteiden ollessa ulkoisia.

Sisdisen motivaation omaavan yksilén halu oppia uusia asioita muuttaa oppijan
aktiiviseksi ja oppijalla on tarve kehittyd sek& oppia uusia asioita. Oppija
aktivoituu my0s pyytamaan ohjausta ja opetusta kokiessaan siihen tarvetta.
Han motivoituu harjoittelemaan kotona niitd asioita, jotka vaikeustasoltaan
ylittavat hanen taitotasonsa. Kokemukseni mukaan suurin osa oppilaista
nykyddn on hyvin motivoituneita sisaisesti soitonopiskeluun ylékoulussa ja
lukiossa. Siihen vaikuttaa mielestani mahdollisuus valita bandi- ja kitaransoittoa
koko vuodeksi. Opettajan tehtavaksi jaa riittdvan haastavan ja mielenkiintoisen

ohjelmiston valitseminen yhdessé oppilaiden kanssa, jotta motivaatio pysyy ylla.

Ihminen hakeutuu yleensd sellaisiin sosiaalisiin suhteisiin, jotka tukevat
minuutta ja joissa ihmisiltd tuleva palaute on positiivista. Siis samankaltaisten
ihmisten seuraan hakeudutaan (kaveripiirit, tydyhteisossad olevat ihmiset,
harrastukset ym.). Edella mainitussa seurassa tilanne on turvallinen, koska
ihmisen ei tarvitse tuntea riittamattomyytta omassa itsessaan. Tallainen tilanne
harvemmin kuitenkaan motivoi ihmista tarkastelemaan itseaan ja omia toimin-
tatapojaan. Usein vasta tilanne, jossa koetaan riittAméattémyytta tai epaonnis-
tumisia motivoi ihmistd muuttumaan ja sitd kautta oppimaan uusia asioita.
Esimerkiksi jos pianisti soittaa vaarin, se motivoi harjoittelemaan viela enem-

man.

Johnmarshall Reeven mukaan taytyy kuitenkin huomioida ihmisen kyky
vastaanottaa vastoinkaymisten suuruutta. Ihmisen on helpompi kasitella ulko-
puolelta tulevaa, ei omaa minuutta vahvistavaa palautetta pienissa maarin sen
sijaan, ettéd ei omaa minuutta vahvistavaa palautetta on lilkaa, jotta sen pystyisi
jasentamaan jarkevalla tavalla oman itsensé kehittamiseen. (Reeve 2005, 264—
267.)
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Kun ristiritaista palautetta tulee sopivina annoksina se motivoi ihmista
tarkastelemaan minuutta sek& omia tietorakenteitaan ja sitd myota ihminen
oppii uusia asioita. Luokkatilanteessa on haastavaa saada ryhma toimimaan
toisiaan kannustaen niin etta jokainen kokee olevansa téarkea osa kokonai-
suutta. Yleensa musiikinopetusryhma koostuu eri luokilta olevista oppilaista ja
taitotaso on usein hyvinkin vaihtelevaa. Toiset oppilaat ovat soittaneet pienesta
pitden ja toiset aloittavat instrumentin vasta opiskelun kahdeksannella luokalla.
Opettajan rooli on hyvin merkittdva kun tavoitteena on mielekas, kannustava ja

yksildn huomioonottava oppimisymparisto.

5.2 Palautteen vaikutus motivaatioon

Palautteen merkitys motivaation ja yksilon kehityksen kannalta on merkittava.
Rakentavan palautteen avulla pystytdan interaktiivisesti tarkastelemaan
oppimisprosessia, joka motivoi yksilbd saavuttamaan asetetut tavoitteet.
Oppimisprosessissa sita tarvitaan koko prosessin kulun aikana ja prosessin
paatyttya. Minkalaista palautteen tulisi olla, jotta se vaikuttaisi positiivisesti
yksilon motivaatioon? Sosiaalinen vuorovaikutussuhde tulee olla luottamuk-
sellinen. Sellainen, jossa pystytddn toteamaan ajatukset ja mielipiteet, on ne
sitten kriittisia tai kannustavia siten, ettd osapuolet kuuntelevat toisiaan ja
asioista pystytaan keskustelemaan. Tavoitteiden saavuttaminen on yhteinen
paamaara, johon prosessissa mukana olevat henkilot tahtaavat toisiaan tukien
sekd kannustaen ja tarpeen tullessa myos ohjaavasti kritisoiden kuitenkaan

ketddn loukkaamatta.

Minulla oli tapana kurssien alussa tehda selvaksi minun tapani tyoéskennella.
Sanoin rehellisesti miten asiat ovat kuitenkaan loukkaamatta ketdan. Urheilussa
tata tapaa kutsutaan nimella Fair play. Turha ’lassyttaminen” hidastaa
mielestani oppimisprosessia ja asioista puhuminen asioiden nimella edesauttaa

niin yksilon kuin ryhménkin kehitysta seka kasvua.
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Talla tavoin myods saavutetaan mielekas oppimiskokemus, joka vaikuttaa
motivaatioon ja positiviseen suhtautumiseen ajatellen tulevia oppimis-
prosesseja. Hyvin tarkeaksi koin siis rehellisen ja suoraan asiaan menevan
palautteen. Nostetaan niin sanotusti "kissa podydalle” on sitten kyseessa nega-
tiivinen tai positiivinen palaute. Tama vaatii tietysti luottamuksellisen yhtei-
sollisen ilmapiirin ryhmé&n sisalla sekd opettajan ja ryhméan valilla. TallGin
mielestani palaute edesauttaa tehokkaimmin saavuttamaan asetetut paamaarat

ja tavoitteet.

5.3 Motivaation synnyttdminen, yllapitaminen ja tukeminen

Ihminen kokee elamansa aikana hyvinkin erilaisia oppimistilanteita. Toisinaan
ne tukevat sinallaan ihmista oppijana ja toisinaan tarvitaan ulkopuolista kannus-
tusta, jotta oppimiskokemus ei vaikuta negatiivisesti suhtautumiseemme oppi-
mistilanteisiin. Sisainen motivaatio syntyy ihmisessé itsessdan mielenkiinnosta
oman itsensa kehittamiseen ja kasvuun, eika sen yllapitaminen vaadi suuria

ponnistuksia.

Oppijoiden kohtaamat negatiiviset kokemukset ja palautteet asettavat haasteen
opettajalle/kasvattajalle. Liian usein kuulee soitonopiskelun loppuneen nega-
tiivisiin kokemuksiin. Esimerkiksi opettajan ja oppijan yhteisymmarrys on jaanyt
saavuttamatta (kemiat ei kohtaa) tai yksilé on lannistettu lauseilla et voi oppia
soittamaan etka laulamaan, koska et ole musikaalinen”, tai "meidan suvussa
kukaan ei osaa laulaa tai soittaa”. lhminen tarvitsee kannustusta niissékin het-
kissa, kun kokee epaonnistumisia elamassaan. Silloin vanhempien ja opetta-
jien tuki on ensiarvoisen tarkeaa. Kannustus ja rohkaisu auttaa ldytamaan moti-

vaatiota tarttua seuraavaan haasteeseen.

Hakkarainen, Lonka ja Lipponen Kirjoittavat kirjassaan, ettd ulkoinen moti-
vaatiokin on mahdollista kaantdd sisaiseksi, jos opettaja omalla innostuk-

sellaan vahitellen saa oppijan motivaation kaantymaan sisaiseksi (Hakkarainen
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ym 2004, 203). Opettajan innostus aiheesta tarttuu oppijaan ja han ikdan kuin

huomaamattaan motivoituu oppimisprosessiin.

Tavoitteiden ja haasteiden merkitys seka niiden kohtaaminen oppijan omien
odotusten ja tiedollisten seka taidollisten mahdollisuuksien mukaan on ensi-
arvoisen tarkeaa, jotta oppimisprosessi koetaan mielekkéaéksi ja motivaatiota
kasvattavaksi. Yksil0, joka asettaa itselleen tavoitteita, myds motivoituu helpom-
min oppimisprosessiin. Tavoitteet, joita oppija itselleen asettaa, maaraavat pit-
kalti sita miten pddmaarad saavutetaan ja sen mitd prosessi oppijalle antaa.
Oppijan on helpompi motivoitua oppimisen kannalta hyvalla tavalla, mikéali
hanella on mahdollisuus tydskennella riittdvan haastavien tehtavien parissa.
Opettajalla on suuri merkitys siind miten tavoitteet ja haasteet oppimis-
tilanteessa kohtaavat oppijan. Tama vaatii opettajalta tietoisuuden siita milla
tasolla kunkin oppijan taidot ja tavoitteet on, jotta han pystyy tukemaan oppijan

oppimisprosessia tehokkaasti haasteita yllapitaen.

Motivaation kannalta ohjelmiston valinta on ensiarvoisen tarkeaa bandisoitossa.
Opettajan tulee yhdesséa oppilaiden kanssa loytaa kappaleita, jotka jo valmiiksi
motivoivat niiden soittamiseen. Soitettaviin biiseihin musiikinopettajan tehtava
on sovittaa jokaiselle soittajalle haasteita kuitenkin niin, ettd ne kohtaavat
oppijan soittotaidon kanssa (ei liian vaikeita eika liian helppoja sovituksia). Koen
hyvin tarkeaksi motivaation yllapitamisen, yksilon kehityksen/kasvun ja yhteis6l-
lisyyden kannalta selkeitad tavoitteita seka paamaaria. Tallaisina tavoitteina ja
paamaarina yksilon kehityksen lisaksi voivat toimia vaikkapa erilaiset esiintymis-

tilaisuudet, konsertit ja oman cd-levyn teko.

5.4 Ideaaliminan, itsetunnon ja minapystyvyyden vaikutus motivaatioon

Ihmisen ajatus omasta pystyvyydestaan ja kyvyistddn muuttuu ihmisen elaman
aikana. Nuorena ajatukset tulevaisuudesta, omasta itsestd ja omista kyvyista
motivoi meitd tavoittelemaan asioita, jotka eivat valttamatta ole realistisia;

esimerkiksi ihannoidaan kuuluisia laulajia, ja oma haave/tavoite on valloittaa
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maailma konserttilavoilla. Reeven (2005) mukaan ideaaliminastd muodostetaan
kuva, joka ei valttdméatta vastaa realistisia mahdollisuuksia ottaen huomioon
yksilon sekd ympariston mahdollistamat resurssit. Ajan my6ta ideaalimina ja
tavoitteet sen saavuttamiseksi laskevat ja muuttuvat realistisemmaksi, mutta
odotukset omasta itsestdadn pysyvat verrattain korkealla.(Reeve 2005, 268—
269). Motivaation kannalta ajatus ideaalimindsta on tarke&. Se motivoi meita
kehittamaan itsedmme ja tarttumaan haasteisiin sekd motivoi saavuttamaan ja

oppimaan uusia asioita.

Bandisoiton kannalta tilanne on ihanteellinen, koska maailma on taynna esi-
kuvia joihin samaistutaan. Lahes kaikki oppilaat kuuntelevat ihailemiensa artis-
tien esittdm&a musiikkia. Esimerkiksi en ole viela tavannut kitaran soittajaa, joka
ei olisi opetellut Deep Purplen Smoke on the wateria tai Black Sabbathin
Paranoidia. Artistit ja bandit seké niiden tuotanto saavat oppilaissa usein aikaan

innostuksen seka motivaation aloittaa soittamisen ja laulamisen.

Yksilon on hyvin vaikea motivoitua oppimisprosesseihin jos han epéailee omia
kykyjdadn ja mahdollisuuksiaan omaksua sek& oppia uusia asioita. Talldin on
ensiarvoisen tarkeaa, ettd yksilolla olisi ja han saisi positiivisia kokemuksia
oppimisprosesseista, jotka vahvistaisivat yksilon itsetuntoa ja minépystyvyyden
tunnetta. Hyva itsetunto ja mindpystyvyyden tunne oppimistilanteissa motivoivat
yksil6a kohtaamaan sekéa tarttumaan haasteisiin ja ongelmiin. Hyvan itsetunnon
omaava yksilo luottaa itseensa ja siihen, ettd pystyy voittamaan ongelmat ja
nakee niissa mahdollisuuden oppia seka kehittaa itsedan. Yksildiden, joilla on
huono itsetunto ja minapystyvyyden tunne, on hyvin vaikea motivoitua oppimis-
prosesseihin. Ongelmana ja oppimista estavana tekijana on koko ajan ajatus
siitd, etta en mina kuitenkaan osaa enka pysty suoriutumaan tasta. Opettajien ja
vanhempien tarked tehtava on tukea yksildd vastoinkaymisten kohdatessa,
kannustaa yksilod kdantdmaan ongelmat voitoiksi, seka tarpeen mukaan auttaa
ja ohjata ongelmien ratkaisuissa. Positiivisten oppimiskokemusten myota yksi-
I6n itsetunto ja minapystyvyyden tunne kasvaa. Yksilon positiivinen suhtau-

tuminen oman itsensa kehittamiseen kasvaa ja han motivoituu helpommin
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hakemaan haasteita. Hyvan itsetunnon ja minéapystyvyyden omaavalla yksilolla
motivaatio pysyy ylla myos koko oppimisprosessin ajan.

Otan tasta esimerkkina laulajat. Monissa bandiryhmissa oli laulajia, jotka eivat
loytaneet oikeata melodian savelta vaikka kuinka yrittivat. Lahes kaikki heista
kuitenkin kuulivat milloin oikea savel l6ytyy ja milloin ei. Ensin keskustelin
ongelmasta ja kerroin sen johtuvan tekeméattbmyydestd seka harjaantu-
mattomuudesta (ei siis perimastd!). Taman jalkeen yksil6 saa mahdollisuuden
laulaa niiden mukana joilla ongelmaa ei ole. He kuulevat oikean melodian save-
len vieressa laulavalta kaverilta ja oppivat tekemisen kautta I6ytdmaan oikean
savelen. Suurimmalla osalla korva harjaantuu jo vuodessa kuulemaan oikean
savelen ja he pystyvat laulamaan muiden mukana ilman ongelmaa. Osa kykeni
lukukauden lopussa jarjestettéavassa konsertissa jopa laulamaan soolo-osuuksia
ja he myo6s halusivat sita. Yksilon kehitys kohottaa itsetuntoa sekd mina-
pystyvyyden tunnetta ja tama kaikki varmasti helpottaa kohtaamaan vastaavan-

laisia oppimisprosesseja.

5.5 Kognitiivisen ristiriidan positiivinen vaikutus motivaatioon

Suurin osa ihmisista nakee itsensa moraalisena ja "hyvana” ihmisena. Kuitenkin
ihmisilla on paljon tapoja ja tottumuksia, jotka eivat tue naita kasityksia itsesta.
Seuraa kognitiivinen ristiriita, joka voi motivoida yksildd muuttamaan omia mieli-
piteitdan ja toimintatapojaan. Otetaan esim. tupakan poltto. Yksilon tullessa
tietoiseksi tupakan terveys- ja haittariskeistd, han muuttaa suhtautumistaan
tupakkaan ja sen my6ta voi motivoitua lopettamaan tupakoinnin. Talléin kogni-
tiivinen ristirita aikaan saa yksilossd4 motivaation muuttaa omia toiminta-

tapojaan.

Soittamisessa tekniset soittoasennot maaraavat hyvin paljon soittamisen
helppoutta tai vaikeutta. Esimerkiksi kitaran soitossa monet kotona itse opis-

kelleet soittajat kohtaavat jossain vaiheessa ongelmia, joiden he eivat valtta-
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mattéa tiedosta johtuvan vaaranlaisesta soittoasennosta tai harjoittelusta.
Nopeasti soittaminen on hyva esimerkki tallaisesta.

Nopeasti soittamisen opettelu vaatii pitkdjanteista hitaasti tapahtuvaa harjoit-
telua, joka minimoi kadenliikkeet niin ettd on mahdollistaa soittaa nopeasti seka
rennosti. Tama aiheuttaa usein ristiriitoja yksiléssa ja toiset motivoituvat harjoit-
telemaan hitaasti ja oikealla tavalla, toiset toteavat ettad nykyinen taitotaso riittaa

minulle.

5.6 Virtaus ja motivaatio

Tutkiva oppiminen kirjassa puhutaan virtauksesta (enlg. flow) (Hakkarainen ym
2004, 193-204). Tarkastellaan virtausta motivaation kannalta. Yksil6 motivoituu
virtauksessa oppimisprosessiin  seka tavoitteiden saavuttamiseen tays-
valtaisesti. Yksilo kokee ongelmat seké haasteet oman kasvunsa ja kehityksen
kannalta mahdollisuuksina eheytya yksilon&a. Tavoitteet ovat selkeat ja ne
vastaavat yksilon mahdollisuuksia saavuttaa asetetut tavoitteet ja jopa ylittaa
ne. Oppimisprosessi haastaa yksilon tieto-/ taitotason kehittden minapystyvyytta
ja itsetuntoa. Yksil6 saa rakentavaa palautetta ulkopuolelta koko prosessin
aikana seka pystyy myds rakentavasti analysoimaan itse meneilladn olevaa
prosessia ja sitd kautta kehittamaan itseaan. Huolet ja epavarmuus siirtyvat
taustalle ja yksilo hallitsee sek& kontrolloi oppimisprosessia. Kaiken kaikkiaan

oppimisprosessi on kokonaisvaltaista ja itsessaan palkitseva kokemus.

Otan esimerkiksi tdhan bandisoittokurssin. Suurin osa valinnaisaineena bandi-
soittokurssin valinneista oppilaista saavuttaa virtauksen ja samalla koko opetus-
tilanne muuttuu ryhménkin kannalta toimivaksi kaikilta osin. Voidaan keskittya
itsensé kehittamiseen ja ryhman kasvuun. Turhat lieveilmiot (esim. luokka-
jarjestyksen yllapitaminen) eivéat kuluta voimavaroja, vaan opetusprosessi sujuu
ikdan kuin itsestdan ja lahes kaikki kokevat prosessin motivoivana sekd posi-

tiivisena oppimiskokemuksena.
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Motivaation kannalta virtauksessa yhdistyy ne kaikki positiivisesti motivaatioon
vaikuttavat tekijat, joita olen tdssd osiossa pohdiskellut. Virtauksen kokenut
yksil6 saavuttaa motivaation huomattavasti helpommin johtuen virtauksen
aikaansaamasta positiivisesta oppimiskokemuksesta. Yksilo nakee tilanteet,
jotka haastavat oman kokemusmaailman ja tietorakenteen, uusina mahdolli-
suuksina kehittaad itseaan. Motivaatio on ikdan kuin rakennettu yksiloén pysy-
vana toimintamallina, joka syntydkseen ei vaadi sen suurempia ponnisteluja

sisédisesti eika palkkiota ulkopuolelta.

6. MUUTAMIA YHTEISOLLISYYTTA, KOHTAAMISTA,
PEDAGOGISTA RAKKAUTTA JA MOTIVAATIOTA

EDISTAVIA PROJEKTEJA

Nama seuraavat projektit ovat esimerkkejd, jotka mielestani edesauttoivat
yhteisdllisyyden, kohtaamisen, pedagogisen rakkauden ja motivaation kasvua
seka toteutumista. Varsinkin bandisoittokursseille nama projektit toimivat paa-
maariné ja motivaation l&hteind koko kurssin ajan. Kaikilla oli selkeana tavoite,

johon harjoittelu tahtasi oman henkilokohtaisen kehittymisen ja kasvun liséksi.

Kuten aiemmin kerroin, koulussamme oli kaksi paatoimista musiikinopettajaa
koulussa, joinakin vuosina kolme. Kaikki esitteleméni projektit vaativat paljon
yhteisty6ta oppilaiden, muiden opettajien seka koulun johdon kanssa. Tarkeaa
on suunnitella ja organisoida asiat mahdollisimman tehokkaasti, jotta ne pysty-

taan yhdessa toteuttamaan koulu- ja ty6ajan puitteissa.

Kevat-rock konsertista muodostui kymmenen vuoden aikana kaikille bandi-
soittoryhmille selkeasti vuoden tarkein ja motivoivin tapahtuma. Se jarjestettiin
aina viimeiselle viikolle ennen koulun paatosta. Tilaisuus jarjestettiin ulkona, jos

saaolosuhteet tAmén sallivat. Sateen sattuessa konsertti jarjestettiin sisatiloissa.
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Tilaisuuteen osallistui sekad ylakoulun etta lukion oppilaat kokonaisuudessaan.
Kevat-rock paivand normaalia opetusta oli vain ensimmainen ja toinen tunti.
Yleiso koostui siis noin 700—900 oppilaasta. Konserttien jarjestdmisessa koulun
puitteissa on se etu, ettd konsertti on aina loppuunmyyty. Tilasin aina konserttiin
koulun ulkopuolelta &anentoistojarjestelman kokonaisuudessaan ja vain
backline eli soittimet olivat koulun laitteistoa. Harvassa koulussa on ulkotiloihin

jarjestettavaan konserttiin tarpeeksi isoa adnentoistojarjestelmaa.

Kevéat-rockissa esiintyivat kaikki koulussa opetusta saaneet bandit ja mahdolli-
suuksien mukaan muutamat koulun ulkopuoliset bandit, jotka koostuivat koulun
oppilaista. Kevat-rockiin osallistuivat myos ne lukion bandikurssit, joiden opetus-
jakso ajoittui kevaalle. Yleensa ylakoulun bandeja oli 8-12 kappaletta ja loput
olivat lukion bandeja. Aamulla kerdsimme kaikki esiintyjat musiikinluokkaan.
Oppilaat olivat saaneet etukateen selkeét toimintaohjeet siita milla tavoin saam-
me konsertin alkamaan kolmannesta tunnista eteenpain ja paattymaan kuuden-
teen tuntiin. Kaikki b&ndit osallistuivat soittimien kantamiseen ja pystytykseen el
roudaukseen seka huolehtivat itse, ettd ovat oikeaan aikaan paikalla. Kaikki
oppilaat huolehtivat omista tarpeistaan mm. nuoteista, syomisesta jne. Bandien
vaihdot konsertin aikana oli my6s ohjeistettu tapahtumaan mahdollisimman

nopeasti (muutama minuutti), jotta kaikki bandit ehtivat esiintymaan.

Syksyisin lukuvuoden alkaessa kerroin oppilaille, ettd Kevéat-rockissa esiinty-
minen on bandikurssin p&atavoite. Soitimme vuoden aikana monia eri biiseja
monesta tyylilajista. Kevaalla hiihtoloman jalkeen bandit valitsivat soittamistaan
biiseistd oman Kevat-rock ohjelmistonsa. Sen jalkeen huomio kiinnittyi esitys-
kappaleiden hiomiseen ja viimeistelyyn. Bandit tekivdt myds oman cd-levyn
esityskappaleistaan luokan studiossa, ohjelmiston ollessa siina vaiheessa, etta
aanittdminen oli mahdollista. Harjoitutin bandit silla tavalla loppukevaalla, etta
he eivat tarvinneet minua mihink&&an Kevat-rockissa, vaan hoitivat itse osuuten-
sa ensimmaisesta kapulaniskusta viimeiseen sointuun. Talla tavalla myds
oppilaat kokevat bandin yhteisollisyyttd parhaimmillaan tukeutuessaan toisiinsa
ja jakaessaan yhdessa niita onnistumisen tai epaonnistumisen kokemuksia mité

esiintymistilaisuus voi tullessaan tuoda. Kevat-rock kuvattiin joka vuosi video-
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kameralla. Videota voitiin katsoa seuraavan lukuvuoden aikana ja oppilailla oli

mahdollisuus saada se myos itselleen muistoksi.

Eras lukion bandisoittokursseista ajoittui loka-helmikuun valille. Minun periaat-
teeni oli alusta asti, ettd jokainen bandikurssi paattyy konserttiin. Taman kurssin
kanssa ei ollut mahdollista esiintya Kevat-rockissa, joten jarjestin konsertin
lukiorakennuksessa sijaitsevaan auditorioon. Tamé konsertti toteutettiin koulun
omalla laitteistolla, joka oli riittdva auditorioon jarjestettdvaan konserttiin. Audito-
riossa oli noin 250 istumapaikkaa.

Tassa konsertissa oppilaat paasivat kokemaan sitd milta neljan setin soitta-
minen tuntuu paivan aikana. Roudasimme aamulla laitteistot (soittimet, vahvis-
timet, valot ym.) auditorioon ja kolmannella tunnilla yleisoksi tulivat 7-luokka-
laiset, neljannella tunnilla 8-luokkalaiset, viidennella tunnilla 9-luokkalaiset ja
kuudennella tunnilla lukiolaiset. Naissa konserteissa ohjelmistoon valittiin eri
populaarimusiikin tyylisuunnista biiseja ja pyrittiin [6ytamaan konserttiin monen-
laisia tunnelmia. Kukin konsertti kesti yhden oppitunnin verran (45min). Niiden
véaleissa oli vain 15 minuutin mittainen valitunti ja yhdessa valissd 30 minuutin
ruokatauko. Tamakin konsertti kuvattiin ja oppilailla oli mahdollisuus saada se

itselleen muistoksi.

Nykypaivan digitaalitekniikan takia kohtuulliset aanitysmahdollisuudet on yksin-
kertaista luoda lahes mihin tahansa tilaan. Tarvitaan vain tietokone, jossa on
studio-ohjelma (Cubase, Pro Logic, Vegas video tai vastaava), mikseripoyta,
johtoja ja mikrofoneja. Tietokoneiden integroitujen aanikorttien kayttéa en
suosittele, mutta niillakin voi aanityksia tehda.

Muutamana vuonna tein oppilaiden kanssa yhdessd oman biisin, jonka sitten
aanitimme &aniraita kerrallaan metronomiin soittaen (liitteena mp.3-tiedostot 01-
04). Vaikka tulos oli hyva ja projekti mukava huomasin sen kuitenkin vievan liian
paljon aikaa lukuvuodesta. Siirryin aanittamistekniikkaan, joka perustui enem-
mankin live-soittoon ja — lauluun (liitteend mp.3-tiedosto 05). Talla tavalla aani-

tysprojekti pysyi myos jarkevissa aikataulullisissa puitteissa. Bandin pystyessa
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soittamaan Kevat-rock ohjelmiston biisit lapi ilman suurempia virheita ryhdyim-

me kevatlukukaudella aanittamaan.

Ensiksi aanitimme suoraan mikseripoydastd yhteen linjaan koko bandin.
Rummut &anitettiin yhdella mikrofonilla bassorummun ylareunasta niin, etta
mikrofonista puolet on bassorummun ylareunan ylapuolella. Bassolla seka
kitaroilla oli omat mikrofoninsa ja kosketinsoittimet menivat suoraan mikseri-
poydan linjaan. Monitorikaiuttimet tulee sijoittaa silla tavalla, etta kaikki kuulevat
myo6s kosketinsoittimet. Bandia &anitettdessd demolauluun tarvitaan erillinen
aanentoistojarjestelma, jotta bandi pystyy soittamaan biisit 1api ja laulua ei
aaniteta samaan aikaan. Tarkedd on saada tassa vaiheessa hyva peruspohja,
johon voi jalkeenpain tehda paallekkaisdanityksia tarpeen mukaan. Miksaa-
minen vaatii tassd vaiheessa sulkevat kuulokkeet, koska béandisoittimien
balanssiin eli soittimien voimakkuuseroihin ei voi vaikuttaa jalkeenpain. Ongel-
ma muodostuu siita jos jonkin soittimen voimakkuus on liian suuri. Liian hiljaa
kuuluvien soittimien volyymia pystyy jalkeenpdain lisdédmaan samoin kuin
soittimia voi lisata jalkikateen tarpeen mukaan. Kaikki introt, valisoitot ja soolot
soitimme pdaallekkaisaanityksina. Soitto-osuuksien jalkeen &aanitimme soolo-
lauluosuudet erikseen yksi kerrallaan ja yhteislauluosuudet samalla otoksella.
Oppilaiden aanittaessa soolo-osuuksia opettaja voi hyodyntaa eriyttamistiloja
aktivoidakseen muun ryhman. Tassa vaiheessa aanitysprojektia tarjoutui myos

hyva tilaisuus katsella videolta edellisvuoden Kevét-rock konserttia.

Kaiken kaikkiaan naméa studioaanitysoppitunnit olivat hyvin antoisia, opettavia,
motivoivia ja yhteisollisia oppilaille, koska viimeistadn téssad vaiheessa he
kokivat bandin omakseen. Té&han kaikkeen liittyy my6s oman bandin nimen
keksiminen, jolla he myos esiintyivat Kevat-rockissa. Selvasti huomasi myds,
ettd oppilaat alkoivat miettia esiintymisasuja ynnd muuta rekvisiittaa tulevaa
konserttia varten. Tassa vaiheessa otin jokaisesta bandista valokuvat, jotka
sitten koottiin luokan seindlle. Kymmenessa vuodessa kuvista kertyi hienon

nakoinen kokoelma bandeja ja tuttuja ihmisia seinilla bandijulisteiden seassa.

Koulumaailmassa on lukematon maara juhlia, vanhempainiltoja ynna muita

esiintymismahdollisuuksia. Haluan kertoa esimerkin edellda mainittujen tilaisuuk-
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sien kasvatuksellisesta hyodyntamisesta. Ne osoittautuivat hyvin palkitseviksi
oppilaiden kasvun ja kehityksen kannalta.

Hyvin tyypillinen tilanne oli, ettd rehtori soitti ja pyysi musiikkiesitysta
vanhempainiltaan. Naihin tilaisuuksiin yleensa tarvitaan vain lyhyt ohjelma-
numero. Tapanani oli kysya aina vapaaehtoisia esiintymaan naihin tilaisuuksiin.
Kertaakaan ei ollut sellaista tilannetta, ettd kukaan ei olisi halunnut menna
esiintymaan. Yleensa naihin tilaisuuksiin harjoitutin pienempia kokoonpanoja (1-
4 oppilasta). Tarke&a oli osoittaa luottamusta oppilaille ja heidan tekemisillensa.
Yhdessa kavimme lapi ohjelmiston, savellajin, aikataulun ja muutamia muita
seikkoja. En mennyt koskaan itse paikalle jos se oli mahdollista, koska mieles-
tani siten toteutui moni oppimistarkoitus. Oppilaat tunsivat, ettd heidan tekemi-
seensa luotetaan ja he saivat ottaa my0ds kiitokset vastaan. Aina opettajan
ollessa paikalla osa oppilaista tukeutuu opettajaan ja he tulevat esimerkiksi
kyselemaan asioita, jotka kylld osaavat itsekin hoitaa. Kun oppilaat ovat
keskenaan esiintymassa, onnistumisen kokemukset ovat mielestani suuremmat
ja heidan itsetuntonsa kasvaa. Taméankaltaisiin tilanteisiin laitettavien oppilaiden
valmiuksista taytyy opettajan kuitenkin olla varma, jotta kokemukset eivat

kaanny negatiivisiksi.

Suurin 0sa muusta opettajakunnasta ei ymmarra kuinka paljon isompien
musiikkiesitysten tuottaminen vaatii harjoituttamisen lisaksi. Heille on hyva
kertoa se jossain tilaisuudessa, esimerkiksi opettajankokouksessa. Bandin
roudaamiseen ja laitteiden pystytykseen menee yleensa pari tuntia. Sama aika
kuluu suunnilleen poisroudaukseen. Minulla oli tapana hoitaa roudaus aina
tybaikana. Teimme sen yleensa bandisoittoryhman tunnilla, koska oppilaat
tiesivat mita tekevat ja heidan kanssaan voi tehda valmiiksi soundcheckin el
miksata soittimet balanssiin esitystilaisuutta varten. Taten oppilaat paasivat
myos harjoittelemaan tuota muusikon ensiarvoisen tarkeda ja valttaméatonta
taitoa. Roudaamista eli sitd miten soittimet ja &anentoistolaitteistot kuljetetaan,
viritetaan, kytketddn sekd pystytetaan. Esiintymispaivan ollessa esimerkiksi
perjantai veimme soittokaluston paikalle vaikka keskiviikkona jos torstaina tai

perjantaiaamuna ei ollut aikaa tai bandisoittoryhméan tuntia.
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7. KOHTAAMISTA HELPOTTAVA TIETOISUUS YKSILON

MUSIIKINKUUNTELU-/-HANKINTATOTTUMUKSISTA

Musiikkimaku on asia joka maarittdd mielestani yksilon musiikillista minaa
voimakkaasti. Tietoisuus yksilon musiikillisista mieltymyksista avaavat meille
pedagogeille mahdollisuuden lahestya oppilaan musiikillista maailmaa oppilaan
lahtokohdista. Tama tietoisuus puolestaan mahdollistaa oppilaiden yhteisdllisen,
mutta silti yksilollisen kohtaamisen. Mitd laajemmin opettaja on tietoinen
historian sekd nykyhetken musiikki-ilmidistd ja musiikintyylisuunnista sita
helpompaa on kohdata yksilét musiikinopetuksessa. Laaja-alainen musiikin-
tuntemus lisdd opettajan asiantuntemukseen perustuvaa tiedollista auktori-
teettia. Nykypaivan musiikillisen kentéan laajuus asettaa opettajalle omat haas-
teensa. "Ajan hermolla” pysyminen vaatii musiikkialan tiivistd seuraamista.
Oppilaat omalta osaltaan pitavat opettajan hyvin kiinni nykypaivan musiikki-
trendeissa. Itselleni sopivaksi ja hyvaksi keinoksi osoittautui opettajan osoittama
avarakatseisuus seka kiinnostus oppilaiden musiikillisiin - mieltymyksiin. Juuri
naista aiheista syntyi tunneilla yhteisollistd keskustelua ja pohdintaa. Koin
tarkeaksi tuoda opettajan ominaisuudessa asioiden tarkasteluun nakokulmia,
jotka perustuivat laajempaan nakemykseen mitéa oppilailla tuossa iassa oli.

Tein yhdeksannen luokan béandisoittoryhmille kyselytutkimuksen musiikin
kuuntelu-/hankintatottumuksista (kyselylomake liitetiedostona). Ylakoulu- ja
lukioikdisten kohtaamisen helpottamiseksi on mielestéani tarkeda olla tietoinen

taméan tutkimuksen tuloksista.

Minulla oli kolme opetusryhmé&a, joista kyselylomakkeisiin vastasi yhteensa 47
oppilasta. Jokaisen ryhman kanssa opetustunteja viikossa oli 2 oppituntia eli 1h
30min/viikko. Suoritin kyselyn oppituntien alussa ja olin itse paikalla oppilaiden
tayttaessa lomakkeita. Lomakkeen tayttamiseen kului aikaa noin 20 minuuttia.

Tama johtui siita, etta muutama kysymys heratti oppilaissa kysymyksia.
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Kimmo Salminen (1990) on kirjoissaan musiikkimakujen muotoutuminen seka
Nuorten ja varhaisnuorten musiikkimaku kevaalla 1990 tutkinut kuuntelu-
tottumuksien maaraytymista ja niihin vaikuttavia tekijoitd. Han kirjoittaa, etta
musiikkimaku on kulttuurisidonnainen ja perinteisesti yhteison kontrolloima
iImi6. Musiikkimaku liittyy musiikillisten kokemusten kognitiivisiin, kasitteellisiin,
emotionaalisiin ja asenteellisiin aspekteihin. Musiikkimaku voi muuttua henkil6-
kohtaisten kokemusten myo6ta persoonalliseksi yhdistelmaksi, joka koostuu

erilaisista tiedollisista ja kokemuksellisista tekijoista. (Salminen 1990).

Liisa-Maria Lilja- Viherlampi kirjoittaa kirjassaan Minunkin sisélla soi
seuraavasti: "Musiikkia kuunneltaessa kuuntelukokemus voi syntya eri tasoilla.
Voimme kiinnittdd huomiota siihen, miten kuultu on tehty ja rakennettu: mita
soittimia siind on, miten kappale etenee, millaisin "soundein”, millaisesta
musiikkityylista on kysymys jne. Saatamme arvioida musiikkiesityksen laatua,
suorituksen puhtautta, aanten kvaliteettia. Edella havaitut asiat herattavat
meissa myos tunteita, usein ik&&n kuin paallimmaisend pitamisen tai ei
pitdmisen tunne: "emma tykkaa tallasesta musiikista” tai "just tallasesta ma
tykkaan!”.”(Lilja- Viherlampi 2007, 122)

Kyselyyn vastanneissa bandeissad tytdt koostuivat laulajista ja kosketin-
soittajista. Pojat soittivat rumpuja, kitaraa ja bassoa. Tama on hyvin tyypillinen
asetelma bandisoittoryhmille. Muutamissa bandeissd kymmenen vuoden aikana
oli tyttérumpali, basisti tai kitaristi ja vain 4 laulajapoikaa. 32 Oppilaista soitti

jotain soitinta ja 15 ei soittanut mitaan.

Yhdeksannella luokalla bandisoittoon osallistuvien soittavien oppilaiden
prosentuaalinen maara nousee yleensd, koska osa on aloittanut kahdek-
sannella luokalla soitinopinnot koulussa ja usein myds sen ulkopuolella. Soitta-
mattomat koostuivat laulajista, joiden soitinopinnot olivat jaaneet alakoulun

nokkahuilun soittoon.

Kaikki vastanneista kuunteli musiikkia paivittain. Se kertoo mielestani siitd miten
musiikin kuuntelu on lisdantynyt 1990- ja 2000 luvulla. 1980-luvulla esimerkiksi

ei ollut ihmeellistd, jos joku tuon ikaisista ei juuri lainkaan kuunnellut musiikkia.
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Kari Suoniemi toteaa vaitoskirjassaan: "Musiikinkuuntelukokemukset osoittavat
mydnteisia psykososiaalisia vaikutuksia kaikille musiikinkuuntelijoille. Naita
vaikutuksia ovat muun muassa stressia lievittdva, masennusta parantava ja
yksindisyyttd vahentava vaikutus. Etenkin musiikin aktiivinen harrastaminen
lieventda stressia ja vahvistaa itsetuntoa”. (Suoniemi 2008,103) Talla
vaikutuksella ihmiseen on varmasti suuri merkitys taman vastaustuloksen
saamisessa. Musiikinkuuntelun merkitys varmasti myds korostuu osaltaan tata
taustaa vastaan taman paivan hektisessd, monisyisessa ja vaativassa

elamanmenossa.

Suurin osa tutkimusjoukosta vastasi kuuntelevansa musiikkia mp.3 soittimella,
puhelimella tai ipodilla. Nama soittimet kulkevat heidan mukanaan koko paivan
ja niistd he kuuntelevat musiikkia kuulokkeilla. 37 oppilasta kuunteli yksittaisia
biiseja, joita olivat ladanneet Internetista ja loput kymmenen kuuntelivat enem-

man levyja kokonaisuudessaan lapi.

Radiokuuntelutottumuksissa ilmeni sukupuolijako ja vastaajista lahes kaikki tytot
kuuntelivat radio NRJ:t4 ja Voicea, kun taas pojat kuuntelivat radio-rockia ja
radiosataa.

Lahes kaikki oppilaista lataavat eli imuroivat musiikkinsa Internetista ja sita
taustaa vasten en yhtaan ihmettele musiikkiteollisuuden laskevia myyntilukuja.
Musiikkiteollisuudessa etsitdan keinoja musiikin maksulliseen jakeluun Inter-
netissda ja samalla pyritddn rajoittamaan laitonta lataamista. Osa tastékin
oppilasryhmasta ehkd kayttaa maksullisia Internet palveluja musiikin lataami-

seen laittomasti lataamisen lisaksi.

2 Oppilasta oli hankkinut viikon sisélla levyn kaupasta, 5 oppilasta kuukauden
sisalla, 20 oppilasta puolen vuoden sisalla, 10 oppilasta vuoden sisalla ja loput
kymmenen eivat olleet koskaan hankkineet levya kaupasta. Puolet vastaajista
nosti kadet yloés kysyessani, ettda kuinka moni on ladannut talla viikolla
Internetista kokonaisen levyn. Vain muutama kasi jai nousematta rajatessani

suullisen kysymyksen viikon sisalla ladattuihin yksittaisiin biiseihin. Oppilaat
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olivat ostaneet levyja lahinna top 40 levyjen listasta. Heavy eli metallimusiikkia
ostaneet tekivat poikkeuksen tuosta top 40 levyjen joukosta.

Musiikkimaun muotoutumiseen radiokanavien vaikutus on ilmeinen. Ne artistit,
jotka olivat NRJ ja Voice radiokanavien soittolistojen rotaatiossa nousivat esille.
Poikkeuksen tekivat metallimusiikin kuuntelijat ja noin 25 oppilasta mainitsivat

bandeja kuten Metallica, Iron Maiden, Avenged Sevenfold, Turisas, Slayer jne.

40 oppilaista kertoivat omistavansa artistien yksittaisia biiseja seka kokonaisia
levyja. 7 vastaajista oli kuullut lempiartistejaan radiosta ja heilla oli yksittaisia
biiseja nailta artisteilta. Kokonaisen levyn omaavia vastaajia |0ytyi eniten
metallimusiikkiin suuntautuneiden vastaajien joukosta. Mainitsen erikseen
Children of Bodomin Are you dead yet levyn, koska se loytyi vastauksena
viidesta paperista. Syy varmasti selittyy silla, ettd Alexi Laiho (Children of
Bodomin laulajakitaristi ja biisintekija) on nykyaan aika monen poikakitaristin

idoli ja Alexi Laiho model kitaroitakin pojat ovat tuoneet naytille kouluun.

Kitaristit, basistit ja rumpalit olivat tdssa tutkittavassa ryhmassa poikia ja naista
poikien vastauslomakkeista |6ytyi jokaisesta metallimusiikkiin yhdistavia
tekijoitd. Vain muutamasta |6ytyi mainintoja muistakin musiikin tyylisuunnista.
Varmasti monet kuuntelevat hyvin laajalla kirjolla musiikkia, mutta naissa
kysymyksissdhan rajattin mieltymykset siihen mista eniten pitdd. Tietysti
metallimusiikki on maskuliinista ja se on varmasti yksi syy miksi pojat
kuuntelevat raskaampaa musiikkia. Toinen nakokulma on se, etta kyseisten
soittimien soittajat metallibandeissa edustavat maailman huippuja ja heihin
samaistutaan sekd heita pidetddn esikuvina. Soittotekniikat ovat maailman
huippua ja metallimusiikista 16ytyy niitd kitarariffeja (Paranoid, Smoke on the
water, Enter sandman jne.), jotka jokainen tuon ikdinen haluaa oppia
puhumattakaan kitarasooloista. Rumpalitkin ja basistit ovat metallimusiikissa
luoneet monia komppeja/tekniikoita, jotka kiinnostavat seka motivoivat poikia
opettelemaan oman instrumenttinsa hallintaa yh& paremmin ja paremmin. Pojat
iimoittivat kerddvansa kokonaisia levyja ja kuuntelevansa niitd kokonai-

suudessaan lapi.
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Pianonsoittajien ja laulajien (tyttdjen) vastauslomakkeista 16ytyi suurimmalta
osin viittauksia yksittaisten biisien kuunteluun, formaattiradiokanaviin (NRJ ja
Voice) ja niihin artisteihin, jotka kulloinkin ovat radiokanavien soittorotaatiossa.

Musiikin kuuntelun maarassa ja kuuntelutavoissa ei ollut huomattavia eroja.

Taman tutkimuksen aihealueen ulkopuolelta haluan viela todeta ensiarvoisen
tarkedn huomion opetukselle. Musiikin historiankurssien ja monien oppilaiden
kanssa kaytyjen keskustelujen perusteella huomasin, ettd oppilaan tietoisuutta
yhdenkaan saveltajan, artistin, bandin tai biisin olemassaolosta (esim. nimesta
ja aikakaudesta) ei voinut pitdd itsestadnselvyytend. Ylipdansa mitdan mika
littyy musiikkiin tai sen historiaan ei voinut myodskaan pitad. Toiset oppilaat
tietdvat mika on basari ja toiset eivat. Toisille oppilaille Led Zeppelin on bandi ja

toisille ilmalaiva.
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8. LOPUKSI

Tassa opinnaytetyossani olen pohtinut yhteisollisyyden, kohtaamisen,
pedagogisen rakkauden ja motivoinnin mahdollisuuksia ylakoulun ja Iukion
musiikinopetuksessa. Kokemusteni, pohdintojeni ja taman tyon Kkirjoittamis-
prosessin myo6ta haluaisin rohkaista jokaista kasvatus-/ opetusalalla toimivaa
pedagogia tavoittelemaan naitad lahtokohtia omaan tyéhonsa. Yhteisollisyyden,
kohtaamisen ja rakkaudellisin keinoin on mahdollisuus saavuttaa positiivinen
vuorovaikutussuhde opetustilanteessa, mikd edesauttaa seka oppijan etta
opettajan kokonaisvaltaista kasvua seka kehitystd. Molemmat kokevat
opetustilanteen mielekkddnd ja taman seurauksena opetustilanteesta tulee
motivoiva kummankin kannalta. Yksildiden itsetunto ja minapystyvyyden tunne

kasvaa positiivisten oppimiskokemusten myota.

Aidon kohtaamisen kautta yksilot kokevat olevansa oikeasti osallisena ryhmas-
sa. He tulevat kuulluksi, heitd arvostetaan ja aidon vuorovaikutuksen seurauk-
sena oppimis-/kasvatustapahtumasta tulee kokonaisvaltaista ja johdon-
mukaista. Johdonmukaisuus, rehellisyys ja aitous ovat perusedellytyksia
luottamuksellisessa ja turvallisessa kasvatustapahtumassa. Talldin oppimis-

prosessi koetaan mielekkéaana kaikilta osin.

Aloittaessani opinnot Turun ammattikorkeakoulussa tiesin jo mista tulen opin-
naytetyoni tekemaan. Kymmenen vuoden aikana tyokentalla saadut onnis-
tumisen hetket yhteisollisen pedagogian keinoin olivat muodostaneet itselleni
selkean kuvan siitd mitd ajattelen hyvasta opettajuudesta ja milla tavalla
musiikinopetuksessa ylakoulu- ja lukioikéisten oppilaiden kanssa on mahdollista
saavuttaa virtaus. Materiaali tdman opinnaytetyon sisaltoén oli jo olemassa
oman p&éni sisalla. Siitda huolimatta olen kokenut ajatuksieni ja kokemuksieni
saattamisen kirjalliseen muotoon hyvin haasteellisena. Koen tdman aiheen
itselleni hyvin tarkeaksi ja halusin saada kaikki ajatukseni ilmaistua tassa

opinnaytetydssa.
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Oppimisprosessi on ainutlaatuinen jokaisen ryhman ja yksilon kanssa. Aidon
kohtaamisen ja rakkauden kautta on mahdollista tavoitella positiivista yhtei-
sollisyyttd ja sen saavuttamisen myoéta edesauttaa yksilon henkilokohtaista
kasvua kohti virtausta. Kysymys on valinnoista ja mahdollisuuksien nakemi-
sestd. Opettajan toimiessa yhteisollisen pedagogian keinoin h&n kohtaa oppi-
laat ja vuorovaikutuksellisessa opetusprosessissa hanen on helppo havaita

kasvua ja kehitysta edistavia mahdollisuuksia.

Simo Skinnari (2004) kirjoitti, etta ainutlaatuisuuden kunnioittaminen ja
toteuttaminen itsessa seka toisissa on pedagogisen rakkauden ydin. Jokaiselle
pedagogille tama on mahdollista paastaessamme esiin sen rakkauden joka

meissa on.

Jokaisella pedagogilla on olemassa yhteisollisyyden, kohtaamisen, peda-
gogisen rakkauden ja sisdisen motivaation toteutumiseksi vaadittavat ominai-
suudet. Paradoksaalisesti niiden ominaisuuksien kaytté on samaan aikaan
hyvin yksinkertaista ja moniselitteistd. Moniselitteisyyttd olen tassa tydssa
pyrkinyt kasittelem&an teoreettisen viitekehyksen avulla ja niihin liittyvilla
pohdinnoilla. Asian yksinkertaisuutta olen valottanut omilla henkilokohtaisilla
kokemuksillani. Yhteisollisyyden kokemukset vaativat toteutuakseen opettajalta
vain aitoa seka rehellistd lasndoloa, oppilaiden arvostamista ja huomioon-

ottamista sek& heidan kohtaamista omana itsenaan.

Olen kokenut hedelmaélliseksi ja antoisaksi tehda tydtani koulussa arvostavan
kohtaamisen keinoin. Siksi haluan rohkaista lukijaakin néailla ajatuksilla ja
esimerkeilla toteuttamaan yhteisdllista pedagogiaa sekd harjoittamaan kasva-
tusta rakkaudellisin keinoin. Johdantokappaleessa oleva Viktor Franklinilta
lainaamani ajatuksen ymmartaminen sisaltaa sen kaiken, mitéa olen tassa opin-

naytetydssani halunnut ilmentaa.
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KYSELYTUTKIMUSLOMAKE

1. Sukupuoli
a. mies
b. nainen

2. Soitatko jotain soitinta?

Kylla

En

Mainitse soittimet mita soitat ja aika kuinka kauan olet soittanut?
3. Kuunteletko musiikkia?

a. paivittain

b. muutaman kerran viikossa

c. silloin tallgin

d. enjuuri koskaan

4. Eniten kuuntelen musiikkia

a. itsekseni (kotona tai vaikka omalla mp.3 soittimella)
b. kavereiden kanssa
c. vanhempien tai sisaruksien toimesta (esim. kotona tai autossa)

5. Kuinka usein laitat itse musiikkia soimaan?
6. Jos laitan itse musiikkia soimaan, useimmiten kuuntelen
a. radiota

b. yksittaisia kappaleita/biiseja eri artisteilta
c. levyja kokonaisuutena lapi

TURUN AMK:N OPINNAYTETYO | Timo Virtanen

Liite 1



7. Jos kuuntelet radiota, mita kanavaa/kanavia kuuntelet?
8. Suurimman osan itsellani olevasta musiikista olen hankkinut

a. kaupasta
b. internetista
c. kavereilta, kirjastosta tai muualta lainaamalla

9. Milloin olet viimeksi hankkinut itse kokonaisen levyn?

viikon sisalla

kuukauden sisalla

puolen vuoden sisélla

vuoden sisalla

en ole koskaan hankkinut itse kokonaista levy

PO T®

10. Minka levyn?
11. Musiikki, josta pidan eniten on

suomalainen pop/rock-musiikki
ulkomaalainen pop/rock-musiikki
metallimusiikki (Heavy)

joku muu

Mika?

coow

Liite 1

12. Mainitse muutama suosikkiartistisi tai bandi
13. Onko sinulla artistin/bandin

a. kokonaisia levyja

b. yksittaisia kappaleita/biiseja

c. koko tuotanto

d. olen kuullut radiosta
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14. Kuinka usein kuuntelet kokonaisen levyn lapi niin, etta

samanaikaisesti et tee mitddn muuta?

a. kerran paivassa

b. kerran viilkossa

c. silloin tallgin

d. en koskaan

15. Minka levyn kuuntelit viimeksi?

16. Voit lopuksi kertoa omin sanoin mitd musiikki sinulle merkitsee?

(oletko kaynyt konserteissa, festareilla? Ym.)
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Pohjapiirustus

Opettajanpoyta

Sohva
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