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1

JOHDANTO

Tyb6skentelen varhaiskasvatuksen opettajana Etela-Suomalaisessa keski-
suuressa kunnassa. Varhaiskasvatusyksikossa, jossa tydskentelen asiak-
kaista lahes puolet ovat maahanmuuttajia. Asiakkaat puhuvat kuuttatoista
eri kielta ja he ovat kotoisin kahdestakymmenestdayhdesta eri maasta. Mo-
nikulttuurista varhaiskasvatusta on viime vuosien aikana kehitetty monin
hankkein, projektein seka henkilostéa kouluttamalla.

Varhaiskasvatus on kokonaisuudessaan kokenut suuria muutoksia viime
vuosien aikana lainsdaadannon ja tyota ohjaavien asiakirjojen myota. Keski-
006n on entistd enemman nostettu pedagoginen osaaminen, lasten ja hei-
dan perheidensa osallisuus seka asiakkaan oikeus tasa-arvoiseen ja laaduk-
kaaseen varhaiskasvatukseen. Seka oman tyoni kautta ettd laajemmin
koko varhaiskasvatuskentan kehittdamisen nakokulmasta, halusin tutkia
monikulttuuristen lasten vanhempien kokemuksia liittyen varhaiskasva-
tukseen Suomessa. Tavoitteenani oli kuulla heidan ajatuksiaan varhaiskas-
vatuksesta ja sita kautta saavuttaa yhteistd ymmarrysta.

Viime vuosien aikana olen ollut useissa kehittamisprojekteissa ja tyoryh-
missd, joiden tarkoitus on ollut kehittdd varhaiskasvatuksen prosesseja
asiakaslahtoisimmiksi monikulttuuristen perheiden nakdékulmasta. Kehit-
tamishankkeet ovat lahteneet liikkeelle henkiloston tarpeista seka halusta
kehittaa palvelua asiakaslahtoisemmaksi. Varhaiskasvatuksen ytimessa on
vuorovaikutus ja aito kiinnostus seka kunnioitus niin lasta kuin hanen van-
hempiaan kohtaan. Arki koostuu kohtaamisista ja keskusteluista. Nain ol-
len on tarkeaa, etta kaikkien aani tulee kuulluksi, myds heidan, jotka syysta
tai toisesta jaavat ulkopuolisiski tai tilanteen reunamille sivusta seuraajien
rooliin.

Opinndytetyoni tavoitteena on saada monikulttuuristen perheiden aani
kuuluviin ja osallistaa heidat kehittamaan monimuotoista ja -kulttuurista
varhaiskasvatusta. Kehittdmalla varhaiskasvatusyksikéiden toimintamal-
leja vastaamaan paremmin myds monikulttuuristen perheiden tarpeita,
edistetdan lasten ja perheiden kanssa tehtavaa tyota kohti yhdenvertaista
sekad tasa-arvoista varhaiskasvatusta.



2 VARHAISKASVATUKSEN ULOTTUVUUDET

Tassa luvussa kuvaan varhaiskasvatusta osana yhteiskuntamme hyvinvoin-
tipalveluita korostaen sen merkitystd osana lapsen koulupolkua. Lisaksi
esittelen lyhyesti joitakin varhaiskasvatuksen kentalta tehtyja tutkimuksia,
joiden aihepiiri liittyy omaan tutkimukseeni. Raportissani kdytan varhais-
kasvatuksen opettajasta myods vanhaa nimiketta, lastantarhanopettaja.
Varhaiskasvatuksen opettajan nimike vakiintui Suomessa kayttéon vuoden
2019 aikana. Sita ennen ammattinimike oli lastentarhanopettaja. Viittaan
raportissani tutkimuksiin, jotka ovat tehty ennen vuotta 2019, jolloin oli
lastentarhanopettajan ammattinimike vield kaytdssa.

Vanhempien kanssa tehtdavaa yhteistyota ja heidan osallistamistaan var-
haiskasvatuksen suunnitteluun ja sisalté6n on kuitenkin viime vuosina ko-
rostettu. Vanhempien danen kuuleminen ja aito kiinnostus heidan nake-
myksilleen ovat keskeisia syita tutkimukselleni. Etenkin monikulttuuristen
lasten vanhempien nakemykset ja ajatukset jadvat usein kuulematta kieli-
muurin vuoksi. Perheiden tasa-arovoinen kohtelu sekad yhdenvertaisuus ei-
vat kaikilta osin vield toteudu suomalaisessa varhaiskasvatuksessa.

2.1 Varhaiskasvatuksen tavoitteet

Varhaiskasvatus on yhteiskunnallinen palvelu, jonka tehtavana on edistaa
lasten kokonaisvaltaista kasvua, kehitysta ja oppimista ja tdma tapahtuu
yhteistydssa huoltajien kanssa. Varhaiskasvatus edistda lasten tasa-arvoa
ja yhdenvertaisuutta seka ehkaisee syrjaytymista. Varhaiskasvatus tukee
huoltajia kasvatustyssa seka mahdollistaa heidadn osallistumisensa tyoela-
maan tai opiskeluun. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet , 2016, s.
14) Varhaiskasvatuslain mukaan varhaiskasvatuksella tarkoitetaan lapsen
suunnitelmallista ja tavoitteellista kasvatuksen, hoidon ja opetuksen koko-
naisuutta Erityisesti tdssa kokonaisuudessa painottuu pedagogiikka.
(Heinonen, 2016, s. 21) Varhaiskasvatuslaissa saddetédan valtakunnallisista
varhaiskasvatussuunnitelman perusteista, paikallisista varhaiskasvatus-
suunnitelmista ja lapsikohtaisista varhaiskasvatussuunnitelmista. Niissa
kaikissa on huomioitava lapsen turvatut oikeudet. Lapsen edun on oltava
aina ensisijainen, kun suunnitelmista paatetaan. Paikallisessa suunnitel-
massa huomioidaan kyseisen toimintaympariston erityispiirteet varhais-
kasvatuksen jarjestamisen kannalta. (Heinonen, 2016, ss. 79, 80)

Varhaiskasvatus on monella tavalla vaikuttavaa. Se antaa lapselle mahdol-
lisuuden olla osa vertaisryhmaa seka osallistua itselleen mielekkaisiin op-
pimistilanteisiin. Lasten keskindinen seka aikuisen ja lapsen valinen vuoro-
vaikutus ovat keskeisia asioita varhaiskasvatuksessa. Aikuisten tehtava on
kyeta sensitiiviseen vuorovaikutukseen ja rakentaa lapsille hyva oppimis-
ymparistd. Nama kaikki varhaiskasvatuksen osa-alueet edistavat lasten hy-



vinvointia. Laadukkaan varhaiskasvatuksen vaikutukset ovat kauaskantoi-
sia. Kehitykselliset vaikutukset ndkyvat positiivisina oppimiseen suuntau-
tumisena ja tulevan koulupolun sujuvuutena. Varhaiskasvatuksen positiivi-
set vaikutukset ovat erityisen suuret niilla lapsilla, joilla on pulmia kehityk-
sessaan tai joiden elinolot ovat vaikeat. (Karila, 2016, s. 5)

2.2 Varhaiskasvatuksen merkitys

Viime vuosina varhaiskasvatuksen yhteiskunnallinen merkitys on monella
tapaa korostunut ja sen laatuun kehittamiseen on kiinnitetty huomiota.
Varhaiskasvatukseen satsaamalla saavutetaan kauaskantoisia vaikutuksia
niin yksilon kuin koko yhteiskunnan nakékulmasta. Tata ajatusta perustel-
laan monesti silld, ettd juuri lapsuus ja kasvun ensimmaiset vuodet ovat
intensiivisen kehityksen aikaa. Varhain havaitut mahdolliset tuen tarpeet
huomioimalla ja jarjestamalla oikeat tukitoimet saadaan aikaan seka valit-
tomia etta pitkan aikavalin vaikutuksia. Varhaiskasvatus nahdaan elinikai-
sen oppimisen ensimmaisena portaana, johon panostamalla edistetaan
my6hempien kouluvuosien oppimista. Yhteiskunnassamme painotetaan
jokaisen lapsen oikeutta laadukkaaseen varhaiskasvatukseen. Lapsella on
oikeus rikkaaseen elamaan seka sivistykseen. Varhaiskasvatuksella on kes-
keinen rooli tasa-arvoisen koulutuksen mahdollistajana seka syrjaytymisen
ehkaisijana. Laadukas varhaiskasvatus mahdollistaa vertaissuhteiden syn-
tymisen, joiden tiedetdan vaikuttavan oppimiseen ja hyvinvointiin. Osal-
listuminen varhaiskasvatukseen kerryttaa lapselle henkistd padomaa myo-
hempaa elamaa varten, mika tuottaa vakautta yhteiskuntaan tulevaa tyo-
elamaa ajatellen. (Karila, 2016, s.9.)

2.3 Vaikuttava varhaiskasvatus

Varhaiskasvatuksen vaikuttavuutta voidaan tarkastella niin yksilon kuin yh-
teiskunnan tasolla seka eri aikajanteilla. Nykyhetkea tarkastelemalla voi-
daan pohtia yksittaisen lapsen elaméanlaatua, vertaissuhteita sekd uusien
asioiden oppimista. Tulevaisuuden ndakdkulmasta voidaan tarkastella hen-
kisen padaoman kasvua, menestymista opinnoissa ja tyoelamassa seka yli-
paansa osallisuutta yhteiskuntaan. Yhteiskunnan tasolla vaikuttavuutta
voidaan tarkastella tasa-arvoisten koulutusmahdollisuuksien toteutumi-
sena tai investointien hyédyn kumuloitumisena. Varhaiskasvatukseen
suunnatut investoinnit maksavat itsensa takaisin myéhempina kouluvuo-
sina. Riittavan aikaisin aloitetut tukitoimet antavat paremmat lahtékohdat
oppimiselle, joten investoimalla varhaiskasvatukseen ennaltaehkdisemme
monia negatiivisia sosiaalisia seka taloudellisia vaikutuksia. Julkisin varoin
tuotettua palvelua mitataan usein tehokkuudella ja tuloksellisuudella, jol-
loin hyvinvointi jaa huomioitta. Toisaalta investointinakdkulman tarkastelu
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on osaltaan vahvistanut varhaiskasvatuksen asemaa yhteiskunnan keskei-
sena hyvinvointipalveluna seka lisannyt yleistd alan arvostusta. Lasten hy-
vinvointia tulee arvostaa tdssa ja nyt. Lapsia ei pida ndahda vain tulevina
koululaisina tai tuottavina tyontekijoina. Lapsuuden itseisarvo tulee muis-
taa ja kiinnitettava huomio hyvaan elamaan juuri nyt. (Karila, 2016, s.16)

Vaikuttavuuden arvioiminen on haastavaa kuten missa tahansa sosiaali- ja
terveysalan sektorilla. Palvelun suoran vaikutuksen todentaminen on vai-
keaa ja jopa mahdotonta ihmisen yksilollisten elamassa tapahtuvien muut-
tujien seka erilaisten kontekstien vuoksi. Aikaisemmin varhaiskasvatuksen
vaikutuksia tutkittiin lasten kehityksellisin eroin kotihoidossa olleiden ver-
rattuna varhaiskasvatuksen piirissa olleisiin lapsiin. Tutkimuksissa oli usein
tuloksia varhaiskasvatuksen negatiivisista vaikutuksista, jotka oli saatu
stressia ilmaisevilla mittareilla lyhyella aikavalilla. Taman tyyppisia tutki-
muksia seurasi tutkimukset, jotka osoittivat, etta laadukkaalla varhaiskas-
vatuksella on erityisen suuri merkitys heikoista oloista tuleville lapsille. Toi-
saalta tutkimustulokset osoittivat, ettd huono varhaiskasvatuksen laatu
vaikuttaa negatiivisesti lapsen kehitykseen. (Karila, Kosonen, Jarvenkallas,
s. 12, 207.) Laadukas varhaiskasvatus koostuu ennen kaikkea henkilostdn
osaamisesta seka restoratiivisesta vuorovaikutuksesta. Hyva vuorovaiku-
tus edistaa lapsen kielellista kehitysta.

Varhaiskasvatuksen vaikuttavuutta sosio-emotionaaliseen kehitykseen on
tutkittu EPPSE- (The Effective Preschool, primary and Secondary Educa-
tion) tutkimuksessa, joka on yksi Euroopan tunnetuimpia varhaiskasvatuk-
sen vaikuttavuutta kasittelevia tutkimuksia. Laaja pitkittdistutkimus tehtiin
Englannissa 1980-2000-luvulla. Tutkimuksessa on todettu, etta varhaiskas-
vatuksella on positiivisia vaikutuksia lapsen itsesdatelytaitoihin seka oppi-
miskykyyn. (Karila, 2016, s.12.)

2.4 Osaaminen takaa laadun

Vain laadukas varhaiskasvatus takaa lapselle kertyvan sosiaalisen pddoman
seka positiiviset vaikutukset kehitykseen. Parhaimmillaan varhaiskasvatus
on lapsen, vanhempien seka henkiloston tasavertaista yhteistyota lapsen
hyvinvointia ja oppimista tukien. Keskeisin laatutekija varhaiskasvatuk-
sessa kuten muissakin sosiaali- ja terveyspalveluissa on henkiloston osaa-
minen. Osaamisen kehittamiseen seka henkilostén kouluttamiseen panos-
tamalla voidaan taata, etta varhaiskasvatukselle asetetut tavoitteet voivat
toteutua ja varhaiskasvatukseen suunnatut resurssit ohjautuvat tavoittei-
den suuntaisesti. Henkiloston laadukas koulutus edistda oppimista tukevaa
ilmapiiria seka antaa henkilostolle valmiuksia tarjota lapsille rikkaan aikui-
sen yllapitden lamminta sekd empaattista vuorovaikutusta. Seka euroop-
palainen CARE-tutkimus ettd suomalainen Alkuportaat-seurantatutkimus
osoittavat, ettd henkildston korkea koulutus luo edellytyksia sujuvamman
arjen seka tehokkaamman toiminnan luomiseksi. Korkeammin koulutettu



henkilostd kykenee kompensoimaan suurista lapsiryhmista aiheutuneita
ongelmia. (Karila, Kosonen & Jarvenkallas, 2017, s.75)

2.5 Vaikuttavuuden edellytyksia

Varhaiskasvatukseen osallistuminen on luonnollisesti edellytys sen vaikut-
tavuudelle. Suomalaisten lasten osallistuminen varhaiskasvatukseen on al-
haisempaa kuin muissa EU jasenmaissa ja se on Euroopan keskiarvon ala-
puolella. Varhaiskasvatuksen ulkopuolelle jaa etenkin maahanmuuttaja-
perheiden lapset seka matalapalkkaisten aitien lapset. Kotihoidossa ole-
vien lapsien nakdkulmasta riskind on se, ettda mahdollisia kehitykseen tai
oppimiseen liittyvia tuen tarpeita huomata riittavan aikaisin. Talla hetkella
ei ole vield tutkittu sita, millaisia kotona hoidettavien lasten ymparistot
ovat sosiaalisen kehityksen ja toiminnallisten tarpeiden nakékulmasta.
(Karila, 2016, s. 24.)

3 OSALLISUUS VARHAISKASVATUKSESSA

Aktiivinen ja vastuullinen osallistuminen ja vaikuttaminen luovat perustan
demokraattiselle ja kestavalle tulevaisuudelle. Tama edellyttaa yksilon tai-
toa ja halua osallistua yhteison toimintaan seka luottamusta omiin vaiku-
tusmahdollisuuksiin. Lasten oikeuksiin kuuluvat kuulluksi tuleminen ja
osallisuus omaan elamaan vaikuttavissa asioissa. Lasten arvostava kohtaa-
minen ja heidan aloitteisiinsa vastaaminen vahvistavat lasten osallistumi-
sen ja vaikuttamisen taitoja. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet ,
2016, s. 24) Lapsen asema varhaiskasvatuksessa on vahitellen vahvistunut
ja lasten aikuisten valistd vuorovaikutusta on viime aikoina tarkasteltu
kriittisesti. Lapset halutaan ndhda entistd enemman aktiivisina oppijoina
sekd toimijoina. Lapsen mielipide on selvitettava ja otettava huomioon ha-
nen ikansa ja kehityksena edellyttamalla tavalla. (Turja, 2017, s. 41) Lapsen
hyvinvoinnin ja oppimisen kannalta arvokkainta on se, miten kasvattajat
tunnistavat ja havaitsevat kunkin lapsen tarpeet ja huomioivat ne koko-
naisvaltaisesti varhaiskasvatuksen arjessa (Parrila, 2011, s. 157).

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2017) nostaa esille vanhempien
ja paivakodin valisen yhteistydn sekd vanhempien osallisuuden varhaiskas-
vatuksessa. Taman vuoksi vanhempien osallisuuteen varhaiskasvatuksen
arkeen tulee kehittda entista enemman. Vanhempien osallisuuden lisda-
minen varhaiskasvatuksessa heitd kuulemalla ja heidan vaikutusmahdolli-
suuksiaan kehittamalla parantaa varhaiskasvatuksen laatua. Laadukas var-
haiskasvatus vaatii vanhempien ja varhaiskasvattajien tiivista yhteistyota



lapsen kasvun, kehityksen ja oppimisen edistamiseksi. Vanhempien osalli-
suudella on merkittava rooli lasten hyvinvoinnin turvaamisessa. Avoin ja
myoOnteinen yhteistyon ilmapiiri vanhempien ja kasvattajien valilla lisaa
my0s tyontekijoiden hyvinvointia. (Heinonen, 2016, ss. 229, 230) Ammatil-
linen, avoin ja kunnioittava suhtautuminen monimuotoisiin perheisiin ja
perheiden erilaisiin kieliin, kulttuureihin, katsomuksiin ja uskontoihin, pe-
rinteisiin seka kasvatusnakemyksiin luo edellytyksia hyvalle kasvatusyh-
teistyolle.

4 MONIKULTTUURISUUS VARHAISKASVATUKSESSA

Monikulttuurisuuden kasite on monimerkityksellinen. Kuvailevana kasit-
teenad se kertoo, ettd jossakin maassa tai yhteisossa eldaa useisiin eri kan-
soihin kuuluvia ihmisia, talloin kasitteelld viitataan kulttuuriseen moninai-
suuteen. Kasitteellad viitataan aina ryhmien valisiin suhteisiin. Tarkastelta-
vana on valta- ja vahemmistéryhmien valiset suhteet ja toisaalta vdahem-
mistoéryhmien keskindiset suhteet.

Tutkimuksessani viittaan monikulttuurisuuden kasitteella eri kulttuurien
valisiin suhteisiin ja niiden valiseen vuorovaikutukseen seka miten se vai-
kuttaa varhaiskasvatuksen toimintatapoihin. (Paavola, 2010, s. 26) Kult-
tuuri on laaja kasite, jota voidaan tarkastella useasta eri ndakokulmasta.
Kulttuuri on seka nakyvaa etta nakymatonta, ihmisten tapoja ja tottumuk-
sia.

Kulttuuri on systeemi itsestdadn selvyyksista. Aina ei ole helppo tunnistaa
oman kulttuurin keskeisimpia piirteitd. Kulttuuri muodostuu yhteison ar-
voista, tottumuksista ja uskomuksista, jotka ohjaavat kayttaytymistamme
seka suhtautumistamme ymparistédmme. Kayttaytymisen mallit opitaan
ympariston kautta sosiaalistumalla siihen. Kulttuurisia eroja on yhteisojen
sisalld ja sen muodostuminen on pitka prosessi. Monikulttuurisuus on tul-
lut osaksi myds lasten maailmaa.

Lapset kohtaavat erilaisista kulttuuritaustoista tulleita ihmisia varhaiskas-
vatuksen arjessa. Monikulttuuristen lasten maara paivakodeissa on lisdan-
tynyt. Varhaiskasvatusta ohjaavissa asiakirjoissa lasten kulttuuritaustan
kunnioittaminen sekd mydnteisen vuorovaikutuksen edistaminen erilais-
ten ihmisten kanssa ovat vahvasti esilla. (Eerola-Pennanen, 2017, s. 236)
Lapsen oikeuksien sopimuksen 29. artiklan mukaan lasten koulutuksessa
tavoitteena tulee olla kunnioituksen edistaminen lapsen vanhempia, omaa
sivistyksellista identiteettia, kieltd ja arvoja kohtaan sekd myds lapsen
asuin- ja synnyinmaan kansallisia arvoja sekd hanen omastaan poikkeavia
kulttuureja kohtaan. (Eerola-Pennanen, 2017, s. 236)



4.1

Varhaiskasvatus osa kotoutumista

Kulttuurinen sopeutumisen prosessi on monivaiheinen ja se vie aikaa
useilta jopa vuosia. Aluksi uuteen kulttuuriin tutustutaan ja voidaan aja-
tella, ettd kdynnissa on niin sanottu ihastumisen vaihe, jolloin kaikki uusi
viehattaa. |hastumisvaiheen jalkeen sopeutuminen jatkuu kulttuurisok-
kina. Tassa vaiheessa yksilo huomaa uudessa kulttuurissa erot omaan kult-
tuuriinsa verrattuna. Vieras kieli, lahiverkoston puuttuminen seka tieta-
mattémyys asioiden hoitamisen tavoista puuttuvat. Kolmantena vaiheena
sopeutumisen prosessissa on turhautumisen vaihe. Talléin henkil6lla on
psyykkisesti huono olo, kaikki tuntuu olevan huonosti. Turhautumisen
vaihe helpottaa kielitaidon karttuessa, saamalla uusia ihmiskontakteja
seka tietoa siitda miten uudessa ymparistdssa toimitaan. Viidentena vai-
heena sopeutumisen prosessissa on integraatio uuteen kulttuuriin. Talléin
osataan toimia yhteison jasenena, henkilé on luonut ymparilleen verkos-
toja ja hanen kulttuurinsa muodostuu sopivissa maarin uuden seka vanhan
kulttuurin sekoituksesta. (Bottas, 2018)

Kulttuurien kohtaamista voidaan kuvata akkulturaatioprosessina. Kyseessa
on muutosprosessi, jossa enemmisto- ja vahemmistéryhmat sopeutuvat ja
oppivat suhtautumaan toisiinsa. Pitkdn ajan kuluessa toisten kulttuurien
kanssa olevien ihmisten ajattelumalleissa, arvoissa ja kdyttaytymisessa ta-
pahtuu muutoksia. Akkulturaatioprosessi voidaan nahda yksisuuntaisena
muutosprosessina, jossa vahemmisto sulautuu enemmiston kulttuuriin si-
saistden arvot ja toimintamallit. Tatd sulautumista voidaan kutsua myos
assimilaatioksi. Toisaalta akkulturaatio voidaan nahda aitona monikulttuu-
risuutena, jolloin vahemmiston omat, perinteiset kulttuuriset tavat ja ar-
vot sdilyvat heidan sopeutuessaan enemmistoyhteiskuntaan. Nain ollen
myo6s enemmiston kulttuuri muuttuu ja sopeutuu monikulttuurisuuteen.
(Liebkind, 2000, s.13-14.)

Varhaiskasvatuksen arjessa lapsia rohkaistaan tutustumaan toisiin kulttuu-
reihin ja kieliin. Henkildsto toimii mallina lapsille erilaisten ihmisten seka
kielellisen, kulttuurisen ja katsomuksellisen moninaisuuden myénteisessa
kohtaamisessa. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet , 2016, s. 23)
Kulttuurinen moninaisuus nahdaan voimavarana. Yhteisossa tunnistetaan,
ettd oikeus omaan kieleen, kulttuuriin, uskontoon ja katsomukseen on pe-
rusoikeus. Henkilostolta edellytetaan tietoa toisista kulttuureista ja erilai-
sista katsomuksista seka taitoa nahda ja ymmartaa asioita monesta nako-
kulmasta ja asettua toisen asemaan. (Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet, 2016, s. 30) Varhaiskasvatus tukee lapsen suhteita vertaisiinsa,
kotoutumista uuteen ymparistéon seka kouluun siirtymista. Varhaiskasva-
tuksen aloitus on merkittava vaihe kaikkien lasten elamassa. Monikulttuu-
risten lasten aloittaessa varhaiskasvatusta tulee kiinnittaa erityistd huo-
miota perheiden kanssa tehtdavaan yhteistyohon. On tarkeaa, etta per-
heelld ja kasvattajilla on ymmarrys toistensa tavoista ja ajatuksista.
(Kivijarvi, 2017, s. 255)



Kulttuurinen moninaisuus on tullut jaddakseen osaksi suomalaista varhais-
kasvatusta. Lapset oppivat varhaislapsuudesta lahtien tulemaan toimeen
taustaltaan erilaista ihmisten kanssa. Varhaiskasvatuksen keskeinen teh-
tava on edistaa tasa-arvoa sekd ehkaista syrjaytymista. Henkiloston avoin
ja kunnioittava suhtautuminen erilaisiin perheisiin ja heiddan uskon-
toihinsa, periaatteisiin seka kasvatusnakemyksiin muodostavat perustan
rakentavalle vuorovaikutukselle. Varhaiskasvatusta kehitetaan kulttuu-
rista monimuotoisuutta tukevaan suuntaan ja lapsia autetaan havaitse-
maan maailman kulttuurinen moninaisuus ja kiinnostavuus. (Eerola-Pen-
nanen, 2017, s. 221-222.) Lapset kohtaavat erilaisuutta luontevasti ilman
ennakkoasenteita. Lapset |0ytavat toisistaan enemman samankaltaisuutta
kuin erilaisuutta, eika kulttuuri- tai kielitausta ole esteena hyvalle toveruu-
delle.

4.2 Varhaiskasvatus osana monikulttuuristen perheiden palveluja

Varhaiskasvatushenkilosté on monessa yksikdssa uuden edessa kohdates-
saan monikulttuurisia perheita ja yrittaessaan luoda arvostavaa ja kun-
nioittavaa vuorovaikutusta seka kasvatusyhteistyota asiakasperheen
kanssa. Kielimuuri ja erilainen arvomaailma luovat haasteita matkalla kohti
tasavertaista ja pedagogisesti laadukasta varhaiskasvatusta. Asiakaspro-
sessi saattaa alkaa kuin yllattaen ilman, ettd varhaiskasvatusyksikon hen-
kilostolle on tullut ennakkotieto aloittavasta monikulttuurisesta per-
heesta.

Organisaation on kyettava vastaamaan moninaisten asiakasryhmien erilai-
siin tarpeisiin, palvelujen on oltava kayttajalahtoisia ja helposti saatavissa.
Kotoutumisen alkuvaiheessa maahanmuuttajaperheille on haasteena pal-
velujarjestelman tuntemattomuus. Suomalaisen yhteiskunnan palvelujar-
jestelma on hyvin monimutkainen ja hyvinvointipalvelut ovat hajautettuna
monelle eri sektorille, julkisten palvelujen hyva tuntemus on ehtona hy-
vélle elamanhallinnalle.

Maahanmuuttajaperheet ovat tarpeiltaan ja taustoiltaan moninainen
ryhma ja kaikkien tarpeisiin on mahdotonta vastata erillispalveluin. Kesta-
vampaa onkin kehittaa julkisten palveluiden joustavuutta. (Alitolppa-Nii-
tamo, 2005, ss. 47, 49). Viime aikoina palveluja on kehitetty asiakaslahtoi-
sempadan suuntaan. Palvelumuotoilun keinoin luodaan kayttajalahtoista
asiakaspolkua my6s maahanmuuttajaperheille. Projektien tavoitteina on
yleensa seka vahvistaa henkiloston ammatillista osaamista seka helpottaa
maahanmuuttajaperheiden palveluiden saatavuutta sekd tietoa niista.
Varhaiskasvatuksen aloittaminen on joka tapauksessa suuri muutos niin la-
pelle kuin koko perheelle, joten sen suunnitelmallinen aloitus on tarkeaa.
Varhaiskasvatushenkilost6lla on oltava aito kiinnostus ja tyotdan ja asia-
kasperheita kohtaan.



4.3

Interkulttuurinen kompetenssi

Interkulttuurinen kompetenssi viittaa valmiuksiin, joita tarvitaan yhteisym-
marryksen syntymiseen seka toimivaan vuorovaikutukseen ja yhteistyo-
hon kulttuuritaustaltaan erilaisten ihmisten valilla. Termilla viitataan eri
kulttuurien valiseen aktiiviseen vuorovaikutukseen, joka mahdollistaa toi-
silta oppimisen seka kulttuurien keskindisen sulautumisen. (Jokikokko,
Rasanen, Jarveld & Lamminmaki-Karkkdinen, 2002, s. 85). Kulttuurisesti
pateva varhaiskasvattaja haluaa jatkuvasti kehittdaa tietamystaan ja ym-
marrystaan toisista yksildista ja heidan taustoistaan, arvoistaan ja perin-
teistdan (Halme, 2011, s. 101).

Monikulttuurisuuden lisaantyminen varhaiskasvatuksessa asettaa haas-
teita kasvattajille ja heidan toiminnalleen seka itsensa kehittamiselle.
Oman arvomaailman tutkiminen ja ennakkoasenteiden tiedostaminen
ovat valttamatonta kasvatustyossa, silla omat arvot ja ajatusmaailma valit-
tyvat toiminnan kautta asiakkaisiin. Lasten oppimisen kannalta on valtta-
matonta kasvattajan ja lasten valinen kunnioitus seka kasvattajan positii-
vinen asenne erilaisia kulttuureja kohtaan. (Paavola, 2010, ss. 74, 75)

Laadukas varhaiskasvatus rakentuu avoimen ja arvostavan ilmapiirin va-
raan, jossa moninaisuus koetaan rikkautena. Tyontekijan oman ja muiden
kulttuuritausta ymmartaminen on valttamatonta, jotta henkilosto voi toi-
mia lapsille mydnteisena mallina yhdenvertaisen ja kaikkia kunnioittavan
ilmapiirin luojina. Varhaiskasvatusorganisaatioissa on tiedostettava piilo-
opetussuunnitelman olemassaolo. Piilo-opetussuunnitelma sisaltaa kas-
vattajien kasityksia ja mielipiteitda vahemmistoryhmia koskevista asioista ja
arvoista ja silla on vahva osa opetus- ja kasvatuskulttuurissa. (Eerola-Pen-
nanen, 2017, s. 223.) Laadukkaalla pedagogisella johtajuudella ohjataan
henkildsto tunnistamaan omia ennakkoluulojaan ja arvojaan, jotka ohjaa-
vat yksilon toimintaa tydelamassa.

4.4 Moninaisuus on rikkaus

Varhaiskasvatus rakentuu moninaiselle suomalaiselle kulttuuriperinnélle,
joka muodostuu lasten, heidan vanhempiensa ja henkilokunnan valisessa
vuorovaikutuksessa. Jokaisella lapsella ja perheelld on oikeus vaalia omia
kulttuuriin liittyvia perinteitdan. Lapsen kulttuuri-identiteetin kehittymista
tuetaan ja kaikkien lapsirynman jasenten kulttuuri tulee tehda nakyvaksi
sitd arvostaen ja kunnioittaen.

Kulttuurisesti vastuuntuntoinen opetus ja kasvatus on kaikille lapsille kuu-
luvaa perusopetusta. Se on opetusta kaikista ihmisista kaikille ihmisille.
Parhaimmillaan vastuuntuntoinen kasvatus on jatkuvasti kehittyva dynaa-
minen prosessi, joka rakentuu ihmisten valisen arvostavan vuorovaikutuk-
sen varaan. (Eerola-Pennanen, 2017, s. 225.) Pedagoginen toiminta tulisi
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suunnitella kaikille lapsille sopivaksi kiinnittamalla huomioita oppimisym-
paristoon ja leikin merkitykseen.

Lasten moninaisuuteen vastataan leikin, oppimisen ja osallisuuden esteita
poistamalla. Huomioita ei kiinniteta erityistarpeisiin, vaan keskitytaan sii-
hen, miten kohdattavia vaikeuksia voidaan ratkaista yhteistoiminnan kei-
noin. Keskeista on lapsen aktiivisuus leikeissa ja oppimisessa seka se mita
kokemuksia han tuo kotiymparistdstaan. Olennaista on aikuinen aktiivinen
rooli leikeissa ja oppimistilanteissa. (Hermanfors, 2017, s. 3.)

Varhaiskasvatushenkiléston keskuudessa on viime aikoina paljon heratta-
nyt keskustelua mm katsomuskasvatuksen jarjestaminen. Yritamme jopa
epatoivoisesti saada opetuksen ja kasvatuksen sopimaan kaikille osapuo-
lille eriyttamalla sita jokaisen tarpeisiin sopivaksi. Hedelmallisempaa olisi
kehittaa pedagogiikkaa inkluusion periaatteella koko ryhman Iahtékohtia
vastamaan. Perinteisten suomalaisten juhlien viettaminen ja niihin liitty-
vien perinteiden opettaminen koetaan vaikeaksi.

Rajanveto uskonnon ja kulttuurin valille on vaikeaa. Epadolennaiset kysy-
mykset saattavat vieda turhan paljon resursseja, kuten tiettyjen sdkeist6-
jen poisjattaminen lauluhetkelld tai joidenkin roolien karttaminen lasten
esityksissa. Opetus ja kasvatus jadvat usein valtavaestoa suosivaksi, jolloin
ei ymmarreta kokonaisvaltaisesti yhteison vahemmistokulttuureja. Vaati-
mattomin tapa toteuttaa kulttuurikasvatusta on sailyttdaa opetussuunni-
telma muuttumattomana ja rikastuttaa sita yksittaisilla monikulttuurisuu-
desta otetuilla aineksilla, kuten tutustumalla juhlapyhiin tai perinteisiin.
Silloin kun keskitytaan etnisten ryhmien eksoottisiin piirteisiin, ongelmaksi
muodostuu toiminnan pirstaleisuus. Kulttuurien viéliset erot korostuvat
entisestdaan, mika voi pahimmillaan vahvistaa stereotyyppisia kasityksia.
Pyrkimyksena on kehittaa lasten kriittista ajattelua seka elaman kokonais-
valtaista ymmartamista. (Eerola-Pennanen, 2017, s. 245.)

Vaatii rohkeutta ja hyvaa oman kulttuurin tuntemusta seka itsetuntemusta
olla vahva roolimalli kasvattaessaan uusia jasenia suomalaiseen yhteiskun-
taan. Sosiaali-, terveys- ja opetusalan ammattilaisten tulee kehittaa uusia
sosiaalisia rakenteita ja kdaytantoja vaeston erilaiset lahtokohdat ja tarpeet
huomioiden. Vanhoja tydtapoja kyseenalaistamalle ja uusia luomalla voi-
daan luoda tasa-arvoisia palveluita. Maahanmuuttajaperheen kotoutumi-
nen riippuu paljolti siitd, kuinka hyvin yhteiskunta on ottanut heidat vas-
taan ja tarjonnut heille hyvinvoinnin edellytyksid ottaen huomioon heidan
erityislaatuisen taustansa. (Alitolppa-Niitamo, 2005, s. 49.)
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4.5 Kohti inkluusiota

Henkilosto kaipaa esimiehen tukea seka selkeda ohjeistusta liittyen moni-
kulttuuriseen kasvatukseen. Esimerkiksi Tanskan paivakodeissa koroste-
taan tanskalaisuutta ja omasta kulttuuriperinndsta ollaan ylpeita. Moni-
kulttuurisille perheille kerrotaan kasvatusyhteistyon alkaessa pelisdannot,
joiden puitteissa takaldisessa paivakodissa toimitaan. Perheiden tehtava
on vaalia omaa lahtémaansa kulttuuriperintda ja opettaa sita lapsilleen.
Varhaiskasvatuksen tehtava on vahvistaa jokaisen yksilon identiteetin po-
sitiivista kehitysta ja vahvistaa jokaisen yksilon osallisuutta yhteison jase-
nend. Lapsella on mahdollisuus vaikuttaa arjessa hanta koskeviin asioihin.
Yhteiskuntamme tarvitsee uusia jasenia ulkomailta ja moninaisuus on osa
kulttuuriamme.

Syntyvyyden lasku ja vaeston ikadantyminen ovat tosiasia, joten monikult-
tuuristen perheiden kotouttamiseen on panostettava ja palvelut muokat-
tava myos heille sopiviksi. Maahanmuuttajia ei kuitenkaan tule nahda vain
tulevana tyovoimana yhteiskunnassamme. Kotouttamisessa on otettava
huomioon laajempi nakékulma kuin vain koulutus ja tyon saanti, maahan-
muuttajien inhimilliset tarpeet, toiveet ja odotukset elamalta ovat yhta
tarkeita kuin kuten kantavaestoéllakin. Jokaisella on oikeus tasa-arvoon, hy-
vinvointiin ja laheisiin ihmissuhteisiin. (Alitolppa-Niitamo, 2005, s. 37)

Suomalainen varhaiskasvatus on ollut viime aikoina suurten muutosten
edessa. Lainsdadadannon ja paikallisten ohjeistusten, kuntavasujen kautta
on luotu yhdenmukaisuutta ja tasalaatuisuutta varhaiskasvatukseen, joka
on osa yhteiskunnan koulutusjarjestelmaa. Opetussuunnitelmaan on Kkir-
jattu kasvatuksen ja opetuksen keskeiset periaatteet, arvot ja tavoitteet
seka toimintakulttuuri, joita yhteiskunnassa halutaan edistaa. Yleensa ope-
tussuunnitelmat laaditaan valtakulttuurin ndakékulmasta, jossa toiminnan
lahtokohdat ovat mietitty valtakulttuuria koskien. Tallainen opetussuunni-
telma saattaa olla negatiivinen vaikutuksiltaan myds valtavaeston lapsiin,
koska se ei anna mahdollisuutta oppia sellaisia tietoja ja taitoja, joita he
voisivat saada muihin kulttuureihin tutustumalla. (Eerola-Pennanen, 2017,
5. 224.)

Inkluusion periaatteen keinoin kaikki lapset tuen tarpeesta, kielitaidosta
tai taustastaan riippumatta saavat osallistua varhaiskasvatukseen ja ope-
tukseen omassa lahipdivakodissaan, tavallisen ryhman jasenena. In-
kluusion kasite on alkujaan liitetty erityista tukea tarvitsevien henkiléiden
oppimiseen yhdessa muiden kanssa. Nykyaan kasitteella viitataan kaikkiin
ihmisryhmiin ja yksiloihin, joiden osallisuus on jollain tavalla uhattuna. Var-
haiskasvatusyksikoissa inkluusiota koskevat tavoitteet pyritddan sovitta-
maan yhteen sen ajatuksen kanssa, etta kaikilla yksil6illa on oikeus oppia
ja kehittyd omana itsendan ja jokaisen vahvuuksia tukemalla. Inkluusiossa
ei ole kyse vain fyysisesta yhdessaolosta vaan palvelujen valmiudesta vas-
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tata lasten moninaisuuteen myds pedagogisella tasolla, mika edellyttaa re-
sursseja ja osaamista. (Eerola-Pennanen & Turja, 2017, ss. 203-204.) Var-
haiskasvatuksessa ollaan siirtymassa lasten lahtokohtia tasoittavasta na-
kokulmasta yhteiskunnan moninaisuuden korostamiseen. Nykyaan var-
haiskasvatusyksikdissa moninaisuus on normi eika poikkeus. (Hermanfors,
2017,s. 1.)

Tasa-arvo ja yhdenmukaisuus eivat kuitenkaan toteudu kaikkialla Suo-
messa. Monikulttuurisia perheita on alueellisesti epatasaisesti ja etenkin
padkaupunkiseudulla on paivakoteja, joissa ei ole yhtaan didinkielenaan
suomea puhuvia lapsia. Vield vuosituhannen vaihteessa alueellinen eriyty-
minen ja etenkin huono-osaisuus paikantui Iahinna korttelitasolle Helsin-
gissa. Myohemmin on havaittu, etta alueelliset erot tulevat esiin suurem-
milla aluetasoilla. Lasten sosioekonomiset ja etniset erot heijastuvat kou-
lujen seka varhaiskasvatusyksikdiden arkeen ja jopa oppimistuloksien ja-
koihin eri koulujen valilla. (Bernelius, Bergstrom & Sydanlammi, 2018.)

Alueellinen segregoituminen asettaa niin asiakkaat kuin henkilésténkin
eriarvoiseen asemaan. Sosiaalinen oikeudenmukaisuus ilmenee mm. silto-
jen rakentamisella eri marginaaliryhmien valille niin, etta he yhdistavat voi-
mansa syrjintda vastaan. Suurimman epdoikeudenmukaisen kohtelun jou-
tuvat kokemaan lapset, joiden elamdssa on kaksi tai useampi erityisyytta
luova tekija. Nama lapset joutuvat kokemaan moninkertaiset ennakkoluu-
lot ja uskomukset oppimiskyvystaan. (Eerola-Pennanen & Turja, 2017, s.
199.) Henkilostdon tyon kuormittavuus ja osaamistarpeet ovat paljon suu-
remmat paivakodeissa, joissa on paljon monikulttuurisia tai muutoin tuen
tarpeessa olevia perheita kuin hyvatuloisen alueen pédivakodissa, jossa val-
taosa asiakkaista voi hyvin eivatka ongelmat ole kasautuneet.

Ongelmaan pitdisi puuttua tehokkaammalla kaupunkisuunnittelulla. Hel-
singissd on jaettu lisda rahaa paivakodeille tasoittamaan eroja mm palk-
kaamalla lisaa henkilostoa ja pienentamalld lapsiryhmia. Lapsia kuitenkin
pitdisi saada paivakoteihin ja myohemmin Idhikouluihin sekoittuneemmin
ja tasaisemmin eri taustoista.

5 AIKAISEMPIA TUTKIMUKSIA

Luoma & Matto (2018) selvittivat erityispedagogiikan pro gradu -tutkiel-
massaan lastentarhanopettajien kokemuksia ja nakemyksia yhteistyosta
monikulttuuristen perheiden kanssa varhaiskasvatuksessa. Tutkimus on
kvalitatiivinen ja aineisto kerattiin haastatteluiden avulla. Aineisto analy-
soitiin sisalldnanalyysin keinoin.
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Monikulttuuristen perheiden kanssa tydskentely koettiin kuormittavaksi,
koska se vaatii enemman resursseja kuin yhteistyon tekeminen kan-
tasuomalaisten perheiden kanssa. Onnistuneen kasvatusyhteistyon kes-
keisia tekijoita ovat lastentarhanopettajien sitoutuneisuus tyohonsa, posi-
tiivinen asenne erilaisuutta kohtaan seka halu kehittya. Uuden oppimiseen
ja kehittymiseen tarvitaan riittavasti koulutusta ja mahdollisuuksia pohtia
omia asenteitaan ja arvojaan.

Kasvatusyhteistydssa keskeista on vanhempien ja kasvattajien valinen
luottamus seka arjen ja tiedonkulun sujuvuus. Monikulttuurisessa yhteis-
tydssa vanhempien kanssa tyontekijan vahvuuksia ovat herkkyys, uteliai-
suus ja joustavuus. Yhteisen kielen puuttuminen vaikuttaa merkittavasti
kasvatusyhteistyon kehittymiseen. Tata varten tarvitaan erilaisia menetel-
mia vuorovaikutuksen sujuvoittamiseksi. Vanhempien kanssa kadytavien
keskustelun tukena on eleita, ilmeita ja kuvia. Kommunikoinnin tukena on
myo0s reissuvihkoja ja tabletteja. Kuvin ja videoiden lisaksi yhteisissa kes-
kusteluissa kaytetaan myos tulkkeja.

Kasvattajan ja perheen valiset arvoristiriidat estavat positiivisen seka kun-
nioituksen syntymisen heidan valilleen. Taman vuoksi kasvattajilta vaadi-
taan sensitiivisyyttd, ymmarrystd ja joustavuutta erilaisissa arjen tilan-
teissa. Vanhempien osallistaminen lapsen varhaiskasvatuksen suunnitte-
luun, toteuttamiseen ja arviointiin koettiin hankalaksi. Luottamuksen syn-
tyminen vie aikaa ja se vaatii aitoa kunnioittavaa kohtaamista. Vanhem-
pien kanssa tehtdvaan yhteistydhon kuuluu vaistamatta myos yhteentor-
maykset. Elamankokemus ja ammattitaito tuovat lisaa varmuutta kohdata
erilaisia asiakkaita. Kasvattajan tulee pohtia ja arvioida omaa ammatilli-
suuttaan. Ammatillinen kehittyminen vaatii itsereflektioita ja omien aja-
tusten peilaamista muiden kasityksiin. Kulttuurisensitiivisella ja reflektiivi-
selld tyootteella toimiva kasvattaja kokee monikulttuuriset asiakkaat rik-
kautena eika erittele ihmisia heidan taustansa mukaan.

Holoppa (2014) on tutkinut interkulttuurisuuden ulottuvuuksia ja sen kas-
vua lastentarhanopettajien tyossa. Kasvatustieteen pro gradu -tutkielma
on luonteeltaan laadullinen ja narratiivinen. Aineisto koostuu yhdeksasta
kirjoitelmasta ja viidestd haastattelusta. Aineiston analyysimenetelmina
kaytettiin narratiivista analyysia sekd temaattista narratiivien analyysia.
Tutkimuksessa lastentarhanopettajat kertoivat kokemuksiaan tyostdaan
maahanmuuttajalasten parissa. Tutkimuksessa on kuultavissa seka tutki-
mushenkildiden etta tutkijan oma aani.

Interkulttuurinen kompetenssi tarkoittaa niita taitoja, joita tarvitaan yh-
teisymmarryksen saavuttamiseksi sekd toimivan vuorovaikutussuhteen
luomisessa. Interkulttuurisen kompetenssin lahikasitteita ovat kulttuuri-
sensitiivisyys, kulttuurinen tietoisuus sekd monikulttuurinen asiantunti-
juus. Opettaja kohtaa tydssaan jatkuvasti lapsia, vanhempia seka yhteis-
ty6tahoja sekda ennakkoluuloja ja asenteita. Ndin ollen opettajalla tulee
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olla selkea arvopohja ja herkkyytta huomioida erilaisia nakdkulmia ja mo-
ninaisuutta. Kahden kulttuurin kohtaaminen voi parhaimmillaan johtaa rik-
kaaseen vuorovaikutukseen ja dialogiin, mutta epdonnistuessaan vaarin-
kasityksiin ja ristiriitoihin.

Interkulttuurisuuden ulottuvuudet muodostavat kokonaisuuden, yksittai-
sen kasvattajan kompetenssin. Osaamisen ulottuvuudet ovat asenteet, tie-
dot, taidot seka eettis-moraalinen toiminnallisuus. Eettis-moraalisella toi-
minnallisuudella tarkoitetaan sitd, etta ei riitd, ettd monikulttuurista tyota
tekeva on muodollisesti interkulttuurisesti pateva vaan sen tulee nakya
my06s toiminnan tasolla. Opettajalla on aito halu sitoutua syrjinnan ja epa-
tasa-arvon voittamiseen, ei vain puheen tasolla vaan myds toiminnallaan.

Lastentarhanopettajat kohtaavat tydssaan yha enemman monikulttuurisia
perheitd ja tama asettaa uudenlaisia haasteita kasvatustyohon paivako-
deissa. Tyo padivakodissa mielletdan kuitenkin mielekkaaksi, joskin haasta-
vaksi. Lastentarhanopettajan tydssa kohtaamansa onnistumisen kokemuk-
set tai epdoikeudenmukaiset tilanteet motivoivat heitd ty6ssaan ja saavat
heidat toimimaan aktiivisesti tasa-arvon ja oikeudenmukaisuuden saavut-
tamiseksi. Kerronnallisista aineistoista ilmenee lastentarhanopettajien
varsin positiivinen ja myonteinen kasitys monikulttuurisia perheitd koh-
taan. Haasteeksi koettiin tilanteet tyossa, jossa taustatietoa monikulttuu-
risesta perheesta ei ollut riittavasti.

Tutkimuksessa ilmeni, ettd lastentarhanopettajat kertoivat suhtautuvansa
maahanmuuttajalapsiin kuten suomalaissyntyisiin lapsiin. Tama tasaver-
tainen suhtautuminen heijastui positiivisena asennoitumisena tyohon. Tie-
toa monikulttuurisuudesta pidettiin keskeisena tyén onnistumisen kan-
nalta. Opettajat kaipasivat lisdkoulutusta seka riittavia taustatietoja asia-
kasperheista. Lapsen kehityksen tukemisen kannalta oleellisena pidettiin
yhteisty6ta vanhempien, tulevan koulun, tulkkien seka varhaiserityisopet-
tajien kanssa.

Karhunen (2018) tutki pro gradu tydssdan lastentarhanopettajien koke-
muksia kulttuurisesti moninaisten lasten vanhempien osallisuudesta var-
haiskasvatukseen. Tutkimus toteutettiin laadullisena tutkimuksena. Ai-
neisto kerattiin haastattelemalla lastentarhanopettajia. Aineisto analysoi-
tiin sisallonanalyysin keinoin.

Tutkimus osoittaa, ettd monikulttuuristen lasten vanhempien osallisuus
koettiin haastavana ja sitda vahvistamaan on luoto monia kaytantoja. Haas-
teina nahtiin vanhempien passiivisuus, yhteisen kielen puuttuminen seka
kulttuuriset erot. Sahkdiset tiedotteet eivat tavoittaneet suurta osaa kult-
tuurisesti moninaisia perheita. Vanhemmilta puuttui pankkitunnukset sah-
kdisen ohjelman kayttamiseen ja tiedotteissa kaytetty kieli oli lilan haasta-
vaa ymmarrettavaksi. Suuri kunnioitus opettajuutta kohtaan lisdsi passivi-
suutta. Monikulttuurisilla vanhemmilla oli suuri luottamus varhaiskasva-
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tushenkildston osaamista kohtaan. Toisaalta passiivisuuden nahtiin johtu-
van myds siitd, ettd vanhemmilla ei ollut riittavasti tietoa varhaiskasvatuk-
sesta.

Lastentarhanopettajan henkilokohtaisella vuorovaikutusosaaminen on
oleellista asiakkaiden osallisuuden tukemisessa. Vahvistavia kaytantoja oli-
vat mm erilaiset perheille suunnatut tapahtumat, joihin asiakkaita rohkais-
tiin osallisutumaan. Perheita kutsuttiin paivakotiin tutustumaan lasten pai-
vittdiseen tekemiseen. Vanhemmilla koettiin olevan suuri kunnioitus

Tieto varhaiskasvatuksesta ja lapsen paivasta paivakodissa nahtiin tutki-
muksessa merkittavana osallisuutta lisdavana tekijana. Lastentarhanopet-
tajat hyodynsivat useita eri keinoja tiedon valittamiseen. Toimintaa doku-
mentoitiin videoin ja valokuvin. Vanhempien ja paivakodin valilla oli kay-
tossa reissuvihko, johon kirjattiin toimintaa ja tapahtumia. Tietoa valitta-
malla pyrittiin saada perheet kiinnostumaan oman lapsensa varhaiskasva-
tuksen sisalloista. (Karhunen, 2018, ss. 33-39.)

6 TUTKIMUKSEN METODOLOGIA

Tutkimukseni on kvalitatiivinen eli laadullinen. Laadullisen tutkimuksen ta-
voitteena on ymmartaa tutkimuskohdetta kokonaisvaltaisesti. Lahtokoh-
tana on todellisen elaman kuvaaminen. (Hirsjarvi, 2016, s. 161.) Laadulli-
nen tutkimus on luonteeltaan empiirista. Laadullisen tutkimuksen rapor-
toinnissa on oleellista esittdaa analyysin tukena lainauksia alkuperaisesta ai-
neistosta. (Tuomi & Sarajarvi, 2018, ss. 27-28.)

6.1 Tutkimustehtdva ja tutkimuskysymys

Tutkimuksen tarkoitus oli selvittdd mita monikulttuuristen lasten vanhem-
mat ajattelevat varhaiskasvatuksesta ja millaisia odotuksia ja kokemuksia
heilla siihen liittyen on. Tutkimuskysymykseni muotoutui seuraavan
laiseksi: Mité monikulttuuristen lasten vanhemmat kertovat kokemuksis-
taan varhaiskasvatuksesta Suomessa? Tutkimuskysymykseni kautta ta-
voitteenani on saada monikulttuuristen lasten vanhempien aani kuuluviin
ja siten osallistaa heidat yhdessa kantavdaeston vanhempien kanssa kehit-
tdmaan varhaiskasvatuksen toimintatapoja. Toimintakulttuurin vaikutus-
ten pohdinta ja sen ei-toivottujen piirteiden tunnistaminen ja korjaaminen
ovat tarked osa toimintakulttuurin kehittamista. Kehittamisessa on tar-
keaa toisia arvostava, koko yhteisda osallistava ja luottamusta rakentava
dialogi. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet , 2016, ss. 28, 29) Tutki-
muksestani nousevat kokemukset ja ajatukset auttavat varhaiskasvattajia
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ymmadrtamaan paremmin monikulttuuristen perheiden odotuksia ja aja-
tuksia pdivahoitoa kohtaan. Monikulttuuristen lasten vanhempien koke-
muksia on mielenkiintoista verrata varhaiskasvattajien kokemuksiin liit-
tyen kasvatusyhteisty6hon ja sen haasteisiin. Peilaamalla nadiden kahden
ryhman valisia kokemuksia voidaan kehittdaa yha toimivampia tyotapoja.

6.2 Tutkimusaineisto

Tutkimuksen aineisto hankittiin puolistrukturoidun teemahaastattelun
avulla. Teemahaastattelu on lomake- ja avoimen haastattelun valimuoto.
Teemahaastattelussa on tyypillistd, ettd haastattelun aihepiirit eli teemat
ovat tiedossa, mutta kysymysten tarkka muoto ja jarjestys puuttuu. Tee-
mahaastattelu on Suomessa suosituin tapa laadullisen aineiston keraami-
selle. Haastattelun tarkoituksena on saada selville mita haastateltava ajat-
telee haastattelijaa kiinnostavasta teemasta. (Eskola & Vastamaki, 2015, s.
27.) Kaikki tekemani haastattelut olivat varsin vapaamuotoisia, valittomia
keskustelutilanteita, jotka etenivat haastattelukaavakkeen teemojen mu-
kaisesti. Haastattelut kuitenkin poikkesivat hiukan toisistaan, silla syvensin
saamaani tietoa tehden lisakysymyksia haastateltavien kertomista ai-
heista. Rajasin haastatteluteemat varhaiskasvatuksen arkeen, sisaltdihin ja
paivittdisiin toimintoihin liittyviksi.

Aineistoni koostuu kuudesta yksilohaastattelusta. Haastateltavat 16ytyivat
helposti varhaiskasvatuksessa olevien lasten vanhemmista. Haastatteluti-
loina kdytimme aina kyseisen perheen paivakodin tuttuja ryhmatiloja. Kes-
kustelut etenivat teemojeni mukaisesti hiukan kuitenkin rénsyillen eri ai-
heisiin. Sain tuntuman, etta monikulttuuriset vanhemmat kertoivat mielel-
laan kokemuksistaan. He puhuivat suoraan ja rehellisesti omista arvoistaan
seka asenteistaan varmistaen useaan otteeseen, etta haastattelut pysyvat
nimettdmina. Haastattelutilanteissa vallitsi keskindinen kunnioitus ja luot-
tamus.

Haastateltavista viisi puhui suomea riittdvan hyvin, jotta keskustelu oli
puolin ja toisin ymmarrettavaa. Yhdessa haastattelussa kaytin puhelintulk-
kausta. Haastattelut kestivat ajallisesti puolesta tunnista puoleentoista
tuntiin. Kaikki haastateltavat olivat [ahtoisin eri maista ja kaikilla oli eri &i-
dinkieli. Haastateltavat olivat kotoisin viidesta eri maanosasta, ja he edus-
tivat toisistaan hyvin erilaisia kulttuureja. Haastateltavien joukossa oli seka
iseja etta aiteja.

Nauhoitin haastattelut nauhurilla ja lopuksi litteroin ne sanasta sanaan
puhtaaksi. Litteroitua aineistoa kertyi kaiken kaikkiaan 53 sivua.
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6.3 Analyysimenetelma

Tutkimukseni lahtokohtana on ymmartdaa monikulttuuristen lasten van-
hempien kasityksia varhaiskasvatuksesta Suomessa. Olen kiinnostunut
siitd, mita he kertovat varhaiskasvatuksesta ja miten he jasentavat siihen
liittyvaa arkea, joka on valtavdestdlle seka etenkin varhaiskasvatuksen
henkilostolle itsestdan selvda. Lahestymistapani on etnometodologinen.
Lahestymistavassa lahtdkohtana on arkielaman rakentuminen hetki het-
kelta siina kontekstissa, jossa toimimme. Aineistossani kiinnostaa ihmisten
kasitys paivittdisesta toiminnasta ja suhtautumisesta toisiinsa seka heidan
kuvauksensa ja selitykset niista. Etnometodologian mukaan ihmiset eivat
ole vain ulkoapain tulevien normien ja saantdjen noudattajia vaan kulttuu-
risia saantdja ja toimintatapoja noudatetaan joustavasti tilanteesta riip-
puen samalla muodostaen koko ajan muokkaantuvaa makrotason paikal-
lista toimintatapaa ja kulttuuria. (Jokinen, Juhila & Suominen, 2012, ss.
20-23.)

Tutkimuksessani pyrin ymmartamaan henkilokohtaisia kokemuksia. Ta-
man vuoksi kdytan haastatteluiden analyysivaiheessa laadullista, sisal-
I6nanalyysia. Sisalldnanalyysi on ymmarretty tapana, jolla dokumentti,
tassa tapauksessa haastattelu, voidaan analysoida niin etta analysointi jar-
jestelmallista ja tasapuolista, asenteista riippumatonta. (Tuomi, 2003, s.
105) Tutkimukseni analyysi on induktiivinen. Lahtékohtana ei ole hypo-
teesi tai teoria vaan aineiston monitahoinen ja yksityiskohtainen tarkas-
telu. (Hirsjarvi, 2016, s. 164) AineistolahtoOisessa sisallonanalyysissa ai-
neisto ensin redusoidaan eli pelkistetdan. Aineiston pelkistdmisessa aineis-
tosta erotetaan tutkimukselle epdolennaiset tiedot pois etsien tutkimus-
kysymykseen vastaavaa tietoa. Pelkistamisen jdlkeen aineisto klusteroi-
daan eli ryhmitelldan. Aineiston ilmaisuja ryhmitelldan niin, ettda samaa
asiaa tarkoittavat asiat ovat tietyn kasitteen alla. Lopuksi aineisto abstra-
hoidaan eli kasitteellistetdan. Tutkimuksesta keratdan olennainen tieto ja
sen avulla luodaan teoreettisia kasitteita. (Tuomi, 2003, ss. 110-115.)

Analysoin aineistoani kategoria-analyysin keinoin, jonka avulla on mahdol-
lista paneutua varhaiskasvatuksessa mukana olevien asiakkaiden tapaan
kategorisoida kyseista toimintaa. (Jokinen, Juhila & Suominen, 2012, s. 39).
Aineistosta loytyvat kategoriat kertovat siita arkisesta tiedosta, mita haas-
tateltavani muodostavat ja minka varassa he rakentavat varhaiskasvatuk-
sen kulttuuria. Kategorioilla tarkoitetaan niita ilmauksia, joilla haastatelta-
vat viittaavat tutkittaviin teemoihin. Ethometodoligisessa lahestymista-
vassa ei oleteta tiettyjen kategorioiden merkitsevan arkisessa elamassa
yleisesti jaettua tietoa. Kategoriat kertovat kulttuurista tietoa, joka jasen-
tyy arkisessa elamassa ihmisten toiminnassa ja heidan ollessaan vuorovai-
kutuksessa toistensa kanssa. (Jokinen, Juhila & Suominen, 2012, ss.
86-87.)
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6.4 Tutkimuksen analyysin toteutus

Aloitin aineiston analyysin lukemalla sitd |api useaan kertaan. Seuraavaksi
etsin litteroidusta aineistotekstista kategorioita, joilla haastateltavat kuva-
sivat varhaiskasvatusta. Kirjoitin jokaisen kategorian suurelle kartongille,
tama auttoi hahmottamaan aineiston sisaltda kokonaisuudessaan. Laskin
montako kertaa kutakin kategoriaa ilmenee aineistossa. Kun kaikki katego-
riat olivat I6ytyneet, aineisto tuli entisesta tutummaksi. Tutkin kategorioita
suurella kartongilla ja karsin niista epaolennaiset pois. Kaikki haastatelta-
vien puhe ei kuvannut varhaiskasvatusta Suomessa, joten rajasin katego-
riat mukaillen tutkimuskysymykseni aihepiiria. Karsinnan jalkeen ryhdyin
ryhmittelemaan kategorioita. Aluksi ryhmia muodostui useita ja analyysi
kaipasi edelleen jasentelya. Yhdistelin ryhmia niin, etta niistda muodostui
aiheiltaan varhaiskasvatuksen sisaltéihin luontevasti sopivia. Lopuksi ja-
sentelin ryhmat suuruusjarjestykseen kategorioiden lukumaarien perus-
teella. Seuraava taulukko esittaa kategoriaryhmat seka niiden lukumaarat.

RYHMA KATEGORIOIDEN LUKUMAARA
Yhteistyd ja sen vilineet 71

Leikki ja oppiminen 64

Paivittaiset toiminnot 58
Varhaiskasvatus yleensa 34

YHTEENSA 227

Taulukko 1. Analyysin tuloksena aineistosta l6ytyneet kategoriat ryhmit-
tain.

6.5 Tutkimuksen eettisyys

Tutkimustyota ohjaavat yleiset eettiset periaatteet, sdannot ja normit. Tut-
kimukseni on yhteiskunnallisesti ajankohtainen ja se tuottaa lisda infor-
maatiota varhaiskasvatuksen kentdlle. Ennen tutkimuksen aloittamista
hain tarvittavat tutkimusluvat ja jarjestin tutkimuksen tekemiseen riittavat
resurssit.

Tutkimusaineisto kerattiin luotettavin keinoin kayttaen aineistonkeruume-
netelmdana teemahaastattelua. Haastattelurunko testattiin ennen varsi-
naista aineistonkeruun aloittamista. Haastateltavien henkil6llisyys ja yksi-
tyisyydensuoja on pidetty koko prosessin ajan salassa. Opinndytetyossani



19

ei ole viitteitd, joiden perusteella voisi selvita keitd on haastateltu. Haasta-
teltaville selvitettiin kirjallisesti ja suullisesti mihin heiddan antamiaan lau-
suntoja kdytetdadn ja sovittiin aineiston asianmukaisesta havittamisesta
prosessin paatyttya.

Aineiston analyysi tehtiin kategoria-analyysin keinoin, joka on luotettava
tapa tuottaa aineistosta informaatiota. Tutkimus on siirrettavissa mihin ta-
hansa Suomalaiseen varhaiskasvatusyksikkddn tai kuntaan. Tutkimukses-
sani on otettu huomioon alan muita tutkimuksia, joiden tuloksia peilattiin
omiini. Tutkijana olen paneutunut varhaiskasvatuksen tuoreimpiin tutki-
muksiin ja yhteiskunnalliseen tilanteeseen avaten sita teoriaosuudessa.

Opinnadytetyoraportti on kirjoitettu ohjeiden ja normien mukaisesti, huo-
lellisesti ja tarkasti. Muiden tutkijoiden to6ita otettiin huomioon niita kun-
nioittaen. (Pietarinen, 2002, ss. 58-69)

7  TUTKIMUSTULOKSET

Monikulttuuristen lasten vanhempien kasitykset varhaiskasvatuksesta oli-
vat paaosin hyvin positiivisia, kuitenkin osittain ristiriitaisia. Suomalaiseen
varhaiskasvatusjarjestelmaan oltiin tyytyvaisia ja tyota lasten parissa ar-
vostettiin. Aineistosta ilmeni, ettd joidenkin paivittdisten toimintojen
osalta yhteistyo ja asioiden auki puhuminen eivat ole viela riittavalla ta-
solla. Varhaiskasvatushenkilostolle itsestddn selvat asiat kuten ulkoilu tai
ruokailu vaikuttavat olevan keskeisia teemoja, jotka mietityttavat maahan-
muuttajavanhempia. Aineistoni kategorioista muodostui nelja ryhmaa,
joita esittelen tarkemmin tassa luvussa.

Seuraava kuvio kertoo aineiston kategoriaryhmat ja niihin liittyvat aineis-
tolainaukset lukumaarina.
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| Soittaminen, viesti, séhkoposti ym, 29 |
\ Daysi, 16 |

Yhteisty® ja sen vilineet, 71 | Yhteistyd on hyvas, 14

‘ Aina sanotaan: - hyva paival, 6 ‘

| Yhteistyota englanniksi, 6

‘ Tuetaan heita oppimiseen,35

Leikki ja oppiminen, 64 ‘ Erilaiset leikit, 18 ‘

‘ Enemman opetusta, 11 ‘

Ulkoilua en ymmarra, 21 ‘

Paivittaiset toiminnot, 58 ‘ e e, 50 ‘

‘ Maukas ruoka, 17 ‘

‘ Kahdeksan tuntia paivassa, 16 ‘

Varhaiskasvatus yleisesti, 34 . T X
‘ Teilla on yks tytto eri kulttuurista, 11 ‘

‘ Kaikki sujui hyvin, 7 ‘

Kuvio 1. Aineiston kategoriaryhmat ja niihin liittyvat lainukset lukumaarina

7.1 Yhteisty0 ja sen vdlineet

Aineistoni suurimmaksi ryhmaksi muodostui henkildston ja perheiden va-
liseen yhteistyohon liittyvat asiat. Tassa ryhmassa puhutaan yhteistyon
laadusta ja siita, millaisilla valineilla sita tehdaan. Vanhemmat kertoivat
toivomuksiaan siitd, millainen viestinta heidat tavoittaisi parhaiten. Aineis-
tostani ilmeni se seikka, etta tyontekijoiden ja vanhempien vilille toivo-
taan lisaa avointa keskustelua varhaiskasvatukseen liittyen.

7.1.1 Molemmat tavat on ok, soittaminen tai paikan paalla kertominen

Monikulttuuriset vanhemmat pitivat yhteistyota tarkedana. He kaipasivat
tietoa lastensa arjen sisallosta. Haastateltavat mainitsivat useita yhteis-
tyon keinoja, joiden avulla tyontekijat saisivat tiedon valitettya vanhem-
mille.

Molemmat vaihtoehdot ovat ok, soittaminen tai paikan
paalld kertominen ja myos niin miten tyontekija kokee mika
on hanelle parasta.

Ajattelen, ettd sdahkoposti on ok, joskus Daysi on ongelma,
ehka vain mina, mutta joskus. Lappukin toimii.
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Ma oon tyytyvdinen kun ne on soittanut meille.

Lappu ovelle, mutta ei ndakee kaikki. Sahkoposti voi olla pa-
rempi.

Haastateltavat kertoivat, etta paikan paalla kasvokkain asioista kertomi-
nen on tehokkain tapa jakaa informaatiota. Puhelimitse keskustelu koet-
tiin myos hyvaksi keinoksi pitaa yhteytta. Perinteiseen tapaan paivako-
lukemaan. Toisaalta sahkopostitse tiedon valittdminen koettiin myos mie-
lekkadksi. Vastausten perusteella vanhemmat kokivat tiedottamisen ole-
van yhdensuuntaista, henkilostoltda vanhemmille pain tapahtuvaa.

7.1.2 Kylla sen Daysissakin nakee, ettd huomenna on esim retkipadiva

Tutkimuksen analyysi paljasti, ettd sdahkdinen hoitoaikojen varausjarjes-
telma Daysi puhututti haastateltavia. Monella oli ollut ongelmia jarjestel-
man kadyton kanssa. Toisaalta Daysi ndhtiin myds yhteistyon valineena.

Se oli aluks vdhan haastavaa, sinne pitais laittaa koko kuukasi.
Sitten se on vaikeaa myods, kun meijan pitdis odottaa mun
tyopaikalla mun tyovuorot ennen kun laitan sitd sinne
Daysiin.

Mulla on vdahan hankalaa, koska méa voin unohtaa joskus.

Kylla sen Daysissakin nakee, ettd huomenna on esim retki-
paiva.

Paljon enemman tietoa, esim miten sydminen ja nukkumi-
nen, miten sujuu kielelld ja miten on sujunut muiden lastan
kanssa. Mikd on hanen sosiaalijuttu. Taalla on paljon lapsia,
mutta siksi vain kerran viikossa tai kerran kuukaudessa, etta
nyt taalla meni kaikki hyvin, vaikka Daysin kautta.

Sahkdinen hoitoaikojen varausjarjestelma sulkeutuu kahta viikkoa ennen
hoidon tarvetta. Vanhempien kokemuksen mukaan sahkoéisen varausjar-
jestelman kaytto koettiin ongelmaksi mm vanhempien vaihtelevien tyo-
vuorojen vuoksi. Tulevaisuuden ennakointi on mahdotonta osalle per-
heista ja toisaalta hoitoajat on varattava riittavan aikaisin, jotta lapsen voi
tuoda paivakotiin.
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Tiedottaminen kirjallisesti pyritdaan tekemaan kokonaan Daysin kautta. Ai-
neistoni perusteella vanhemmat kokivat tiedottamisen tarpeellisena ja he
olivat valmiita lukemaan viestit Daysista.

7.1.3 Yhteistyo on hyvaa

Padosin haastateltavat olivat sitda mieltd, etta yhteisty6 paivakodin ja kodin
valilla sujuu hyvin. Tietoa koettiin saatavan riittavasti ja kommunikaatio su-
jui positiiviseen savyyn.

Yhteistyd on hyvaa, ei koskaan mitaan vastakohtaa. He hoi-
tavat lapsia tosi paljon ajallisesti, luotan teihin tosi paljon.
Lapset eivat ole koskaan valittaneet tyontekijoista.

Ei mitadan ongelmaa, kaikki on niin kuin pitaa olla.

Yhteistyd sujuu, kaikesta puhutaan, oppimisesta, leikkimi-
sestd ja hdanen terveydestdan. Vasukeskusteluissa on puhuttu
kaikesta.

Se on hyva kun t3alla on ensin se keskustelu, ettd minkalai-
nen sun lapsi on ja mitkd on tavoitteet miten hoidetaan
taalla. Ja sitten vield keskustelut kevataikaan, ettd miten
meni ja kaikki on ihan ok.

Aineistosta ilmeni, ettd vanhemmat arvostavat varhaiskasvatuksessa teh-
tavaa tyota. Lapset viettavat paivakodissa ison osan arjesta, joten kokemus
siitd, etta tyontekijoihin voi luottaa oli oleellista. Keskustelu vanhempien
ja tyontekijoiden valilla vaikutti olevan avointa. Pedagogisen toiminnan ar-
viointia ja kehittamista tapahtuu saannodllisesti varhaiskasvatuskeskuste-
luissa vanhempien kanssa. Aineiston perusteella ndma keskustelut koettiin
tarpeellisina ja niiden kautta vanhemmat ovat saaneet oleellista tietoa las-
tensa varhaiskasvatuksesta.

7.1.4 Aina sanotaan hyva paiva

Vanhemmat kuvasivat tyontekijoiden kanssa kdymiaan keskusteluja paivit-
taisissd kohtaamisissa myds melko yksipuolisiksi. Haastatteluista ilmeni,
ettd tyontekijat kertovat paivittdin samat asiat ja jotakin oleellista saattaisi
jaada mainitsematta.

Kun ma hakeen lasta, joskus yks henkilokunta ei puhu mitaan
ja sitten ma kysyn miten pdiva meni. Ne siis odottaa, ettda ma



23

kysyn ensin. Pitdis kertoo edes pieni juttu vaan, ettd miten
pdiva meni ja jos on jotain ongelmaakin senkin voi kertoa.

No, ajattelen, ettd on paljon lapsia taalla ja se voi olla hoita-
jalle vahan vasyttavaa jos rupeet illalla puhumaan mita lapsi
teki taalla ja sit tulee toinen diti ja taa teki ton, ton, ton, sit
tulee kolmas. Se vasyttaa niin kovasti.

Aina sanotaan: -Hyva paiva! Mulle se riittaa, tarkeemmat
asiat ma kysyn lapselta, se osaa myds kertoa nyt.

Paivakotiin tuonti- ja hakutilanteet ovat paivittdain mahdollisuuksia jakaa
kuulumisia lapsen arkeen ja kehitykseen liittyen. Vanhemmat kertoivat
ymmartavansa, ettei kaikista lapsista ehdi tai jaksa kertoa paivan kuulumi-
sia. Toisaalta vanhemmat kertoivat toivovansa enemman keskustelua lap-
sen paivaan liittyen, toisaalta lisatietoja ei jaaty kaipaamaan. Aineiston pe-
rusteella tyontekijat eivat aina tee aloitetta keskustelulle. Lapsen paivasta
kerrotaan vasta kun vanhempi kysyy siita.

7.1.5 Yhteistyota englanniksi

Tutkimusaineiston mukaan haastatellut vanhemmat toivoivat, etta tyonte-
kijat kayttaisivat englanninkielta keskustellessaan vanhempien kanssa.

Kieli, sitd ma en tieda. Onko teilld taalla paivakodissa englanti
vai puhutaanko taalla pelkastdan suomea? Joskus olis hyva,
etta englantiakin, vaikka jos yks opettaja, joka puhuu englan-
tia.

Se on meille helpompi alkuun ymmartaa ja kommunikoida
jos esim alkuun voi olla englanti kieli, koska puhutaan niita
tarkeita asioita.

Olis hyva, jos kaytat englantia enemman.

Aineiston analyysin perusteella pdivakodissa puhutaan hyvin vdahan eng-
lantia ja vain osa tyontekijoistd puhuu sita. Englannin kayttamista yhtei-
sissa keskusteluissa perusteltiin silld, ettd etenkin alussa tarkeat varhais-
kasvatukseen liittyvat asiat tulisivat varmasti ymmarretyiksi.
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7.2 Leikki ja oppiminen

Tutkimusaineisto paljasti, ettd monikulttuuristen lasten vanhemmat naki-
vat leikin ja oppimisen erillisind asioina toisistaan. Haastateltavat mainitsi-
vat useita erilaisia leikkeja, mitd uskovat lastensa paivakodissa leikkivan ja
kokivat sen tarkeaksi osaksi lapsen pdivaa. Kasitys oppimisesta painottui
akateemisten taitojen oppimiseen, kuten kielelliset ja matemaattiset tai-
dot. Eniten haastateltavat arvostivat suomen kielen oppimista, joka tapah-
tuu osallistumalla varhaiskasvatukseen.

7.2.1 Tuetaan heitd oppimiseen

Haastateltavat kuvaavat varhaiskasvatuksessa oppimisen liittyvan ennen
kaikkea sosiaalisiin taitoihin seka kielen oppimiseen.

Se kehittyy paremmin se laps kun vain kotona ja nelja seinaa,
sama se piiri ja samat naamat koko ajan. Pystyy niin kun ole-
maan toisten lasten kanssa ja toisten ihmisten kanssa.

Kun han rupes kdymaan, han ei puhunut ollenkaan, nyt jo
koko ajan puhuu. Mé en tieda kuinka paljon taalld puhuu,
mutta kotona puhuu koko ajan.

Opetetaan, miten puhutaan suomen kieli ja heitda myos niin-
kun tuetaan oppimiseen, et heille rakennetaan hyvaa tulevai-
suutta.

Kun han tuli tdnne, han oli meidan ainoa lapsi. Ha ei osannut
paljon leikkia muiden kanssa, mutta nyt han on tosi ystavalli-
nen, sosiaalisia taitoja.

Vanhempien haastatteluaineiston analyysin mukaan hyvien yhteistyotai-
tojen sekd toisten huomioonottamisen taidon oppiminen ndhdaan var-
haiskasvatuksen tyokenttana. Vastauksista ilmeni, etta pelkastaan kotihoi-
dossa oleva lapsi ei samanlailla opi sosiaalisia taitoja kuin paivakotiryh-
massa oleva lapsi. Maahanmuuttajaperheille kotoutumisen kannalta on
tarkeda oppia suomen kieli ja vanhemmat kertoivat ymmartavansa ja ar-
vostavansa sitd, etta lapsille kielen oppiminen tapahtuu luontaisesti var-
haiskasvatusymparistossa.
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7.2.2 Erilaiset leikit

Haastatteluista ilmeni, etta leikki on normaali osa lapsen pdivaa ja van-
hemmat osasivat luetella muutamia tavanomaisia leikkeja, mita lapset pai-
vakodissa leikkivat.

Leikkivat tosi hyvin, erilaiset leikit, joskus sisalla piirtavat,
leikkivat ulkona, et siina on paljon.

Mun tytar kertoo, etta han leikki paljon nuken kanssa ja koti-
leikkia, semmosta han kertoo. Poika niin kun tykkaa autoista
ja my0s jumppapaivat kiinnostaa lapsia kovasti taalla.

Taalla on mun mielesta kaikki leikit mita on.

Se on tarkea asia se leikki. Mun mielesta se leikkii taalla ihan
hyvin, sisdlla ja ulkona ja sitten viela kun henkilékunta on vie-
ressa. On hyva, ettd henkilékunta on vieressa katsomassa,
ettei vaan...ihan ok mun mielesta.

Aineiston analyysin perusteella vanhemmat nakivat lasten leikit hyvin pe-
rinteisesti jakautuen tyttdjen ja poikien leikkeihin. Tyt6t leikkivat mielel-
Iadan nukkien kanssa, kun taas pojat olisivat kiinnostuneita autoista. Hen-
kilokunnan ldasndolo koettiin tarkeana pienten lasten turvallisuuden kan-
nalta. Monipuolinen, pdivittdainen leikki ymmarrettiin olevan tarked osa
lasten varhaiskasvatusta.

7.2.3 Enemman opetusta

Monikulttuuristen lasten vanhemmat vertasivat haastatteluissa Suomen
varhaiskasvatusta lahtomaansa koulupolkuun. Useissa tapauksissa van-
hemmat mainitsivat, etta varsinainen koulu alkaa omassa entisessa koti-
maassa lapsella aikaisemmin kuin taalld Suomessa.

No, nyt ma haluaisin enemman niin kun koulun, mika se on?
Semmosia asioita, joita tarvitaan koulussa, ettd kuuntelevat
enemman kirjoja, osaavat aakkoset, kirjaimia. Vahan tutustu-
vat niihin.

Se on vahan eri, meidan kotimaassa lapset oppivat enemman
kirjaimista ja numeroita, taalla ei niin paljon. Taalla voisi olla

enemman opetusta, aikaisemmin.

Toivoisin joka padiva opetusta, ei vain leikkia.
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Haastateltavat esittivat toiveena opetuksen lisdaamista varhaiskasvatuk-
seen. He ndkivat kotimaansa aikaisemmin alkavan kouluopetuksen parem-
pana oppimisen tapana kuin Suomessa. Leikki erotettiin muusta oppimi-
sesta. Aineiston analyysi paljasti ettd, opetuksen toivottiin liittyvdn enem-
man akateemisiin taitoihin, kuten kirjoittamisen, lukemisen ja laskemisen
alkeisiin. Opettaminen koettiin erillisena leikista. Leikki on jotakin, mita
lapset tekevat joka tapauksessa omatoimisesti ja sen lisdksi tulisi olla var-
sinaista opetusta.

7.3 Paivittaiset toiminnot

Haastateltavat kertoivat lapsen arkeen liittyvista paivittdisista toimin-
noista varhaiskasvatuksessa. Eniten kummastusta heratti paivittdainen ul-
koilu. Suomalaiset vaihtelevat sadolosuhteet ja siihen liittyva pukeutumi-
nen puhututtivat haastateltavia. Ruokailu koettiin arvokkaana ja tarkeana
osana lapsen paivaa paivakodissa. Ruokailua arvostettiin monipuolisuuden
ja vaihtoehtoisten ruokavalioiden ansiosta. Paivittdisiin toimintoihin kyt-
keytyivat myos paivalepo seka yleinen terveydentila.

7.3.1 Ulkoilua en ymmarra

Aineiston analyysi paljasti ettd, monikulttuuriset vanhemmat ihmettelivat
suomalaista tapaa ulkoilla pdivittdin saatilasta riippumatta. Toisaalta haas-
tateltavat kertoivat, etta ulkoilu on hyvaksi lapsen terveydelle. Ulkoilu
kaksi kertaa paivakotipaivan aikana jokaisena vuodenaikana kummastutti
ja tuotti paanvaivaa pukeutumisen suhteen.

Sita pitdis huolehtia vaatteet paalle, kengat, kaikki eri kengat.
Kylla sita paljon rahaa menee, koska se on eri vaatteet talvi-
aika, kevat ja niin syksy ja kaikki. Ja niin siis kuiva ja marka
saa.

Ulkoilua ma en ymmarra. Kun kotimaassa on esimerkiksi mii-

nus kakskymment, koulu menee kiin, ei mene kouluun.

Terveydentilan kannalta katsottuna on hyva, etta lapsi paa-
see ulos joka paiva. Viikonloppunakin menemme aina ulos,
se on tarkea asia.

Ulkoilu on vahan vaikeaa alussa kun oli miinus kakskytviis ja
poika meni kuitenkin ulos, pukeutuminen vahan hankalaa.
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Joskus ajattelen, ettd talviaikana kun on niin kylma, etta las-
ten ei tarvitsisi menna ulos pitkdksi ajaksi, vain vahan aikaa,
jotta saavat raitista ilmaa.

Haastatteluista ilmeni, ettd Suomen talvi vaatii totuttelua muualta muut-
taneille. Sdan mukaisen ulkoiluvarustuksen hankkiminen vaatii opettelua
ja siita koituu kustannuksia perheille. Haastateltavat kertoivat kotimaansa
toimintatavoista, kun saa on kylma tai sateinen, silloin ei kouluissa ulkoiltu.
Suomalainen tapa ulkoilla saalla kuin saalla vaikutti olevan outoa vanhem-
pien mielesta. Kylmassa talvisaassa ulkoilu aiheutti paanvaivaa pukeutumi-
sen suhteen.

7.3.2 Lepojaterveys

Aineistossani mainittiin padivalepo varhaiskasvatuspaivan aikana useaan
kertaan. Lepo koettiin tarpeellisena ja hyvana asiana. Terveyteen liittyvat
asiat myos puhututtivat haastateltaviani. Sairastelukierre ja tartuntataudit
koettiin ongelmana.

Se on hyva ja tarkea asia, ettda aamun jdlkeen saa lepohetki,
ettd jaksaa sitten taas.

Nukkuvat hyvin taalla, se on tarkea asia kun vasyttaa paivalla
paljon.

En ymmarra kun ladkarit puhuvat, ettd jos ei kuumetta niin
voi menna paivakotiin. Yhdella virus, kaikilla virus. Mina en
ymmarra missa se raja on? Taa on vahan kummallista. Ja sit-
ten kun on vahan puolikuntoinen menndan vaan ulos.

Pienella lapsella menee enampi aikaa parantua, se ei oo mi-
nusta kiinni, se on tdma suomalainen paivakotisysteemista
kiinni. Ma olen itse huomannut kun tulen, vuotaa kaikki. Puo-
likuntoisia lapsia tuodaan tanne ja kierre on valmis.

Tait ei tule itsestaan. Siel kotona on tosi likanen. Muistan kun
oli taita ja se liitty siihen, etta oli aina likasta ja kukaan ei pes-
syt kasiaan.

Sairastelukierre koettiin ikdvana paivakotiin liittyvdna asiana. Haastatel-
tava ihmetteli sitd, kuinka paivakotiin voidaan tuoda puolikuntoisia lapsia
ja he tekevat paivan aikana kuitenkin kaikki paivittaiset askareet, kuten ul-
koilun. Aineiston perusteella vanhemmat kummastelivat terveydenhuol-
lon antamia ohjeita normaalien kausi-infektioiden hoitoon. Lapsi pitdisi
vanhempien mukaan hoitaa kotona tdysin terveeksi, jotta tartuntakier-
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teelta valtyttaisiin. Pdivakotijarjestelmaa myds arvosteltiin, koska se mah-
dollistaa sairaiden lasten paivakotiin viemisen. Tarttuvat loiset, kuten tait
liitettiin epahygienisiin olosuhteisiin.

7.3.3 Maukas ruoka

Haastateltavat kertoivat, etta lapset saavat padivakodissa padosin mau-
kasta ruokaa. Ruoka oli myos keskeinen paivittdisten kuulumisien vaihta-
misen teema. Lasten ja tydntekijoiden kerrottiin puhuvan paivittdin siita,
mita oli sy6ty ja oliko ruoka ollut hyvaa. Ruokavalion vaihtoehtoista valin-
tamahdollisuutta arvostettiin.

Ma yritan esim kerran viikossa teha suomalainen ruoka ko-
tona, perunaa ja pullaa ja kaikkia. No pullaa se tykkaa kovasti.

Lapset ei halunnu sita paprikaa ja kurkkua, mutta se on ihan
ok, etta kylla tottuu pikku hiljaa kuitenkin.

Joskus mun mielesta maukas ruoka, joskus ei. En tieda mista
se johtuu.

Ruokailu on tosi hyva juttu. Lapselle annetaan mahdollisuus
syo0da sen verran kun jaksavat, et ei o mitaan pakottamista,
et sen mukaan mitd ne pystyy sydomaan. Uskontokin on
otettu huomioon ruokailussa ja katotaan kulttuurisuus, et
meillekin on sitd kulttuurisuutta.

Lapset kertovat kotona jos paivakodissa on ollut tosi hyvaa
ruokaa, kylla he ilmoittavat jos on ollut tosi hyvaa ruokaa pai-
vakodissa. He eivat haluu sy6da kotona mitaan paljon.

Lapset tykkaavat paivakodin ruoasta ja he eivat kaipaa enem-
man ja tietda, etta kotona syodaan vahan erilaista ruokaa, se
sopii minulle.

Suomalaiseen ruokaan tottuminen koettiin osana kotoutumista ja tottu-
mista uuden kotimaan tapoihin. Varhaiskasvatuksen lasta osallistava ravit-
semuskasvatus oli tunnistettu. Lasta ei pakoteta sydmaan, vaan hanelle
annetaan mahdollisuus valita ja maistaa. Ruokailun kerrottiin olevan yksi
paivittdisten paivakotikuulumisien aihe. Mahdollisuus erilaisiin eettisin pe-
rustein valittaviin ruokavalioihin koettiin erilaisten kulttuurien huomioimi-
sena. Maukkaalla ruoalla kerrottiin olevan vaikutusta siihen, miten lapset
syovat kotona paivakotipaivan jalkeen.
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7.4  Varhaiskasvatus yleisesti

Haastateltavat kertoivat, ettd suomalainen pdivdkoti on hyva paikka. Se
koettiin turvallisena ja arkea helpottavana palveluna perheille. Aineistosta
ilmeni, ettd suomalainen varhaiskasvatusjarjestelma mahdollistaa aidosti
perheiden vanhemmille opiskelun ja tydonteon. Monikulttuuriset vanhem-
mat katsoivat paivakodin asiakkaita omasta nakokulmastaan ja kertoivat
ymparillaan olevasta erilaisuudesta.

7.4.1 Kahdeksan tuntia paivassa

Haastateltavat kertoivat Suomalaisen varhaiskasvatuksen eroja kotimaan
lastenhoitojarjestelmiin verrattuna. Suomessa paivakotipaivan pituus on
yleisesti yli kahdeksan tuntia, kun taas toisissa kulttuureissa lapset kayvat
muutaman tunnin ajan kerhossa tai koulussa.

Mulla on eri kokemus kotimaassa pojan kanssa. Kun taalla
Suomessa voi jaada paivakotiin seitseman kahdeksan tuntia.
Meilla maksimituntimaara on vain nelja tuntia. Ja tyttdé on
syntynyt Suomessa ja pitdis jaada sinne paivakotiin kahdek-
san tuntia kun ma oon tdissa. Mullakin on eroahdistus kun
kotimaassa pitais hoitaa lapset kotona.

Meilla on ero siind, ettd lapset pitais hoitaa kotona, ei o pai-
vakoti. Ei o vaan sitd, ettd lapset saavat syoda taalla ja nukkua
taalla ja olla kahdeksan tuntia, mutta meilla ei ole sellainen.

Ma ihmettelen mun ystavaa, se on eri paiviakodissa. Se ottaa
omaa aikaa. Se ilmoittaa paivakotiin, ettd on toissa ja vie lap-
sen hoitoon, sitten se menee kauppaan tai kahville, etta
taalla tehdaan niin.

Varhaiskasvatusjarjestelmda mahdollistaa vanhemmille monenlaista toi-
mintaa, joka tapahtuu ilman hoitovastuuta omista lapsista. Aineiston pe-
rusteella kulttuurissamme vallitseva tapa, ottaa omaa aikaa, ihmetytti.
Haastateltavat kertoivat, ettd edellisissa kotimaissaan lapset hoidettiin
padsaantoisesti kotona. Pitkda paiva varhaiskasvatuksessa nahtiin valtta-
mattémana toissa kaynnin vuoksi, mutta toisaalta sen koettiin aiheuttavan
ristiriitaisia tuntemuksia. Haastateltavat kertoivat eroja eri maiden lasten-
hoitojarjestelmien valilla ja kokivat ristiriitaisia odotuksia vanhemmuudel-
taan. Suomessa kotivanhemmuus ei ole niin tavanomaista kuin haastatel-
tavien edellisissa kotimaissa. Vanhemmat kertoivat etta, pitka tyo- ja var-
haiskasvatuspaiva aiheuttaa ikdavaa ja eroahdistusta myos isan tai didin na-
kdkulmasta.
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7.4.2 Teilld on yks tytto eri kulttuurista

Monikulttuuristen lasten vanhemmat kertoivat huomanneensa ymparil-
|aan erilaisuutta liittyen eri kulttuuritaustoihin. Erot pukeutumisessa, ta-
voissa ja uskonnonharjoittamisessa mietityttivat.

Voitko kysya, miks niilla on semmonen paha haju? Ei niilla
kaikilla, mutta yks mies, joka tuo niita lapsia tanne, jolla on
semmonen valkonen hame, silla on semmonen haju. Ma en
ymmarra.

Mita siis yhteytta on? Jos nyt lapset leikkii samaa leikkii eri
kulttuureista tulevat taalla. Ma en usko, etta ne rupeevat ko-
tona sita tekemaan.

Teilla on yks tyttd eri kulttuurista, mutta han on muslimi,
mutta viis kertaa paivassa. Onko hanella paikka missa kayda?
Mutta han kavi, pakko niilla on olla.

Aineiston analyysin perusteella tuli selvaksi, etta monikulttuuristen van-
hempienkin keskuudessa on paljon avoimia kysymyksia, joihin he kaipaa-
vat vastauksia. Kulttuurien valisista eroista huolimatta vanhempien haas-
tatteluista ilmeni, ettd lapset ovat paivakodissa yhdenvertaisia ja leikkivat
vhdessa kulttuuritaustastaan huolimatta. Monikulttuurisuus ei ulotu vain
perheisiin ja lapsiin, myos tyontekijoiden moninaisuus oli tunnistettu. Ai-
neistossa vanhempi kertoo huomanneensa paivakodissa yhden tyton, joka
edustaa eri kulttuuria. Haastateltava viittaa yhdella tytolla tassa tapauk-
sessa tyontekijaan, jonka on tavannut lapsensa paivakodissa.

7.4.3 Kaikki sujui hyvin

Yleisesti ottaen monikulttuuristen lasten vanhempien kokemuksia suoma-
laisesta varhaiskasvatuksesta kerrottiin myonteisesti. Varhaiskasvatuksen
aloittaminen oli sujunut hyvin ja se oli vastannut odotuksia.

Ma sain taalta kaiken mita toivoin. Kaikki sujui hyvin.

Yleensa tytto kertoo pdivakodista, en huomaa mitdan huo-
noa, kaikki on positiivinen.

Ei ole mitdan sellaista negatiivista, mita haluaisin muuttaa.
Lapsen ja muut asiat tuetaan ja se on tosi tarkeetd. Lapsen
etu on molemminpuolinen.
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Haastateltavat kertoivat olevansa kiitollisia saamastaan palvelusta varhais-
kasvatuksessa. Koettiin, ettd lapsista huolehditaan ja he saavat tarvitse-
maansa tukea.

JOHTOPAATOKSET

Taman tutkimuksen tavoitteena oli saada maahanmuuttajalasten vanhem-
pien dani kuuluviin ja lisata ymmarrysta heidan ja varhaiskasvattajien va-
lille. Tarkoituksena oli my&s saada selville niita seikkoja kasvatusyhteistyo-
hon liittyen, jotka edistavat tai estavat arvostavan dialogin syntymista van-
hempien ja kasvattajien valille. Laadukkaan varhaiskasvatuksen kehittami-
sen ja arvioimisen kannalta olisi oleellista saada my6s ne perheet osal-
liseksi kasvatusyhteistyohon, jotka herkasti jadavat toiminnan ulkopuolelle
esimerkiksi kielimuurin vuoksi.

Tutkimustulokset nostavat keskioon yhteistyon sisallon ja viestinnan vali-
neet. Tutkimus osoittaa, ettd monikulttuuristen lasten vanhemmilla ei ole
riittavaa tietoa varhaiskasvatuksen sisallGista. Siita mita lapset paivittain
tekevat ja oppivat. Tiedottamista kuvattiin yksisuuntaisena informaation
jakamisena erilaisia valineita kayttaen, kuten sdahkodinen hoitoaikojen va-
rausjarjestelma Daysi, sahkoposti tai paperiset tiedotteet paiviakodin sei-
nilla. Poikkeuksena tahan olivat kuitenkin lapsen henkilokohtaiset varhais-
kasvatuskeskustelut, joissa tutkimustulosten perusteella vanhemmat sai-
vat oleellista tietoa lapsensa kehitykseen ja mielenkiinnon kohteisiin liit-
tyen. Karhunen (2018) sai samansuuntaisia tuloksia tutkimuksessaan mo-
nikulttuuristen vanhempien osallisuuden tukemisessa. Juuri varhaiskasva-
tuskeskustelut tukivat selkeimmin vanhempien osallisuutta varhaiskasva-
tukseen. (Karhunen, 2018, s. 35.)

Paivittdisissa kohtaamisissa varhaiskasvattajat keskustelevat vanhemmille
[ahinna ruokailuun ja paivalepoon liittyvista teemoista. Ruokailu on tarkea
ja keskeinen osa varhaiskasvatuspaivan arkea. Vanhempien tietoisuutta
lasten toiminnasta ruokailutilanteissa voisi tukea kutsumalla heidat mu-
kaan esimerkiksi aamupalatilanteisiin. Tilanteet virittaisivat varmasti yh-
teistd keskustelua lapsen toimintaan ja kdytantoihin liittyen. (Karhunen,
2018, s. 36.)

Sahkdinen ajanvarauksen ja viestinnan valine, Daysi tuli tutkimustuloksissa
keskeisesti esiin. Sen kaytto koettiin haastavana tai sita ei koettu vanhem-
pien nakoékulmasta tarpeellisena. Digitaaliset ohjelmat, jotka ovat tarkoi-
tettu asiakkaiden kdyttoon tulisi olla riittdvan pitkalle suunniteltuja ja tes-
tattuja ennen niiden kdyttéonottoa. Tai toisaalta niiden rinnalla tulisi olla
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toinen keino varata hoitoajat, jotta jarjestelma kohtelisi tasavertaisesti
kaikkia asiakkaita.

Tutkimus osoitti, ettd maahanmuuttajalasten vanhemmat toivovat var-
haiskasvatuksen sisdltoon enemman perinteistd opetusta. Vanhemmat
kertoivat toivovansa lastensa oppivan ulkoa loruja ja esityksia seka sita,
etta lapset oppisivat aikaisemmin kirjaimia seka laskemista. Opettajan teh-
tava olisi tutkimustulosten perusteella opettaa lapselle ndita akateemisia
taitoja tulevia kouluvuosia varten. Varhaiskasvatuksen merkitys sosiaalis-
ten taitojen oppimiseen oli vanhemmilla tiedossa. Leikki- ja kaveritaidot
kehittyvat paittaisissa leikkihetkissa, mutta leikin merkitysta kokonaisval-
taisen oppimisen keinona ei tunnistettu.

Suomalainen leikkikulttuuri voi olla aivan uutta monikulttuurisille vanhem-
mille. Tall6in henkildstd voi mallintaa kuinka lasten leikkeihin voi menna
mukaan. (Luoma & Matto, 2018, s. 46.) Suomen kielen oppiminen oli tut-
kimustulosten keskeisin oppimisen osa-alue, jota monikulttuuriset van-
hemmat arvostivat ja kokivat kielen oppimisen tapahtuvan parhaiten var-
haiskasvatusymparistossa.

Taman paivan varhaiskasvatus perustuu oppimiskasitykselle, jossa lapsi
ndahdaan aktiivisena toimijana. Lapsi pystyy ja haluaa ratkaista ongelmia
yksin tai ryhmassa. Vuorovaikutus ja leikki ovat keskeisia oppimisen kan-
nalta. Oppiminen tapahtuu juuri vuorovaikutuksessa muiden kanssa ja se
rakentuu aikaisemmille kokemuksille.

Varhaiskasvatuksen sisaltojen ja toiminnan nakyvaksi tekeminen kaikille
osapuolille on avainasemassa, jotta yhteinen kehittaminen ja toiminnan
arviointi on mahdollista. Pedagogisen dokumentoinnin keinoin varhaiskas-
vatuksen sisallot tulisivat kaikille nakyviksi. Pedagogisella dokumentoin-
nilla tarkoitetaan varhaiskasvatuksen keskeista tydomenetelmad, joka mah-
dollistaa huoltajien osallisuuden lapsensa varhaiskasvatukseen.

Pedagogista dokumentointia voivat olla mm kuvat, tarinat, muistiinpanot,
piirustukset, joita tutkitaan yhdessa ja pohditaan mita prosessin aikana on
opittu ja ajateltu. Tata kautta huoltajille syntyy ymmarrys, ettd oppimista
tapahtuu koko ajan ja kaikissa varhaiskasvatuspaivan tilanteissa. Karhunen
(2018) selvitti myos tutkimuksessaan ettd, dokumentoinnista on hyotya
paivittdisten toimintojen kertomisen tukena. Kuvien ja videoiden koettiin
tuottavan hyvaa keskustelua ja lasten ja heidan vanhempiensa vilille. (Kar-
hunen, 2018, s. 38.)

Yhteisen kielen puuttuessa varhaiskasvattajilta vaaditaan rohkeutta ja en-
nakkoluulottomuutta kohdata ja keskustella vanhemman kanssa samoista
teemoista kuin suomalaisenkin asiakkaan kanssa. Uusiin kulttuureihin tu-
tustuminen vie aikaa ja yhteistydn syntyminen vaatii luottamusta, joka ei
synny hetkessa. (Luoma & Matto, 2018, s. 42.) Liian helposti todetaan vain,
ettd pdiva on mennyt hyvin ja lapsi on syonyt. Taman tyyppinen keskustelu
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ei kerro lapsen paivan sisdllosta mitdan oleellista eikd yhteistyd vastaa
juuri kyseisen perheen tarpeita.

Yhteisen kielen puuttuessa tyontekijat voivat kayttdda kommunikaation
apuna erilaisia havainnollistavia kuvia tai selkokielisia ohjeita. Erittdin toi-
miva, kdytannéllinen apu vuorovaikutustilanteisiin on puhelintulkkauspal-
velu, mika on kaytossa joissakin kunnissa. Palvelun kautta tulkki on kaytet-
tavissa muutamassa minuutissa halutulla kielella ja arjen tilanne saadaan
selvitettya samalla hetkella.

Tutkimus osoitti, etta paivittdinen ulkoilu nahtiin outona toimintatapana.
Saassa kuin sdassa lapset puetaan ulos ja viela kaksi kertaa pdivassa. Ajatus
useiden erilaisten ulkovarusteiden hankkimisesta vaikutti olevan tyolasta
ja rahaa vievaa. Maahanmuuttajavanhempien mielesta helpommalla paa-
sisi pysymalla sisatiloissa, kun saa on liian kylma tai marka. Samaan aikaan
vanhemmat pohtivat sita, ettd paivakodissa vietetty aika on paljon pi-
dempi kuin heidan edellisissa kotimaissaan. Kahdeksan tunnin paiva var-
haiskasvatuksessa olisi melko pitka aika viettaa pelkastaan sisatiloissa.

Lapsen aloittaessa varhaiskasvatuksessa vanhempien on mahdollista viet-
taa aikaa yhdessa lapsen kanssa paivakodissa. Tutustuttaessa varhaiskas-
vatuksen arkeen paivarytmi ja toiminta tulee tutuksi myos vanhemmalle,
mika helpottaa ymmartamaan paivittaisten toimintojen merkitysta lapsen
hyvinvoinnin kannalta. Tutustumisjakso varhaiskasvatuksen alussa mah-
dollistaa myos perheen omien tapojen siirtdmisen varhaiskasvattajille
(Luoma & Matto, 2018, s. 44).

Kuinka usein suunniteltu tutustumisjakso ennen varsinaisen varhaiskasva-

tuksen aloittamista toteutuu, on toinen asia. Usein lapsi aloittaa uudessa
ryhmassa nopealla aikataululla, jolloin pohja hyvalle kasvatusyhteistyolle
saattaa jaada vajavaiseksi.

Varhaiskasvatuksen aloituksessa voitaisiin enemman hyodyntda niin sano-
tun rinnalla kulkijan tai kokemusasiantuntijan apua. Tutustuttaessa var-
haiskasvatukseen perheella voisi olla mukana oman kielinen saattaja, joka
osaisi selventaa tarvittaessa mietityttavia asioita.

Monet varhaiskasvatusyhteistyota tukevat tyomenetelmat ovat laajalti
kaytossa. Tutkimukseni osoitti, ettd jostain syysta tyotavat eivat ole saa-
vuttaneet riittavia tuloksia yhteistyon nakékulmasta. Nykyaan varhaiskas-
vatuksessa korostetaan saannéllisen laadun arvioinnin tarkeytta. Arviointi
pohjautuu valtakunnallisille laatukriteereille, jotka julkaistiin vuonna 2018.
Vain arvioimalla tydn laatua johdonmukaisesti, voidaan taata se, etta tyon
kehittaminen on oikean suuntaista.

Monikulttuurisia perheita ei pida nahda yhtendisena ryhmana, joka tarvit-
see tietynlaista erityista kohtelua. Jokaisella perheelld on oma mikrokult-



34

tuurinsa riippumatta siitd, mika on heidan synnyinmaansa. Tutkimuksesta-
kin selviaa se, ettd he huomaavat keskuudessaan erilaisuutta. Eri uskon-
not, arvot, tavat ja ajatukset térmaavat varhaiskasvatusryhmassa. Par-
haimmillaan ne sulautuvat hyvin toimivaksi yhteisoksi, joka oppii koko ajan
toisiltaan uutta synnyttden ymparilleen yhteisen ryhman kulttuurin, joka
muovaantuu koko ajan toimijoidensa nakdiseksi. Kulttuurisensitiivinen ja
reflektoiva varhaiskasvattaja kokee monikulttuurisuuden rikkautena eika
lokeroi ihmisid heidan taustansa perusteella (Luoma & Matto, 2018, s. 54).

9 POHDINTA

Opinndytetyoprosessi oli monella tapaa opettavainen ja antoisa, vaikkakin
melko tyolas ja aikaa vievda. Oman ammatillisen kehittymisen kannalta tut-
kimuksen tekeminen oli hyvin hedelmallinen tapa perehtya monikulttuuri-
suuteen. Erilaisuuden kohtaaminen ja ymmartaminen saivat uusia ulottu-
vuuksia lisdantyneen tiedon ja kokemuksien kautta. Prosessi haastoi itse-
reflektioon ja omien tyGtapojen arvioimiseen. Lukuisat monikulttuurisuu-
teen liittyvat kehittamisprojektit, joissa olen tyoni kautta saanut olla mu-
kana, antoivat nakdkulmaa opinnaytetyon tekemiseen ja puolestaan tutki-
muksen tekeminen varsinaisen paivatyon rinnalla mahdollisti kokoaikaisen
kdaytannon ja teorian peilaamisen toisiinsa. Opinndytetyoprosessi oli ajalli-
sesti melko pitka ja se vaati paljon ajatustyota seka erilaisia tiedonkeruun
tapoja kuin normaali paivatyoni. Koin prosessin henkisesti kuormittavana,
mutta kuitenkin sopivassa maarin. Arjessa jaksaminen pysyi koko ajan hy-
valla tasolla ja opinndytetyon eteneminen antoi onnistumisen kokemuksia
ja sitd kautta ruokki viemaan tyota maaratietoisesti eteenpain. Tahan kaik-
keen tarvitsin kuitenkin vertaisryhman seka opinndytetyén ohjaajan avun
ja tuen.

Tutkimukseni aihe ja nakdkulma ovat yhteiskunnallisesti erittdin ajankoh-
taisia ja merkityksellisia. Tulevat sukupolvet saavuttaessaan aikuisian ovat
tottuneet moninaisuuteen ja kulttuurisesti rikkaaseen yhteiskuntaan. Me,
tyoikaiset puurtajat tarvitsemme tuoreita ndakokulmia tyon kehittamiseen
ja muutoksen sietdmiseen. Taman paivan varhaiskasvatus luo pohjan tule-
vaisuuden arvoille ja ihmisyyden kunnioittamiselle. Ndin ollen sen tyota-
pojen kehittdminen perheiden tarpeiden mukaisiksi on tarkeaa.
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HAASTATTELURUNKO

Ika
Aidinkieli

Kuinka pitkdan olet asunut Suomessa?
Mista maasta olette muuttaneet?
Onko lapsi ollut ennen paivakodissa?
Perheen muut lapset?

ALOITUS VARHAISKASVATUKSESSA

LAPSEN ARKI PAIVAKODISSA

Hoitoaikojen varaaminen daisyn kautta
Aamulla paivakotiin tuleminen

Leikki

Ruokailu

Paivalepo

Ulkoilu

Paivakodista hakeminen

Uskonto, juhlat, perinteet

Mita lapsi kertoo paivakodista kotona?
Mita lapsenne on oppinut paivakodissa?
Odotuksia/toiveita

YHTEISTYO PAIVAKODIN JA KODIN VALILLA

Miten yhteistyo kasvattajien/henkilokunnan kanssa sujuu?
Millaista tietoa toivoisitte saavanne henkilékunnalta?
Millainen tiedottaminen tavoittaa teidat parhaiten?

sahkoposti

daisy

puhelimitse

vasu keskustelut

tulkin kaytto
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