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Abstract

The purpose of the thesis was to support the learning of Finnish language and partici-
pation of children with an immigrant background in the kindergarten. In addition, its
purpose was to promote kindergarten’s everyday for children and employees. The
aim was to make a picture package for the Mustikkaméki Kindergarten's Mantymaja
Office. The theoretical background concerned early education of children with an im-
migrant background and using pictures to promote participation and to support lan-
guage learning. The thesis focused on the challenges by weak language skills and
using pictures.

The thesis was functional and it was planned with qualitative methods. The material of
the thesis was obtained by conducting a written questionnaire to kindergarten’s per-
sonnel. All the employees in Mantymaja Office answered the questionnaire. The an-
swers were compiled into a Word file where they were parsed and analyzed similari-
ties and differences in them. The analysis of the data helped to compare answers and
to find recurring themes.

According to the results, kindergarten’s personnel felt that they needed clear and illus-
trative pictures for all everyday situations. Particularly interaction, play situations and
children’s instruction were considered challenging when the children didn’t under-
stand Finnish. Weak language skills had a profound effect on children’s participation
and possibilities to influence in kindergarten because it was difficult for them to say
different things in Finnish.

The results concluded that the pictures were useful in the early childhood education
of children without language skills. The starting point for choosing pictures should be
everyday and support of participation and interaction. Based on the results, there is a
connection between language learning and participation. Using pictures reinforces the
experience of participation that encourages a child to interact. Interaction, in turn, pro-
motes language learning.
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1 JOHDANTO

Paivakodissa kielen osaamisen merkitys on suuri. Valtakielen osaaminen avaa mahdolli-
suuksia vertaisryhmatoimintaan, leikkeihin ja salaisuuksiin. Kun lapsi osaa valtakielta hy-
vin, han kykenee tasavertaisena ottamaan osaa neuvotteluihin, joita lapset kayvat esimer-
kiksi ystavyyssuhteista, leikkirooleista ja -vélineista seka tilojen kaytdsta. Hyva kielitaito
my0s auttaa lasta ymmartamaan opettajan ohjeita ja suoriutumaan erilaisissa oppimis- ja
toimintatilanteissa. (Eerola-Pennanen 2013; von Griinigen, Kochenderfer-Ladd, Perren &
Alsaker 2012; Moskal 2016.) Maahanmuuttajataustaiselle lapselle valtakielen oppiminen
on tarkead, jotta han voi olla tasavertaisesti osallisena erilaisissa tilanteissa ja toimia vuo-

rovaikutuksessa muiden kanssa seka ilmaista itseaan (Opetushallitus 2018, 41).

Varhaiskasvatuksen tehtavéa on vahvistaa lasten kielellisia taitoja ja kielellisten identiteet-
tien kehittymisté (Opetushallitus 2018, 40). Vaikka paivakodissa opetellaan suomea, on
tarkeaa, etta kotona arvostetaan ja puhutaan silti lapsen aidinkielta. Kieli on merkittava
osa identiteettia ja maarittaa, keita olemme ja mihin ryhmiin kuulumme. (Lahden kaupunki
2012, 9.) Liséksi monet tutkimukset eri puolilla maailmaa ovat todenneet, ettd oman aidin-
kielen osaaminen edesauttaa toisen kielen oppimista (Makela 2007, Gyekyen & Ruposen
2018, 341, mukaan).

Yhéa useammat varhaiskasvatuksen lapsiryhméat ovat nykyisin monikielisia. Se aiheuttaa
haasteita arkeen seké lapsille ettd paivahoidon henkilokunnallekin. (Lahden kaupunki
2012, 7.) Puhetta tukevilla ja korvaavilla menetelmilla (AAC) voidaan tukea maahanmuut-
tajataustaisen lapsen viestien valittamista ja ymmartamista paivakodissa. AAC-keinot pe-
rustuvat ndko- ja tuntoaistiin, ja niitd ovat esimerkiksi kuvat, tukiviittomat ja esineet.
(Halme & Vataja 2011, 31-32.) Tassa opinnaytetydssa kasitelladn AAC-keinoista kuvien

kayttéa. Kuvia kaytetaan tukena sanoille ja sanojen oppimiselle (Merikoski 2011, 124).

Opinnaytetydn toimeksianto tuli Mustikkamaen paivakodin Mantymajan toimipisteelta Lah-
desta. Toimipisteen lapsista 43 % on maahanmuuttajataustaisia. Paivakodin arjen haas-
teet liittyvat yleisesti yhteisen kielen puuttumiseen ja arjen sanojen ymmartamattomyy-
teen. Paivakotiin tullessaan lapset oppivat nopeasti rutiinit, joiden mukaan toimia, mutta
erityisesti uudet tilanteet aiheuttavat hankaluuksia. Kielitaidon puute ndkyy muun muassa
vuorovaikutustilanteiden haasteina. Esimerkiksi leikeissa syntyy ristiriitatilanteita, jos lap-
silla ei ole keskendan yhteista kieltd. Myos perheiden ja henkilbkunnan valinen viestimi-

nen on haastavaa. (Soila 2019.)

Paremmin kieltd osaavat lapset toimivat mygs toisinaan tulkkeina henkiléston ja heikom-

min kieltd osaavien lasten valilla. He esimerkiksi kaantavat opettajan antamia ohjeita



toisille lapsille ja auttavat heita osallistumaan toimintaan (Soila 2019.) Tama on Eerola-
Pennasen (2013) mukaan tyypillista maahanmuuttajataustaisille lapsille. Kauemmin lapsi-
ryhmassa olleet toimivat usein uusille, heikosti valtakieltd osaaville lapsille eraanlaisina
oppaina ja "siltoina” uuteen kulttuuriin ja paivakodin sosiaaliseen maailmaan. Samalla he
tukevat ja yllapitavat omaa kulttuurista identiteettiaan uudessa ymparistossa. (Guo & Dalli
2012, Eerola-Pennasen 2017, 240, mukaan.)

Opinnaytetyon tarkoitus on tukea maahanmuuttajataustaisten lasten suomen kielen oppi-
mista. Opinnaytetyon tarkoituksena on myos tukea péaivakodin arkea seka tyontekijoiden
etta lasten hyvaksi. Liséksi sen tarkoitus on edistda suomen kielta heikosti osaavien las-
ten osallisuutta paivakodin arjessa. Opinnaytetytn tavoitteena on tuottaa materiaalipaketti

arjen kuvista paivakodin kayttoon.



2 OPINNAYTETYON TAUSTA
2.1 Organisaation kuvaus

Mustikkamé&en paivakodilla on Lahdessa kolme toimipistetta, joista opinnaytetyod tehdaan
Méantymajan toimipisteeseen. Hoitopaikkoja on kaikissa toimipaikoissa yhteensa 102 (Lah-
den kaupunki 2019). Mantymajan toimipisteessa nakyy vahvasti maahanmuuttajavaeston
suuri maara. Lapsia on yhdeksasta eri kansallisuudesta. Mantymajan toimipisteen 28 lap-

sesta noin 43 % on maahanmuuttajataustaisia. (Soila 2019.)

Mustikkaméen paivakodin arvoja ovat turvallisuus, kielen ja vuorovaikutuksen painottumi-
nen seka luonto. Turvallisuudella tarkoitetaan, ettd aikuiset huolehtivat lapsesta, ja lap-
sella on oikeus leikkia. Kieli ja vuorovaikutus kuvaavat, etta lasta tuetaan kertomaan aja-
tuksensa ja tunteensa seka kuuntelemaan muita. Silloin on helpompaa tulla yhdessa toi-
meen. Luontoon tehdaan retkia, ja metsassa leikitdan, liikutaan ja ihmetelldaan. Paivakoti
tarjoaa monipuolista hoitoa, kasvatusta ja opetusta lasten ja perheiden erilaiset tarpeet
huomioiden. Perheiden ja muiden yhteistydtahojen kanssa tehdaan yhteisty6ta siten ra-
kentaen yhteis64, jossa voidaan jakaa arjen ilot ja surut. (Mustikkaméaen paivakodin pe-
rehdytyskansio 2019.)

Mustikkaméen paivakodin toiminnan perustana ovat lapsen ja perheen kunnioittaminen,
erilaisuuden hyvaksyminen seka luottamus henkilostdn ja perheiden valilla. Tarkeana pi-
detddn myos kestavaan elamantapaan ja vastuullisuuteen kasvamisen tukemista. Lasta
pidetddn sylissa ja kannustetaan, opastetaan oikean ja vaaran erottamisessa seka toisen

huomioimisessa. Leikin merkitys on tarke&. (Lahden kaupunki 2019.)
2.2 Tarkoitus ja tavoite

Opinnaytetyon tarkoitus on tukea maahanmuuttajataustaisten lasten suomen kielen oppi-
mista. Opinnéaytetydn tarkoituksena on myos tukea paivakodin arkea seka tyontekijoiden
ettd lasten hyvaksi. Lisaksi sen tarkoitus on edistaa suomen kieltd heikosti osaavien las-
ten osallisuutta paivakodin arjessa. Opinnaytetytn tavoitteena on tuottaa materiaalipaketti

arjen kuvista paivéakodin kayttoon.



3 MAAHANMUUTTAJATAUSTAISEN LAPSEN VARHAISKASVATUS
3.1 Varhaiskasvatuksen merkitys maahanmuuttajataustaiselle lapselle

Suomessa varhaiskasvatus tarkoittaa lapsen suunnitelmallista ja tavoitteellista kasvatuk-
sen, opetuksen ja hoidon kokonaisuutta, jossa painotetaan erityisesti pedagogiikkaa (Var-
haiskasvatuslaki 540/2018, 2 8). Sen toimintamuotoja ovat paivékotitoiminta, perhepéaiva-
hoito ja avoin varhaiskasvatustoiminta. Kunnan tehtavana on huolehtia, etté varhaiskasva-
tusta on saatavissa lapsille ja perheille heidén tarpeidensa mukaan. Opetus- ja kulttuuri-
ministeridlle kuuluvat varhaiskasvatuksen ohjaus, yleinen suunnittelu seka seuranta.
(Opetus- ja kulttuuriministerié 2020.) Varhaiskasvatukseen ovat oikeutettuja lapset, jotka
eivat vield ole oppivelvollisuusikaisia, seka erityisolosuhteissa myos sitd vanhemmat lap-
set (Varhaiskasvatus-laki 540/2018, 1 8§).

Varhaiskasvatuksen keskeisiné tavoitteina ovat muun muassa jokaisen lapsen ian ja kehi-
tyksen mukaisen kasvun, kehityksen ja hyvinvoinnin edistaminen sek& lapsen oppimisen
edellytysten ja elinikdisen oppimisen tukeminen. Liséksi varhaiskasvatuksella toteutetaan
lapsen leikkiin, likkumiseen, taiteisiin ja kulttuuriperintédn perustuvaa monipuolista peda-
gogista toimintaa ja varmistetaan kehittéava, oppimista edistava ja turvallinen varhaiskas-
vatusymparistd. Antamalla kaikille lapsille yhdenvertaiset mahdollisuudet varhaiskasvatuk-
seen edistetdan yhdenvertaisuutta ja sukupuolten vélista tasa-arvoa seka tuetaan val-
miuksia ymmartaa ja kunnioittaa yleista kulttuuriperinnettéd seka kunkin kielellista, kulttuu-

rista, uskonnollista ja katsomuksellista taustaa. (Varhaiskasvatuslaki 540/2018, 3 §8.)

Varhaiskasvatus on osa lapsen kasvua ja oppimisen polkua. Varhaiskasvatuksen pedago-
gisen toiminnan perustana ovat lapsuuden merkityksen ymmartaminen seka tietdmys las-
ten kasvusta, kehityksesté ja oppimisesta. Tarkeaa on myos tuntea jokainen lapsi ja ottaa
toiminnassa huomioon jokaisen yksildllinen kehitys. Varhaiskasvatus ja siihen kuuluva esi-
opetus seké perusopetus ovat johdonmukainen kokonaisuus ja perusta lapsen elinikdi-
selle oppimiselle. Laadukkaan kokonaisuuden peruspilareita ovat varhaiskasvatuksen,
esiopetuksen ja perusopetuksen henkildston tuntemus koulutusjarjestelmasta seka sen eri
vaiheiden keskeisista tavoitteista, ominaispiirteista ja kaytannoista. (Opetushallitus 2018,
19-20.)

Maahanmuuttaja on yleiskasite, joka sisaltdd pakolaiset, turvapaikanhakijat, siirtolaiset ja
paluumuuttajat. Maahanmuuttajalla tarkoitetaan yleisesti henkil6d, joka on muuttanut toi-
seen maahan ja asuu siella pysyvasti tai valiaikaisesti, mutta jossa h&n ei ole syntynyt

(Paavola & Talib 2010, 30). Maahanmuuttajataustaisuudella tarkoitetaan ns. toisen polven



maahanmuuttajia eli ulkomailta Suomeen tulleiden maahanmuuttajien Suomessa synty-

neita lapsia (Rapo 2011).

Maahanmuuttajataustaisten perheiden ja heidan lastensa tulevaisuuden rakentumisessa
varhaiskasvatuksella on hyvin merkittava rooli (Helsingin kaupunki 2019). Aikaisen paiva-
kotialoituksen voidaan ajatella tukevan lasten kotiutumista suomalaiseen yhteiskuntaan
(Rumbaut 2007, Kuusiston 2010, 68, mukaan). Monikulttuurinen varhaiskasvatus tukee
maahanmuuttajataustaisen lapsen kasvua kahden kulttuurin sek& suomalaisen yhteiskun-
nan jaseneksi. Lisaksi varhaiskasvatuksesta on merkittdvaa hyotya koko perheen kotoutu-

misprosessille. (Turun kaupunki 2019.)

Varhaiskasvatus nhahdaan osana kulttuurisesti monimuotoista yhteiskuntaa, jolle kulttuuri-
nen monimuotoisuus on voimavara. Lapsen oikeus omaan kieleensa, kulttuuriinsa, uskon-
toonsa ja katsomukseensa on perusoikeus. Kasvatuksessa hyédynnetaan seka suoma-
laista kulttuuriperintda ja kansalliskielia ettd ympariston kielellistd, kulttuurista ja katso-
muksellista monimuotoisuutta, mika edellyttdd varhaiskasvatuksen henkildstélta myos tie-
toa toisista kulttuureista ja taitoa ymmartaa asioita monesta nakdkulmasta. (Opetushallitus
2018, 31.)

Maailman globaalistuessa Suomi muuttuu yha monikielisemmaksi. Myds vieras- ja moni-
kielisten lasten maara varhaiskasvatuksessa lisaantyy koko maassa. Vieraskielisyydella
tarkoitetaan, etta yksilon aidinkieli on jokin muu kuin suomi, suomenruotsi, suomalainen
viittomakieli tai romanikieli. Vieraskielinen lapsi oppii suomea suomenkielisessa varhais-
kasvatuksessa hyddyntden oman aidinkielensa osaamista. (Gyekye & Ruponen 2018,
339-340.)

Yha useammat varhaiskasvatuksen lapsiryhméat ovat nykyisin monikielisia. Se aiheuttaa
haasteita arkeen seké lapsille ettd paivahoidon henkilokunnalle. Aiemmin monikulttuuris-
ten lasten kasvatuksessa tavoitteena on ollut mahdollistaa lapsen kasvaminen kaksikie-
liseksi, jolloin lapsen kieliksi on ajateltu timan oma aidinkieli ja suomen kieli. Nykyisin kay-
tetdan monikielisyyden kasitetta, silla jo pienikin lapsi voi todellisuudessa puhua useam-
paa kuin kahta kieltd. Monikielisyyden kasite myds ohjaa huomiota yksilon kielitaidosta

koko ryhméan monikielisyyteen. (Lahden kaupunki 2012, 7.)

Varhaiskasvatussuunnitelmaan sisaltyy kaksikielisyyden suunnitelma, johon lapsikohtai-
sen tyon suunnittelu ja arviointi pohjautuvat (Helsingin kaupunki 2019). Varhaiskasvatuk-
sessa tuetaan ja vahvistetaan maahanmuuttajataustaisten lasten suomen kielen oppi-
mista myds arjen tilanteissa ja suunnitelluissa toimintahetkissa. Tarvittaessa tulee jarjes-
taa tehostettua suomen kielen pienryhmaopetusta. (Turun kaupunki 2019.) Tavoitteena on

toiminnallinen kaksikielisyys, joka tarkoittaa, etta lapsi pystyy aktiivisesti puhumaan,



ymmartamaan ja ajattelemaan kahdella kielella sekéd automaattisesti vaihtamaan niita,
vaikka taitotaso ei olisikaan molemmissa kielissa sama (Hassinen 2005, Kivijarven 2017

mukaan).

Varhaiskasvatuksen tehtava on yleisestikin vahvistaa lasten kielellisia taitoja ja kielellisten
identiteettien kehittymisté. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaan varhaiskas-
vatuksen tulee vahvistaa lasten uteliaisuutta ja kiinnostusta kieliin, teksteihin ja kulttuurei-

hin. Kehittyvéat kielelliset taidot avaavat lapsille uusia vaikuttamisen keinoja, mahdollisuuk-
sia osallisuuteen ja aktiiviseen toimijuuteen. Kielen oppiminen on téarkeaa, silla sen avulla

lapsi ottaa haltuun erilaisia tilanteita ja toimii vuorovaikutuksessa muiden kanssa seka il-

maisee itsedan ja hankkii tietoa. (Opetushallitus 2018, 40—-41.)

Maahanmuuttajataustaisen lapsen on hyva olla varhaiskasvatuksen piirissa myos siksi,
ettd kielen oppimisen liséksi han saa tukea yhteis66n kuulumisesta. Tasta on hyotya tule-
vaisuudessa koulun aloittamisessa ja syrjaytymisen ehkaisemisessa. (Hassinen 2005,
144, Tikka-Uguccionin 2016 mukaan.)

3.2 Maahanmuuttajataustaisen lapsen kielen oppimisen tukeminen

Kieli on itsess&én ihmisen lajityyppinen ominaisuus. Se on sosiaalisen vuorovaikutuksen,
ajattelun seka ajatusten, kokemusten ja tunteiden ilmaisun véline. Kielella on valtaa, silla
koko inhimillinen kulttuuri lep&a kielen varassa. Tieto kielestd auttaa ihmista ymmarta-

maan ja jasentamaan kokemuksiaan. (Virtanen 2012, 8.)

Kieli on myds merkittéva osa identiteettidmme. Se maaérittdd osaltaan, keita olemme ja mi-
hin ryhmiin kuulumme. (Lahden kaupunki 2012, 9.) Aidinkieli on ihmiselle tunteiden, ajat-
telun ja kasitteiden kieli (Kivijarvi 2017, 257). Olisi tarke&a, etta vaikka paivakodissa ope-
tellaan suomea, kotona puhutaan silti aidinkieltd. Kun kotona puhutaan ja arvostetaan ai-
dinkieltd, myds lapsi oppii arvostamaan sita, silla yleensa lapsi ihailee vanhempiaan ja ot-
taa heistda mallia. Vanhemmat ovat tarkeda kielimalli. Lisdksi vanhempien oma asenne suo-

men kielen oppimiseen yleensa siirtyy lapselle. (Lahden kaupunki 2012, 9.)

Monet tutkimukset eri puolilla maailmaa ovat myés todenneet, ettd oman aidinkielen osaa-
minen edesauttaa toisen kielen oppimista (Makela 2007, Gyekyen & Ruposen 2018, 341,
mukaan). Lahden S2-opetuksen jarjestdmista koskevan suunnitelman (2012, 9) mukaan
vankka oman aidinkielen taito edistdd myos koulunkayntia suomen kielella: jos lapsi osaa
kouluun mennessé hyvin didinkieltdén, hanen on koulussa helpompi oppia lisd& suomea.
Teissin (2007) mukaan pohja kaksikielisyydelle luodaan varhaislapsuudessa. Oma van-
hempi on usein ensisijainen ja patevin oman &aidinkielen opettaja. (Teiss 2007, Gyekyen &

Ruposen 2018, 341, mukaan.) Kasitteitd ja sanastoa on hyva omaksua ensin omalla



aidinkielella, silla se helpottaa niiden oppimista toisella kielella. Lapsi voi oppia useita kie-
lia yhta aikaa. Talloin tulisi noudattaa yksi kieli — yksi aikuinen -periaatetta. Vastuu lapsen
oman aidinkielen yllapitamisesta ja oppimisesta on ensisijaisesti huoltajalla. (Kivijarvi
2017, 257.)

Aidinkielen avulla lapsi myos yllapitaa suhteitaan perheeseen ja sukulaisiinsa (Kivijarvi
2017, 257). Vanhemman ja lapsen yhteinen &idinkieli on hoivan, valittamisen ja rajojen
asettamisen kieli. Lapsen &idinkielen taidon tulee kehittya, jotta vanhemman ja lapsen yh-
teys sailyy. Jos yhteys karsii, vanhempi ei enéaa tavoita kielelld lastaan, jolloin hdnen on
vaikeampi tunnistaa lapsen tunteita ja tarpeita. Tama voi aiheuttaa hankaluuksia esimer-
kiksi murrosiassa. Kieli on my6s niin suuri osa identiteettia, etté jos lapsi jossain vai-
heessa luopuu aidinkielestéaédn kokonaan ja vaihtaa kielensa kokonaan suomeksi, taméa
voi olla mindkuvaa ja identiteettia ravisuttava kokemus. (Lahden kaupunki 2012, 9.) Kun
vieraskielinen lapsi aloittaa suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa, varhaiskasvatushen-
kilostén on hyva keskustella vanhempien kanssa aidinkielen merkityksesta lapsen oppimi-
sen ja identiteetin kehittymisessa (Gyekye & Ruponen 2018, 341). Vanhemmille voi olla
haastava tehtava kehittaa lapsen aidinkielen taitoa suomenkielisessa ymparistdssa, joten
varhaiskasvatushenkiloston tulisi tukea heita siina. Vanhempien on tarkeaa tukea ja kan-
nustaa lasta sailyttamaan oma aidinkielensa suomen kielen rinnalla. (Lahden kaupunki
2012, 9.)

Helsingin kaupungin monimuotoisuuden kehittdmisohjelman osana toteutetun Monikult-
tuuriset lapset ja aikuiset paivakodeissa (MUCCA) -tutkimuksen (2010) mukaan yleisesti
suositellaan, etta lapsi oppisi ensin kunnollisesti kotikielen ja menisi vasta sitten paivako-
tiin. MUCCA-tutkimuksessa mukana olleissa paivakodeissa oli kuitenkin eriavia mielipi-
teitd. Koettiin, etta kun alle 3-vuotiaiden lasten ryhmissa muutenkin opetellaan kielta ja
esimerkiksi nimetaan ja sanoitetaan arjen toimintoja, maahanmuuttajataustaiset lapset op-
pisivat kielta siina samalla. Kavi myos ilmi, etta kielen oppiminen voisi olla sosiaalisestikin
helpompaa pienelle lapselle, ja siksi erityisesti maahanmuuttajataustaiset lapset hyotyisi-
vat aikaisesta paivakodin aloituksesta. Toisaalta lapset oppivat kielta helposti myéhem-
minkin. Aikaisessa péaivahoidon aloituksessa on riskind, ettd oman aidinkielen merkitys jaa
vahaisemmaksi ja hiipuu jopa kokonaan pois. Tallgin aidinkielta olisi tiedostaen tuettava
kotona vanhempien toimesta. Jokaisen lapsen ja perheen tilanne kannattaa kuitenkin arvi-
oida erikseen. (Kuusisto 2010, 68.)

Pienet lapset ottavat usein kontaktia aikuisiin tavalla tai toisella, vaikka yhteista kielta ei
olisikaan. Oppimista voi tapahtua paljonkin ennen kuin lapsi alkaa itse kayttaa aktiivisesti

kieltd. Keskeisia kielenkehityksen tukitoimia paivakodin arjessa ovat kuvat, lorut, laulut,



iimeet ja eleet seké jatkuva toisto. MUCCA-tutkimus osoitti, ettd ymmarryksen varmenta-
miseksi lapseen on hyvé ottaa katsekontakti, nimeta asioita kuvista seka selittdd samaa
asiaa eri tavoilla. Monikulttuuristen lasten kohdalla pyritdadn mahdollisimman selkeadan il-
maisuun: lyhyisiin lauseisiin ja selke&én artikulaatioon. Isompien lasten kohdalla pienryh-

matuokiot ovat tehokkaita kielen oppimisen kannalta. (Kuusisto 2010, 84-86.)

MUCCA-tutkimuksen mukaan lasten suomen kielen tukeminen nayttaytyi keskeisena ta-
voitteiden ja tukitoimien osana tutkimuksessa mukana olleissa péaivakodeissa. Tama tuli
esiin sekd vanhempien etta varhaiskasvatushenkildston mielipiteissa. Erityisesti leikkisa-
naston perusilmausten oppiminen on suomea opetteleville lapsille tarke&a, silla se mah-
dollistaa sosiaalisen vuorovaikutuksen ja kielen oppimisen. Kaverisuhteiden syntymisen
my0ta sanavarasto ja motivaatio kielen oppimiseen karttuvat nopeasti. (Kuusisto 2010,
61— 62.) Aikuisen tehtava on jarjestaa tilanteita, jotka houkuttavat lasta kayttamaan suo-
men kieltd. Maahanmuuttajataustaista lasta tulee rohkaista leikkimé&én toisten lasten
kanssa. Kielta opitaan ennen kaikkea sosiaalisessa vuorovaikutuksessa. Leikkiminen, lei-
kin mallintaminen ja sen sanoittaminen luo vuorovaikutustilanteita ja tuo kielen mukaan
toimintaan. (Lahden kaupunki 2012, 5.)

Yleisesti paivakodin toimintaa suunnitellessa tulisi huomioida, etté toiminta tukisi lapsen
itsetuntoa, vertaissuhteita, kehityksen eri osa-alueita, vuorovaikutusta ja kielen kehitty-
mista. Maahanmuuttajataustaisen lapsen arjessa suomen kielen kehittyminen on tarkea
tekij&, joka tulee erityisesti huomioida. Toiminnassa ja vuorovaikutuksessa tulisi nakya
seka hyvaksya lapsen oma kulttuuri ja aidinkieli. Vuorovaikutus ja oppiminen ovat mahdol-
lisia kaikissa arjen tilanteissa. Ne tulisi jarjestaa niin, etta kielellinen vuorovaikutus ja lap-

sen kohtaaminen mahdollistuvat. (Kivijarvi 2017, 254.)

Varhaiskasvattajan tulee tiedostaa, etta kielet ovat lasna kaikessa toiminnassa. Jokainen
lapsen kanssa tyoskenteleva on lapselle kielellinen malli. (Kivijarvi 2017, 254.) Puhutaan
kielitietoisesta varhaiskasvatuksesta. Kielitietoinen varhaiskasvatus tarkoittaa, etta tiedos-
tetaan kielien olevan jatkuvasti ja kaikkialla lasnd. Henkilostdé ymmartaa, etta kielella on
keskeinen merkitys lapsen kehittymisessa, oppimisessa, vuorovaikutuksessa ja identiteet-
tien rakentumisessa seka yhteiskuntaan kuulumisessa. Lasten kielelliset Iahtékohdat tulee
huomioida ja antaa heille mahdollisuuksia vaihteleviin kielenkayton tilanteisiin. (Opetus-
hallitus 2018, 31.)

Kasvattajan rooli on rohkaista lasta kayttdmaan suomen kielta ja tehda esimerkiksi avoi-
mia kysymyksi& keskustellessaan hdnen kanssaan. Puhetta tulee havainnollistaa ilmein,
elein ja kuvin. Lasta kuuntelemalla ja hanen kanssaan keskustelemalla tyontekija saa tie-

toa lapsen suomen kielen taitotasosta. Kasvattajan tehtava on lisaksi tukea lapsen



kielenkayttda tarjoamalla luontevan puheen malli. Ohjeiden, kieltojen ja varoituksien anta-
misessa on perusteltua kayttaa selkeaa kielta: normaalia hitaampaa puhetempoa, lyhyita
lauseita ja korostetun selkeaa artikulointia. Normaalissa vuorovaikutuksessa puheen yk-
sinkertaistaminen liikaa ei ole tarpeellista, koska talldin yksinkertaistuu myds lapsen

saama kielellinen malli. (Lahden kaupunki 2012, 5.)
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4 KUVIEN KAYTTO PAIVAKODISSA
4.1 Kuvien kayttd maahanmuuttajataustaisten lasten tukena paivakodin arjessa

Huuhtasen (2012) mukaan puhetta tukevaa kommunikointia (Augmentative communica-
tion) kaytetaan silloin, kun puhe on niin epéselvaa tai puutteellista, ettei viesti tule ymmar-
retyksi. Kuvan kayttd vuorovaikutustilanteessa auttaa vastaanottajaa ymmartamaan vies-
tin. Valiaikainen tarve kayttd& muuta keinoa kuin puhetta, esimerkiksi vieraskielisyys, kuu-
luu tahan ryhmaéan. (Huuhtanen 2012, 15.) Myds Halmeen ja Vatajan (2011) mukaan pu-
hetta tukevat ja korvaavat kommunikointikeinot eli AAC-keinot soveltuvat hyvin suomen
kielen tukemiseen. AAC-kuvien avulla lasta voidaan esimerkiksi auttaa jasentamaan toi-
mintaansa, suunnittelemaan sita etukateen seka seuraamaan sen toteutumista. (Halme &
Vataja 2011, 31.)

Paivakodin arjessa kuvallisen materiaalin kaytolla pystytddn muokkaamaan lapsen oppi-
misymparistoa hallittavaksi seka tukemaan aktiivista toimintaa ja vuorovaikutusta. Esimer-
kiksi kuvitettu paivajarjestys luo turvallisuutta, kun lapsi voi seurata kuvista, mité paivan
aikana tai seuraavana tapahtuu. Kuvat tukevat sekd kommunikointia ettéa ajattelua. (Ke-
rola 2003, 175, 183, Haleniuksen 2012 mukaan.) Kuvat auttavat jasentamaan tilanteita
sekd ymmartamaan syita ja seurauksia (Rautamies, Laakso & Poikonen 2011, 210-212,

Haleniuksen 212 mukaan). Kuvia voidaan kayttaa myds muistin apuna (Ranua 2019, 5).

Kaikissa paivittaisissa varhaiskasvatuksen toiminnoissa on tarkeaa kayttaa kuvia. Kuvat
motivoivat lasta yrittamaan itse ja tukevat siten lapsen omatoimisuutta. Tullessaan ym-
marretyksi lapsi saa onnistumisen kokemuksia. Talla tavoin kuvienkayttd voi kohottaa ha-
nen itsetuntoaan. Kuvat ovat myds konkreettisia ja pysyvia, ja rauhoittavat lasta pysahty-
maén. (Ranua 2019, 4.)

Kuvien avulla pystytddn auttamaan lasta ilmaisemaan itsedén ja ymmartamaan muita ih-
misia. Silla ehkaistdan lasta turhautumasta ja ahdistumasta siita, ettei han tule ymmarre-
tyksi tai ymmarra muita ihmisia. On myas risking, ettd lapsi passivoituu ja tottuu siihen,
ettd muut puhuvat hénen puolestaan. Kuvat rentouttavat ja innostavat lasta ilmaisemaan
itse itseddn yha enemman kaikin keinoin. (Ketonen, Launonen, lkonen, Salmi, Palmroth,
Roman & Mattinen 2014, 204-205.)

Kivijarven (2017) mukaan materiaalit, jotka soveltuvat yleisesti kielen tukemiseen, sopivat
my0s toisen kielen opetukseen. Vieras- ja monikielisten lasten kehitykseen liittyvien tuki-
toimien tulisi olla luonteva osa arkea. Sita tulee miettia tarkoituksenmukaisesti ryhman las-
ten kannalta ottaen huomioon jokaisen vahvuudet ja tuentarpeet. On kiinnitettava huo-

miota siihen, etta lapsi pystyy jasentamaan paivan jollain lailla myds ilman kielta.
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Esimerkiksi kuvilla voidaan tukea lasta hahmottamaan varhaiskasvatusymparisttn ele-

mentit: ajan, tilan, paikan ja henkil6t. (Anttinen & Kivijarvi 2009, Kivijarven 2017 mukaan.)

Kasvattajan tulisi pyrkia tukemaan maahanmuuttajataustaisen lapsen kielen oppimista
monin eri tavoin. Esimerkiksi arjen sanoittaminen, eleet seka paivarytmin ja arjen perusti-
lanteiden nayttdminen kuvakorteista ovat tarkeita keinoja siihen. (Kuusisto 2010, 60—61,
84). Kuvat ovat tukena sanoille. Jotta kuvat voivat olla vuorovaikutuksessa luonnollisena
tukena, aikuisen tulee mallittaa niiden kayttd6a ja mahdollistaa kuvien helppo saatavuus.
(Merikoski 2011, 124.)

Puheen tuottamisen ja ymmartamisen tukeminen kayvat kasi kadessa (Ketonen, Palm-
roth, Rbman, Salmi & Poikkeus 2004, 188). Lapsen puheen ymmartamisen vaikeus on
vaikeampi havaita kuin puheen tuottamisen, silla lapsi rutinoituu arkisiin toimintoihin nope-
asti. Han toimii tutuissa tilanteissa oikein, mutta uudessa tilanteessa ymmartamattomyys
nakyy, kun lapsi vastaa kysyttyyn kysymykseen vaarin tai toimii eri tavalla kuin on pyy-
detty. (Komi 2010, 23.) Aron ja Siiskosen (2014, 196) mukaan konkreettiset tilannevihjeet
auttavat lasta, jonka kieli on puutteellinen, silla han ei kykene soveltamaan oppimiaan asi-
oita vaihtuvissa tilanteissa. Konkreettisen materiaalin avulla autetaan lasta luomaan mieli-
kuvia, mika tukee ymmartamista, oppimista ja muistamista. Kuvaa vihjeena kayttamalla
aikuinen voi auttaa lasta muistamaan tilanteeseen liittyvan sdannon tai toimintatavan. Ku-

via pystytaan hyddyntamaan kaikissa arjen siirtyma- ja toimintatilanteissa.
4.2 Kuvat osallisuuden edistajina paivakodissa

Yleisesti ottaen osallisuus ymmarretadn tunteena, joka syntyy, kun ihminen on osallisena
jossakin yhteisdssa. Lapsen osallisuudessa on kyse siita, etta lapsi on mukana oman
etunsa turvaamiseksi tehtavan tyon maarittdmisessa, toteuttamisessa ja arvioinnissa.
Mahdollisuus olla osallisena asioiden kasittelysséa on ratkaisevaa ihmisen identiteetin ke-
hittymisen kannalta. Osallisuus on yksi kasvun ja kehityksen perusedellytyksista. (Tervey-
den ja hyvinvoinnin laitos 2019.) Lapsen osallisuus on kohtaamista, kunnioittavaa vuoro-
vaikutusta, ddnen antamista ja mielipiteiden kuulemista omassa lahiarjessa seka ennen

kaikkea yhdessa suunnittelua ja yhdessa tekemista (Kataja 2018).

Varhaiskasvatuksessa osallisuudessa on kyse lapsen kuulemisesta hanelle sopivimmalla
tavalla, herkkyydesta havainnoida lasta ja hanelle merkityksellisia asioita seka antaa lap-
selle mahdollisuuksia osallistua toiminnan suunnitteluun omalla tavallaan ja omista lahto-
kohdistaan. Osallisuus ei ole sit&, ettd lapsi paattad aivan kaikesta, ja aikuinen muuttuu

passiiviseksi. Kasvattajan rooli on olennaisinta koko osallisuusajattelussa. Osallisuuden
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toteutuminen vaatii aktiivisen ja lasna olevan kasvattajan, joka tarttuu lasten aloitteisiin ja

kiinnostuksen kohteisiin toiminnan l&htdkohtana. (Kataja 2018.)

Maahanmuuttajataustaisen lapsen suomen kielen ymmartaminen tai tuottaminen voi olla
alkuvaiheessa tyolasta (Halme & Vataja 2011, 31). Kuvallisen materiaalin kaytolla voidaan
helpottaa lapsen osallistumista silloin, kun puhetta ei ole ja toisaalta tukea kielen oppi-
mista, jotta lapsi saisi lis&& mahdollisuuksia vaikuttaa puhutun kielen avulla (Halenius
2012, 17). Kuvat tukevat oman toiminnan suunnittelua ja seuraamista seka ajan, paikan,
toimintojen ja esineiden kayttotarkoituksien jasentamista. Kuvien kaytélla voidaan tukea
lapsen osallisuutta. Esimerkiksi leikkitaulun kuvat auttavat lasta kertomaan, mité leikkia
han haluaa leikkia, tai ruokailutilanteessa lapsi voi kuvilla nayttaa, mita juotavaa hén ha-
luaa. AAC-kuvat antavat lapselle myds mahdollisuuden tehda aloitteita, eika vain vastata
kysymyksiin. (Halme & Vataja 2011, 31.)

Kuvat tukevat sekd puheen ymmartamista ettéa sen tuottamista. Lauluja, loruja ja leikkeja
voidaan kuvittaa, jotta lapsen on helpompi seurata ja tuntea olevansa toiminnassa mu-
kana. Kuvat helpottavat laulujen ja lorujen sanojen mieleen painamista. Kuvilla tuettu
leikki tukee maahanmuuttajataustaisen lapsen osallisuutta leikeissa. Esimerkiksi kauppa-
leikissd suomen kieltd osaamaton lapsi voi kuvista osoittamalla valita, mita haluaa ostaa.
Leikkeja varten voidaan rakentaa myo6s kuvitettuja leikkitauluja yhdessa lapsen kanssa.
(Halme & Vataja 2011, 31.)

Kuvia kaytetaan tehokkaasti iimaisemaan viesteja ja niilla voidaan "nimikoida” ympariston
tiloja ja esineitd. Kuvien kaytto ei kuitenkaan sulje pois muiden mahdollisten luonnollisten
kommunikointikeinojen kayttéa. Kaikkia keinoja tulisi hyddyntaad. Esimerkiksi katseet, kat-
sekontaktit, kehon asennot seké ilmeet ovat oheiskeinoja kommunikoinnille. Lisaksi myos
pelkka osoittaminen on yksi ihmiselle luontaisista tavoista kommunikoida. Lapselle voi-
daan antaa paivakodissa valinnan mahdollisuus arkisissa asioissa, esimerkiksi han voi
osoittamalla nayttdd minka paidan haluaa laittaa paalleen tai milla lelulla leikkid. (Huuhta-
nen 2011, 15, 58.)

Haleniuksen (2012) tutkimuksessa osoittautui, etta kuvallisen materiaalin kaytto vahvisti
erityista tukea tarvitsevien lasten mahdollisuuksia osallistua ja vaikuttaa omaan el&-
maansa. Tutkimukseen haastateltujen mukaan kuvat vahvistavat lapsen kommunikaatiota
seka kykya ja tarvetta olla aktiivinen ja tehd& aloitteita. Kuvien avulla lapsi pystyy itse il-
maisemaan, mita haluaa tai tuntee, ja siten paattamaan omasta toiminnastaan. Kun lapsi
saa mahdollisuuden ilmaista omia tarpeitaan ja halujaan, han saa kokemuksen itsestaan
aktiivisena toimijana. Talléin kommunikaation vahvistuminen lisdd myos lapsen osallistu-

misen mahdollisuuksia. (Halenius 2012, 56.)
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5 OPINNAYTETYON TOTEUTTAMINEN
5.1 Toiminnallinen opinnaytetyo

Toiminnallinen opinnaytety® on yksi ammattikorkeakoulun opinnéytetyén muoto. Se tavoit-
telee ammatillisessa kentassa kaytannon toiminnan ohjeistamista, opastamista, jarjesta-
mista tai jarkeistamista. Toiminnallinen opinnaytetyo voi koulutusalan mukaan olla muo-
doltaan ohje, ohjeistus, opastus tai jonkin tilaisuuden tai tapahtuman suunnittelu ja toteu-
tus. Siihen kuuluu aina raportti ja produkti. Toteutustapana voi olla kohderyhman mukai-
sesti esimerkiksi kirja, kansio, vihko, opas, verkkojulkaisu tai muunlainen tuote. (Airaksi-
nen 2009, 6-8.)

Tama opinnaytetyd on toiminnallinen, ja sen tarkoitus on tukea maahanmuuttajataustais-
ten lasten suomen kielen oppimista seka edistaa heikosti suomen kielta osaavien lasten
osallisuutta paivakodin arjessa. Lisdksi sen tarkoitus on tukea paivakodin arkea sekéa

tyontekijoiden ettd lasten hyvaksi. Opinnaytetydn tavoitteena on tuottaa materiaalipaketti

arjen kuvista paivakodin kayttoon.

Tama tyo etenee lineaarisen mallin mukaisesti. Salosen (2013, 15) mukaan lineaarisesti
vaiheistetussa opinnaytetydssa tydskentely etenee tavoitteen maarittelysta suunnitteluun,
toteutukseen ja arviointiin. Prosessikaavio (kuvio 1) selkiyttdd tAman opinnaytetydn etene-

mista.
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Kuvio 1. Kuvamateriaalipaketin prosessikaavio

Opinnaytetytn toimeksianto tuli Mustikkaméen paivakodin M&ntymajan toimipisteelta, jolla
oli arjessa selke& tarve maahanmuuttajataustaisten lasten kielen oppimisen tukemiselle.
Paivakodilta toivottiin materiaalipakettia kuvista, joilla voidaan kielen oppimisen lisaksi va-
hentaa yhteisen kielen puuttumisesta johtuvia haasteita arjen tilanteissa. Ajatuksena oli
tukea arjen sujuvuutta lasten lisdksi myos varhaiskasvatushenkiléston nakokulmasta,
mink& vuoksi henkiloston mielipiteet ja kokemukset oli tarke&a ottaa suunnittelussa huo-
mioon. Hyvan materiaalipaketin kriteereihin kuuluu, etta tuotoksessa otetaan huomioon
sen kayttotarkoitus ja erityisluonne seké& kohderyhmén ika (Airaksinen 2009, 22). Opin-
naytetyon tuotoksena toteutetussa kuvamateriaalipaketissa otettiin nama asiat huomioon.
Kohderyhmana olivat lapset, joten oli tarkeaa, etta kuvat olivat sopivan kokoisia, selkeita
ja helposti ymmarrettavissa. Oli myds huomioitava, etta kun lapset kayttavat kuvia, niiden
tulee olla kestavia. Kayttdtarkoitus on tukea kielen oppimista, osallisuutta ja arjen suju-
vuutta. Kuvamateriaalipaketilla huomioidaan kielen oppimisen ja osallisuuden edellytyk-

set.

Hyvéassa materiaalipaketissa asiat esitetdan helposti hahmottuvassa muodossa. Toimi-
vinta on kasitella yhta aihepiiria kerrallaan. Toimintaa on mygs tarkea miettia materiaalipa-
ketin kayttdjan nakokulmasta. (Kotimaisten kielten keskus 2020.) Materiaalipaketti toteute-
taan kansiomuotoisena, jotta se on paivakodin arkeen sopiva seka tyontekijoille kateva ja
helppokayttdinen. Kansion sivuilla olevia kuvia on helppo selata seka lIoytaa etsimansa,
kun ne etenevat loogisessa jarjestyksessa ja aihepiireittain. Lisdksi on erityisluonteena
huomioitava, etta kuvat ovat irrotettavissa, jotta niitd on helppo sijoittaa eri paikkoihin ja

kayttaa tarvitsemassaan tilanteessa.
5.2 Kuvamateriaalipaketin suunnittelu

Suunnitteluvaiheessa opinnaytetydsta tehdaan kirjallinen opinnaytetyésuunnitelma, josta
tulee ilmeta tavoitteet, ymparisto, toimijat, aineistot, tiedonhankintamenetelmat, dokumen-
tointitavat ja tuotettujen dokumenttien kasittely. Lisaksi on syyta selvittda mukana olevien

toimijoiden tehtavat ja vastuut. (Salonen 2013, 17.)

Taman opinnaytetyon suunnittelussa kaytettiin laadullisia menetelmia kuvamateriaalipake-
tin tarpeiden kartoittamiseen. Laadullinen menetelma sopii tydhon siksi, etta paivakodin
tyontekijoiden mielipiteet ja kokemukset antavat tutkimukselle tarkoituksenmukaisen suun-
nan. Laadullisessa tutkimuksessa tarkastellaan ihnmisten valisté ja sosiaalista merkitysten
maailmaa. Sen tavoitteena on kartoittaa ihmisen oma kuvaus koetusta todellisuudestaan.
(Vilkka 2017, 133-134.)
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Laadullisen tutkimuksen yleisimmat aineistonkeruumenetelmat ovat kysely, haastattelu,
havainnointi seka erilaisista dokumenteista kerétty tieto (Tuomi & Sarajarvi 2018, 83). Yh-
teydessa paivakodin johtajaan syntyi ajatus, etté kysely olisi paras vaihtoehto tiedon ke-
raamiseen paivakodin arjessa. Aineistonkeruumenetelmana kaytettiin avointa kyselya.
Avoimilla kysymyksilla on mahdollisuus saada enemman ja laajempaa tietoa sekd ymmar-
rystéa kuin suljetuilla kysymyksilla (Kananen 2014, 79). Menetelmaan paadyttiin, koska
Méantymajan toimipisteessé on vain kuusi tyontekijaa, jolloin tutkimuksen luotettavuuden
kannalta avoimin kysymyksin oli mahdollisuus kerata mahdollisimman paljon aineistoa.
Riskiksi avoimessa kyselyssa tiedostettiin, ettd vastaukset voivat olla niukkasanaisia, ja

vastaamattomuus voi nousta merkittavaksi.

Kyselyn laatimisessa pyrittiin mahdollisimman yksinkertaiseen toteutukseen ja matalaan
kynnykseen vastata. Kyselylomake sisélsi nelja avointa kysymysta, joiden sisallét nousivat
teoriatiedon teemoista. Se lahetettiin sdhkdpostitse toimipisteen johtajalle, joka tulosti ne
ja jakoi paperilla tydntekijdille. Kyselymuotona kaytettiin paperista lomaketta, koska se on
paivakodin arjessa helpommin taytettavissa tyon ohessa kuin esimerkiksi verkkokysely.
Kyselysta tehtiin mahdollisimman lyhyt ja helposti tydpaivan ohessa taytettava, jotta vas-
tauksia saataisiin mahdollisimman paljon. Kysely lahetettiin johtajalle marraskuun puoliva-
lissé ja vastaukset haettiin paivakodilta marraskuun lopussa, joten tydntekijoilla oli noin
kaksi viikkoa aikaa vastata kyselyyn. Kyselyyn saatiin kuusi vastausta, joten kaikki Manty-

majan toimipisteen tyontekijat vastasivat kyselyyn.

Kyselylomakkeen kysymyksilla oli tarkoitus kartoittaa haasteita, joita paivakodin arjessa
syntyy nimenomaan suomen kielen taidottomuuden tai heikon kielitaidon vuoksi. Opinnay-
tetydn tuotoksena syntyvan kuvamateriaalipaketin on tarkoitus vahentaa naita haasteita ja
edistaa paivakodin arjen sujuvuutta. Kyselylla haluttiin myos selvittaa, vaikuttavatko kieli-
taidottomuus tai heikko kielitaito lasten osallisuuteen arjen tilanteissa ja milla tavoilla.
Opinnaytetydssa pohditaan lasten osallisuuden toteutumista ja sitd, miten kuvilla voitaisiin
sitd vahvistaa. Kuvamateriaalipaketin toteutusvaiheessa keskitytaan tilanteisiin, joissa ku-
vista olisi hyotya osallisuuden toteutumisen kannalta esimerkiksi valintatilanteissa. Lisaksi
kyselylla kartoitettiin tyontekijoiden nakemyksia siita, missa arjen tilanteissa kuvamateriaa-
lipaketti voisi hytdyttaa heita erityisesti ja millaisia kuvia tarkalleen henkildst6 toivoo mate-

riaalipaketin siséltavan.

Kyselyn tulokset analysoitiin teemoittelemalla. Teemoittelu on laadullisen analyysin perus-
menetelma, jossa tutkimusaineistosta pyritddn hahmottamaan keskeisia aihepiireja eli tee-
moja. Teemoiksi hahmotetaan sellaisia aiheita, jotka toistuvat aineistossa samoissa tai eri

muodoissa. Teemoittelu etenee teemojen muodostamisesta ja ryhmittelystd niiden
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yksityiskohtaisempaan tarkasteluun. (Jyvaskylan yliopisto 2016.) Teemoittelussa koros-
tuu, mita kustakin teemasta on sanottu. Kaiken kaikkiaan on kyse laadullisen aineiston
pilkkomisesta ja ryhmittelysta aihepiireittain. Siten pystytaan vertailemaan eri teemojen

esiintyvyytta aineistossa. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 105-106.)

Kyselyn vastaukset kirjoitettiin auki Wordiin ryhmitellen yksitellen jokaisen kysymyksen
alle kaikkien vastaajien vastaukset. Auki kirjoitetut kyselyn vastaukset pilkottiin osiin. Ja-
sentaminen auttoi vertailemaan vastauksia ja poimimaan niista olennaisia tietoja. Jasen-
netysta aineistosta ilmeni tiettyja toistuvia teemoja. Vastauksissa korostui teemoina kaikki
arjen perustilanteet, vuorovaikutushaasteet lasten leikeiss&, omien toiveiden ja mielipitei-
den esille tuomisen vaikeus seka varhaiskasvatushenkiltston nakoékulmasta lasten ohjeis-

tamisen haasteet siirtymatilanteissa.

Kyselysta selvisi, etta kielitaidottomuus aiheuttaa haasteita kaikissa arjen uusissa, yllatta-
vissa tai vaihtuvissa tilanteissa. Rutiininomaisissa tilanteissa lapset oppivat nopeasti toimi-
maan. Erityisesti keskeisiksi nostettiin vuorovaikutustilanteet, joissa aikuinen ohjeistaa
lapsia. Vastauksista kavi ilmi, etté ohjeiden, saantojen ja sisaltdjen selkeyteen on kiinnitet-
tava erityistd huomiota paivakodin arjessa, jotta lapset varmasti ymmartavat, mita tarkoite-
taan. Ohjeiden antamistilanteista mainittiin erityisesti siirtymatilanteet. Ulos meneminen,
pukeminen, ruokailu ja wc-kaynnit ovat kielen ja ymmartamisen kannalta haastavia. Ku-
vien néhtiin hyddyttavan naissa tilanteissa sanallisen ohjeistuksen tukena ja helpottavan

seka tyontekijdiden etta lasten arkea.

Aineistosta ilmeni myds, etta aikuisen ja lapsen véalisen vuorovaikutuksen tulee olla inten-
siivistd, ja aikuisen tulee l6ytaa aikaa, rauhaa ja tilaa vuorovaikutukselle. Tama voi toisi-
naan hektisessa arjessa olla hankalaa. Vastauksista kavi ilmi, etta lasta taytyy mahdolli-
sesti jatkuvasti tukea toistuvissakin arjen tilanteissa. Erityisesti aluksi, jos lapsi ei paivako-
tiin tullessaan puhu lainkaan suomea, kaikessa on haastetta, kunnes han oppii ikétason

mukaisesti ymmartamaan paivakodin arjen perusrutiinit.

Vastauksista nousi esille, ettd osallisuus on vaikeampaa ilman suomen kielen taitoa. Osal-
lisuuden toteutuminen paivakodissa on hankalaa, kun lapsi ei osaa sanoittaa, mita haluaa
tai tarvitsee. Lapsen tarpeiden ja tunteiden ilmaisu sek& omien mieltymysten, toiveiden,
mielipiteiden tai muiden asioiden sanoittaminen ilman kielta nahtiin haastavaksi. Ylipaa-
taan vaikutusmahdollisuuksien paivakodin arjessa nahtiin kapenevan huomattavasti. Oh-
jeiden ymmartamattomyyden ja haasteiden siirtymatilanteissa nahtiin myds heikentavan
lasten osallisuutta. Vastausten perusteella naissé tilanteissa ajateltiin kuvamateriaalipake-

tista olevan hyotya.
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Aineistossa korostui myds nakemys leikkien syntymisen ja leikkikavereiden kanssa vuoro-
vaikutuksen haastavuudesta. Kaverisuhteita on vaikeampi luoda. Leikeissa omat mielipi-
teet ja nakemykset jaavat helposti ymmartamatta ja toteuttamatta, ja siksi vastavuoroi-

sessa leikissé tasavertaisesti toimiminen on haastavaa.

Vastauksissa toivottiin kuvamateriaalipaketin tuottamisen lahtokohtana ja painopisteena
olevan arki, aivan tavalliset arjen tilanteet paivakodissa. Vastaajat mainitsivat toivovansa
kuvia siirtymatilanteisiin ja muihin arjen perustilanteet. Kuvien aihealueina tuotiin esille eri-
tyisesti pukemis- ja riisumistilanteet, ruokailut, ulkoilut, toimintatuokiot, leikit, lelut seka
tunteet ja tarpeet. Tunteiden ja tarpeiden ilmaisuun tarkoitetuilla kuvilla voidaan tukea
maahanmuuttajataustaisten lasten osallisuutta, jotta heilla on mahdollisuus ilmaista itse-
aan suomen kielen taidottomuudesta huolimatta. Leikki- ja lelukuvilla luodaan lapselle
mahdollisuus valita, mité leikkid han haluaa leikkia. Koko varhaiskasvatusympariston ku-
vittaminen auttaa lasta paremmin hahmottamaan ja ymmartamaan asioita seka osoitta-
maan omat tarpeensa tai toivomuksensa. Kuvien tulee olla arjessa mukana ja helposti las-

ten saatavilla.

Vastauksista kavi ilmi, etté paivakodissa kaytetaan jo ennestéaén ainakin jonkin verran ku-
via. Kuitenkin arjen eri perustilanteissa vastausten perusteella kaivataan lisda kuvia. Ku-
vien selkeytta ja ymmarrettavyytta painotettiin vastauksissa, jotta niitd on helppo kayttaa
ja ne ovat lapsen ymmarrettavissa. Kuvien kaytt6 ilmaisun ja ymmartamisen vélineena
edellyttad, ettd lapsi tunnistaa kuvan ja ymmartad, mita asiaa juuri talla kuvalla ilmaistaan.
Siksi materiaalipaketin kuvien valitsemisessa on painotettava selkeyttd. Kuvien kayton
hyo6tyna ja tavoitteena on paitsi arjen helpottuminen, myds lasten osallisuuden toteutumi-

nen paremmin.
5.3 Kuvamateriaalipaketin toteutus

Toteutusvaihe on Salosen (2013) mukaan toiseksi tarkein tyévaihe toiminnallisen opinnay-
tetydn tyostamisessa suunnitteluvaiheen jalkeen. Siina realisoituvat kaikki toiminnallisen
opinnaytetyon osatekijat: toimijat, menetelmét, materiaalit ja aineistot sekd dokumentointi-
tavat. Ammatillisen oppimisen kannalta se on tarkeé vaihe, silla tydstamisessa aktivoituvat
monet ammatilliset kvalifikaatiot, kuten suunnitelmallisuus, vastuullisuus, itsenaisyys ja
vuorovaikutteisuus. (Salonen 2013, 18.) Tassa tyossa toteutuvat kaikki osatekijat, joita
suunniteltiin opinnaytetyén suunnitteluvaiheessa. Tyon toimijat ovat opinnaytetyon tekija
seka paivakodin henkildstd, jonka mielipiteet ja toiveet luovat pohjan materiaalipaketin to-
teuttamiselle. Menetelmina kaytettiin laadullisia menetelmia kyselyn toteuttamisessa. Ma-
teriaaleista ja aineistosta luotiin teoreettinen kehys ja perusta kuvamateriaalipaketin to-

teuttamiselle. Dokumentointi tapahtuu toiminnallisen opinnaytetyon kirjallisessa
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osuudessa. Lisaksi yhteistyd ja suunnittelu toimeksiantajapéaivakodin kanssa aktivoi am-

matillista vuorovaikutteisuutta ja suunnitelmallisuutta.

Kuvamateriaalipakettia tyostettiin kyselyssa ilmenneiden asioiden ja tyontekijoiden toivei-
den pohjalta kayttamalla Papunetin kuvatyokalua. Materiaalipaketin runko ja sen sisélta-
mat kuvat suunniteltiin tydkalun avulla. Paapainotus kuvissa oli arki. Materiaalipakettiin
haluttiin kyselyn perusteella arjen tilanteisiin soveltuvia kuvia, esimerkiksi ruokailu-, paiva-

uni- ja ulkoilutilanteisiin liittyvia.

Kuvamateriaalipaketti jaettiin kyselyn vastausten ja varhaiskasvatushenkildstén ehdotus-

ten perusteella eri kategorioihin, joita ovat

e tunteet ja tarpeet

e ruokailu

¢ toiminta ja tekeminen
e ulkoilu

e ulkovaatteet

e WC

o lelut ja leikit

e paivauni
e Varit
e elaimet.

Kuvamateriaalipakettia tyostettiin Papunetin Kuvatydkalulla. Kuvatytkalussa on kaytdssa
Papunetin kuvapankin tuhansia piirroskuvia, viittomakuvia ja valokuvia. Sinne voi lisata
my6s omia kuvia. Kuvia on sallittua kayttaa epakaupallisiin tarkoituksiin, kunhan kuvien
alkuperéinen lahde mainitaan. (Papunet 2019.) Papunetin kuvat ovat hyvin selkeita, konk-
reettisia ja havainnollistavia, joten ne sopivat hyvin tarkoitukseensa lasten kielen oppimi-
sen tukemiseen. Eri kategorioiden sisaltaméat kuvat valittiin tiiviissa yhteistydssa paivako-
din yhteyshenkilon kanssa. Tytvaiheiden valissa valittuja kuvia ja koko materiaalipakettia
kaytiin nayttamassa paivakodilla seka paranneltiin selkeammiksi ja vaihdettiin kuvia toi-
siksi tyontekijoiden ndkemysten mukaan. Mantymajan yksikdssa paikan p&alla kuvattiin
asioita, joista ei Papunetista I0ytynyt joko riittavan selkeité tai ollenkaan kuvia. Esimerkiksi
leluista ja ulkovaatteista otettiin itse kuvat. Lelukuvat olivat tarkeita ottaa itse, jotta kuvat
vastaavat paivakodin leluja, ja materiaalipaketti on siten raataldity juuri M&ntymajan toimi-
pisteen kayttoon. Paivakodilla itse otetut valokuvat leluista ja ulkovaatteista siirrettiin Pa-

punetin Kuvatyokaluun.
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Kyselyn perusteella osa vastaajista mainitsi toivovansa valokuvia piirroskuvien sijaan. Eri-
tyisesti vaatekuvat toivottiin valokuvina. Virtasen (2012) mukaan piirros on kuitenkin taval-
lisesti helpompi hahmottaa kuin valokuva, silla valokuvassa valot, varjot ja lyhennykset
saattavat aiheuttaa epéaselvyyttd. Materiaalipaketin valokuvia kuvatessa oli otettava huo-
mioon varjojen ja valojen valttaminen esimerkiksi kuvaamalla esineitéa neutraalia taustaa
vasten. (Virtanen 2012, 135.) Piirros- ja valokuvien kayttd materiaalipaketissa suunniteltiin

yhteistydssa paivakodin henkiléston kanssa.

Kun materiaalipaketti oli valmis, kuvat tulostettiin Papunetistd, leikattiin irti ja laminoitiin
paivakodilla. Laminoidut kuvat leikattiin irti ja siirrettiin varsinaiseen kuvakansioon (kuva
1). Yhdelle A4-kokoiselle paperille mahtuu kuusi kuvaa. Kuvat ovat kooltaan noin 10 cm X
10 cm. Kuvat Kiinnitettiin sinitarroilla muovitaskuihin, jotta ne ovat helposti irrotettavissa ja
siirrettévissa haluttuun paikkaan. Valmis kuvamateriaalipaketti toimitetaan paivakodille
seka sen lisaksi Papunetista lahetettiin kuvat pdf-muodossa paivakodin johtajan sahko-
postiin, jotta han voi tarvittaessa jakaa kuvia myds muille Mustikkamaen paivakodin toimi-

pisteille.

(2

Kuva 1. Kuvamateriaalipaketin sivu
5.4 Kuvamateriaalipaketin arviointi

Hyvan materiaalipaketin kriteereihin kuuluu, ettd tuotoksessa otetaan huomioon sen kéayt-
totarkoitus ja erityisluonne seké kohderyhman ika (Airaksinen 2009, 22). Néissa asioissa
materiaalipaketti taytti kriteerinsd. Kohderyhméana lapset on huomioitu, silléa kuvat ovat
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sopivan kokoisia ja selkeitd, sekd laminoituna ne kestavat kaytdssa. Kayttétarkoituksena
kielen oppimisen tukeminen nakyy, silla kuvien avulla arjen perustilanteissa lapsi oppii yh-
distamaan kuvan ja sanan, ja siten sanojen oppiminen lisdéntyy. Osallisuuden toteutu-
mista tukevat kuvat esimerkiksi tunteista, tarpeista, leluista ja ruuista, silla niiden lapsen
on mahdollisuus ilmaista tunteitaan, toiveitaan ja halujaan. Lisaksi arjen sujuvuus lisaan-
tyy, kun lapsella on kuvien avulla mahdollisuus enemman ilmaista itseaan ja ymmartaa

toisia.

Hyvasséa materiaalipaketissa on myos toimivaa kasitella yhta aihepiiria kerrallaan ja miet-
tia toimintaa materiaalipaketin kayttajan nakdkulmasta (Kotimaisten kielten keskus 2020).
Helppokayttdisyyden edistamiseksi kuvamateriaalipaketti on toteutettu kansiomuodossa,
jossa kuvat on jaoteltu aihepiireittain ja ne etenevat loogisesti, jotta tyontekija 16ytaa nope-
asti sieltd tarvitsemansa kuvan. Kuvat ovat myo6s helposti irrotettavissa kansiosta, mika
lisda niiden kayton mukavuutta, kun niita voi tarvittaessa irrottaa ja kayttaa eri tilanteissa

seka antaa lapsille mahdollisuus niiden kayttoon.

Opinnaytetyon ideointivaiheessa paivakodilta tuli selkedé palautetta siita, ettd kuvamateri-
aalipaketti on heille tarpeellinen, ja on hienoa, ettd aiheeseen on tartuttu. Paivakodin hen-
kilosto oli mielellaan mukana materiaalipaketin suunnittelussa ja tydstamisesséa seké antoi
rakentavaa palautetta tydskentelyn eri vaiheissa. Kyselyn vastauksista myds heijastui tyy-

tyvaisyys kuvamateriaalipaketin toteuttamista kohtaan.

Salosen (2013, 18) mukaan toiminnallisen opinnaytetyon arviointivaiheessa toimijat arvioi-
vat yhdessa syntynytta tuotosta. Tassa tydssa arviointi tapahtui palautekeskustelulla. Pai-
vakodin johtaja arvioi, ettd opinnaytetytn osana toteutettu kysely oli kattava ja selkea. Ma-
teriaalipaketin tuottamisessa oli kaytetty kyselysta saatua tietoa hyvin hyddyksi, ja paketti
kasattiin paivakodin tarpeista kasin. Toimeksiantaja olisi kaivannut viela kirjallista opas-
tusta kuvien kayttdon, esimerkiksi siihen, missa tilanteissa kuvien kaytosta olisi hyétya ja
millaista toimintaa kuvien ympérille voisi rakentaa. Itse kuvamateriaalipaketti oli kuitenkin
sellainen kuin suunnittelun alussa oli sovittu. Paivakodin johtajan mukaan kuvamateriaali
oli hyvin jasennelty aihealueittain ja kuvia oli monipuolisesti. Kuvat olivat selkeita, ja lap-
sen on helppo ymmartaa niista, mité kuvilla tarkoitetaan. Kuvamateriaalipaketti oli kattava

ja toimiva paivakodin arkeen.
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6 POHDINTA
6.1 Eettisyyden ja luotettavuuden tarkastelu

Opinnaytetytn aiheen valinta on itsessdan jo tutkimuseettinen kysymys. Opinnaytetyon
tekijan on selvitettdva ennen prosessin aloittamista, mika on opinnéytetydsta saatava
hyOty tai tieto seké onko ty6 toteuttamisen arvoinen ja merkityksellinen. On myos erityisen
tarkeda pohtia, kenen tarpeesta ja kenen ehdoilla opinndytetytn aihe valitaan seka mita
eettisia kysymyksia aiheen toteuttaminen tuo tullessaan. (KAMK 2020.) Opinnaytetyon toi-
meksianto tuli Mustikkamé&en paivakodin Mantymajan yksikosta, jossa oli sille selkea
tarve. Siella haluttiin paivakodin arkeen helppokayttdinen ja toimiva kuvamateriaalipaketti
tyokaluksi varhaiskasvatushenkilostolle seka tueksi ilmaisuun maahanmuuttajataustaisille
lapsille ja lapsille, joilla on muita kielellisia vaikeuksia. Koko prosessin aikana pyrittiin teke-
maan tiivista yhteistytta paivakodin kanssa kuunnellen heidan toiveitaan ja tarpeitaan ma-

teriaalipakettia koskien.

Tuomen ja Sarajarven (2018, 155) mukaan ihmisoikeudet muodostavat ihmisiin kohdistu-
van tutkimuksen perustan. Tutkijan on selvitettava tutkimukseen osallistuville tutkimuksen
tavoitteet, menetelméat ja mahdolliset riskit. Osallistujilla on oikeus kieltaytya osallistu-
masta tutkimukseen, keskeyttdd mukanaolonsa milloin tahansa ja kieltaa jalkikateen itse-
aan koskevan aineiston kaytto tutkimusaineistona. Tutkimustietojen tulee olla luottamuk-
sellisia. Niita ei luovuteta ulkopuolisille, eikd k&ytetd muuhun kuin luvattuun tarkoitukseen.
Kaikkien osallistujien tulee jaada nimettomiksi, elleivat he ole antaneet lupaa identiteet-
tinsé paljastamiseen. Tieto on myos jarjestettava siten, etta osallistujien nimettdmyys taa-
taan. Tutkimukseen osallistuvilla on oikeus odottaa tutkimuksen toteuttajalta vastuuntun-
toa: hanen on noudatettava antamiaan lupauksia. (Reynolds 1987; TENK 2012, Tuomen
& Sarajarven 2018, 155-156, mukaan.) Kyselyn toteutuksessa noudatettiin naita ohjeita.
Kysely toteutettiin nimettdmana, sen tuottama aineisto sailytettiin niin, ettei ulkopuolisilla
ollut mahdollisuutta néhda niitd, seka aineistoa kaytettiin vain luvattuun tarkoitukseen.

Analysoinnin ja raportoinnin jalkeen kyselyn aineisto havitettiin asianmukaisesti.

Kanasen (2014, 151) mukaan yleisimpié luotettavuuskriteereita ovat vahvistettavuus, arvi-
oitavuus, tulkinnan ristiriildattomuus, luotettavuus (tutkitun kannalta) ja saturaatio (kyllaan-
tyminen). Opinnaytetytn aiheesta on keréatty tietoa eri [&hteista, jotka vahvistavat myos
tutkimuksen tuloksia. Lahteita voidaan pitda luotettavina, silla ne ovat tuoreita ja niité on
kaytetty monipuolisesti. Samoja asioita tuli ilmi useista eri lahteistd, mika lisdd myos lah-
teiden luotettavuutta. Liséksi kyselyn tuloksista ja tietoperustaan kaytetyistéa lahteista oli

|oydettavissa monia yhtélaisyyksid. Muun muassa heikon kielitaidon vaikutus osallisuuden
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toteutumiseen ja muutenkin arjen asioiden hoitumiseen tulivat esille seka kyselyn vastauk-
sista etta tietolahteista. Kyselyn tuloksista tuli esille paivakodin tyontekijdiden tarve saada

tyokalu helpottamaan arkea ja vuorovaikutusta maahanmuuttajataustaisten lasten kanssa.

Kyselyn suunnittelussa oli otettava huomioon riski siitd, etta kaikki tyontekijat eivat valtta-
matta olisi vastanneet kyselyyn. Koska oli kyseessa pieni toimipiste, paivakodin johtajalle
painotettiin vastaamisen tarkeytta. Henkildston kuudesta tyontekijasta kaikki vastasivat,
joten voidaan paatella, etta kyselylla on saavutettu kaikki oleellinen tieto seka kaikkien
mielipiteet. Opinnaytetyodn luotettavuuteen olisi vaikuttanut merkittévasti, jos osa tyonteki-
joista olisi jattanyt vastaamatta. Vastauksissa oli huomattavissa paljon samoja kokemuk-
sia, ajatuksia ja toiveita eli paljon toistuvuutta. Tama tayttaa Kanasen (2014, 154) yhden
laadullisen tutkimuksen luotettavuuskriteerin, saturaation. Saturaatiolla tarkoitetaan, etta
uusia havaintoyksikkdja otetaan tutkittavaksi niin kauan, kuin ne tuovat jotain uutta tutki-
mukseen. Kun vastaukset alkavat toistaa itsedan, on saavutettu kyllaantymispiste eli satu-

raatio.
6.2 Opinnaytetydn arviointi

Opinnaytetydssa toteutetun kyselyn vastausten perusteella suomen kielen taidottomuu-
den aiheuttamat haasteet vaikuttavat merkittavasti Mantymajan toimipisteen arjen toimin-
toihin. Vastauksista ilmeni, etta kielitaidottomuus on otettava kaikessa huomioon. Kaikki
arjen perustoiminnot ja -rutiinit hankaloituvat ilman yhteista kieltd. Myds monet erityisesti
osallisuuteen liittyvat, esimerkiksi omien tarpeiden, mieltymysten ja muiden asioiden sa-
noittamiseen seka kaverisuhteiden luomiseen liittyvét seikat tuottivat kyselyn perusteella
haasteita lapsille. N&ihin asioihin on tarkeaa tarttua ja luoda apuvalineitd, silla osallisuus
on yksi kasvun ja kehityksen perusedellytyksista seka ratkaisevaa identiteetin kehittymi-

sen kannalta (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos 2019).

Osallisuudessa on kyse jokaisen lapsen kuulemisesta hanelle sopivalla tavalla seké herk-
kyydesta havainnoida lasta, hanelle merkityksellisia asioita ja hanen mielenkiinnon kohtei-
taan (Kataja 2018). Maahanmuuttajataustaisille lapsille sopiva kuulemisen tapa voisi olla
kuvien kayttd. Yksi vastaajista mainitsi kuvat térkeina apulaisina osallisuuden vahvistami-
sessa, joten jonkin verran paivakodissa kaytetaan jo kuvia. Kuvia tarvitaan kyselyn vas-
tausten perusteella kuitenkin vield lisda moniin eri tilanteisiin. Osallisuuden vahvista-
miseksi kuvat, joilla voidaan ilmaista tarpeita ja tunteita, ovat tarpeellinen osa kuvamateri-
aalipakettia. Myos esimerkiksi leikki- ja toimintatilanteisiin on tarpeellista tuoda kuvakom-
munikoinnin mahdollisuus, sill& kyselyn vastausten perusteella niissa tilanteissa lapsi voi
kokea ulkopuolisuutta, jos ei ymmarré annettuja ohjeita tai ei pysty osallistumaan tasaver-

taisesti leikkiin heikon kielitaidon vuoksi.
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Osa vastanneista mainitsi myos, etta kielitaidottomuus aiheuttaa ylipaataan vaikutusmah-
dollisuuksien kapenemista. Kaiken kaikkiaan eri arjen tilanteisiin sopivilla kuvilla lisataan
vaikuttamisen mahdollisuuksia. Kuvienkayttd innostaa lasta ilmaisemaan itsedaan yha
enemman kaikin keinoin, mika puolestaan on merkittavaa suomen kielen oppimisen kan-
nalta (Ketonen ym. 2014, 205). Lapsi saa my0s itsetunnon kehittymisen kannalta tarkeita

onnistumisen kokemuksia tullessaan ymmarretyksi kuvien avulla (Ranua 2019, 4).

Vastauksista selvisi, ettd heikko suomen kielen taito hankaloittaa lasten keskinaisia leikki-
tilanteita sek& kaverisuhteiden syntymista. Varhaiskasvatushenkiloston tehtéava on turvata
esimerkiksi leikin edellytykset ja huolehtia siitd, etta jokaisella lapsella on mahdollisuus

olla osallisena yhteisissa leikeissd omien valmiuksiensa ja taitojensa mukaisesti (Peda.net
2017). Osallisuuden vahvistaminen erityisesti leikeissa olisi tarkeaa, silla leikkiminen edis-
taa olennaisella tavalla lapsen kehitysta ja oppimista sek& mahdollistaa sosiaalisen vuoro-
vaikutuksen ja sita kautta kielen oppimisen (Peda.net 2017; Kuusisto 2010, 61). Lisaksi

Kuusiston (2010, 61) mukaan kaverisuhteiden syntymisen my6ta sanavarasto ja motivaa-
tio kielen oppimiseen karttuvat nopeasti. Siksi leikkitilanteisiin sopivat kuvakortit ovat mer-

kittavia heikosti kielta osaavien lasten kannalta.

Vastausten perusteella kuvamateriaalipaketin kuvien valitsemisen painopisteend olivat ta-
valliset arjen tilanteet paivakodissa. Kuvien selkeys ja ymmarrettavyys painottui tyonteki-
jéiden toiveissa kysymyksesséa, millaisia kuvia materiaalipaketin halutaan sisaltavan. Ku-
vien selkeys ja ymmarrettavyys ei ole taysin yksiselitteista. Virtasen (2012, 130) mukaan
ihminen tulkitsee kuvia oman elamanhistoriansa kautta, minka vuoksi kuvien tulkintaan
vaikuttavat katsojan oma kulttuuri, tavat ja historia. Eri katsojat voivat siksi tulkita kuvan eri
tavoilla. Ei ole siis yksiselitteista valita tai ottaa lasten kannalta mahdollisimman selkeita ja
helposti ymmarrettavissa olevia kuvia. Kasvattajan taytyykin mallittaa kuvien kayttda lap-
selle, jotta kuvat voivat olla luonnollisena tukena vuorovaikutuksessa (Merikoski 2011,
124).

Maahanmuuttajataustaisten lasten kielen oppimisen tukeminen on ajankohtainen aihe,
silla maahanmuuton lisaéntyessd Suomessa on todennakdistd, ettd monikieliset lapsiryh-
mat paivakodeissa yleistyvat yha ennestaén. Kuvat ovat hyva véline kommunikointiin ja
tukevat kielen oppimista. Tyolla on mahdollisuus tukea myos heikosti suomea osaavien tai
kokonaan kielitaidottomien lasten osallisuutta paivakodin arjessa, mika on tarkea osa var-
haiskasvatuksen henkildston ammattitaitoa. Myos varhaiskasvatuslaissa (2018/540, 20 8)
saédetaan lapsen osallisuuden huomioimisesta varhaiskasvatuksen suunnittelussa, toteu-

tuksessa ja arvioinnissa.
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Kuvamateriaalipaketin kuvien valitsemisessa oli huomioitava monia seikkoja liittyen kuvien
ymmarrettavyyteen ja helppokayttdisyyteen. Paivakodin henkildstdén kanssa tehtiin yhteis-
tyota varmistaen heilté kuvien valitsemisen lahtokohdat sekéd materiaalipaketin etenemi-
nen toivottuun suuntaan. Lisaksi henkilokunnalle teetettiin kysely, jolla selvitettiin arjen
haasteita ja ongelmatilanteita, joihin kuvamateriaalipaketin tuli vastata. Kysymysten mietti-
minen, kyselyn toteuttaminen seké vastausten analysointi veivat runsaasti aikaa. Kuvama-
teriaalipaketin tarkoitus oli kuvin tukea niita yhteisen kielen puuttumisen kannalta haasta-
via tilanteita, joita vastausten perusteella paivakodin tydntekijat kohtaavat arjessa lasten

kanssa.

Toimeksiantajalle kuvamateriaalipaketin arvioidaan olevan hyddyllinen, koska se on toteu-
tettu heidan tarpeistaan kasin ja yhteistydssa paivakodin henkildstén kanssa. Osa kuvista
on raataldity suoraan Mantymajan toimipisteen kayttédn, mutta ne toimivat myds muissa
toimipisteissa. Toisaalta kaikkia kyselyssa ilmenneita mielipiteita ei voitu ottaa paketin
tyodstamisessa huomioon sen liiallisen laajenemisen vuoksi. Lisaksi hyddyllisyytta vahen-
taa se, ettei materiaalipaketti itsessaan sisélla ohjeita sen kayttoon ja hyddyntamiseen

esimerkiksi lasten kanssa erilaisissa tilanteissa.

Lapsella on oikeus myds omaan aidinkieleensa ja sen puhumiseen paivakodissa. Sa-
masta maasta tai samalta kielialueelta kotoisin olevat lapset saavat puhua keskenaan &i-
dinkielelldén. Paivakodin toiminnassa ja vuorovaikutuksessa tulisi nédkya seka hyvaksya
lapsen oma kulttuuri ja aidinkieli (Kivijarvi 2017, 254). Vaikka paivakodissa painotettaisiin
suomen kielen oppimista, on ehdottomasti tarkeaa, ettd Suomessa syntynyt maahanmuut-
tajataustainen lapsi oppii kotonaan aidinkieltdan. Vanhemmille voi olla vaikeaa yllapitaa
omaa aidinkieltdan ympardivassa suomenkielisessa yhteiskunnassa, mutta vanhemman
ja lapsen yhteinen &idinkieli on hoivan, vélittamisen ja rajojen asettamisen kieli. Aidinkie-
len taidon tulee sailyd, jotta vanhemman ja lapsen valinen yhteys sdilyy. (Lahden kau-
punki 2012, 9.)

Kuvien kaytolla varhaiskasvatuksessa pystytaan tukemaan niin suomen kielen oppimista
ja lasten osallisuutta varhaiskasvatuksessa kuin ylipaataan paivakodin arjen sujuvuutta.
Kun tavoitteena on kielen oppimisen tukeminen, silla tuetaan myds osallisuutta. Opinnay-
tetyon edetessa oli selkeasti huomattavissa, etta kielen oppiminen lisda osallisuutta ja
painvastoin. Kyselyn vastauksista kavi ilmi, etta osallisuuden toteutuminen arjessa on
hankalaa, kun lapsi ei osaa sanoittaa, mita haluaa tai tarvitsee. Halenius (2012, 56) tuo
esiin, ettd kommunikaation vahvistuminen tukee osallisuuden mahdollisuuksia. Kuvilla on

mahdollista tukea lapsen osallisuutta, mik& puolestaan innostaa lasta kommunikoimaan
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aktiivisemmin kaikin keinoin (Ketonen ym. 2014, 205). Lopulta mukaan tulee suomen kieli.

Toisesta seuraa siis myds toinen: kielen oppiminen ja osallisuus kulkevat kasi kéddessa.

Maahanmuuttajataustaisten lasten kielen oppimisen tukeminen on melko tuore ilmi6é Suo-
messa, minka vuoksi aiheesta ei ole viela paljon tutkimustietoa. Erityisesti Mantymajan
toimipisteen kaltainen tilanne, jossa lahes puolet paivakodin lapsista on maahanmuuttaja-
taustaisia ja edustavat yhdeksé&éa eri kansallisuutta, on viela uusi. Se tulee kuitenkin tule-
vaisuudessa yleistym&an yha enemman, mink& vuoksi aihe kaipaa syvempéaa tarkastelua

ja jatkotutkimuksia.

Jatkotutkimusehdotuksena voisi selvittédd, miten kielitietoisuus ja eri kielet nakyvéat varhais-
kasvatuksen arjessa ja miten ne painottuvat varhaiskasvatushenkiloston tytskentelyssa.
Voisivatko paivakotien tyontekijat opetella esimerkiksi tervehdyksia tai muita sanoja ryh-
massa olevien lasten aidinkielilla? Olisiko sellainen yha monikulttuurisemmassa yhteis-
kunnassa tarpeellista seka osoitus hyvaksymisesta ja arvostuksesta lapsen aidinkielta
kohtaan? Lahden S2-opetusta koskevan suunnitelman mukaan kasvattajan tulee tukea
lapsen aidinkielta ja kulttuuria varhaiskasvatuksen arjessa seké osoittaa kiinnostusta ja
antaa myonteista palautetta lapsen aidinkieleen ja kulttuuriin liittyvissa asioissa (Lahden
kaupunki 2012, 5).

Mantymajan toimipisteelta viestittiin, ettd myds yhteistydhén maahanmuuttajavanhempien
kanssa tarvittaisiin tytkalu. Maahanmuuttajaperheiden kanssa tydskentelyyn liittyy kulttuu-
rieroista ja yhteisen kielen puutteesta johtuvia haasteita. Vaikka kaikkia eri kulttuureihin
liittyviad tapoja tyontekijan ei tarvitse tuntea, on silti tarkeaa tiedostaa ja huomioida perhei-
den erilaiset uskomukset ja tavat toimivan yhteistyon aikaansaamiseksi. Erityisesti yhtei-
sen kielen puute vaikeuttaa viestien kulkemista oikeanlaisina kodin ja paivakodin valilla,
mihin kuvien kayttamisesta voisi olla merkittavaa hyotya. (Alitolppa-Niitamo, Fagel & Saa-
vala 2013, 87, 127.) Tulkkia voidaan kayttaa varhaiskasvatuskeskusteluissa ja muiden vi-
rallisempien asioiden hoitamisessa, mutta arjessa seka kielelliset etté kulttuurilliset erot
hankaloittavat yhteistyota lasten vanhempien kanssa (Soila 2019). Kuvienkaytt6 voi olla
toimiva tydkalu myos vanhempien ja varhaiskasvatushenkiloston valiseen kanssakaymi-

seen yksinkertaisissa ja toistuvissa arjen tilanteissa, kuten tuonti- ja hakutilanteissa.
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LITTEET

Liite 1. Kyselylomake

11.11.201%8 Jessica Vitakangas

Kysely Mantymajan toimipisteen henkildkunnalle opinnaytetydta ja sen
tuotoksena syntyvaa kuvamateriaalipakettia varten

Opinnaytetyon aihe: Kuvien kaytto kielen oppimisen tukemiseksi maahanmuuttajataustaisille

lapzille Musiikkamaen paivakodin Mantymajan toimipisteessa

1. Millzisia haasteita lasten suomen kielen taidotiomuus aiheuttaa paivakodin arjessa’

2. Milla tavalla suomen kKiglen taidottomuus vaikuttaa lasten osallisuuteen paivakodin
anessa’?

3. Missa arjen tilanteissa kuvamateriaalipaketti voisi olla hyodyksi suomen kieltd
osaamattomien lasten kannalta?

4. Minkalaisia kuvia haluatte materiaalipaketin sisaitavan?



Liite 2. Tutkimuslupa




