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Toiminnallinen opinnaytetyd toteutettiin taidetydskentelytoimintana Lohjan kau-
pungin paivakodissa. Taidetydskentelyyn osallistui kymmenen lasta 3-5-
vuotiaiden lasten ryhmasta, kaikki toimintavuoden aikana viisi vuotta tayttavat.
Toimintakertoja oli kuusi, mitkd toteutettiin noin kuukauden ajanjakson aikana
tammi—helmikuussa vuonna 2020.

Opinnaytety6én tarkoitus oli lasten osallisuuden tukeminen taidetydskentelyn
avulla. Luovuus, tekemisen ilo, lasten omat valinnat ja uuden kokeileminen oli-
vat toimintakerroilla keskeisessa roolissa. Tavoitteena oli saada lapsille identi-
teettid vahvistavia onnistumisen kokemuksia seké tukea pienryhmien yhteisélli-
syytta ja toimintaa.

Lasten osallisuus huomioitiin mahdollisuutena suunnitella ja toteuttaa oma kirja.
Taidemenetelmina kaytettiin gellipainantaa ja piirtamista. Gellipainanta on gra-
fikan menetelmd, jossa tehdaan monotypiavedoksia gelli-levylla. Kaytanndssa
lasten tuotos on kuvataidetdista koottu persoonallinen kirja. Lapset rakensivat ja
toteuttivat omaa kirjaa haluamiensa aiheiden pohjalta. Lasten kirjojen aiheet
ovat heille itselleen merkityksellisia ja kiinnostavia. Kiireetdn tekeminen, jokai-
sen lapsen yksiléllinen huomioiminen ja lasten havainnointi varmistavat toimin-
nan olevan lapsille sopivaa ja positiivista identiteettia rakentavaa. Toimintaa on
pystyttdva muokkaamaan lapsen tarpeiden mukaiseksi, ellei lapsi ole motivoitu-
nut tydskentelysta.

Lasten havainnointi, pedagoginen dokumentointi ja lasten haastattelut olivat
kaytettyja menetelmia. Dokumentointi tapahtui havainnoimalla lapsia ja kirjaa-
malla tiedot paivéakirjaan seka valokuvaamalla tyéskentelya ja lasten taideteok-
sia. Toimintaa arvioitiin lasten pienryhmissa tehdyilla haastatteluilla, tekijan it-
searvioinnilla ja reflektoivalla keskustelulla lasten varhaiskasvatuksen opettajan
kanssa.

Taidetydskentelylle asetetut tavoitteet tayttyivat erittdin hyvin. Taidetydskentely
antoi lapsille uusia kokemuksia taidemenetelmistd, liséksi tydskentely tuntui
lapsista innostavalta ja palkitsevalta. Lasten kanssa ty0skentelyssa on merkitta-
vaa |6ytaa lasta innostavia ja eteenpéin kannustavia taidemenetelmia. Tydsken-
telyn on sovittava jokaiselle lapselle lapsen yksildlliset tarpeet huomioiden. Oh-
jaajalla on merkittdva rooli oikeanlaisen ilmapiirin luomisessa ja lasten tukemi-
sessa.
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This functional Barchelor’s thesis was implemented in cooperation with Lohja
city childhood and education unit. To the artwork participated ten 3-5 years old
children, those who were turning 5 years old in this same year. This included six
gatherings in the January-February of the year 2020.

The aim of this thesis was to support children’s participation by artwork. Crea-
tivity, happy to make things, own choices and new experiences were the main
points in these gatherings. The target was to get good experiences, that
strengthen identity and support small groups community and activities.

Children's involvement was considered as an opportunity to design and imple-
ment their own book. Gelli printing and drawing were used as art methods. Gelli
printing is a graphic technique that uses monotype prints on a Gelli disc. In
practice, children's output is a personal book of fine arts. The children built and
made their own book based on the topics of their choice. The topics in children's
books were relevant and interesting to them. Doing things in slow pace, taking
into consideration each child's individually, and observing the children will en-
sure that the activity is child-friendly and builds a positive identity. It must be
possible to tailor activities to the needs of the child if the child is not motivated to
work.

Observation, pedagogical documentation and interviews with children were the
used methods. Documentation was done by observing the children and
recording the information in the diary, as well as photographing work and
children's artwork. Activities were assessed through interviews with small
groups of children, author assessment, and reflective discussions with the early
childhood education teacher.

The goals set for art work were met very well. Artwork provided children with
new experiences in art methods, and the work felt inspiring and rewarding for
the children. When working with children it is important to find artistic methods
that inspire and encourage the child. Work must be tailored to each child, taking
into account the child's individual needs. The mentor plays a significant role in
creating the right atmosphere and supporting the children.

Keywords: gelli printing, participation, pedagogy, agency, art education, art
work, early childhood education
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1 JOHDANTO

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden 2018 mukaan lapsen varhaiskasva-
tussuunnitelman tulee sisaltdd lapsen kehitykseen ja oppimiseen liittyvat vah-
vuudet ja lapsen kiinnostuksen kohteet (Opetushallitus 2018). Toteutin toimin-
nallisen opinnaytety6ni Lohjan kaupungin paivakodissa. Ohjaamaani taidetyds-
kentelyyn osallistui kymmenen lasta 3—5-vuotiaiden lasten ryhmasta, kaikki viisi
vuotta tayttaneet/tayttavat. Toimintakertoja oli kuusi. Opinnaytetyéhoni sisaltyy
taidetydskentely ja osallisuus, ohjasin lapsille pienryhmissa taidetydskentelya ja
kaddentaitoja. Lasten osallisuus huomioitin mahdollisuutena suunnitella ja to-
teuttaa oma kirja. Valmistimme sivuja lasten omien kiinnostuksen kohteiden ja
toiveiden pohjalta. Taidemenetelmind kaytimme gellipainantaa ja piirtamista.
Gellipainanta on grafiikan menetelma, jossa tehdaédn monotypia vedoksia gelli-
levylla. Kaytdnndssa lasten tuotos on kuvataidetdista koottu persoonallinen kir-

ja.

Opinnaytetydn tarkoitus oli lasten osallisuuden tukeminen taidetyéskentelyn
avulla. Luovuus, tekemisen ilo, omat valinnat ja uuden kokeileminen ovat olleet
kaytanndn toteutuksessa keskeisessa roolissa. Tavoitteena oli saada identiteet-
tid vahvistavia onnistumisen kokemuksia lapsille seka tukea pienryhmien yhtei-
séllisyytta ja toimintaa. Toiminnassa tarkeda on, ettd jokainen lapsi voi tuntea
tulleensa kuulluksi ja nahdyksi. Taidetydskentelya arvioitiin kysymalla pienryh-
mahaastatteluissa taidetyéskentelyyn osallistuneilta lapsilta kokemuksia tyés-

kentelysta (Liite1).

Eri tutkijat ovat tutkimuksissaan todenneet, (Alasuutari & Karila, 2014; Karila
2016; Roos 2015; Sheridan & Pramling Samuelsson 2013; Puroila & Estola
2012) ettad varhaiskasvatuksen laadukas pedagogiikka toteutuu ryhmaymparis-
tdssa, huomioiden parhaimmillaan lasten yksildlliset tarpeet ja kiinnostuksen
kohteet ja tuottaen niiden pohjalta lapsille merkityksellisia kasvun ja oppimisen
kokemuksia (Kansallinen koulutuksen arviointikeskus 2018).



2 VARHAISKASVATUKSEN PERUSTA JA TAVOITTEET

2.1 Varhaiskasvatuksen perusta

Varhaiskasvatuslain (L540/2018) 1 luvun 2§:ssa maaritellddn varhaiskasvatuk-
sen olevan lapsen suunnitelmallista ja tavoitteellista kasvatusta. Varhaiskasva-
tus muodostuu kokonaisuudesta, johon kuuluu kasvatusta, opetusta ja hoitoa, ja
jossa painottuu erityisesti pedagogiikka. Varhaiskasvatuslain 1 luvun 3§.ss& on
saadetty tavoitteiksi varhaiskasvatukselle esimerkiksi: Edistda jokaisen lapsen
ian ja kehityksen mukaista terveytta, kasvua, kehitysta ja hyvinvointia. Tavoit-
teena on toteuttaa lapsen leikkiin, likkumiseen, taiteeseen ja kulttuuriperintéén
pohjautuvaa monipuolista pedagogista toimintaa ja mahdollistaa mydnteiset
oppimiskokemukset. Tavoitteena on myds varmistaa lapsen mahdollisuus osal-
listua ja saada vaikuttaa itsedan koskeviin asioihin.

Varhaiskasvatuslain (L540/2018) 2 luvun neljannessa §:ssa méaaritellaan, etta
varhaiskasvatusta suunniteltaessa, jarjestaessa, tuottaessa ja siitda paatettaessa
on huomioitava ensisijaisesti lapsen etu. Varhaiskasvatuslain toisen luvun
5§:ss& on saadetty kunnan velvollisuudeksi jarjestaa laissa saadettya varhais-
kasvatusta kunnan tarpeen edellyttdmassa laajuudessa ja tarpeen vaatimin
toimintamuodoin. Varhaiskasvatuslain viildennessa luvussa 23§:ssa on saadetty
ettd, paivahoidossa tai perhehoidossa olevalle lapselle on laadittava henkild-
kohtainen varhaiskasvatussuunnitelma. Varhaiskasvatussuunnitelmaan kirja-
taan tavoitteet lapsen varhaiskasvatuksen toteuttamiseksi lapsen hyvinvointia,
terveyttd ja oppimista tukevalla tavalla sekd toimenpiteet tavoitteiden toteutta-

miseksi.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018 on varhaiskasvatuslakiin perus-

tuva Opetushallituksen antama valtakunnallinen maardys, jonka perusteella



lasten varhaiskasvatussuunnitelmat laaditaan ja toteutetaan. Varhaiskasvatus-
suunnitelmakokonaisuus on kolmitasoinen koostuen valtakunnallisesta varhais-
kasvatussuunnitelman perusteista, paikallisista ja lasten varhaiskasvatussuun-
nitelmista. Lasten huoltajilla on ensisijainen vastuu lasten kasvatuksesta, var-
haiskasvatus tukee ja tdydentaa kotien kasvatustehtavaa ja vastaa omalta osal-
taan lasten hyvinvoinnista. Paikallinen varhaiskasvatussuunnitelma laaditaan
maarittelemaan ja ohjaamaan seka tukemaan varhaiskasvatuksen jarjestamista
paikallisesti. Paikalliset suunnitelmat voivat tarkentaa valtakunnallisia perusteita
mutta ne eivat saa sulkea pois lain, asetuksen tai varhaiskasvatussuunnitelman

perusteiden edellyttamaa tavoitetta tai sisaltéa. (Opetushallitus 2018.)

2.2 Varhaiskasvatuksen tavoitteita toiminnan suunnittelun pohjana

Varhaiskasvatuksen pedagogisessa suunnittelemisessa toiminnan tulee olla
kokonaisvaltaista. Uudessa vuoden 2018 Varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teissa lasten oppimiseen liittyy ndkemys lapsesta aktiivisena toimijana, jota tay-
tyy kannustaa kriittiseen ajatteluun ja luovaan ongelmanratkaisuun. Paivako-
deissa lahes kaikki tavoitteellinen toiminta on rakennettu toimintatuokioiden va-
raan. Arjessa usein toistuvat tuokiot ovat lisdnneet paivaan kiireen tuntua. Tuo-
kioita on kritisoitu niiden tiukasti aikuislahtdisen sisallén vuoksi, mika ei ole tu-
kenut lasten osallisuutta. Syyt ongelmiin eivat kuitenkaan johdu tuokioista itses-
tdan, vaan kaytanndssa aikuisten toiminta maarittda toiminnan hyvaksi tai huo-

noksi. Toiminnan on tunnuttava lapsista mielekkaalta. (Ahonen 2017, 132 -133.)

Toiminnan mielekkyyden arvioiminen kay melko helposti lasten viesteja seu-
raamalla toiminnan aikana. Lasten sitoutumattomuus toimintaan n&kyy monin
tavoin heidan kayttaytymisessaan. Varhaiskasvattajan tulee hyédyntaa tilanne-
tajuaan ja mukauttaa toimintaa niin, etta se on lapsista mielekasta. Usein leikki-
syyden ja fyysisen aktiivisuuden lisddminen toimintaan ovat toimivia keinoja.
Aikuisten elaytyminen on myds tarkeda. Lapset saattavat vasya liian pitkista
toimintatuokioista. Ohjatun tuokion taustalla on oltava aina syy miksi se jarjeste-
taan. Aikuisen tydntekijan hetkeen tarttuminen on varhaiskasvatustyén laaduk-

kuuden perusedellytys. Lapset voivat innostua esimerkiksi metsda koskevasta



tarinasta ja kalenteria pitaisi pystyd muokkaamaan lasten toiveiden mukaan ja
jarjestaa heidan toiveiden mukaista leikkiaikaa lahted metsaan. Joustavuus on
hyva ominaisuus mutta toisaalta lasten toiveita ei voi aina paasta heti toteutta-
maan. (Ahonen 2017, 134 -136.)

Lapsella on taito ihmetella ja kysya asioita. Kysyminen on lapselle tarkea ja pe-
rustavanlaatuinen tapa saada uutta tietoa ja rakentaa merkityksia erilaisista il-
midistd. Omalla suhtautumisellamme lasten kysymyksiin on suuri merkitys sii-
hen kokeeko lapsi kysymystensd esimerkiksi hairitsevan aikuisia kasvattajia vai
kannustetaanko hanta uteliaisuuteen. Tutkivan oppimisen avulla lapsen tarkeita
luonnollisia tutkimusvalmiuksia voidaan kehittda ja tukea. Aloitteellinen, utelias
ja tutkijan taitoja seka tutkijan asenteen omaava ihminen selviaa erilaisissa toi-

mintaymparistdissa niin lapsena kuin aikuisenakin. (Lipponen 2016, 31 -33.)

3 OSALLISUUS JA TOIMIJUUS VARHAISKASVATUKSESSA

3.1 Lapsen osallisuuden ja toimijuuden kokemus

Osalllisuutta varhaiskasvatuksessa voidaan jakaa alakasitteisiin: Osallisuus ar-
jessa tarkoittaa lapsen osallisuutta paivakodin arjessa, rutiineissa ja perustoi-
minnoissa, joissa lapsi nahdaan toimijana. Osallisuus sosiaalisissa suhteissa ja
ryhméatoiminnassa perustuu vuorovaikutukseen ja yhteiseen toimintaan ryh-
massa, jossa osallistujat eli kasvattajat ja lapset ovat tasa-arvoisia. Osallisuus
kokemuksena merkitsee lapsen henkildkohtaisia kokemuksia osallisuudesta
paivakotiyhteisdssa. Lapsen osallisuutta ei voida asettaa ylhaalta tai maaritella
ettd pelkkd osallistuminen toimintaan loisi osallisuuden kokemuksen lapselle.
Osallisuuden kokemus saa aikaan ilon ja innostuksen tunteita ja luo tilanteesta
mielekkdan vuorovaikutuksen ja oppimisen tilanteen, johon lapsi sitoutuu inten-
siivisesti. (Leinonen 2014, 18.) Osallisuuden keskitéssa on kohtaaminen. Kunni-
oittavan kohtaamisen ja sensitiivisyyden taito on haastavimpia opittavia asioita



ja kohtaaminen tai sen puuttuminen nékyy parhaiten lasten perushoidon tilan-
teissa. (Kataja & Lempaala 2014, 64.)

Ihminen maarittaa itseddn vuorovaikutuksen perusteella. Erityisesti pienten las-
ten kanssa toimiessa eleet, ilmeet ja ddnensavyt eli nonverbaaliset viestit ovat
erityisen tarkeitd vuorovaikutuksessa. Varhaiskasvattajan on kiinnitettava huo-
miota siihen, milla tavalla on lasna lapsille. Olenko helposti lahestyttava? Onko
minulla aikaa ja kiinnostusta pysahtya lasten kokemusten aarelle? Lapset ra-
kentavat vuorovaikutustaitojaan kaiken aikaa, he huomioivat tavat, milla aikuiset
viestivat toisilleen tai ryhmén lapsille. Aikuisten toimintaa seuraamalla lapset
oppivat miten omia ajatuksia, ndkemyksia ja tunteita voi ilmaista ja milla tavoin
toisten viesteihin suhtaudutaan. (Ahonen 2017, 79 -80.)

3.2 Tutkimus lasten osallisuudesta ja toimijuudesta

Péivi Virkin tutkimus Varhaiskasvatus toimijuuden ja osallisuuden edistajana
(2015) on selvittanyt lapsille mieluisia ja epamieluisia toimintoja paivéahoidossa,
ihmissuhteita ja vuorovaikutusta seké lasten kokemaa osallisuutta. Tutkimuksen
tarkoituksena on ollut kuvata ja ymmartaa lasten toimijuutta ja osallisuutta seka
kehittdd Lappeenrannan varhaiskasvatuksen suunnittelumallia lasten osallisuut-
ta edistavéaksi varhaiskasvatuksessa. (Virkki 2015, 144-146.)

Paivi Virkin tutkimuksen (2015) mukaan lasten osallisuus paivakodissa tulee
parhaiten esille leikeissa ja peleissa niin sisalla kuin ulkona. Lapset kokevat,
ettad he pystyvat leikissa ja ulkoilun aikana paattdmaan ja toimimaan melko itse-
naisesti yhdessa leikkikaverien kanssa. Lapset kokevat voivansa valita leikkika-
verit ja leikin teeman vapaasti. Lapset nayttavat kokevan aikuiset leikin mahdol-
listajina tassa tilanteessa, koska paasaantdisesti kasvattajat toimivat vain avus-
tajina leikin rakentamisessa ja valvomisessa. Lasten osallisuuden kokemukset
muodostuvat heidan mahdollisuuksistaan tehda paatdksia ja valintoja seka
omista kokemuksista paatéksentekijdind. Tietoisuus mahdollisuuksista valintoi-
hin edistdd lasten kokemuksia osallisuudesta. Lapset toivoivat paivahoidolta
vaihtelevuutta ja mielek&sta toimintaa. Lapset haluavat riittvasti aikaa leikkiin.



Lapset toivoivat voivansa toimia omaan tahtiinsa ja tilaa omille valinnoilleen.
(Virkki 2015, 103 -106.)

4 TAIDEKASVATUKSEN JA LUOVUUDEN MERKITYS LAPSELLE

4.1 Taidekasvatus osana lapsen ilmaisun kehitysta

Varhaiskasvatuksen perusteet 2018 maarittelee varhaiskasvatuksen tehtavaksi
tukea tavoitteellisesti lasten musiikillisen, kuvallisen, sanallisen ja kehollisen
ilmaisun kehittymista seka tutustuttaa lapsia eri taiteenaloihin. Lasten ajattelun
ja oppimisen taidot kehittyvat samalla kun lapset tutkivat, tulkitsevat ja luovat
merkityksia harjoittelemalla erilaisia ilmaisun taitoja. (Opetushallitus 2018.)

Taide eri muodoissaan antaa mahdollisuuden tarkastella elaman moninaisuutta
ja sen ilmiditd monista nakdkulmista. Se voi tarjota tilaa tutkiskella kuka mina
olen. Taiteen aarella voidaan antaa mahdollisuus leikille, tunteille, ystavyydelle
ja rauhoittumiselle. Taide mahdollistaa omien tunteiden ja kokemusten ilmaisun.
Aikuisen tuella voi taiteesta tulla lapselle selviytymiskeino ja voimavara ela-
maan. Kaikilla on oikea kokemus ja ndkemys taiteesta, jokaisella omanlainen.
Lasta motivoi katsoa ja tutkia asioita, joilla on yhteys hanen kokemuksiinsa ja
omaan elamaansa. Taiteen aarelld on tarkedad huomioida yksildn kunnioitus ja
oikeus osallistua oman tahtonsa ja kykynsa mukaisesti. (Kosonen 2015, 25 -
26.)

Kuvataidekasvatuksessa tavoitteena on lapsen kokonaisvaltainen kasvu missa
painopiste on luovuuden kehittdmisessé. Kuvataidekasvatus antaa paljon mah-
dollisuuksia lapsen aisti- ja havaintotoimintojen herkistdmiseen. Kuvataidekas-
vatuksessa luovuuden kehittdminen merkitsee asenteiden ja prosessien tuke-
mista, ei huomion kiinnittdmista vain tuloksiin. Lapsen luova asenne nakyy us-
kalluksena kokeilla omintakeisia toimintatapoja, ratkaista ongelmia ja omien
rajojen ylittdmisend. Lapsen luovuutta edistdd mahdollisuus erotella asioita
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osiinsa ja niiden kokoaminen omalla tyylillaan. Kasvattajan tehtavana on varata
riittavasti aikaa kiireettdmaan tyéskentelyyn, jossa lapsi saa tutkia ilmiéita ja
ratkaista niiden nostamia kysymyksia. Lasten innostusta taytyy myés tukea.
(Rusanen 2009, 48 -49.)

4.2 Taidekasvatusta varhaiskasvatuksessa

Vantaalla on ollut TAIKAVA-kehittdmishanke vuosina 2014 -2016, missa var-
haiskasvatuksen pedagogiikkaa vahvistettiin henkildstérakennetta muuttamalla
(Halme, Karimaki ja Rusanen 2016, 11). Kymmenessa Taikava-paivakodissa
ryhmakohtaisen avustajan tehtavat muutettiin taidepedagogin tehtaviksi. Kult-
tuurihallinnon piiristéd saapuneet taidepedagogit sijoittuivat kasvattajatiimin jase-
niksi varhaiskasvatukseen. (Halme ym. 2016, 139.) Taidepedagogiikan avulla
pyrittiin vastaamaan kasvun ja oppimisen tuen tarpeisiin. Arjen toimintaa muo-
kattiin lasten tarpeiden mukaisesti. Pienryhmille kehitetyt toimintamuodot koet-
tiin suotuisina, koska toimintaa oli mahdollista ennakoida ja jasentaa niin, etta
lapsi koki tulevansa huomioiduksi. Merkittavaa oli mydnteisen mindkuvan tuke-
minen erilaisin keinoin. Lasten vahvuuksia pystyttiin tukemaan auttamalla lapsia
l6ytdmaan uudenlaisia selviytymiskeinoja. Esimerkiksi tunneilmaisun avaami-
seen, vahvistamiseen ja saatelyyn I6ytyi useita keinoja, jotka olivat aikaisempia
keinoja tarkoituksenmukaisempia. Taidepedagogiikan mydnteisyytta luovia teki-
joita olivat lasten elamykset ja yhteisélliset kokemukset, jotka toivat tyytyvaisyyt-
ta, elinvoimaa ja iloa seka onnistumisen kokemuksia. (Halme ym. 2016.)

Tutkimus taiteen opetuksen yhteydesta kouluvalmiuksiin tuo esiin opettajien ja
taiteilijoiden nakdkulmia taiteen koulutusprojektista. Tutkimuskysymyksena oli:
Miten Helsingin taiteen koulutusprojekti vaikutti lasten asenteisiin ja oppimistai-
toihin? Kohderyhmana olivat 3—9-vuotiaat lapset, jotka osallistuivat paivahoito-
jen ja koulujen taideprojektiin. Tutkimuksen analyyseihin kaytettiin moniulotteis-
ta arviointimenetelmaa. Tutkimustiedot koostuivat ohjelman taiteilijoiden ja kou-
luttajien haastatteluista (n= 23), seurantaraporteista (n= 9) ja muusta aineistos-
ta. (Nevanen, Juvonen & Ruismaki 2014, 72.)
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Koko projektin tavoitteena oli lisaté lasten herkkyytta ja tukea heidan oppimis-
taan, yhteistybtaitojaan ja mindkuvaansa ymparistdn ja yhteiskunnan tutkimi-
sesta. Projekti alkoi Helsingissa vuonna 2000 ja koostui useasta osasta. Jokai-
nen osaprojekti kesti yhdestd vuodesta kahteen ja puoleen vuoteen. Projektin
aiheita olivat: visuaalinen ja ymparistétaide, kirjallisuus ja draama, tanssi, sir-
kustaide ja arkkitehtuuri. Lapset tutkivat oman kotipiirinsa historiaa taiteen kaut-
ta. (Nevanen ym. 2014, 72-73.)

Opettajat ja taiteilijat suunnittelivat ja toteuttivat projektin yhdessa lasten kans-
sa, jotka olivat mukana kaikissa prosesseissa. Taiteilijat kantoivat pdavastuun ja
opettajat toimivat avustajina vieden loppuun taiteilijoiden aloittamia tydproses-
seja. Hankkeista tuli pitkid temaattisia kokonaisuuksia, jotka huipentuivat esiin-
tymisiin tai nayttelyihin puolivuosittain. (Nevanen ym. 2014, 73.) Tulokset osoit-
tavat, ettd ohjelma motivoi lapsia ja heréatti kiinnostusta ajatteluun, ongelmanrat-
kaisuun, harjoitteluun ja oppimiseen. Taideprojekti tarjosi lapsille mahdollisuuk-
sia kokea menestystd miké lisdsi heidan itseluottamustaan ja taitojaan. Projekti
vahvisti myds lasten kykyja kuunnella, tydskennella paamaaratietoisesti, arvioi-
da muiden ty6ta ja saada palautetta, jotka kaikki ovat edellytyksia kouluun si-
saanpaasyyn. (Nevanen ym. 2014, 72.)

5 TAIDETYOSKENTELYN MENETELMAT JA SUUNNITTELU

5.1 Menetelmat

Opinnaytety6ni on toiminnallinen opinnaytety6. Ohjasin lapsille taidetydskente-
lya yhteensa kuuden toimintakerran ajan vaikka olin suunnitellut aluksi yhteensa
viisi toimintakertaa. Taidetydskentelyssa kukin lapsista tyésti oman kirjan. Jo-
kainen lapsi sai rakentaa ja toteuttaa omaa kirjaa haluamiensa aiheiden pohjal-
ta. Lasten kirjojen aiheet ovat heille itselleen merkityksellisia ja kiinnostavia.
Tarkoituksena oli saada mydénteisia kokemuksia lapsille osallisuuden ja taiteen

keinoin. Kiireetdn tekeminen ja jokaisen yksil6llinen huomioiminen sekd avun
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antaminen olivat tyéskentelyssd avainasemassa. Lapsille tarkeiden asioiden
pohtiminen ja heidan valitsemien aiheiden toteuttaminen k&ytdnndssé olivat

tydskentelyn keskiéssa jo suunnitteluvaiheessa.

Lasten havainnointi, pedagoginen dokumentointi ja lopuksi lasten haastattelu
olivat kayttamiani menetelmid. Lisadksi dokumentoin valokuvaamalla tydskente-
lya niin, etta lasten ja tydntekijdiden anonymiteetti sailyy. Erityisesti lasten tai-
detta ja ka&dentoita taltioitiin valokuvien ja muistiinpanojen avulla. Havainnoides-
sani lapsia kiinnitdn huomiota lasten innokkuuteen suunnitella, puhua omista
kiinnostuksen kohteistaan tai vaihtoehtoisesti halukkuutta kdytannén taiteen ja
kadentaitojen tekemiseen. Yksil6llisia tydskentelytapoja on monia, joten siind
missa toinen nauttii asioiden pohtimisesta d&dneen saattaa toinen pitda enem-

man kaytannoén tyéskentelysta.

Lapsilta pyydettiin palautetta ryhmahaastattelussa noin kolmen hengen ryhmis-
sa. Kysymykset on pyritty laatimaan noin 5-vuotiaille lapsille ymmarrettaviksi.
Kysymykset ovat lyhyitd ja kasitteist6ltdan selkeita. Kysymysten avulla on tar-
koitus saada selville miten lapset ovat kokeneet taidetydskentelyn. Mik& on ollut
heille mieluisaa ja tarkeda? Tein ryhmahaastattelun toiminnallisten kertojen vii-

meisella kerralla.

Varhaiskasvatuksessa tapahtuvalla dokumentoinnilla on tarkoitettu yleisesti
toiminnan, lapsen kehityksen ja oppimisen tallentamista ja nakyvaksi tuomista
esimerkiksi valokuvaamalla, lasten omien piirrosten ja aikuisten muistiinpanojen
avulla. Dokumentointi merkitsee sisaltdjen tuottamista, kun pedagogisella do-
kumentoinnilla tarkoitetaan toiminnan suuntaamista ja muokkaamista dokumen-
teista 16ydetyn tiedon ja uuden ymmarryksen avulla. Dokumentoinnin sisalté voi
olla valokuvat, piirrokset, haastattelut yl6s kirjoitettuna, videoituna tai nauhoitet-
tuna, lasten t6itd, varhaiskasvatusryhman toiminnasta tehtyja muistiinpanoja tai
kasvattajien, lasten vanhempien ja lasten keskusteluista tehtyja tallenteita tai
kasvunkansioita. Sisallén reflektoiminen yhdessa oman tyétiimin, lasten ja hei-
dan vanhempiensa kanssa on dokumentoinnin prosessointia. Prosessointi an-
taa merkityksen dokumentointitydlle, mikd auttaa varhaiskasvatustyén kehitta-
misessa. (Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2017, 10.)



13

Laht6kohtana pedagogisessa suunnittelussa ja arvioinnissa on ymmartaa, etta
lapsen oppiminen on prosessi johon vaikuttaa useat tekijat (Gyekye & Nikkila
2013, 27). Varhaiskasvattajan tehtdva on havainnoida lasta ja hdnen toimin-
taansa saanndllisesti ja systemaattisesti, jotta lapsen kiinnostuksen kohteet ja
osaaminen tulee esille. Arvioinnin on perustuttava tarpeeksi pitkd&n havainnoin-
tijaksoon. Kasvattajatiimin pedagogisten ratkaisujen on perustuttava havain-
nointitietoon ja tutkimustietoon. (Gyekye & Nikkila 2013, 29 -30.)

5.2 Prosessin kokonaisuuden kuvaus

Vuosi sitten syksylla aloitin idean kehittelyn opinnaytety6hdn ja valitseminen
tuntui vaikealta, koska mahdollisuuksia ja vaihtoehtoja oli paljon. L&hdin mietti-
maan mita varhaiskasvatukseen kaivattaisiin lisda? Mika olisi lapsille hyédyllista
ja lasten osallisuutta vahvistavaa toimintaa? Produktio-muotoinen opinnaytety6
ja pienryhmissd tapahtuva taidepajatydskentely tuntui hyvaltd vaihtoehdolta.
Ajattelin, ettd voisin yhdistaa opinnaytetydhdéni oman aiemmin hankitun ammat-
titaitoni ja intohimoni kadentaitojen tydskentelyyn. Olen kaynyt lukuisia kertoja
erilaisilla kirjansidonnan ja luovan paivékirjan valmistamisen kursseilla useilla
kansalaisopistoilla. Lasten kanssa toteutamme uusia tekniikoita, joita paivako-
dilla ei ole viela kokeiltu, ndin tyéskentely antaa lapsille myés uudenlaisia ela-
myksia. Tekniikat on valittu lasten ikdtason mukaisesti sopivan haasteellisiksi
mutta ei vaikeiksi.

Idean esittelin koululla tdman vuoden 2019 tammikuussa. Minulla oli tarkoitus
toteuttaa opinndytetydni kevaan 2019 harjoittelupaikassani Lohjan kaupungin
paivakodissa. Pedagoginen harjoitteluni oli kuitenkin itsessaan jo melko tydllis-
tava etenkin, koska paivakodissa tyéskentely oli minulle uutta. Pedagogiseen
harjoitteluun liittyy myds omia tavoitteita ja harjoituksia, lisédksi minulla oli muita
kursseja suoritettavana. Ajattelin oman oppimisen olevan etusijalla ja siirsin

suosiolla suunnitelman tekemista ja kaytanndn toteutusta myéhemmalle.
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Suunnittelin ohjaavani lapsille taidepajatydskentelya viitena paivana. Dokumen-
toin ty6skentelya valokuvaamalla ja kirjoittamalla havaintojani ja tapahtumien
kulkua havainnointipaivakirjaan. Ryhman varhaiskasvatuksen opettaja toivoi
tydskentelyn tapahtuvan tiiviissa aikataulussa kahdesti viikossa perakkaisina
paivina. Varhaiskasvatuksen opettajan toiveena oli myds se, etta lapset paase-
vat kokemaan jotakin aivan uutta mitd paivakodilla ei ole aikaisemmin tehty.
Tavoitteena on ollut saada tyéskentely kayntiin tammikuussa 2020. Tydskentely
toteutettiin 3—5-vuotiaiden lasten ryhmassa kaikille toimintavuoden aikana viisi
vuotta tayttaville kymmenelle lapselle. Taidety6skentely tapahtui kaytdnndssa
2-3 lapsen ryhmissa. Saman paivan aikana kaikki kymmenen lasta p&éasivat

tydskentelemaan noin 40 minuutin ajan.

Ensimmainen kerta oli tutustumista ja suunnittelua. Lapset saivat tehda suunni-
telmansa omasta kirjastansa piirustuspaperille ja tarkoituksena oli, etta jokainen
lapsi valitsee jo oman itsedan kiinnostavan aiheen. Mina kirjasin ylés jokaisen
lapsen ideoita ja toiveita. Yhdessa pohdimme lasten kanssa, minkalainen kirja
on lapsen mielestad kiinnostava? Mika aihe ja mihin kayttétarkoitukseen héan
haluaa kirjan tehda? Jokaisella on oma tapansa tyéskennelld, joten osalla lap-
sista ideat saattavat nousta esiin vasta taidetydskentelyn aikana. Joillakin lapsil-
la tyéskentely saattaa olla vahemman suunnitelmallista. Toisella ja kolmannella
kerralla lapset valmistavat kirjan sivuja kuvallisen ilmaisun menetelmilla. Kay-
tdnndssa lasten kanssa teimme gellipainantaa, piirtdmista, sabluunoiden kayt-
t6a, kirjoittamista ja leimailua. Suunnittelin, ettd neljannella kerralla lapset valit-
sevat haluamansa péaallystysmateriaalit ja valmistamme kirjan kannet. Viiden-
nella eli viimeisella kerralla on kirjansidontaa, keskustelua, kirjojen katselua ja
ryhmahaastattelut. Kaytanndssa neljas ja viides toimintakerta muokkautuivat
sisalléltaan erilaisiksi mité aluksi olin ajatellut toteutettavan ja lopulta toiminta-

kertoja oli yhteensa kuusi.

Kavin paivakodilla tutustumassa ryhmaan ja ryhman varhaiskasvatuksen opet-
tajaan kaksi kertaa ennen ensimmaistd toimintakertaa joulukuussa vuonna
2019 ja tammikuun alussa vuonna 2020. Seurasin pari tuntia ryhman toimintaa
molemmilla kerroilla, suunnittelimme tulevaa projektia ja kerroin lapsille itsestani

ja tulevasta tyéskentelysta lyhyesti. Sitten jain odottamaan suunnitelman hyvak-
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symistad ja lupaa opinnaytetydn tekemiseen samalla suunnitellen tulevaa ja val-
mistauduin toteutukseen. 14.1.2020 olin saanut sahkdpostiini luvan ja ehdotin
paivakodille toteutuksen aikataulua. Toimintakerrat saatiin sovittua tammikuun-
helmikuun 2020 aikana toteutettaviksi.

5.3 Toimintaymparist6 ja kohdejoukko

Keskustelin taidetydskentelyyn osallistuvien lasten varhaiskasvatuksen opetta-
jan kanssa lapsista ja heidan tarpeistaan seka heidan toimintaymparistéstaan.

TaidetyOskentelyyn osallistuvista kymmenesta lapsesta liki puolella on tarvetta
harjoittaa hienomotorisia taitojaan. Osa lapsista ei ryhdy piitdmaan tai teke-
maan kynatehtavia ellei ole darimmainen pakko. Yksi lapsista oli aikaisemmin
hyvin itsekriittinen omiin piirroksiinsa, koska ei saanut mink&anlaista hahmoa
paperille aikaiseksi. Lapsi oli vime syksyn aikana innostunut enemman piirtami-
sestd ja hanen taitonsa ovat kehittyneet paljon. Ryhmassa on kuitenkin useita
lapsia, jotka kaipaavat lisda harjaannusta hienomotorisiin taitoihin kuten piirta-
miseen, etenkin heille olisi erityisen tarkedd saada mydénteisia ja palkitsevia ko-

kemuksia taidetydskentelyssa.

Lasten kanssa on ryhmé&ssa viime aikoina keskitytty enemman tunnetaitoihin eli
toisten huomioimiseen, toisten kuuntelemiseen ja kaveritaitoihin. Menetelmina
viisivuotiailla on kaytetty erilaisia toiminnallisia menetelmida enemman kuin kyna-
tehtavia. Kynatehtavissa opettaja on pyrkinyt valitsemaan tehtavat niin, etta teh-
tavat olisivat kaikille lapsille kivoja ja motivoivia eivatka liian rasittavia.

Askartelua lapsilla on kerran viikossa ja lapsille on pyritty jarjestamaan aikaa
kahtena péaivana keskittya tekemiseen. Taidetydskentely on lapsilla ollut enem-
mankin vapaata maalaamista ja piirtAmista ilman varsinaista opetusta tai ohja-
usta taidemenetelmistd. Ryhmassa pyritdan tarjoamaan monipuolisia askartelu-
ja, mutta aika perinteisia t6itd on kuitenkin ollut. Paivakoti tarjoaa materiaalit ja
lapset saavat soveltaa malleja mieleisikseen. Paivakodissa pyritddn harjoittele-
maan saksilla leikkaamista, koska huoltajilta tulee palautetta, etta lapset eivat
osaa leikata saksilla. Askartelussa on hyddynnetty myds vanhemmilta saatavia
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suuria pahvilaatikoita mista on rakennettu mékkeja ja laivoja. Kierratysmateriaa-
leja pyritddn hyddyntdamaan mahdollisimman paljon ja varastosta 16ytyy perus-
tarvikkeita kuten, paperia, limaa, puuvareja, tusseja ja pullomaaleja. Melko uu-
dessa talossa ei ole varastoa vuosien varrelta ja viime vuosina maararahat ovat

olleet melko pienet askartelu- ja taidetarvikkeisiin.

Paivakodin tilat ovat melko uudet ja monipuolisesti muokattavissa erilaisiin kayt-
tétarkoituksiin. Lasten pienryhmittdminen toimii uusissa tiloissa hyvin. Ryhmalla
on kaytéssdan kolme huonetta ja aula, missa on kaytavaa ja naulakot. Taide-
tyéskentely toteutettiin pienessad huoneessa, mikad on viisivuotiaiden kaytéssa

muutoinkin, kun he tekevat omia tehtaviaan.

5.4 Kéytdnnén valmisteluja

Ennen lasten kanssa toteutettavaa ensimmaistd toimintakertaa oli toiminnan
suunnittelun lisaksi paljon muita kdytanndn valmisteluja. Tarvikkeiden ostami-
seen kului aikaa noin viisi tuntia matkoineen, kun kavin taiteilijatarvikkeiden eri-
koislikkeessa ostamassa laadukkaita materiaaleja lasten kirjoihin. Rahaa minul-
ta kului yhteensa noin 100 euroa. Lasten kanssa tydskentelyd varten ostin pii-
rustuslehtién, laadukkaat puuvérit, gellilevyn, telan gellipainantaa varten, nelja
suurta kartonkia kansiin, laadukasta paksumpaa paperia kahdeksan suurta ark-
kia ja kahdeksan isoa varikartonkia. Lisdksi kdytimme valmiiksi varastostani
I6ytyvia akryylimaaleja kymmenta eri varia, kuultopaperia, kluuttia kansien paal-
lystamiseen, liimaa kirjansidontaan, silkkipaperia ja gellilevya seka telaa, mitka
olin ostanut aikaisemmin itselleni. Kokonaiskustannuksia taidetyéskentelylle en
laskenut ja koin tarkeéksi, ettd lapset saivat kayttaa laadukkaita materiaaleja.

Omia kirjojaan varten lapset saivat valita haluavatko he tehda pienen, keskiko-
koisen vai suuren kirjan. Suunnittelin kotona miten suuret paperiarkit kannattaa
pilkkoa kirjoja varten ja kaytin niiden pienentdmiseen kasin oikeaan kokoonsa
noin kolme tuntia aikaa. Kirjojen kansia varten mittasin ja pilkoin suuret karton-
kiarkit sopivan kokoisiksi etukateen, mihin kului aikaa kuusi tuntia. Lisaksi kirjo-

jen kansien valmistus ja sitominen veivat kotona minulta aikaa noin kymmenen
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tuntia yhteensa. Jokaiselle toimintakerralle tavaroiden pakkaaminen mukaan ja
purkaminen veivat oman aikansa. Taidetydskentelyn valmisteluun ja etenkin

siivoukseen kului myés aikaa.

6 TAIDETYOSKENTELYN TOTEUTUS

6.1 Ensimmainen toimintakerta: suunnittelua

Lapset saivat suunnitella ja valita ensimmaisellda toimintakerralla omiin kirjoihin-
sa aiheet ja varit omien mieltymystensa mukaan. Lapset suunnittelivat omia
kirjojaan piirustuspaperille tammikuussa 2020. Keskustelimme lasten toiveista
ja aiheista. Olin mukana ryhman varhaiskasvatuksen opettajan ohjaamassa
aamupiirissa, missa aloitimme laululla. Katsottiin mika paiva tanaan on ja mita
on ohjelmassa. Minulle selvisi, etta yksi lapsista oli muuttanut ja kymmenen lap-
sen sijasta ohjaan yhdeksaa lasta. Esittelin paikalla oleville viidelle lapselle, etta
tanaan aloitetaan kirjan suunnittelu ja lapset saavat miettid oman kirjansa aihet-
ta tai aiheita. Yksi lapsista ei ollut paikalla ja kaksi lapsista tuli myéhemmin aa-
mupaivalla varhaiskasvatukseen. Aloitin kahden pojan kanssa suunnittelun tai-
detydskentelya varten varatussa huoneessa, missa meilla oli tydpdyta ja nelja
tuolia pdydan ymparilla kaytéssamme. Oma erillinen huone mahdollistaa lapsille
hyvan keskittymisen tydskentelyyn seka yksildllisemp&a huomioimista ja koh-

taamista minulta ohjaajana.

Aloitin tyéskentelyn kahden pojan kanssa. Lasten ty6skentelyssa nakyivat yksi-
I6lliset erot pitkajanteisyydessa ja kiinnostuksessa kirjan suunnitteluun piirtdmal-
l&. Toinen pojista piirsi hyvin yksityiskohtaisesti ja tarinan kertominen tapahtui
hyvin helpon tuntuisesti. Piirustukset olivat yksityiskohtaisia ja lapsi selvasti piti
tydskentelysta. Toinen pojista oli lyhytjanteisempi tydéskentelemaan ja suunni-
telma oli nopeammin valmis. Tydskentely tapahtui joustavasti ja lapsilahtdisesti

niin, ettd lapsen kokiessa olevansa valmis hén sai menna takaisin viereiseen
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huoneeseen. Lapset olivat vain kaksi tai kolme lasta kerrallaan ty6skentelemas-
sd kanssani ja muut ryhmastd olivat ryhman varhaiskasvatuksen opettajan
kanssa vapaasti leikkimassa viereisessa huoneessa. Lapset saapuivat jousta-
vasti taidetydskentelyyn, kun edellinen lapsi oli saanut osuutensa valmiiksi.
Kuusi lasta suunnitteli omaa kirjaansa aina kaksi lasta kerrallaan. Yksi lapsista
oli matkoilla toisella ja kolmannella toimintakerralla, joten han sai tyéstda suun-
nitelmaansa niin pitkd&n kuin halusi. Ihan kaikki eivat ehtineet tehda suunnitel-

maa.

Kuvat 1 ja 2 kirjojen suunnittelua

6.2 Toinen toimintakerta: kirjojen suunnittelua ja gellipainantaa

Kolme lasta, jotka eivat olleet vield tehneet suunnitelmaansa, saivat aloittaa.
Yksi lapsista sanoi, etté oli hauskaa tehda suunnitelmaa. Kovasti lapset kyseli-
vat milloin paasevat taas tekemaan. Lasten tyGskentelyssa oli selkeitd eroja
myds sen suhteen keskittyivatk6 he omaan tyéskentelyynsd, tarkkailivatko mui-
den lasten tydskentelya vahan valia vai halusivatko kovasti tovereilta huomiota

esittelemalla omia piirustuksiaan.
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Aamupéivan aikana ehti kolme lasta tehda suunnitelmansa valmiiksi. lltapéaivalla
ruokailun ja ulkoilun jalkeen jatkoimme gellipainannalla. Kaksi lasta kerrallaan
saivat tehda painantaa. Yksi lapsi ei olisi malttanut lopettaa tydskentelya vaan
jouduin sanomaan, ettd muiden on myds paastava tekemaan. Yksi viidesta lap-
sesta oli hyvin vilkas ja h&nen oli vaikeata olla aloillaan. Pyysin lapsia valitse-
maan kolmea tai neljaa varia korkeintaan kerralla gellilevylle. Lapset levittivat
maalin telalla gellilevylle ja saivat valita haluavatko kuvioida levyja puuleimasi-
milla tai sabluunoilla. Minusta tuntui, ettd kaksi lasta oli sopiva maara ohjatta-
vaksi kerralla gellipainamisessa. Lapsilla oli kiire jo seuraavaan vaiheeseen ei-
vatka kaikki olisi malttaneet odottaa kun autoin naapuria. Osa lapsista jaksoi
paremmin odottaa mutta tydskentely tuntui minusta melko hektiselta. Lapset
tarvitsivat apua siina, ettei maalia tule liikaa pullosta. Keskittyesséni auttamaan
yhta lasta oli toisella lapsella kddet maalissa ja lapsi paatti kasin levittda maalia.
Monet lapset halusivat koskea ja tunnustella gellilevya ja nostaa levya alustalta
pois. Piti kdyda hakemassa valilla lisda kasipaperia. Vain yksi lapsi oli nopeasti
valmis ja halusi lopettaa tyéskentelyn kahden paperiarkin jalkeen. Lapset val-
mistautuivat vélipalalle ja mina jain valokuvaamaan lasten téita, sivoamaan jal-
kia sekd pakkaamaan viela tunniksi. Viisi lasta ehti tehda gellipainantaa iltapai-

valla.
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Kuva 3. gellipainantaa

6.3 Kolmas toimintakerta: gellipainantaa

Laitoin kaiken valmiiksi kahdelle lapselle gellipainantaa varten. Kolme lasta ei-
vat olleet viela ehtineet lainkaan tehda gellipainantaa. Lapset, jotka eivat olleet
lainkaan tehneet painantaa, saivat tulla ensimmaisena kaksi lasta kerrallaan.
Gellilevyja oli kaytdssa vain kaksi. Kaverukset, jotka eivat olleet niin pitkdjéantei-
sia suunnittelemaan kirjaansa piirtamalla olivat hyvin innostuneita gellipaina-
maan kuvia. Molemmat tykkasivat valita vareja ja toinen vitsaili hieman vérien
merkityksestd, mutta toinen lapsista ei lahtenyt pelleilyyn mukaan. Han keskittyi
omaan tydskentelyyn ja jaksoi tydskennelld pitkdan. Tydskentely sujui todella
hyvin kaikilla ja moni olisi halunnut tyéskennella pidempéaéankin. Lapset jaksoivat
myOs hyvin odottaa apua. Yksi lapsista tuli paivakodille vasta klo 11.00 aikaan
suoraan ruokailuun. Sovimme, ettd voin ja&dda suunnitelmasta poiketen myds
iltapaivaksi jotta han ehtii tydskennelld. Samalla sain tilaisuuden kutsua erdan
lapsista piirtAmaan lisda kirjaansa, koska han ei ollut niin kiinnostunut painami-
sesta aamupaivalla. Piirtaminen oli hanelle mieluisampaa. Ehdin paivalla siivo-

ta, kirjoittaa muistiinpanoja ja valokuvata lasten t6itd, kun lapset kavivat syo-
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massa ja ulkoilemassa 1,5 tunnin ajan. Myéhemmin paivakodille saapunut lapsi
oli edellisend paivana ollut erityisen malttamaton tyéskentelyssa ja ajattelin, etta
hénelle olisikin hyva saada kohdennettua enemman tukea ja huomiota. Toisen
lapsen piirtdessd minulla oli kddet vapaana auttamaan painamistydssa enem-
man tukea tarvitsevaa lasta. Lapsi jaksoi keskittya gellipainantaan todella hyvin.
Tehtyaan useita painokuvia han ilmoitti etta, ei jaksa tehda enempaa. Sittenkin
hén halusi vield valita vareja ja jatkaa hetken painamista. Minusta tuntui hienol-
ta se, miten sitoutuneita lapset olivat tydskentelyyn. Toinen lapsista piirsi sen
aikaa kaksi aukeamaa kuvia ja tykkasi keskustella samalla sisaruksistaan. Kah-

deksan lasta tekivéat gellipainantaa ja sisaltéa kirjoihinsa.

Kuva 4. yhden lapsen yhtend toimintakertana tekemaa taidetta
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6.4 Neljas toimintakerta: erikoissivujen valmistusta

Sain kuulla aamulla péivakodilla ryhméan varhaiskasvatuksen opettajalta, etta
uusi toimintavuoden aikana viisi vuotta tayttava lapsi on aloittanut ryhmassa.
lImoitin, ettd minun puolestani han on tervetullut tekemaan kirjaa vaikka ehtii
olla mukana vain tdman ja viimeisen toimintakerran ajan. Varhaiskasvatuksen
opettaja kysyi lapselta haluaako han tulla tekemaan omaa kirjaa. Ryhmaéassa
juuri aloittanut lapsi ja lomalla kaksi toimintakertaa ollut lapsi tulivat aloittamaan
tyéskentelyn. Lomalla olleen lapsen takia olin pakannut aamulla ja laittanut aa-
mupiirin aikana esille gellipainanta tarvikkeet. Molemmat lapset, jotka eivat ole
viela tehneet painantaa aloittivat. Kuulin yhden lapsista sanovan, etta han halu-
aisi tulla myds tekemaan. Kaikki paasevat tekemaéan omalla vuorollaan rauhoit-
telee rynman opettaja lapsia. Yksi lapsista oli tehnyt vdhemman painantaa ja
kysyin myéhemmin halusiko han tulla painamaan muutaman kuvan. Han tuli
mielelldan. Kirjasin lasten toiveita yl6s mitd vareja he haluavat kansitusmateri-
aaleihin. Kirjaan sai tehda erikoissivuja piirtdmalla maalitusseilla kuultopaperille
ja limaamalla silkkipaperia yhdelle sivulle tai aukeamalle.

Uusi lapsi aloitti ensin suunnittelemalla piirustuspaperille. Muut lapset olivat
paasseet tekemaan painantaa kaksi kertaa. Suunnitelman mukaan tanaan olisi
kansien valmistusta, mutta tydskentelyn edetessa totesin sen olevan liian vaati-
vaa heidan ikéisilta ja pienryhmassé yhden aikuisen ohjattavaksi talla aikatau-
lulla. Muutin suunnitelmaa niin, etta lapset tekivat sisaltdéa kirjoihinsa valmista-
malla erikoissivuja. Lapset saivat piirtdd maalitusseilla kuultopaperille ja limata
valitsemansa silkkipaperin omalle sivulle tai aukeamalle. Minulle jai kansien
paallystaminen iltapéivaksi ja illaksi kotiin. Lapset olivat saaneet painaa kansiin
tulevat kuvat kluutille eli kirjan paallystamiseen tarkoitetulle materiaalille jo val-
miiksi gellipainantaa tehdessaan. Kahdelta lapselta jaa taman paivan taidetyds-
kentely valiin, koska he viettavat vapaapaivaa paivakodilta. Kaikki paikalla ole-
vat lapset ehtivat hyvin tehda erikoissivunsa valmiiksi.

Alun perin olin suunnitellut, ettd teemme kirjojen kansikartonkien paallystamisen
yhdessa kahden tai kolmen lapsen pienryhmissa talla toimintakerralla. Paallys-
tdminen on kuitenkin aika tarkkaa ty6ta ja ymmarsin, etta siina pitaisi tyésken-
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nelld yksi lapsi kerrallaan ihan k&desta pitden lapsen kanssa yhdessa hanta
auttaen. Aikataulua en ollut kuitenkaan suunnitellut lasten ohjaamiseen yksi
kerrallaan. Minulle jai kirjojen paallystaminen illaksi ja yhteensa kymmenen Kkir-
jan kansittaminen vei ajallisesti kdytannéssa kahdeksan tuntia minulta yhteensa
aikaa. Toinen vaihtoehto olisi ollut kayttda kartonkeja sellaisenaan kansina il-
man paallystystd mutta se ei olisi ollut kovin kestava ratkaisu. Halusin, etta lap-
set saavat aivan oikean nakdisen ja tuntuisen kirjan kotiin vietavaksi. Lapset
olivat niin innostuneita ja sitoutuneita kirjojensa valmistamiseen, etta mielestani
ainoa oikea ratkaisu oli tehda kunnolliset, laadukkaat ja kestavat kannet kirjoi-
hin.

6.5 Viides toimintakerta: kirjojen ompelua

Viides toimintakerta oli suunniteltu alkavaksi aamulla mutta, koska suunnitelma
meni kansien valmistuksen osalta hieman eri tavalla kdytannéssa, en voinut
tulla paivékodille heti aamulla. Kirjat eivat olleet viela valmiita ompeluun, kun
olin osaan vield aamulla liimannut sisakansiin varillistéd laadukasta paperia. Kir-
jan kansien tulisi saada kuivua kaikessa rauhassa ennen ompelua. Aamulla
soitin paivakodille ja kerroin muutoksesta aikataulussa ja tydskentelyssa. So-
vimme ryhman varhaiskasvatuksen opettajan kanssa puhelimessa, etta tulen
paivakodille puoliltapéivin iltapaivaksi. Pakkasin tavarat ja menin paivakodille,

kuten sovimme aamulla.

Pyysin kahta innokasta lasta aloittamaan kanssani kirjojen ompelun. Valitsema-
ni pitkapistosidos tarkoittaa kéytdnndssa kahden vihkonipun ompelemista suo-
raan valmiisiin kansiin. Ompeleiden kuuluu tulla nakyviin kirjan selk&puolelle ja
valitsin tdman sitomistavan, koska halusin yksinkertaisen, nopean ja lasten
kanssa toteutettavan tavan. Lasten ommellessa kirjojaan, havaitsin vaikeuksia
tydskentelyssd, koska neula oli saatava samalla kertaa vihkonipun keskiau-
keaman ja kirjan kannen juuri oikeista rei’isté 1api. Reikia oli rivissa molemmille
vihkonipuille kuusi kappaletta joten yhteensé kaksitoista kertaa piti ujuttaa neula
seka vihkojen ettd kansien rei’ista oikeassa jarjestyksessa. Tama oli taysin ka-
destéa pitden yksi lapsi kerrallaan ohjattavaa toimintaa kaytannéssa. Sitomista-
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poja olisi ollut vield yksinkertaisempia mutta en ollut valinnut niitd taidekirjoille
huonomman avautuvuuden takia. Kaytdnndssa kaksi lasta tyéskenteli 40 mi-
nuutin ajan niin, ettd saimme ommeltua toisen kirjan valmiiksi minun avullani ja
toisella lapsella tyd jai vahan kesken. Osan ajasta tytét leikkivat leluilla.

Sovimme varhaiskasvatuksen opettajan kanssa viela yhdesta toimintakerrasta
seuraavan viikon maanantaille, missa lapset saisivat viimeistella valmiita kirjo-
jaan ja ehtisin tehda lapsille pienryhmahaastattelut. Samalla keskustelimme
kirjojen jadmisesta paivakodille ryhman tiloihin nayttelyyn koko seuraavaksi vii-
koksi.

Kuva 5. Gelliprintit
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6.6 Kuudes toimintakerta: viimeistelya ja haastattelut

Viimeisellda toimintakerralla paikalla olivat kahdeksan lasta kymmenesta. Olin
mukana aamupiirissa. Lapset tulivat vuorotellen pienryhmissa Tainan taidetyds-
kentelyyn kolmen ja kahden hengen ryhmissa. Istuimme tyépdydan ymparille ja
annoin jokaiselle oman valmiin kirjan kateen. Kerroin, ettd minulla on heille pieni
haastattelu mihin toivon vastauksia miltéd tydskentely on tuntunut. Samalla lap-
set saivat viela tdydentdd omaa kirjaansa piirtden kuvitusta. Ryhmahaastatte-
luun(Liite1) saapuivat ensin kolme lasta ja sitten kahden hengen ryhma ja lo-
puksi kolmen hengen ryhma. Kysymyksia oli kuusi ja haastattelut sujuvat ajalli-
sesti suunnitelmieni mukaan. Lapset saivat vield miettia kuvateksteja piirtamiin-
sa sivuihin. Kirjasin ylés heiddn sanelemansa asiat heidan omien kirjojensa si-
vuille. Lapset kertoivat samalla omia lomasuunnitelmiaan ja muita asioitaan
hiihntoloman lahestyesséa. Jain lopuksi valokuvaamaan ja kirjoittamaan muistiin
asioita yhden tunnin ajaksi. Minulla alkoi tyéharjoittelu samana paivana vierei-
sessd lapsiryhmassa ja eras lapsista kysyi miksi en tullut heidan ryhmaan. Lu-
pasin tulla ryhmaan tapaamaan lapsia, iltapaivan taukoni aikana viela jatkossa-
kin. Seuraavana paivana tybharjoitteluni aikana k&vin antamassa viela yhdelle
lapselle maalitussit kayttédn hetkeksi, koska han ei ollut paikalla viimeisella ker-

ralla.

6.7 Taidenayttelyn vieraana

Lasten omista kirjoista jarjestettiin paivakodissa taidenayttely viiden paivan
ajaksi. Nayttelyyn tarjottiin mahdollisuus osallistua paivakodin tydntekijdille, pai-
vakodin lapsille ja taidetydskentelyyn osallistuneiden lasten ryhméassa myos
kaikkien lasten huoltajille. Nayttelya oli alkuviikosta mainostettu jokaisen paiva-
kotiryhman sosiaalisessa mediassa WhatsApp sovelluksen kautta. Taidetyds-
kentelyyn osallistuneiden lasten ryhmassa myds lasten huoltajille oli mainostet-

tu taidenayttelya.

Kolmen paivan kuluttua viimeisesta toimintakerrasta olin harjoittelija paivakodilla
eri lapsiryhmassa. lltapaivan tauollani kdvin katsomassa, mita taidenayttelyssa
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tapahtuu. Varhaiskasvatuksen opettaja oli juuri aloittamassa yhden lapsen vi-
deoimisen, kun han sai esitella omaa kirjaansa muille ryhman lapsille. Aluksi

lapsi hieman ujosteli mutta halusi mielelldan esitelld kirjansa.

Ryhman varhaiskasvatuksen opettaja antoi nayttelyn aikana lasten esitella
oman kirjansa vaihtelevalle kuulijakunnalle, mik& koostui ryhméan lapsista. Sa-
malla han videoi esittelyn pienelld tietokoneella. Videot tallennettiin Peda.nett
verkkoymparistdé6n lasten omiin kasvun kansioihin, missa se on tallessa lapselle
ja lapsen huoltajille. Yksi lapsista ei ehtinyt tehda videota mutta oli paikalla esit-

telemassa kirjaansa, kun mina kavin taidenayttelyssa vieraana.

P&éasin vierailemaan nayttelyssa paivakodin toisen lapsiryhmé@n ohjaajana, ol-
lessani tybharjoittelussa paivéakodilla. Vierailimme nayttelyssa loppuviikolla yh-
tend iltapaivand lasten kanssa pienryhmissa niin, ettd harjoitteluani ohjaava
varhaiskasvatuksen opettaja oli aluksi myds nayttelyssd mukana. Saapues-
samme nayttelytilaan oli lapsia jo valmiiksi leikkimassa taidety6skentelyhuo-
neessa, missa kirjat olivat esilla. Lapset tdydensivat viela kirjojaan vapaasti.
Taidenayttelyyn oli selvasti odotettu kavij6ita, silla niin innokas hélina syntyi,
kun saavuimme huoneeseen. Kerroin lapsille, etta tulimme nayttelyyn vieraiksi
ja kdvimme istumaan pdydan aareen. Kuuntelimme kahden lapsen esitykset,
kun he selasivat kirjansa sivu sivulta |api ja joistakin sivuista kertoivat mita ku-
vassa on. Lapset olivat silminndhden innostuneita ja ylpeitéd saadessaan esitella
kirjojaan. Tybharjoitteluryhmani lapset eivat kaikki jaksaneet niin kiinteasti seu-
rata esittelya, mutta he tutustuivat mitd huoneessa on ja mitd muut lapset siella
huoneessa tekivat. Kiitimme reippaasta esittelysta ja kerroimme, etta pian tulee
naapuriryhmasta lisda katsojia.

Seuraava nayttelyyn saapuva lapsiryhma paasi seuraamaan ensin niiden lasten
esitysta, ketkd eivat olleet viela esiintyneet. Lopuksi vein viela yhden lapsen
seuraamaan kirjaesittelya. Innokkaimmat lapset esittelivdt oman taidekirjansa
kolmeen kertaan jokaiselle ryhmalle erikseen. Kirjojansa esittelevia lapsia oli
yhteensa viisi ja heille toiminta oli vapaata leikkia ja selvasti mieluisaa. Viimei-
sena kirjojen esittelyad nayttelyvieraana tarkkaavaisena seurannut lapsi oli ker-

tonut ryhmé&avustajan mukaan haluavansa myés tehda oman kirjan. Lapset oli-
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vat selvasti iloisia nayttelyvieraista ja yhteensa viivyin noin 40 minuuttia eli va-
jaan vartin verran jokaisen pienryhman kanssa vierailemassa taidekirjojen esit-
telyssa. Samalla osa kirjoja tehneista lapsista taydensi kirjojaan sermin takana
ikkunan edessa olevalla pehmustetulla penkilla.

Kuva 6. Valmiin kirjan esittelya



Kuva 7. taidetydskentelyn tila

Kuva 8. kirjan aukeama
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Kuva 9. Yhden kirjan aukeama

Kuva 10. Kirjan aukeama perheesta
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7 TAIDETYOSKENTELYN ARVIOINTI

7.1 Taidetydskentelyn arvioinnissa huomioitavaa

Taidetyéskentely on opinnaytetydssani useamman eli kuuden paivan aikana
jarjestetty projekti. Taidetydskentelyssad on tarkeatd huomioida lasten erilaiset
tarpeet ja pystyd muokkaamaan toimintaa mikali lapsi ei ole motivoitunut ty6s-
kentelysta. Lasten kannalta tdrkedd on ohjaajan myoénteisyys ja lasnaolo seka
lasten jatkuva havainnointi, milld varmistetaan toiminnan olevan lapsille sopivaa
ja positiivista identiteettia rakentavaa. Kaikille lapsille kdden taidot eivat ole
mydskaan lahtékohtaisesti yhta kiinnostavia. Huomionarvoista oli miten lasten
valitsemissa eri teemoissa yhteisena aiheena oli kdytannéssa myds oma perhe.
Lasten valitsemia kirjojen aiheita olivat: prinsessa ja noita, vuodenajat, kissat,
koirat, ponit, laskettelu, koneet ja tydmaa, myrsky ja luonto, metsastyspeli seka
perhe.

Kuva 11. Valmiit kirjat pinossa
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Kuva 12. Valmiit kirjat

7.2 Lasten haastatteluiden toteutus

Lasten pienryhmissa tapahtuneet haastattelut (Liite 1) olivat viimeisella toimin-
takerralla. Haastattelun tarkoituksena oli saada lapsilta talteen palautetta siita,
miten he ovat kokeneet ohjaamani taidetyéskentelyn. Haastattelussa oli muu-
tama kysymys tydskentelystd, osallisuuden tunteesta ja mitd kokemuksia lapset
olivat saaneet tyéskentelysta. Mika merkitys lapsille on luovalla taiteen tekemi-
sella? Tuntuiko lapsesta, ettd han on tullut kuulluksi ja ndhdyksi? Kiinnitin ky-
symyksia laatiessani huomiota kysymysten ymmarrettavyyteen ja selkeyteen.

Ensimmaisessa ryhmassa oli kolme lasta haastateltavana. Toisessa ja kolman-
nessa ryhmassa oli kaksi haastateltavaa. Yhteensa haastattelin seitsemaa tai-
detybéskentelyyn osallistunutta lasta. Haastattelut tapahtuivat samassa taide-
tydskentelyyn kayttdmassamme tilassa ja lapset saivat viela piirtda kirjoihinsa
haastattelun aikana lisda kuvia. Olimme pdydan ymparilla aivan kuin taidetyés-
kentelyd tehdessakin. Haastattelua ennen kerroin lapsille mitd teemme tédndan
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ja vaihdoimme vahan kuulumisia keskendmme. Yksi haastateltavista kertoo,
ettd heidan perheensa lahtee huhtikuun alussa Lappiin omalle mdékille lomalle.
”"Arvaa mita Taina? Mulla on tdndan nimipaivat.” han kertoi innokkaana. Onnitte-

lin hantd nimipaivien johdosta ja aloitimme haastattelun.

Aluksi haastateltavat saivat pohtia miltd tyéskentely tuntui heidan mielestaan.

Lasten vastaukset olivat hyvin samansuuntaisia ja lyhyita.

Hienolta. ( Poika C.)

Kivalta. ( Poika B.)

Hyvalta. ( Tytté D.)

Hyvéltd munkin mielesta.( Poika A.)

Lasten pienryhmia haastatellessani huomasin nopeasti, ettéd lapset olivat hel-

posti samaa mieltd keskendan saman pienryhman kesken ja etenkin hyvat ys-
tavykset keskenaan.

Kivalta. ( Tyttd B.)

Kivalta. ( Tytto. A.)

Kaikki ihan samana xxx:lta.( Tytté B.)

Totta kai haluan, koska m&han oon sun bestis. ( Tyttd A.)

Halusin tietda kokivatko lapset saaneensa riittdvasti apua, silloin kun sita tarvit-

sivat.

Joo-0. Sain apua tekstin kirjoittamisessa. ( Poika C.)
Joo. ( Poika B.)

Yksi lapsista nosti hartioitaan. Tulkitsin eleen niin, ettei hdn osannut vastata

kysymykseen. Kiinnostavaa oli kuulla, mista lapset pitivat eniten tydskentelyssa.

Tarinan tekeminen oli hauskinta ja kuvien painaminen, mun mieles-
ta sekin oli hauskaa. ( Tytté C.)

Piirtelysta. ( Tytté D.)

Taa on kivaa. Tykkéasin piirtdmisesta ja painamisesta molemmista (
Poika A.)

No hmm. No hmm. N&& kun painetaan, telalla levittdminen. Leimat.
Se oli vahan hauskempaa. ( Tyttd B.)
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Liséksi halusin kuulla oliko tekemisessa ollut jotakin mistd lapset eivéat olleet
pitaneet.

Kaikki oli kivaa minulle. ( Poika C.)
Mun mielesta oli kaikki kivaa. ( Tyttd C.)
Ja mullakin oli. (poika B.)

Yksi haastatelluista puistelee paataan ja vastaa:

Ei. ( Tyttd D.)

Toinen haastateltavana ollut lisaa:

Ei. Kaikki oli kivaa. Ihan kaikki. ( Poika A.)

Ensimmaisend kommentoinut lapsi vield jatkaa:

Niin minunkin mielesta. ( Tytté D.)

Kaksi lasta paasi kokeilemaan myds kirjojensa ompelua, mika kuului alkuperai-
seen suunnitelmaani tehda kaikkien lasten kanssa. Muut lapset eivat voineet
kokeilla, koska totesin tehtavan lilan haastavaksi lapsille tehda aikataulumme
puitteissa. Lapset keskustelivat kokemuksistaan.

Tylsint& oli kyllda se kun me ommeltiin ne vihkot. M& en edes nahnyt
missa se neula oli. ( Tytté B.)

Niin, koska siina me ei saatu tehda. ( Tytté A.)

Sekin oli omalla tavallaan kivaa kylla. ( Tyttd B.)

Niin, omalla tavallaan se oli kivaa. ( Tytté A.)

Kokivatko lapset saaneensa itse valita kirjojensa aiheet.

Sain, joo. Soni kirja. Mina olen kuin kissa. Tuo on oikeastaan hup-
pari. ( Poika C.)

Lapsi kertoo kuvasta mita han on juuri piirtanyt. Kolme lapsista vastaa vain ly-
hyesti: "Joo” tai "Sain”.

Toinenkin vastaajista haluaa kertoa samalla piirroksestaan:

Joo. Joulupukki menee laskettelemaan. ( Poika A.)
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Lopuksi halusin kartoittaa olivatko lapset kokeneet saaneensa tydskentelyyn
riittdvasti aikaa. Kolmen lapsen vastaus oli lyhyt: "Oli”

Mun mielesta on. ( Tytté C.)
Joo, koska me pitkdan ei olla oikeastaan tehty naita kuvioita. ( Poi-
ka C.)
Oli. ( Tytté B.)
Samalla lapset tunnustelevat gellipainettujen sivujen kuivunutta maalia ja pohti-

vat daneen milta sivut tuntuvat.

Ihanan rapea. Ja joku sivu on ihanan siled. ( Tyttd B.)

7.3 ltsearviointi

Ohjatessani lapsia taidetydskentelyssa koin onnistuneeni erittdin hyvin tavoittei-
den tayttymisessa. Projektin tarkoituksena oli lasten osallisuuden tukeminen
taidetydskentelyn avulla. Tavoitteena oli saada lapsille identiteettia vahvistavia
onnistumisen kokemuksia seka tukea pienryhmien osallisuutta ja toimintaa.
Lapset saivat prosessoida itselleen tarkeita aiheita, he kokivat havaintojeni mu-
kaan osallisuutta tydskennellessdamme ja paljon identiteettia vahvistavia onnis-
tumisen elamyksia. Ryhmassa oli lamminhenkinen ja kannustava tunnelma ja
kaikki tydskentelysséa tapahtui lapsilahtdisesti. Taidetyéskentelyn uutuusarvo oli
merkittava, silla tydskentelyyn osallistunut ryhma ei ollut koskaan aikaisemmin
paassyt kokeilemaan mitddn samankaltaista, eika paivakodilla ollut muissakaan
ryhmissé tehty vastaavaa projektia. Gellipainanta ja oman taidekirjan tekeminen
saivat kiinnostuneen vastaanoton heti ideaa tarjotessani paivékodille. Gelli-
painanta on melko uusi keksinténa, eika se myds senkaan takia ollut ennestaan
tuttu edes tydntekijbille. Paivakotiryhman varhaiskasvatuksen opettaja toivoi
tiivista toteutusta ja toiveena oli lapsille uusien menetelmien, kayttd joten tyds-
kentely oli kumppanuuslahtdista tydelamatahon kanssa toimintakertojen suun-
nittelusta alkaen.

Tunnelma oli hyvin mydnteinen ja innokas ja lapset osallistuivat mielellaan tai-

detydskentelyn jokaiselle kerralle. Huomasin myds lapsissa selvaa sitoutumisen
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lisdantymista ja sinnikkyyttd tydskentelyn edetessa. Lapset todella halusivat
toteuttaa omia kirjoja ja osasivat arvostaa mahdollisuutta kirjan tyéstamiseen.
Myds osa lapsista, joille piirtdminen ei Iahtdkohtaisesti ollut niin mielekasta toi-
mintaa, innostuivat kirjan tydstamisesta. Tarkeinta oli kyky lukea lapsen sanal-
lista ja sanatonta viestintaa niin, etta kaikki tydskentelivat vain sen verran kerral-
laan kun halusivat. Havaitsin myds ettei samaan aikaan tyéskennelleiden ysta-
vysten tydskentely vaikuttanut toisen tydskentelyn lopettamiseen silloin jos toi-
nen ystavyksista oli nopeammin valmis. Toinen lapsista jatkoi kaikessa rauhas-
sa vield omaa tydtédnsa kunnes tunsi olevansa valmis, vaikka kaveri meni vie-
reiseen isompaan huoneeseen leikkimaan. Oli myds useita lapsia jotka eivat
olisi malttaneet lainkaan lopettaa tydskentelyd vaan ohjasin ja ennakoin joka
kerralla muistuttaen heita, ettd taman tydvaiheen jalkeen taytyy antaa seuraavil-
le tulijoille tilaa.

Tarkednd osana kanssakaymista olivat mielenkiintoiset keskustelut lasten
kanssa ja oli hienoa seurata heidan ajatustenvaihtoa myds keskenaan. Taide-
kirjoja tehdessaan lapset prosessoivat heille itselleen kiinnostavia ja merkityk-
sellisia aiheita. He prosessoivat eldmaa hyvin monipuolisesti, niin iloa olla pik-
kusisko tai isoveli omille sisaruksilleen, kuin omia ja koko perheen tarkeita har-
rastuksia seka kiinnostuksen kohteita. Kirjan kuvassa esimerkiksi leikitdan sisal-
l& ja ulkona oman pikkusiskon kanssa tai aiti auttaa pikkusisarta laskettelussa
niin, etta pieni on viela aidin mukana valjaissa laskettelemassa. Kirjoissa oli pal-
jon mukana niin perheen jasenet kuin perheiden omat lemmikit ja harrastukset.
Jokainen voi itse kuvitella minkalainen kokemus oli kirjaa tehneelle lapselle se,
kun aluksi on valinnut kirjan aiheeksi perheen lemmikit, piirtanyt kirjaansa hie-
non kuvan niista ja kirjan tekemisen edetessé toinen perheen lemmikki sairas-
tuu vakavasti ja siitd on luovuttava. Miten surullista elamé joskus on, mutta mi-
ten tarkeda on kasitella kaikkia kipeitakin asioita. Lapsi ei halunnut puhua asias-
ta. Han piirsi. Han puhui tdmankin jalkeen mielelldén sisaruksistaan ja loma-
suunnitelmistaan. Tuntui aivan sanoinkuvaamattoman tarkeélta ja upealta olla

mukana kokemassa kaikkia lapsille tarkeita asioita.

Tybskentelyssa vaihteli, ketka lapset olivat keskenddan samaan aikaan tydsken-
teleméssa, silla kutsuin valilla kaverukset paikalle aloittamaan tydskentelyn ja
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toisaalta usein kutsuin myds paikalle sen mukaan lapsia kenelld oli mitékin jo
tehtyna tai tekematta. Liséksi kaikki lapset tydskentelivat hieman eri ajan omien
tarpeidensa ja jaksamisensa mukaisesti. Lasten kesken syntyi useita keskuste-
luja heidan omista tarkeista kiinnostuksen kohteistaan, kun toinen lapsista oli
aidosti kiinnostunut toisen ajatuksista ja tekemisistéd ja toisaalta he Ifysivét
myds yhteisid kiinnostuksen kohteita tydskennellessaan. Tietenkadan tama pro-
jekti ei sujunut kaikilta osin aivan suunnitelmien mukaan ja joustavuutta tarvit-
tiin, kuten myds kykya mukautua tilanteiden mukaan niin ohjaajana minulta kuin
lapsiltakin.

Haastattelut olivat kaiken kaikkiaan erittdain mielenkiintoiset. Lasten vastaukset
jaivat hieman toivomaani suppeammiksi mutta toisaalta lasten havainnointi tuot-
ti paremman kéasityksen ja haastattelut tukivat osittain havaintojani. Sain myoés
otettua paljon todella kauniita kuvia lasten tydskentelystéd ja kirjoista. Omia ha-
vaintojani eivat aivan tukeneet lasten vastaukset kysymykseen numero kuusi,
missa kysyin kokiko lapsi saaneensa riittavasti aikaa tydskentelyyn. Kaikki vas-
tasivat saaneensa. Havaitsin kaytanndssa innokkaimmissa lapsissa joillakin
kerroilla, ettd kaikki eivat ehtineet tydskennelld joka kerralla niin pitkdan kuin
olisivat halunneet. Tama ilmié johtui joustamisesta ja siita, ettd osa lapsista oli
poissa loman tai vapaapaivan vuoksi ja seuraavalla kerralla he saivat tydsken-
nella hieman pidempaan. Tydskentely helpottui joka kerran jalkeen kun tulimme
lasten kanssa tutummiksi ja kirjan tekeminen hahmottui alun suunnittelun jal-

keen lapsille paremmin. Lapset havaitsivat, mita tydskentely on kdytannéssa.

7.4 Varhaiskasvatuksen opettajan kanssa reflektointi

Ryhman varhaiskasvatuksen opettajan kanssa kdvimme keskustelua toteutta-
mastani taidetydskentelysta taidenayttelyn ja hiihtoloman sek& hanen lomiensa
jalkeen noin kuukauden kuluttua viimeisesta toimintakerrasta. Varhaiskasvatuk-
sen opettaja kertoi olevansa tyytyvainen siihen, ettd toiminta oli sellaista mita
paivakodissa ei viela ollut toteutettu aikaisemmin. Lapset saivat keskittya
omaan juttuun, mika kestaa jonkin aikaa, mutta ei liian kauan. Hanesta oli mu-

kavaa, etta lapset halusivat tulla vapaaehtoisesti kuuntelemaan, kun toiset esit-
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telivat valmista kirjaansa ja han videoi esittelyn samalla. Se oli hienoa miten
tyytyvéisina lapset esittelivat omia kirjoja. Lasten osallisuudesta varhaiskasva-
tuksen opettaja pohti miettivansa usein mika on osallisuutta ja mikd on mahdol-
lisuus tehda vain valintoja. Osallisuudessa oleellisinta on, ettd lapselle tulisi

tunne osallisuudesta. Olin samaa mieltd asiasta.

Varhaiskasvatuksen opettaja kertoi, ettd ryhméassa on lapsia joiden on vaike-
ampi tehda kynatehtavia ja heilla on vahan hitaampi se innostus. He kaipasivat
enemman kannustusta ja vakuuttelua, etta riittdd mita teet. Saat itse paattaa.
Varhaiskasvatuksen opettaja oli havainnut lasten esitellessa kirjoja, ettd muilta
lapsilta ei tullut arvostelua. Kaikki kuuntelivat. Lapset myds perustelivat valinto-
jansa, ettd tdhan valitsin nyt tammaoisen sivun. Monet vanhemmat kavivat kat-
somassa kirjanayttelyd. Lapset olivat opettajan mukaan niin innokkaita esittele-
maan Kirjojaan, etta osa olisi halunnut menné koulun puolelle esittelemaén sisa-
rustensa luokkaan omaa kirjaansa. Lapset olivat kyselleet kovasti, milloin nayt-
tely alkaa paivakodilla ja milloin se on. Varhaiskasvatuksen opettaja oli havain-
nut, ettd kaikki lapset tuntuivat olevan yhté ylpeitd omista kirjoistaan. Lapset,
joilla kynatehtavat eivat 1ahtékohtaisesti ole niin kiinnostavia olivat valmiista kir-

joistaan innoissaan ja ylpeita.

Kysyin vield varhaiskasvatuksen opettajalta, miten voisin hdnen mielestdéan ke-
hittda toimintaa edelleen. Hanen mielestaan olisi voinut olla vield yksi tai kaksi
toimintakertaa enemman. Lapset tykkasivat niin kovasti tehda, etta tyhjiin sivui-
hin olisi viela saanut tehda lisda kuvia. Lapset olivat tyytyneet siihen, etta koto-
na sai tdydentaa valmiita kirjojaan. Sain katsoa yhden pojan videon, missa han
esitteli omaa kirjaansa varhaiskasvatuksen opettajan tietokoneelta. Yksi lapsista
oli nayttelyviikolla paljon poissa ja hanelta jai videointi tekemétta. Liséksi opetta-
jan mielestd toimintaa olisi voinut jatkaa esimerkiksi katsomalla lasten kanssa
yhdessa heidan tekemidan videoituja kirjan esittelyitd. Varhaiskasvatuksen
opettaja pohti miltd lapsista tuntuisi, jos he saisivat tehda toisen kirjan. Miten
ty6laaltéa kirjan tekeminen oli aluksi tuntunut? Tuntuisiko helpommalta? Mita

sisaltda valitsisivat?
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8 POHDINTA

Lasten ennakkoluulottomuus ja kokeilunhalu ovat asioita, joista voin itse ottaa
mallia taidetta tehdessani. Taiteen tekeminen onnistuu parhaiten heittaytymal-
14, kokeilemalla ja ennakkoluulottomasti toimeen ryhtymalla. Liiallinen suunni-
telmallisuus rajoittaa taiteellisuutta. Lapset ovat todellisia taiteilijoita.

Lasten ohjaajana huolellinen pedagoginen suunnittelu, ennakkoon varautumi-
nen ja kyky mukautua tilanteen mukaan sekd muokata suunnitelmia kesken
toiminnan, ovat huomioitavia asioita onnistuneen toteutuksen kannalta.
Kéasitykseni omasta mydnteisesta lasnaolosta, toisen ihmisen huomioimisen
tarkeydestd ja kuuntelemisen taidosta ovat vahvistuneet omien kokemusteni
mukaan tarkeimpind ominaisuuksina varhaiskasvattajalle. Kuuntelen kiinnostu-
neena ja mielellani lapsia taidetydskentelyn lomassa. Osallistun keskusteluun ja
kyselen lisda heiltd. En kuuntele vain siksi, koska niin pitaisi tehd&. Olen aidosti
kiinnostunut lapsista. Lapset tulevat kyselemaan ja keskustelemaan kanssani.

He aistivat kiinnostukseni ja innostuneen asenteeni. Innostus on tarttuvaa.

Kuulluksi ja ndhdyksi tulemisen kokemukset ovat lapsille erityisen merkitykselli-
sid. Lapsen ymmartaminen ja kohtaaminen ovat lapsen mielenterveyden kan-
nalta keskeisessa asemassa. Kasvatussuhteessa aikuinen osoittaa lapselle
empatiaa niin, ettd lapsi kokee tulevansa kohdatuksi, kuulluksi ja nakyvaksi.
Aikuisen sensitiivisyys merkitsee aikuisen kykya reagoida lapsiin tunteiden ta-
solla niin etta aikuinen osoittaa mydnteista ja aitoa tunneilmaisua. ( Marjaméaki,
Kosonen, Térrénen & Hannukkala 2015, 29-30.)

Kéaytannén toimintakerroista opin, ettd virhearvioita voi tulla huolellisesta suun-
nittelusta huolimatta etenkin silloin, kun toteuttaa asian ensimmaista kertaa.
Kaytannon toteutuksista oppii paljon ja osaa huomioida asioita seuraaville toi-
mintakerroille paremmin. Taidetydskentelyssa tarvikkeiden siivoamiseen ja pak-
kaamiseen paivakodilla tydskentelyn jalkeen sain helposti kulumaan yhteensa
kaksi tuntia. Tyéskentelyn lomassa asioiden kirjaaminen ja dokumentointi valo-
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kuvin tuntui valilla vaikealta toteuttaa. Monesti kirjasin havaintojani heti tydsken-
telyn paatyttya ja otin kaikessa rauhassa valokuvia lasten tdista.

9 JOHTOPAATOKSET

9.1 Johtopaatdksia taidetydskentelysta

Taidetydskentely tuntui niin itsestani kuin lapsistakin ilmiselvasti luovalta, innos-
tavalta ja palkitsevalta. Minulla on aikaisempaa kokemusta vain omasta osallis-
tumisesta samantapaisille aikuisille suunnatuille tapahtumille aikuisopistoissa.
Olen saanut paljon kokemuksia kursseilta oman kirjan tekemisesté ja pystyin
hyédyntamaan naitd kokemuksiani suunnitellessani lapsille mahdollisimman
hyvin lasten tarpeita ja osallisuutta huomioivaa toimintaa taiteen keinoin. Taide-
tydskentelyn ohjaaminen lapsille oli todella hyva ja palkitseva kokemus minulle
itselleni ohjaajana. Toteutuksessa on mietittdva tarkasti lasten ika ja lahtékoh-
dat suunnittelussa. Ymmarran nyt jalkeenpain, etté kirjojen ompelu ja paallystys
olivat liilan vaativia tehtavia toteuttaa niin lyhyessa ajassa. Suunnittelussa olisi
pitdnyt varata paljon enemman aikaa niihin tydvaiheisiin ja varata lapsille tar-
peeksi yksinkertaiset avustavat tehtavat kirjan kansien paallystamiseen ja kirjan

sitomiseen.

Kirjan tekeminen oli inspiroiva yhteinen projekti, jossa jokainen sai toteuttaa
kotiin vietéavaksi itselleen kirjan omien mieltymysten ja tarkeiden aiheiden poh-
jalta. Hienomotoriikan harjoittamista piirtdmall& oli kaikille lapsille jonkin verran,
lapset jotka olivat kiinnostuneempia piirtAmaan, saivat myds toteuttaa itsedan
piirroksilla. Omien kokemusteni pohjalta tydskentelyssa parasta on se, etta
kaikki on itse valittavissa. Taiteen tekemisessa ja kasilla tekemisessa parasta
on tekemisen prosessi ja se, etta voi tehda juuri omia valintoja. Saa maaritella
mita vareja kayttaa ja mika milloinkin tuntuu itsestdén hyvalta ja sopivalta. Jo-
kainen tydskentelykerta tuo lisda kerroksia prosessiin ja kirjan sivuja valmistuu.
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Lasten kanssa ty6skentelyssd on merkittadvaa loytaa lasta innostavia ja eteen-
pain kannustavia taidemenetelmia. Tydskentelyn on sovittava jokaiselle lapselle
lasten yksil6lliset mieltymykset huomioiden. Oman kirjan tydstaminen oli lapsille
sopivaa ja palkitsevaa tekemista. Tuntui hyvaltd kuulla ryhman varhaiskasva-
tuksen opettajalta palautetta, etté kaikki lapset olivat olleen innoissaan ja ylpeita
valmiista kirjoistaan. Pidan erittain tarkednd myods lasten varhaiskasvatuksen
opettajan kanssa tehtya yhteisty6ta. Mielestani opettaja toteutti lasten kirjojen
esittelyn videoimalla niin, etta lapset paasivat harjoittelemaan tarkeaa esiintymi-
sen taitoa. Taidetydskentelyssa mukana olleet lapset paasivat seuraamaan sa-
malla esittelya ja lapset saivat hyddyllistd kokemusta esiintymisesta tulevaisuut-

ta ajatellen.

Oman kirjan valmistaminen lasten kanssa lasten osallisuus huomioiden voidaan
toteuttaa myds helpommalla tavalla, mikéli ohjaajalla ei ole kokemusta kirjansi-
donnasta. Rahalliset resurssit saattavat myds kaventaa materiaalien hankintaa.
Valmiita yhden koon paperiarkkeja voi hyédyntaa esimerkiksi ostamalla lehtion
paksumpaa paperia ja silloin on ehké oikaistava muutamista kirjansidonnan pe-
rusasioista kuten paperin kuitusuunnasta. Paperiarkit olisi toivottavaa kayttaa
niin, etta taipuisampi suunta valittaisiin kirjan selan kohdalle silloin paperit taittu-
vat kauniimmin ja kirjasta tulee kestavampi. Kirjansidontaan kaytettavaa liimaa
saa ostaa kirjansitomoista, mutta tavallisen yleisliman ja tapettiliisterin seos
toimii myds erinomaisesti. Kirjan valmistamisessa voi oikaista helpottamalla
kansien tekemista valmistamalla kannet ohuesta kartongista ilman paallystamis-
ta tai niin, etta paallystaa vain selkdosan mika lisda kirjan kestavyyttad huomat-
tavasti. Kaikkein yksinkertaisin sidontamenetelma on varmasti lainattavissa leh-
tien nidontatavasta. Gellipainanta menetelmana sopii kaytettavaksi lasten kans-
sa monipuolisesti pienemmissakin askartelu- ja taidetdissa kuten yksittaisten
kuvien ja korttien valmistamisessa. Gellipainanta sopii my6s teoksen pohjan
valmistamiseen niin, ettd muilla tekniikoilla lisdad pohjan paalle asioita piirtaen,

maalaten tai leikaten ja liimaten paperista.
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9.2 Eettisyys ja luotettavuus

Tutkimusluvan myéntamisen ehtona oli, ettd sitoudun kehittdmistydn tekijana
huolehtimaan tietojen kasittelysta ottaen huomioon henkilétietojen kasittelya ja
yksityisyyden suojaa koskevan lainsaadannén. Laadin sopimuksen Lohjan var-
haiskasvatuksen kanssa, missa hyédynsin Diakonia-ammattikorkeakoulun so-
pimuspohjaa, mika on osoitettu opiskelijoille, jotka tekevat opinnaytetyénsa kou-
lulle. Laatimani sopimuksen mukaan, olen kehittamistydn tekijana velvollinen
kayttdmaan tietoja ja aineistoa luottamuksellisesti ja ainoastaan tdman opinnay-
tetydni tekemiseen. Olen sitoutunut turvaamaan tarkastelemieni lasten intimi-
teetin ja anonymiteetin. Kehittamistyén toteuttamisen jalkeen aineisto havite-
taén asianmukaisella tavalla. Kehittamistydsta ei synny henkilétietolain mukais-
ta henkilérekisteria. Lasten taideteoksista otettujen valokuvien kayttéén tassa
opinnaytetydssa on pyydetty lupa kirjallisesti lasten huoltajilta (Liite 3) ja olen

saanut luvan valokuvien kayttoon.

9.3 Ammatillinen kasvu

TaidetyOskentelysta lasten kanssa olen saanut arvokasta oppia tulevaan am-
mattiini varhaiskasvatuksessa. Aikaisempi tydkokemukseni péivakodista perus-
tuu pedagogiseen tydharjoitteluuni sosionomin (AMK) opinnoissa kevaalla
2019. Varhaisimmat tydkokemukseni lasten ohjaamisesta pohjautuvat Manner-
heimin lastensuojeluliiton koulutukseen lastenhoitajaksi, mikd hyvaksyttiin luki-
ossa valinnaisena kurssina ja noin viiden vuoden aikana saatuun arvokkaaseen
kokemukseen lastenhoitajana useissa eri perheissa. Olen suorittanut viitisen
vuotta sitten Turun avoimessa yliopistossa kasvatustieteen perusteet opintoko-
konaisuuden 25 opintopistettd, mika sai minut vakuuttumaan, ettd haluan ja
pystyn opiskelemaan uuden ammatin mihin tyéllistya.

Sosionomin (AMK) koulutuksesta valmistuneelle opiskelijalle on asetettu osaa-
misvaatimukset eli kompetenssit. Sosionomin kompetenssien mukaisiin taitoi-
hin olen saanut erinomaista harjaannusta taidetydéskentelyn ohjaamisesta lasten
kanssa. Asiakastydssd on kyettdva ohjaamaan asiakkaita, asiakasryhmia ja



42

yhteisdja tavoitteellisesti, voimavaraistaen ja osallisuutta tukien. Olen kehittynyt
naissa taidoissa, koska pedagogista toimintaa jo suunniteltaessa ndma asiat on
otettava huomioon ja mietittdva miten ne toteutuvat kdytanndssa. Liséksi jokais-
ta toimintakertaa on reflektoitava kaiken aikaa tyéskentelyn kuluessa, sen jal-
keen ja jatkuvasti lapsia havainnoiden niin yksin kuin yhdessa toisten tyénteki-
jdiden kanssa.

Sosionomin kompetenssien mukaisesti olen opinnaytetyéta tehdessani suunni-
tellut, toteuttanut ja arvioinut kehittdmisty6ta varhaiskasvatukseen. Osaan tuot-
taa ja arvioida tietoa hyvinvoinnin edistdmiseksi ja osaan toimia tutkimus- ja
kehittamistybssd eettisten periaatteiden mukaisesti. Osaan kehittdd kump-
panuuslahtbisesti asiakastydn menetelmia, tydkaytantdja seka palveluprosesse-
ja. Opinnaytetyd on tehty kumppanuuslahtdisesti asiakastydbn menetelmia ja
tydkaytantdja kehittden. Tydssani kehitin lapsiryhméan osallisuutta taidetyésken-

telyn menetelmin.
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LIITE 1. 2-3 hengen ryhmé&haastattelu lapsille

1. Milta tyéskentely tuntui?

2. Saitko apua, kun tarvitsit?

3. Mika oli kivointa? Mista pidit?

4. Mika ei ollut kivaa? Mika tyéskentelyssa ei tuntunut hyvalta?

5. Saitko itse valita/paattaa kirjasi aiheen?

6. Oliko tyéskentelyyn riittavasti aikaa kullakin kerralla?

45
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LIITE 2. Vanhemmille tiedote

Olen Taina Jarvi-Indrén sosionomi opiskelija, opinnoissani suuntaudun varhais-
kasvatukseen. Opiskelen Diakonia-ammattikorkeakoulussa Helsingin toimipis-
teelld ja asun xxxxx. Olen tulossa lapsenne paivakotiryhmaan toteuttamaan
opinnaytety6td. Teemme viskareiden eli viisi vuotta tayttaneiden/tayttavien las-
ten kanssa oman kirjan taidelahtéisilla menetelmilla. Lasten osallisuus ja omat
valinnat ovat ty6skentelyssa keski6ssa. Tydskentely tapahtuu kevaalla alkaen

tammikuussa.

Lasten kanssa toteutamme gellipainantaa, maalausta ja kirjansidontaa. Lapsi
saa tehda oman kirjansa. Taidetydskentelyn yhteisena teemana on "mun oma
kirja” mihin lapset saavat pohtia tarkeitd omia aiheitaan ja omavalintaisesti to-
teuttaa haluamiaan asioita. Olen lasten tukena ja havainnoin heidén tydskente-
lydan. Luovuus, tekemisen ilo, omat valinnat ja uuden kokeileminen ovat tyén
tavoitteita. Kaikkien osallistuvien anonymiteetti sailytetadn huolellisesti, valoku-
vista eivat ndy kasvot eikd lapsia pysty niistd tunnistamaan. Lisatietoja saat
ryhman tydntekijéilta ja minulta tarvittaessa.

Yhteistydterveisin,

Taina Jarvi-Indrén
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LIITE 3. Luvan pyytdminen valokuvien kaytt66n

Hei,

Lapsenne on osallistunut ohjaamaani taidetydskentelyyn xxxxxxxx paivakodilla
tammi-helmikuun aikana. Taidetydskentelyn toimintakerrat sujuivat hienosti ja
lapset saivat tehdd oman kirjan toiveidensa pohjalta.

Minulle on erittdin tarkeda saada opinnaytetyéhdéni valokuvia lasten taidekirjojen
piirroksista ja gellipainokuvista. Pyydan ndyrimmasti lupaa saada kayttaa valo-
kuvia lapsenne taideteoksista opinnaytetydssani. Lapsia ei voi mitenkaan tun-

nistaa valokuvista, joten lasten anonymiteetti sailytetdan huolellisesti.

Voitteko ystavallisesti vastata tdhan pyyntéén ja kuitata suostumuksenne vas-

taamalla tdhan sahkdpostiviestiin, mikali annatte suostumuksenne.

Kiitdn yhteistydsté ja vaivannadsténne.

Ystavallisin terveisin,

Taina Jarvi-Indrén

Sosionomi (AMK) opiskelija
Diakonia-ammattikorkeakoulu



LIITE 4. Valokuvia lasten taidekirjojen sivuista
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LIITE 5. Valokuvia lasten taidekirjoista
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LIITE 6. Valokuvia gellipainannasta
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LIITE 7. Valokuvia lasten taidekirjojen sivuista
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LIITE 8. Valokuvat lasten kirjojen piirroksista ja valmiit kirjat
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