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Taman toiminnallisen opinnaytetydn tarkoituksena oli luoda matematiikan opetukseen
sopiva toimintakokonaisuus, joka pohjautuu Michael Colen viidennen dimension
toimintamallille. Lapsilaht6isyys toimi tuokioiden perustana. Toimintakerroille valikoitui
kahdeksan esiopetusikdisen lapsen ryhma ja tehtavat suunniteltiin kyseiselle ikaryhmalle
sopiviksi. Toimintakertojen kehystarinaksi kirjoitettiin satu velhosta, joka tarvitsee lasten
apua matematiikassa, jotta pystyy kirjoittamaan uuden loitsukirjan tuhoutuneen tilalle.
Velho kommunikoi lasten kanssa kirjeiden valityksella.

Viidennen dimension toimintamallissa mielikuvitusmaailma luo motivaation oppimiseen.
Toimintamallin hyddyntadmisen tavoitteena oli mielikuvituksen ja leikin kautta tukea lasten
oppimista ja myonteista suhtautumista matematiikkaan. Viidennen dimension
toimintamallin yhdistamistd matematiikan opetukseen varhaiskasvatuksessa ei ole
aiemmin tutkittu, eika toimintamallia ollut ennen kaytetty yhteistyopaivakodissa.

Opinnaytetydn neljaa toimintakertaa arvioitiin seka teoriaan etté tavoitteisiin nojaten.
Toimintakerroilla kaytettiin apuna osallistuvaa havainnointia. Havainnoinnin perusteella
toiminnasta saatiin ristiriitaisia tuloksia. Suurimmaksi ongelmaksi osoittautui lasten osittain
ulkopuolisista syistéa johtunut levottomuus, jonka vuoksi motivoiva, tarinallinen kehys
toimintaan jai muodostumatta. Kehyksen sisalla tapahtunutta toimintaa voidaan kuitenkin
pitd& padosin onnistuneena.

Tutkimuksen perusteella ei voida tehda johtopaatosta viidennen dimension toimintamallin
sopimisesta matematiikan opetukseen. Opinnaytetydssa kaytettya tarinaa ja tehtavia tulisi
kokeilla varhaiskasvattajalle tutun lapsiryhman kanssa, jotta niiden potentiaalista saisi
patevampaa tietoa. Toiminnan hyotya lasten matemaattisen kehityksen kannalta on
vaikea mitata. Tehtavat olivat kuitenkin lapsille mieluisia ja niiden kautta saatiin kokea
onnistumisia. Tassa opinnaytetydssa luodun toimintakokonaisuus voi kannustaa
varhaiskasvatuksen opettajia ideocimaan uudenlaisia lahestymistapoja matematiikan
opetukseen.

Avainsanat matematiikka, lapsilahtdisyys, varhaiskasvatus
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The purpose of this practice-based Bachelor’s thesis was to create activity sessions for
early childhood mathematics education. The activity sessions were based on Michael
Cole’s fifth dimension model. Child-oriented approach was the base for the activity
sessions. There were eight pre-school-aged children participating in the activity and the
lessons were adjusted to fit this age group. A story was created about a wizard that
needed the children’s help to write a new spell book after the old one was destroyed. The
wizard communicated with the children through letters.

The fifth dimension model utilizes the imaginary aspect to create motivation for
learning.The objective for using this model was to use imagination and play to promote
learning and a positive attitude towards mathematics. There are no previous studies about
utilizing the fifth dimension model in early childhood mathematics education. Furthermore,
the fifth dimension model has not been used previously in the collaborative kindergarten.

Four activity sessions were evaluated on the basis of the theory and the objectives of the
thesis. Participative obser- vation was used through the implementation. The observation
provided ambivalent results about the sessions. The biggest problem proved to be the
children’s restlessness that obstructed the story-based motivational framework from
forming. The activities within the framework can be found mainly successful.

To conclude this Bachelor’s thesis, the research was not comprehensive enough to decide
whether the fifth dimension model is suitable for teaching mathematics. To see the
potential of the story and tasks used in the sessions, they should be tested with a group
that is familiar to the teacher. In this case, it is hard to measure the advancement of
mathematical skills. The children enjoyed the activities and were able to succeed in them.
The activity sessions presented in this thesis may encourage kindergarten teachers to try
new approaches towards teaching mathematics.

Keywords mathematics, child oriented, early childhood education
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1 Johdanto

Tama toiminnallinen opinnaytetyd tutkii  viidennen dimension toimintamallin
hyddyntamista varhaiskasvatuksessa tapahtuvassa matematiikan opettamisessa. Olen
teoriatietoon perustuen kehittdnyt tarinasta ja tehtavistd rakentuvan kokonaisuuden,
jonka tavoitteena on antaa lapsille mahdollisuus kokea oivalluksia ja onnistumisia
matematiikan parissa toiminnallisen tydskentelyn kautta. Tarinan ja mielikuvitushahmon
siséltavdd viidennen dimension toimintamallia on viimeaikaisissa opinnaytetissa
hyddynnetty muun muassa lasten osallisuuden, vuorovaikutus- ja tunnetaitojen seka
ymparistokasvatuksen tukena, mutta muunlaista tutkimusta ei aiheesta ole juuri tehty.
Katson, ettd viidennen dimension kehyksen avulla pystyttaisin luomaan myos
matematiikan opetukseen sopiva, innostava teema, jonka sisdlla voisi tapahtua

monenlaisten osataitojen kehittdmista.

Opinnaytetydn aihe valikoitui oman kiinnostukseni kautta ohjattuani erdalla
opintojaksolla  viidennen dimension mallin  perustuvia matematiikkatuokioita
esiopetusikéisille. Lapset heittaytyivat tuolloin nopeasti mukaan tarinaan ja
levottomammatkin lapset jaksoivat keskittyd tekemiseen, kun se tapahtui tarinan
kehyksen sisdlla. Taman lupaavan ensikokemuksen perusteella halusin kehittaa
kokonaisuutta eteenpdin siten, ettd se voisi innostaa muitakin varhaiskasvattajia
kokeilemaan kyseisen toimintamallin hyddyntamista tyoskentelyssaan.
Yhteistydkumppaniksi talle opinnaytetydlle valikoitui Helsingissa toimiva yksityinen

paivakoti.

Viidennen dimension toimintamallissa aikuiset ja lapset toimivat tasavertaisina
kehystarinassa esiintyvan mielikuvitushahmon ollessa auktoriteetti (Hakkarainen 2002:
81). Mielikuvitustaso ja tarinallisuus ovat paitsi lapsille oppimista tukevia elementteja,
myo6s aikuiset voisivat saada niistd inspiraatiota ja uusia ideoita matematiikan
opetukseen, etenkin jos oma suhde matematikkaan on hieman etaisempi.
Varhaiskasvattajina oma suhteemme matematiikkaan vaikuttaa pitkalti siihen, kuinka
paljon havaitsemme oppimisen mahdollisuuksia arjessa ja ympéaristossdmme, ja miten

pystymme tukemaan lapsia oivaltamisen ilon ja oppimisen pariin (Ahonen 2017a: 249).

Tutkijoiden keskuudessa vallitsee yksimielisyys siitd, ettd matemaattisten taitojen pohja

rakentuu jo varhaislapsuudessa ja on vahvasti yhteydessa mydhempaan kykyyn oppia
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matematiikkaa. Aunola, Leskinen, Lerkkanen ja Nurmi (2004, 711) totesivat
tutkimuksessaan yksilollisten taitotasoerojen vain kasvavan ajan kuluessa: lapset, joilla
oli hyvat matematiikan taidot esiopetukseen mennessa, kehittyivat nopeasti, kun taas
matalammalta taitotasolta aloittaneet jaivdt yhd enemmaén jalkeen. Taman takia
matemaattisten taitojen kehittymiseen tulisi kiinnittdd huomiota jo varhaiskasvatusidssa
ja antaa tarvittavaa tukea hitaammin edistyville. Viidennen dimension toimintamalli
tarjoaa yhden tavan lisda innostaa lapsia ndkemaan ympardivan maailman

matemaattisuus ja luoda myonteista suhtautumista matematiikkaan.

2 Varhaiskasvatus ja matematiikka

2.1 Varhaisten matemaattisten taitojen luokittelu

Matemaattisten taitojen varhainen kehitys tapahtuu vuorovaikutuksessa ja siihen
vaikuttavat monet tekijat, kuten lapsen oma suuntautuneisuus, lahiympariston toiminta,
kieli ja kulttuuriset tekijat (Aunio, Hannula & Rasdnen 2012: 78). Varhaiset matemaattiset
taidot nivoutuvat yhteen ja muodostavat yhdessa suurempia kokonaisuuksia, joten
niiden jaottelu ei ole aivan yksinkertaista. Esittelen seuraavaksi kaksi yleista tapaa

tarkastella varhaisten matemaattisten taitojen jaottelua.

2.1.1 Primaarit ja sekundaariset taidot

Aunio, Hannula ja R&sanen tarkastelevat varhaisia matemaattisia taitoja sen kautta,
ovatko ne primaareja vai sekundaareja. Primaarisilla taidoilla tarkoitetaan taitoja, joiden
oppimiseen ihminen on biologisesti altis ja jotka opitaan luonnollisissa tilanteissa.
Sekundaariset taidot taas vaativat kehittydkseen yhteison tavoitteellista toimintaa.
(Aunio, Hannula & Rasanen 2012:55.) Primaareja kykyja ilmenee kaikissa kulttuureissa
rippumatta formaalista opetuksesta ja niihin voidaan laskea Gearyn mukaan pienten
lukumaarien tarkka maarittdminen laskematta, lukujen vélisten suhteiden ymmartaminen
(enemman/vahemman  kuin), valmius lukusanojen oppimiseen ja herkkyys

yksinkertaisten aritmeettisten laskutoimitusten ymmartamiseen (Geary 2000: 12).

Kulttuurien kehittyessd ihminen on rakentanut primaareihin kykyihin tukeutuvia
laskemisjarjestelmié. Ne ovat mahdollistaneet ihmisen havaintojarjestelman potentiaalin
ylittavan tarkan laskemisen. Toisin kuin primaaristen taitojen, biologisesti sekundaaristen

taitojen omaksuminen vaatii runsaasti harjoittelua, merkittdvad tarkkaavaisuuden
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kohdentamista ja yllapitoa sekd useampien taitojen ja suoritusten yhtaaikaista
koordinointia. (Aunio ym. 2012: 58.) Sekundaariset taidot siséltdvat muun muassa
lukusanojen, numeroiden ja 10-kantajarjestelm&n oppimisen, haastavampien
aritmeettisten laskutoimitusten hallitsemisen ja sanallisten laskutehtéavien ratkaisemisen.
Sekundaaristen taitojen kehittymiseen ei ole universaalia mallia, silla kehittyvét taidot
vaihtelevat kulttuurista ja sukupolvesta toiseen riippuen opetuskaytannoista. (Geary
2000:13.)

2.1.2 Nelja keskeista paataitoaluetta

Aunio ja Rasanen ovat kirjallisuuskatsauksen perusteella jakaneet 5-8-vuotiaiden
matemaattiset taidot neljadn keskeiseen paataitoalueeseen: laskemisen taidot,
aritmeettiset perustaidot, matemaattisten suhteiden ymmartaminen ja
lukumaaraisyydentaju (Aunio 2008: 65). Nama laajemmat taitokokonaisuudet rakentuvat
keskendaan vuorovaikutuksessa kehittyvistd ja toinen toistaan tukevista taidoista
(LukiMat n.d.). Clements ja Sarama paéatyivat Yhdysvalloissa tekemassaan laajassa
lasten matemaattisia taitoja kartoittaneessa tutkimuksessaan hyvin samanlaiseen

jaotteluun (Clements & Sarama 2009: 9, 17-18.), joten mallia voi pitaa hyvin patevana.

. a— E——
PAIKKA-ARVO JA
MATEMAATTIS- MATEMAATTISET ARITMEETTISET KYMMENJARJESTELMA
LOOGISET TAIDOT SYMBOLIT PERIAATTEET

_ MATEMAATTISTEN SUHTEIDEN HALLINTA

! LASKUSTRATEGIATI
I
VHTEEN VAHENNYS-,
KERTO- JA JAKOLASKU AmTMEETnsEr
VHDISTEI.MI\'I‘
)

NUMERO

SYMBOLIEN
I anlainiae HALLINTA
/ LUKUJONON

LUETTELEMISEN

TAIDOT
\ '//I.;KUMKKRKN / ALLEKKAIN- JA
| MARRITTAMINEN PAASSALASKU

\ LASKEMALLA MONINUMEROISILLA
=~ LUVUILLA

ARITMEETTISET PERUSTAIDOT

i LASKEMISEN TAIDOT

— -

LUKUMAARAISYYDEN TAJU

Kuvio 1. Nelja keskeistd matemaattista taitoryvasta (Aunio 2008: 66)

metropolia.fi

ﬂ7 Metropolia



Laskemisen taitoihin kuuluvat lukumaaran laskemisen ja numerosymbolien hallinnan
liséksi lukujonon luettelemisen taidot, kuten lukujonon luettelu eteen- ja taaksepain,
hyppéayksittdin (esim. joka toinen, joka viiden) ja luettelemisen jatkaminen annetusta
luvusta. Lukujonon luettelemisen taidot ovat kehityksellisesti erittain merkittavia ja niiden
kehittymiseen vaikuttaa vahvasti se, kuinka paljon lapsi saa harjoitusta. Lukumaaran
laskeminen vaatii monien osaprosessien onnistumista: lukujonon luettelutaidon liséksi
lapsen on esimerkiksi hallittava sanan, laskettavan esineen ja osoittavan eleen vélinen
yksi yhteen -suhde. Laskemisen taitojen kehitys etenee yleensa lukujonon luettelusta
lukumaarien laskemiseen ja siitd edelleen yhteen- ja vahennyslaskutaitoihin. (Aunio
2008: 65.)

Aritmeettisen perustaidot kehittyvat yleensa paljon esi- ja alkuopetusvuosina. Lapsi
aloittaa yhteen- ja vahennyslaskujen harjoittelun pienilla lukumaarilla kayttaen esineita
tukenaan ja siirtyy vahitellen isompiin lukualueisiin ilman muistitukia. Toiston kautta lapsi
oppii tietdmaan tiettyjen yleisimpien yhdistelmien vastaukset myds muistinvaraisesti.
(Aunio 2008: 67.) Aritmeettisten perustaitojen oppiminen edellyttdd erityyppisten
aritmeettisten  periaatteiden ymmartamistd. Naihin  kuuluvat kokonaisuuksien
muodostuminen pienemmista osista, saman tuloksen saaminen yhteenlaskettavien tai
kerrottavien paikkojen vaihtuessa ja kaénteisyyden periaate eli yhteen- ja

vahennyslaskujen tai kerto- ja jakolaskujen toistensa kumoaminen. (LukiMat n.d..)

Matemaattisten  suhteiden  ymmartamisessd  keskeisimpia  varhaislapsuuden
matemaattisten taitojen kehityksessa ovat matemaattisloogiset periaatteet eli vertailu,
luokittelu, sarjoittaminen ja jo aiemmin mainittu yksi yhteen -suhde (Aunio 2008: 68).
Vertailu on olennainen taito monenlaisessa matemaattisessa ongelmanratkaisussa,
kuten koon tai m&aran erojen paattelemisessa. Se on myos pohja lukumaaréan
sdilyvyyden ymmartamiselle tehtavissa, joissa esimerkiksi samaa mdaaraa esineita
siirretddn kauemmaksi toisistaan tai uudelleenjarjestellaédn. Luokittelutaito taas vaatii
lapselta kykya nahda eroavaisuuksia ja yhtalaisyyksia, ja tehda ryhmittelyja naiden
perusteella. Sarjoittaminen liittyy vahvasti kardinaali- (perusluku-) ja ordinaali-

(jarjestysluku-) periaatteiden ymmartamiseen. (LukiMat n.d.)

Neljantend ja viimeisena taitoryppddna Aunion ja Rasésen Iluokittelussa on
lukumaaraisyyden taju, jolla tarkoitetaan kykya hahmottaa lukumé&arid ilman kieleen
perustuvaa laskemista. (Aunio 2008: 68.) Taman taidon yhdistyessd lukusanojen

kayttamiseen puhutaan subitisaatiosta. Clements ja Sarama toteavat lukumaaraisyyden
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tajun olevan yksi ihmisen luontaisista kyvyista, joka luo pohjaa kaikelle tulevalle
numeeriselle osaamiselle. Subitisaatio on merkityksellinen taito lukumaarien vélisten
suhteiden hahmottamisessa ja sen kehittymistd voidaan tukea tuomalla pienten

lukuma&arien havainnointi osaksi lasten arkea. (Clements & Sarama 2009: 9, 37.)

2.2 Varhaisten matemaattisten taitojen kehitys

Oleellista erilaisten matemaattisten taitojen kehityksessa ovat paitsi itse taidot, myos
niiden ilmenemisjarjestys. Ahonen, Lamminmaki, Narhi ja Rasanen (1995: 184) ovat
luoneet varhaiskasvatusikdisten lasten matemaattisten taitojen kehityksesta

nelivaiheisen mallin:

0-2 -vuotiaana esikielelliset kyvyt: pienten lukumaarien erottelu

e 2-4 -vuotiaana varhaiset numeeriset taidot: lukusanojen oppiminen ja muutosten

havaitseminen pienissa lukumaarissa

e 3-7 -vuotiaana luonnolliset aritmeettiset taidot: yksi-yhteen -vastaavuus,
kardinaalisuus- (perusluku-) ja ordinaalisuus- (jarjestysluku) piirteiden

ymmartaminen, lukumaaran sailyvyys ja laskuoperaatioiden perusperiaatteet

e 6(7) -vuotiaana formaalit matemaattiset taidot: luettelemalla laskemisen

automatisoituminen ja sisaistyminen muistirakenteiksi, algoritmien oppiminen

Butterworth (2005: 15) on sen sijaan koonnut nimenomaan aritmeettisten taitojen
kehityksen vaiheet taulukkoon (ks. Taulukko 1), jossa kerrotaan seka keskimaarainen
ika taidon oppimiseen etta viittaukset kyseisen havainnon tehneisiin tutkijoihin.
Virstanpylvaat saavutetaan yleensa taulukossa nahdyssa jarjestyksessé, mutta lasten
valilla on Butterworthin mukaan suuria yksil6llisia eroja siind, minkaikaisina he

saavuttavat kunkin virstanpylvaan. (Butterworth 2005:15.)
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Ik (v;kk)  Virstanpylvéas (kyseista taitoa selvitellyt tutkimus)

0;0 Osaa tehda erotteluja pienten lukumaarien perusteella (Antell & Keating 1983)
0;4 Osaa lisaté ja vahentda yhden (Wynn 1992)

0;11 Erottaa lukumaaraltdan kasvavan ja vahenevan sarjan (Brannon 2002)

2,0 Alkaa oppia luettelemaan lukusanoja loruna (Fuson 1992)

Osaa hyddyntaa yksi yhteen -vastaavuuden periaatetta jakaessa (Potter & Levy 1968)

2,6 Ymmartaa lukusanojen viittaavan lukumaariin (Wynn 1990)
3,0 Laskee luetellen pienen lukumaaran siséltavia joukkoja (Wynn 1990)
3,6 Osaa lisata ja vahentaa yhden kayttaen esineité ja lukusanoja (Starkey & Gelman 1982)

Osaa kayttaa kardinaalisuuden periaatetta maarittdessaan joukon lukumaaran
(Gelman & Gallistel 1978)

4,0 Osaa kayttdd sormia apuna yhteenlaskussa (Fuson & Kwon 1992)

5,0 Osaa yhteenlaskutehtavéassa lisata pienia lukuja osaamatta kertoa summaa
(Starkey & Gelman 1992)

5,6 Ymmartad yhteenlaskun tuloksen olevan sama riippumatta lukujen jarjestyksestéa
(5+3 = 3+5) ja osaa aloittaa laskemisen lukumaaraltaan isommasta joukosta
(Carpenter & Moser 1982)
Osaa laskea virheittd 40:een (Fuson 1988)

6;0 Hallitsee lukumaaran sailyvyyden (Piaget 1952)

6;6 Ymmartaa yhteen- ja védhennyslaskun komplementaarisen suhteen (Bryant et al 1999)
Osaa laskea virheittd 80:een (Fuson 1988)

7,0 Kykenee muistinvaraiseen aritmeettisten faktojen tuottamiseen

Taulukko 1.  Varhaisen aritmeettisen kehityksen virstanpylvaat (Butterworth 2005, 12)

Yhteistd useille matemaattisten taitojen kehityksen teorioille on konstruktivistinen
oppimiskasitys, jossa oppiminen tapahtuu porrasteisesti aiemmin opittujen tietojen ja
taitojen pohjalta. Konstruktivistinen oppimiskasitys nakee lapsen aktiivisena toimijana
oman kehityksensa rakentamisessa ja se tunnetaan myds piagetilaisena
oppimiskasityksené kehityspsykologi Jean Piagetin mukaan (Cole & Cole 2001: 35).
Matemaattisten taitojen kokonaisuuden hierarkkinen rakentuminen on hyva muistaa
myds oppimisvaikeuksien esiintyessa eli kun lapselle on opetuksesta ja harjoittelusta
huolimatta poikkeuksellisen tydlasta oppia matematiikan perustaitoja (LukiMat n.d.).
Nain ollen mitd aiemmassa vaiheessa lapsi saa tukea oppimiseen, sitd helpommin

pystytaan selvittimaan vaikeuksien juurena oleva osataito.
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2.3 Matematiikan opetus varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2018: 46) matemaattisen ajattelun
tukeminen on luokiteltu oppimisen alueissa teeman "Tutkin ja toimin ymparistossani”
alle. Innostava ja havainnoimaan kannustava toiminnallinen oppiminen on perusteiden
mukaan varhaislapsuuden matematiikan opiskelun lahtoékohta. Tarkoitus ei siis ole
opiskella matematiikkaa varsinaisena oppiaineena, vaan hankkia erilaisia valmiuksia ja
vahvistaa myonteistd suhtautumista matematiikkaan. Naiden valmiuksien avulla lapsi

oppii ymmartamaan ja kokemaan ymparodivaa maailmaa (Vuorio 2010: 136).

Matematiikan opetus varhaiskasvatuksessa perustuu konstruktiiviselle
oppimiskasitykselle. Sen mukaan oppiminen on aktiivinen tapahtuma, jossa oppilas
rakentaa ajatteluaan aikaisempien kokemustensa ja itse muodostamiensa kasitysten
pohjalta. Aikuisen rooli on luoda sopiva oppimisymparistd matemaattiselle ajattelulle,
jotta lapsi voi omaksua uusia kasitteitd aktiivisen toiminnan kautta ja liittdd ne entisiin

kokemuksiinsa. (Ikaheimo, Aalto & Puumalainen 1998: 8.)

Matematiikan oppimisen alkuvaiheessa aistien kaytto ja kasilla tekeminen ovat
tarkedssa roolissa. Konkreettisesta tekemisesta esineilla on hyva lahted liikkeelle
lukuihin liittyvia toimintoja harjoitellessa. Lapsi voi ndin itse havaita tarkasteltavan asian
ja samalla valtetdéan muistinvarainen oppiminen. Galperin laskutaidon kehittymista
tutkivan mallin mukaan ensimmainen vaihe on juurikin konkreettisen materian vaihe.
Kokemusten ja harjoittelun kautta lapsi siirtyy konkretiasta vahitellen abstraktia ajattelua
kohti. (Naveri 2018: 65—67.) Taitojen karttuessa lasta rohkaistaan vahitellen liittAmaan
lukumaaria lukusanoihin  ja numeromerkkeihin. Myds geometrisen ajattelun
vahvistamiseksi lapselle tulisi tarjota mahdollisuuksia kasilla tekemiseen: rakenteluun,

askartelemiseen ja muovailuun. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 46.)

Lapsi oppii matematiikan taitoja ja sisdltoja parhaiten, kun ne liitetddn lapsen
arkielamaan. Tama tapahtuu ottamalla ympariston matemaattiset ilmiot jaetun
tarkkaavaisuuden ja yhteisen kiinnostuksen kohteeksi. (Ikaheimo ym. 1998:10; Mattinen
2011: 228-229.) Lapsia ohjataan tarkastelemaan paivittaisissa tilanteissa ja
lahiymparistdssa ilmenevia muotoja, méaria ja muutoksia, ja pohtimaan ja kuvailemaan
havaintojaan erilaisin menetelmin (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 46.).
Arjen ilmididen ja tilanteiden matemaattisiin piirteisiin  huomion kiinnittdminen on

edellytys sille, ettd matematiikka ei jaa lapselle ulkokohtaiseksi numeroilla pelaamiseksi
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vaan keinoksi jasentaa todellisuutta (Aunio ym. 2012: 79). Tata puoltavat myds Hannula
ja Lepola (2006, 149) , jotka totesivat tutkimuksessaan, ettei riita, ettd lapsi tunnistaa
lukumaaria, vaan lapsen on sen lisdksi tiedettdva millaisissa tilanteissa ja tehtavissa han

voi taté taitoa hyodyntaa.

Varhaiskasvatuksessa toiminta tulisi suunnitella niin, etté siind on paljon mahdollisuuksia
luokitella, vertailla ja asettaa jarjestykseen asioita ja esineitd seka loytaa ja tuottaa
muutoksia ja sadnndnmukaisuuksia. Loruilla ja riimeilld voidaan tukea lukujonotaitojen
kehittamista, liikkuntaleikeilla ja piirtamisella suhde- ja sijaintikasitteiden sisaistamista.
Myds aikakasitteisiin ja mittaamiseen tutustutaan yhdessa.

(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 46.).

Esiopetuksessa matematiikan opetus pohjautuu samoihin periaatteisiin  kuin
varhaiskasvatuksessakin. Tavoitteena on tarjota lapsille oppimisen ja oivaltamisen iloa
(Helenius & Lummelahti 2018: 186) ja tutustua matematiikkaan toiminnallisesti
vuorovaikutuksessa muiden kanssa, eri aisteja kayttden. Opetuksessa tuetaan
lukukasitteen kehittymista leikkien ja tydskennellen, sekd syvennetaan tason ja tilan
hahmottamista seka ajankasitteiden taitamista. (Esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2014: 36.)

Hannulan ja Lepolan tutkimuksessa selvitettin kolme vuotta kestaneelld
seurantatutkimuksella, mitkd 5-6-vuotiailla testatut matematiikan osataidot ennustivat
aritmeettisissa paadssalaskutehtavissa suoriutumista 2. luokalla. Tulosten mukaan
esikouluikaisten lukujonotaidot ja spontaani huomion kiinnittdminen lukumaariin todettiin
voimakkaimmiksi tulevien taitojen ennustajiksi. Esiopetuksessa olisi siis hyva keskittya
innostamaan lapsia havainnoimaan esineiden, tapahtumien ja asioiden lukumaaria,

erityisesti mikali he eivat sitd omaehtoisesti tee. (Hannula & Lepola 2006: 137, 149.)

2.3.1 Matematiikan kielentaminen

Matematiikan kielentamisella tarkoitetaan jonkin ajatusprosessin tai kasitteen
sanallistamista joko suullisesti tai kirjallisesti. Sen avulla lapsi voi jasentaa ja syventaa
omaa ajatteluaan ja samalla tama ajattelu tulee nakyvaksi myds muille. Joutsenlahti
kirjoittaa, ettd opettajan kannustaessa lasta kertomaan ajatusprosessistaan omin
sanoin, paasee han ldhemmaksi lapsen ajattelua ja voi hyddyntdd saamaansa

ymmarrystd pedagogisessa suunnittelussa. (Joutsenlahti 2003.) Myds lkaheimon
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mukaan opettajan on oltava tietoinen lapsen matemaattisen ajattelun vaiheista
voidakseen tukea ajattelun kehittymista tarjoamalla haasteellisuudeltaan lapsen

lahikehityksen vybhykkeella olevia leikkejé ja peleja (Ikdheimo ym. 1998: 7).

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2016: 41) mukaan lapsen sanavaraston
kehittymista ja kielen ymmartamisen taitoja voidaan tukea toiminnan johdonmukaisella
sanallistamisella ja runsaan kielellisen mallintamisen avulla. Erityisesti matemaattisissa
leikeissd ja peleissd lapsi tarvitsee aikuisen apua saadakseen oikeaa termistba
keskustelun ja ongelmien ratkaisun vélineeksi. Oikeat termit rikastuttavat myos lasten
keskindistd keskustelua ja niiden ymmarrys auttaa oikeiden ratkaisumallien yhdessa
etsimisessa. (Ilkdheimo ym. 1998: 7.) Aaneen puhumisen vaihe on Galperin mallin
mukaan konkreettisen materian vaiheen jalkeinen toinen vaihe. Puhuminen auttaa lasta
littAmaan kasitteita opittavaan asiaan ja lopulta siirtymé&én sisdisen puheen vaiheeseen,
jossa aaneen puhumisen korvaa sisaisen puhumisen kautta tapahtuva ajatteluprosessi.
(Naveri 2018: 67.)

Kajetski ja Salminen (2009, 12) toteavat, ettd myonteinen oppimisilmapiiri on téarkea
osatekija, jotta lapset uskaltavat itse esittda omia ratkaisumallejaan ja strategioitaan
kayttamalla oman kehitystasonsa mukaista matemaattista kieltd. Keskusteleminen ja
asioiden perusteleminen ovat myos oppimista edistdvia yleisia taitoja, jotka auttavat
lasta laajentamaan kasitystaan ymparilla olevista asioista ja ilmidista (Naveri 2018: 38).
Matematiikan kielentdmisen voi siis katsoa olevan tarked toimintapa matematiikan
oppimisessa, silla se auttaa paitsi lasta kehittymaan, myods opettajaa tarjoamaan

vaativuustasoltaan sopivia tai tiettyihin heikompiin osataitoihin keskittyvia tehtavia.

3 Viidennen dimension toimintamalli ja lapsilahtdisyys toiminnan
kehyksena

Valitsin opinnaytetytni keskioén matematiikan opetuksen liséksi lapsilahtbisyyden ja
viidennen dimension toimintamallin. Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden
(2014: 12) mukaan kaikki toiminta tulisi suunnitella lapsilahtéisesti, joten avaan tassa
luvussa tarkemmin, kuinka lapsilahtoisyytta voidaan toteuttaa
varhaiskasvatusympaéristossa. Viidennen dimension toimintamalli taas antaa
mahdollisuuden tukea lasten aktiivisuutta tarjoamalla matematiikan oppimisille kehys,
jossa voi yhdistaa tarinaa, leikkia ja peleja lapselle mielekkééksi kokonaisuudeksi (ks.

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014 36).
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3.1 Viidennen dimension toimintamalli

Viides dimensio on Michael Colen kehittdmé& toimintamalli, jossa yhdistyvat
ongelmanratkaisu  ja  mielikuvitus.  Viidennen  dimension  toimintamallissa
mielikuvitusmaailma luo motivaation oppimiseen ja sen kautta vahentyy myds aikuisen
rooli auktoriteettina: sen sijaan, ettd aikuinen antaisi lapsille ohjeita suoraan, toimii han
kuvitteellisen tahon tiedonvalittajana. (Hakkarainen 2004: 6—7.) Kun aikuinen on vain
taman kuvitteellisen hahmon apuri, purkautuu totuttu aikuisen auktoriteettiasemaan
perustuva toimintamalli. Viidennen dimension tavoitteena on mielikuvituksen ja leikin
kautta edistdd ongelmanratkaisukykya ja perustaitoja, joihin laskeminenkin kuuluu.
Mielikuvitusviitekehyksen ansiosta syntyy lasten pienyhteiso, joka voi toimia, leikki ja
pelata ohjatussa ymparistossa sekd ratkaista oppimistehtavia tiedostamatta niita
oppimistehtaviksi. (Hakkarainen 2002: 80-81.)

3.2 Lapsilahtbisyys

Lapsuustutkimuksen myota tarkentunut lapsikasitys on nostanut lasten osallisuuden
vahvistamisen merkittavaksi painotukseksi Helsingin kaupungin
varhaiskasvatussuunnitelmassa (Helsingin varhaiskasvatussuunnitelma 2017: 4).
Osallisuus ja lapsilahtdisyys ovat kiinteasti sidoksissa toisiinsa. Molemmissa korostuvat
esimerkiksi lapsen toimijuus ja kuulluksi tuleminen. Voi siis ajatella, ettd ne tukevat
toistensa mahdollistumista. Taman takia on mielestdni osallisuuden toteutumisen

kannalta tarke& tarkastella mygs toiminnan lapsilahtdisyytta.

Lapsilahtoisyys lahtee lapselle ominaisista oppimisen tavoista: leikkimisesta,
liikkumisesta, tutkimisesta ja taiteellisesta kokemisesta. Naiden avulla mahdollistetaan
lapsen kulttuuriin, kokemuksiin ja toimintaan pohjaava oppimis- ja opettamisprosessi
seka lapselle merkityksellisia kokemuksia. Lapsilahtoisesti toimiva kasvattaja kunnioittaa
lasta ainutlaatuisena yksilona ja nakee lapsen aktiivisena toimijana, jonka mielipiteet ja
ajatukset ovat arvokkaita. (Jarvinen, Laine & Hellman-Suominen 2009: 35-36.) Lasta ei
tulisi kuulla vain varhaiskasvatussuunnitelman rajaamissa kehyksissd vaan taysin
omana itsendan — talléin oppimisesta muodostuu kokonaisvaltainen, lapselle itselleen
merkityksellinen prosessi. Lapsen lahikehityksen vythykkeen tulisi maarittdd aikuisten
tehtavid, sen sijaan ettd aikuinen toimisi vain etukdteen laaditun suunnitelman

toimeenpanijana. (Kinos 2002: 123.)
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Lapsilahtdisyyden nakodkulmasta tarkein kysymys on, miten lapsen intressit saadaan
nakyviksi (Kinos 2002: 123). Pedagoginen dokumentointi onkin yksi lapsilahtdisen
varhaiskasvatuksen mahdollistavista kaytanngista. Sen tarkoituksena on nostaa esille
lapsen mielenkiinnon kohteet, tiedot ja taidot ja auttaa varhaiskasvatuksen henkilostoa
ymmartamaan seka yksittaisia lapsia ettd heidan valisia suhteitaan. Pedagogisen
dokumentoinnin avulla lapsen kiinnostukset ja tarpeet tuodaan toiminnan suunnittelun
lahtokohdaksi. Tama on tarkeaa, silla lapsia kiinnostava ja sopivasti haastava toiminta
sitouttaa oppimaan lisda. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016: 37.) Aikuisten
ja lasten yhteinen tarinallinen leikki voi toimia hyvana ymparistoné havainnoida lasten
ajattelua ja toimintaa, ja hyddyntda sita tulevan toiminnan suunnittelussa (Laitinen &

Lounassalo & Pursi & Salonen 2017: 5).

Ohjauksessa lapsilahtoisyys lahtee vuorovaikutuksellisesta otteesta. Kalliala toteaa, etta
lapsilaht6inen toiminta vaatii aikuiselta aktiivista roolia ja aitoa halua keskustella lasten
kanssa. Toimintaa ei voida jattdd lapselta mahdollisesti itsestaan tulevien aloitteiden
varaan, vaan aikuisen tulisi tukea lasta osoittamalla kiinnostuksensa. Lasten oman
toimijuuden korostamisen ei saa siis tarkoittaa aikuisen passivoitumista, silla aikuisen
tehtava on kuitenkin lopulta johtaa toimintaa, vuorovaikutuksessa lapsen kanssa.
(Kalliala 2012: 47-52.) My6s Hart jakaa taman ndkemyksen: lapsilahtdisyyden
toteutumiseksi aikuiselta vaaditaan herkkyyttd tunnistaa lasten mielenkiinnon kohteita ja

aistia hienovaraisempiakin aloitteita (Hart 1992: 14).

3.2.1 Erilaiset oppimistyylit

Lapsilahtdisyyttd voidaan lisdtd myos ottamalla huomioon erilaiset oppimistyylit.
Varhaisessa oppimisessa aistit, ajattelu ja toiminta ovat kiinteasti yhteydessa toisiinsa,
joten  oppiminen tapahtuu parhaimmillaan eri aistitoimintoja  hyddyntéaen
vuorovaikutuksessa ympariston kanssa (Vuorio 2010: 138-139). Lapset hyotyvat
opetuksesta eniten, kun siind hyddynnetaén heille ominaisinta oppimisen tapaa.
Oppimistyylit voidaankin jakaa neljaan tiedon omaksumiseen, muistiin ja oppimiseen
vaikuttavaan aistimieltymykseen: taktiiliseen, kinesteettiseen, visuaaliseen ja
auditiiviseen. Varhaiskasvatusikaisilla lapsilla naistd yleensd vahvimpia ovat
ensimmaisina kehittyvét, kinesteettinen ja taktiilinen oppimistyyli. (Prashnig 1997: 67.)
Yleisesti ottaen oppiminen helpottuu sitd enemman mita useampaa aistikanavaa

toiminnassa kaytetaan (lkaheimo ym. 1998: 9; Prashnig 1997: 73). Eri aistihavaintoja
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hyodyntamalla mahdollistetaan kasitteiden monipuolinen hallitseminen ja luodaan

edellytyksia mydhemmalle oppimiselle (Vuorio 2010: 138—-139).

4  Projektin lahtokohdat

Toteutin tdman opinnaytetydn Helsingissa sijaitsevassa yksityisessa paivakodissa. Olin
paivakotiin yhteydessa sahkdpostitse ja sovimme aikatauluista. Toiminnan jarjestamista
edeltavalla viikolla kavin paikan paalla viemassad vanhemmille jaettavat tiedotteet ja
lupalaput allekirjoitettaviksi. Paivakodissa toimi yhdessa viidentoista lapsen ryhmassa
kahdeksan esiopetusikaista ja seitseman viisivuotiasta, joista valitsin esiopetusikaisten

pienryhmé&n opinnaytetyon toiminnallisen osuuden osallistujiksi.

Muutamalla ryhméan esiopetusikaisista oli tehostetun tuen tarvetta. Ahosen
toteuttamassa paivakodin haastavia kasvatustilanteita koskevassa tutkimuksessa suuri
osa tilanteista esiintyi ohjatuissa tuokioissa, joissa oli lasna enemmaéan kuin kymmenen
lasta (2017b: 174), joten oli perusteltua toteuttaa tuokiot vain kahdeksan lapsen
esiopetusryhman kanssa. Pienryhmassa toimiminen myds edesauttaa enemman tukea
tarvitsevien lasten osallistumista oppimisyhteisén toimintaan ja se antaa myds aikuisille
mahdollisuuden ottaa paremmin huomioon lasten yksil6llisia piirteitd (Ahonen 2017a,
110). Osa suunnittelemastani toiminnasta sisélsi myés oman vuoron odottamista, joka
voisi suuremmassa ryhmassa venya lilan pitkaksi. Lisdksi esiopetusryhméan sisalla
lasten keskindisissd osaamistasoissa oli todennakdisesti vdhemman eroja kuin jos

tuokioihin olisi otettu mukaan myds 5-vuotiaita.

4.1 Tavoitteet

Opinnaytetyoni tavoitteena on selvittaa, kuinka viidennen dimension toimintamallia
voitaisiin hyodyntdd matematiikanopetuksessa ja mita etuja sen kautta mahdollisesti
ilmenee. Taman tutkimista varten loin viidennen dimension malliin perustuvan
matematiikan opetuskokonaisuuden, jonka kavin ohjaamassa yhteistyopaivakodissa.
Toiminnallisen osuuden toteutuksen oli varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden
(2016: 44-45) mukaisesti tukea tuokioihin osallistuvien lasten matemaattisen ajattelun
kehittymista ja vahvistaa myonteista suhtautumista matematiikkaan. Taméan oli tarkoitus
tapahtua leikinomaisen toiminnallisen matematiikkaan tutustumisen ja aitojen
oivaltamisen kokemusten kautta. Kéayn kunkin yksittdisen tuokion oppimistavoitteet I&api

kappaleissa 5.1.1-5.1.4, joissa kasittelen tarkemmin tuokioiden sisaltoa.
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Viidennen dimension mallin kayttamisen tavoitteena oli tukea lasten motivaatiota ja
rakentaa selkiyttava teema kaikelle tekemiselle. Tuokioissa pyrittiin myds tukemaan
lasten vuorovaikutustaitojen kehittymistd ottamalla vastaan lasten aloitteita (ks.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016: 41). Toiminnalle asetettujen tavoitteiden
saavuttamisen mittarina toimivat ohjaustilanteissa tehdyt havainnot seka lapsilta ja

ryhman varhaiskasvattajalta saatu palaute.

Omana oppimistavoitteenani oli saada kokemusta laajemman ohjauskokonaisuuden
suunnittelusta, vetdmisesta ja arvioinnista. Oman haasteensa projektin lapsilahtdiseen
toteuttamiseen toi se, ettei minulla ollut mahdollisuutta ryhméan lasten s&anndlliseen
havainnointiin etukateen. Taman takia tuokioiden runkoon oli jatettava varaa muutoksille,
siten etta niita voitiin joustavasti muokata edellisilla tuokiolla rakentuneen ymmarryksen
mukaisesti. Myos vuorovaikutuksellisen otteen tuli olla vahvasti lasna lapsilahtoisyyden
toteutumiseksi. Tavoitteenani oli siis oppia myds joustavien suunnitelmien tekemista,
aktiivista vuorovaikutuksellisuutta ja hetkessé reagoimista. Nama ovat mielestani

tarkeita taitoja kartuttaa ammatillisen kasvun kannalta.

4.2 Menetelméa

Toiminnallisen osuuden sekd dokumentoinnin sisaltdva toiminnallinen opinnaytety® oli
mielekkain tapa tutkia valitsemaani aihetta. Toiminnallisen opinnaytetydn tekemisessa
painottuu tutkiva ja kehittdva tyoote, joka ohjaa prosessin aikana tehtyja valintoja.
Tallaiselle opinnaytetydlle tunnusomaista on myds tydelamalahtoisyys ja sen tuloksena
voi olla jokin konkreettinen tuotos, kuten opas tai kehittdmissuunnitelma.
(Opinnaytetybopas 2017: 5.) Omassa opinnaytetytssani tuotoksena voi katsoa olevan
siina esitelty matematiikan opetukseen tarkoitettu kokonaisuus, jota voi hyodyntda
sellaisenaan tai muokata esimerkiksi nuoremmille lapsille sopivaksi vaihtamalla tehtavét

paremmin ikaryhmalle soveltuviksi.

Arvioin toimintatuokioiden onnistumista osallistuvan havainnoinnin pohjalta. Koska
ohjasin toiminnalliset tuokiot itse, olin aktiivisessa roolissa vaikuttamassa tilanteen
kulkuun. Osallistuvassa havainnoinnissa on olennaista kuvata tapahtuvaa ja etsia siita
tarkeda ja olennainen. Tutkijan on my6s kyettava tiedostamaan oman roolinsa vaikutus ja
ottamaan se huomioon johtopaatdksia muodostaessaan. (Anttila n.d..) Havainnoinnin
valineena kaytin oppimispaivakirjaa, johon kirjasin tapahtumien kulun ja havainnot

mahdollisimman tarkasti kunkin toimintatuokion jalkeen. Silla ohjattavia lapsia oli kullakin
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kerralla korkeintaan kahdeksan, koin voivani havainnoida ohjatessani, eika esimerkiksi

videokuvaaminen tuntunut tarpeelliselta.

4.3 Opinnaytetydn eettisyys

Luotettavan tutkimuksen jokaisen vaiheen tulee tapahtua hyvén tieteellisen kaytannon
ohjeita noudattaen (Hyva tieteellinen kaytantd 2012: 6), joten eettinen ndkdkulma on ollut
lasna koko opinnaytetydprosessin ajan. Ennen toiminnallisen osuuden aloittamista olin
hakenut asianmukaiset tutkimusluvat seké yhteistyopaivakodin johtajalta ettd ohjattuun
toimintaan osallistuneiden lasten huoltajilta. Heille oli kerrottu tuokioiden sisalto ja taattu
lapsia koskevien tunnistetietojen puuttuminen opinnaytetyosta. Olen kiinnittanyt erityista
huomiota lahdeviitteiden merkitsemiseen ja tehtyjen sopimusten noudattamiseen. Myos
tulosten raportoinnissa ja arvioinnissa olen pyrkinyt olemaan mahdollisimman tarkka ja

rehellinen.

5 Toiminta

Aloitin  suunnittelun pohtimalla viidennen dimension viitekehystd toiminnalle.
Mielikuvitustaso tuli luoda siten, etté erilaisten matemaattisten tehtavien sisallyttaminen
siihen tuntuisi mielekkdalta. Lisdksi mitd enemman tarina ja sen aihepiiri innostaisivat

lapsia, sita helpommin lapset motivoituisivat tehtavien ratkaisuun.

Olin ensin ajatellut kayttavani olkapaalla istuvaa pehmolelua korvaan kuiskivana, ohjeita
antavana tahona, mutta koin, ettei se ollut viela riittava elementti tuokioiden teeman
luomiseen. P&atin lopulta kirjoittaa tuokioiden taustalle tarinan velhosta, joka on
kadottanut loitsukirjansa ja tarvitsee apua matematiikassa, jotta osaisi rakentaa loitsut ja
reseptit uudestaan. Tarina valittyisi aloitussadun ja velhon lahettamien kirjeiden avulla.
Minun tuli siis ensin suunnitella kunkin tuokion sisalto ja oppimistavoitteet, ja sen jalkeen

kirjoittaa velhon tarina seka kirjeet sen ymparille.

Tuokioiden oppimistavoitteet ja lapsilahtdisyyden huomioon ottaen olisi tarkeda, etta
toiminta tapahtuisi lasten lahikehityksen vyohykkeella. Tama Vygotskyn teoriaan
pohjautuva kasite tarkoittaa aluetta, joka jaa lapsen aktuaalisen ja potentiaalisen
kehitystason valiin. Lapsen jo saavuttaman, aktuaalisen kehitystason mukaisista
tehtavista lapsi pystyy selviytymaéan itsenaisesti, kun potentiaalinen kehitystaso kuvaa

taas tehtavia, joista lapsi selviytyy avustettuna. Kehitykseen tahtadvien tehtavien tulisi

metropolia.fi WM etropolia



15

aina tapahtua lapsen yksilollisella lahikehityksen vydhykkeella ja olennaista on opastaa
lasta itsendiseen toimintaan sen sijaan, ettd annettaisiin valmiita ratkaisuja. (Vygotsky
1978: 84-91.) Vaikka teoriatiedon ja oman kokemuksen pohjalta olisikin hyva kasitys
esiopetusikdisten osaamistasosta, ryhmatoiminnassa olisi hyva siis olla mahdollisuus
vaikeustason nostamiseen tai laskemiseen kunkin lapsen lahikehitysvyohykkeen

mukaan.

Tein ensimmaistd tuokiota varten tehtavakortit, joita oli tarkoitus kayttdd ison
pehmonopan kanssa (Kuva 1.). Nopan silmédluvun yhdistdminen Kkorttiin, jossa oli
vastaava silméaluku ja numeromerkki toisi luontevasti yhden oppimistilanteen lisda
korteissa olevien tehtavien lisaksi. Tehtavakortteihin keksimani pulmat I6ytyvat tAman
opinnaytetyon liitteena 1. Osassa tehtavista kaytetaan valineena joko tunnustelupussia,
helmia ja erilaisia pahvista leikattuja muotoja tai rasiaa, jonka sisalla on erivarisia
muovieldimid. Tuntematta lapsia etukateen valitsin kortteihin paljon taktiilisia tehtavia,
silla ne ovat oman kokemukseni mukaan useimmille lapsille mieluisia ja niihin jaksetaan
keskittya, vaikka omaa vuoroa voisi joutua hetken odottamaankin. Na&ihin kuuluivat
erilaisten geometristen muotojen ja helmien lukumaarén paattely tunnustelupussia
kayttaen. Olin tulostanut geometriset muodot nimineen myds paperille, jotta voisimme

kerrata niitd, mikali ne eivat olisi niin tuttuja lapsille.

Kuva 1. Velhon matikkapeli: tehtavakortit, tunnustelupussi, helmet, muovieldimet, geometriset
muodot ja noppa.
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Varhaiskasvatusikaisilla taktiilinen oppimistyyli on yleensa vahvin, mutta oppimista
tuetaan parhaiten kayttdmalla mahdollisimman montaa aistikanavaa (Prashnig 1997: 67,
73). Halusin taten peliin lapsilahtdisyyden nimissd myds tehtévid, joissa hyddynnettiin
muitakin oppimistyyleja. Eldinrasian kanssa tehtévat luokittelu- ja laskutehtavat
hyédyntavat myds visuaalista oppimistyylia yhdistden sen matematiikan oppimisen
alkuvaiheessa tarkeaan kasilla tekemiseen. Taman lisaksi muutamaan sanalliseen
yhteen- ja jakolaskutehtavaan olisi helppo tarjota visuaalista tukea kayttamalla joko

helmia tai eldaimiad laskemisen apuna.

Halusin sisallyttaa opetuskokonaisuuteen eri aistikanavien hyoddyntamisen lisaksi eri
tavoin toteutettavia tehtdvia, silla myds toiminnan monipuolisuus on tarkeaa
huomioitaessa lasten yksil6llisia eroja ja mieltymyksia (Ahonen 2017a: 250). Toisen
tuokion sisaltéa miettiessa lahdin liikkeelle siita, ettd kaikki lapsista voisivat suorittaa
tehtdvan samanaikaisesti ilman odottamista, joka tuntuu monissa ryhmissa olevan yksi
suurimmista haasteista yhteisessé tekemisessé. Velhon kehystarinasta sain idean
taikaliemitehtavaan, jossa jokainen saisi kehittdd oman taikaliemen, johon tulisi yhteensa
kymmenen asiaa. Liemipullo aineksineen piirrettaisiin paperille ja "resepti” kirjattaisiin
ylés numeroin ja piirroksin. Tallaisessa tehtavassa pystyisi paremmin huomioimaan
myos lasten yksilollisia osaamistasoeroja, koska voisimme varhaiskasvatuksen
opettajan kanssa tarjota henkilokohtaista tukea sité tarvitseville samalla, kun osa pystyisi
tekemdan tehtavaa itsendisemmin. Tehtavassa lapset paasisivat harjoittelemaan
numeromerkkien Kkirjoitusta ja miettimdan minkalaisista erilaisista luvuista maara

kymmenen voi muodostua (esim. 5+5 tai 2+2+3+3).

Kolmannessa tuokiossa pdaatin keskittya pituuden mittayksikdihin ja nadnvaraiseen
paattelyyn, joten Kkirjoitin kirjeen, jossa velho pyytdd apua kartan piirtdmiseen.
Esiopetuksessa tapahtuvaan matematiikanopetukseen liittyy opetussuunnitelman
mukaan mittaamista omalla keholla ja erilaisilla esineilla (Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2014: 36). Mittayksikoitd ei yleensd juurikaan sivuta
ennen alakoulua, mutta omien kokemusteni pohjalta ajattelin taman olevan lapsille
mielenkiintoinen uusi tapa hahmottaa asioiden kokoa. Mittayksikéista keskustelu olisi

my6s helppo yhdistdé toiminnallisuuteen ja lasten arjessa esiintyviin asioihin.

Viimeisen eli neljannen tuokion halusin vahvistavan kunkin lapsen uskoa omaan
osaamiseensa. Yhtena esiopetuksen keskeisimmista tehtéavista on tukea lapsen

myonteistd kuvaa itsestdan oppijana (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet
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2014: 12) ja vaikka taman tavoitteen tulee kulkea mukana kaikessa toiminnassa,
halusin vield viimeisessé tehtavassa antaa jokaiselle lapselle oman hetken ja
mahdollisuuden onnistua matematiikassa omalla lahikehityksen vybhykkeellaan. Tata
varten tein yksitellen toteutettavan Taikamaan matikkaosaajien testin, jota pystyi
muokkaamaan kunkin lapsen osaamistason mukaan. Testi koostui kolmesta
tehtavasta: selkaéan piirrettdvan numeron tunnistaminen, tunnustelupussin helmien
laskeminen ja eldimen tunnistaminen tuntoaistin avulla. Osalle lapsista halusin antaa
enemman haastetta koulutehtavia muistuttavalla sanallisella laskutehtavalla. Lapset
olisivat saaneet tuokioiden aikana hiukan vaihtelevia maaria huomioita, joten halusin
myds viimeisen tuokion avulla tarjota jokaiselle oman hetken, jonka aikana saada
aikuisen jakamaton huomio ja tuki tehtéavan tekemiseen ja samalla myds kokemus
onnistumisesta vahan jannittavammassa tilanteessa. Tuokio paattyisi velhon sadun

toisen osan lukemiseen, jotta kokonaisuus saisi mielekkaan lopun.

5.1 Ohjaustuokiot

Pidin ohjaustuokiot yhteistyOpaivakodissa kolmen pdaivan aikana 11.-13.11.2019.
Jokaisena paivana aamupiirin jalkeen oli yksi tai kaksi tuokiota, joihin osallistuivat kaikki
paikalla olevat esiopetusryhmalaiset. Kayn jokaisessa alaluvussa lapi tuokion

suunnitellun sisallén, tavoitteet ja toiminnan kulun sellaisena kuin sen itse havainnain.

5.1.1 Ensimmainen ohjaustuokio

Sisaltd: Velhon sadun lukeminen, velholta tulleen kirjeen lukeminen, velhon noppapelin
pelaaminen

Tavoitteet: Viidennen dimension kehyksen luominen ja lasten innostaminen,
lukujonotaitojen harjoittelu, lukumaariin huomion kiinnittaminen, luokittelu, lukumaariin
ja muotoihin tutustuminen taktiilisesti, kasitteisiin "joka toinen, kolmio, nelid, ympyra,

enemman, vahemman, yhtd monta kuin” tutustuminen

Saavuin paivakotiin noin puoli tuntia ennen aamupiirin alkua, jotta ehtisin tavata lapset
ennen tuokioiden aloittamista. Kavin esittaytymassa kullekin lapselle ja kysyin heidéan
nimensa, koska tuokioissa olisi helpompi kommunikoida, jos muistaisin lasten nimet
valmiiksi. Koska en tuntenut lapsia ennestaan, halusin myds lisata lasten

aloitteellisuutta tuokioissa kohtaamalla heidat ensin yksitellen. Kahdeksasta
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esiopetusryhmalaisesta vain kuusi oli paikalla. Kavin lasten huomaamatta piilottamassa

ensimmaisen velhon kirjeen siséltdvan punaisen kirjekuoren pikkuautolaatikon paalle.

Aloitin tuokion maanantain aamupiirin jalkeen esittaytymalla uudestaan ja kertomalla
tulleeni lukemaan heille tarinan velhosta. Lapsissa esiintyi pienta levottomuutta,
erityisesti kahden tietyn lapsen valilla. Kesti hetken ennen kuin tilanne hiljeni ja pystyin
aloittamaan sadun lukemisen. Sadun loputtua siihen, ettéa velho paattaa kirjoittaa
kirjeen "eradseen paivakotiin, jossa voisi olla sopivia apureita”, arvuuttelin lapsilta
olisikohan velho ehké lahettanyt kirjeen heidan paivakotiinsa. Sanoin lapsille, etta
ainakin heidan opettajansa oli kertonut minulle, ettd he ovat taitavia matematiikassa.
Osa lapsista innostuneena vahvisti olevansa hyva matematiikassa ja lapset menivat
miettelidiksi, kun kehotin heitéd katselemaan ympari huonetta ja katsomaan olisiko kirje
saapunut. Kirje l16ytyi nopeasti autolaatikon paalta ja pyysin tuomaan sen minulle, jotta
voisimme yhdessa lukea, mitd velho oli meille kirjoittanut. Lapset kuuntelivat

keskittyneena kirjeen sisaltoa.

Velhon kirje:

Hei! Kuulit varmaan jo, etté loitsukirjani tuhoutui ja minun on nyt kirjoitettava uusi...
Mutta sinulla on kuulemma ryhma napparia matikka-apureita, jotka voisivat ehka
auttaa minua tassa tehtdvassa! Tarvitsisi vain keksia tehokas taikasana, jolla
paasisin seuraamaan kristallipallostani, kun ratkotte matematiikan pulmia ja voisin
itse muistella siind samalla, miten lasketaan. Enhdn min& muuten saa loitsuja ja
resepteja kirjattua, jos on numerot ihan hukassa! Muistakaa kayttda taikasanaa
aina ennen matikkatuokiota, niin paasen mukaan. Taikaterveisin, Velho

Velhon kirjeen luettuamme otin velhon noppapelin esille ja totesin, etta voisimme pelata
sitd, koska siind on tehtavia, joiden ratkaisu voisi auttaa velhoa muistamaan miten
lasketaan. Siirryimme lattialla olevalle leikkimatolle piiriin istumaan ja kysyin lapsilta,
mika voisi olla taikasana kristallipalloyhteyden luomiseen. Muutaman ehdotuksen
jalkeen “kultapossu” sai eniten kannatusta. Kerroin lapsille vield uudestaan, etta velhon
kirjeesta paatellen taikasana taytyy ilmeisesti lausua aina ennen matikkatuokiota niin
velho ndkee tuokion kristallipallostaan. Herasi kysymyksiad siita, mista kohtaa velho
nakee meidat, ja arvelin etta kristallipallonakyma tulee velholle piiripaikoilla istuttaessa
kaapin kohdalta, koska siitda ndkee parhaiten mita piirissa tapahtuu. Ohjasin lapset
laittamaan kadet piirin keskelle, varistelemaan sormiaan ja huutamaan taikasanan

samalla kun nostimme kadet yhdessa ylos.
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Kerroin lapsille, etta jokainen saisi nyt jarjestyksessa edeten heittdd noppaa ja nostaa
itselleen tehtavakortin. Kun kierros olisi tehty loppuun lopettelisimme tuokion lausumalla
taikasanan uudestaan, jonka jalkeen he lahtisivat ulkoilemaan. Halusin tuokion
struktuurin kertomalla vahentdaa mahdollista oman vuoron odottamisen vaikeutta tai
muuta epatietoisuudesta johtuvaa levottomuutta. Olin varautunut siihen, etta pelaisimme
kaksi kierrosta, mutta paattanyt alustavasti aloittaa yhdesta, koska en tuntenut lapsia

ennestaan enka siis tiennyt kuinka hyvin he jaksaisivat keskittya.

Lapset saivat jarjestyksessd heittdd noppaa ja ottaa nopan silmaluvun mukaisen
tehtavakortin itselleen. Osa lapsista epardi hiukan valitessaan korttia, joten neuvoin
valitsemaan kortin, jossa on "yhtd monta” ja kehotin tarvittaessa laskemaan pisteet.
Sanallistin aina tehtavia, kannustin ja kyselin lapsilta pienia lisakysymyksia (*Siella oli
kolmio, montako kulmaa kolmiossa onkaan? Voit laskea ne, jos et muista. Kolme
kulmaa. Enta neliéssa?”). Tunnustelutehtavat olivat todella mieluisia ja lapset keskittyivat
hyvin helmien laskemiseen tai muotojen tunnusteluun. Kun olimme péaésseet kierroksen
loppuun kaikki lapset sanoivat haluavansa pelata vield uudestaan, joten otimme toisen

kierroksen.

Tehtavat olivat lapsille vaikeustasoltaan sopivia paatellen siita, etta viimeistaan pienella
avustuksella ja uusilla yrityksilla kaikki saivat kokea onnistumisia. Ryhman
matematiikantaidoissa oli kuitenkin melko paljon tasoeroja ja sattumanvaraisuuteen
perustuvalla pelilla oli mahdoton olla koko ajan kaikkien l&hikehityksen vydhykkeell&,
vaikka osaan tehtivistd saattoi tehdd pienid& muokkauksia taitotason selvittya.
Sanallisissa tehtavissé osa lapsista osasi heti kysymyksen jalkeen sanoa vastauksen,
kun toiset taas tarvitsivat paljon visuaalista ja sanallista tukea seka aikaa oivaltamiseen.
Havainnollistin joka tapauksessa laskut aina my6s helmilld, jotta kaikki ymmartaisivat,
miten vastaaja oli paatynyt ratkaisuun. Ensimmaiselléa kierroksella yksi lapsi oli sanonut
tehtavia “lallyiksi”, joten kun hén sai kortistaan helmientunnustelutehtéavan, sanoin
tekevani hanelle nyt vahan vaikeamman ja laitoin tunnustelupussiin kaikki yhdeksan
helmeé. Lapsi ratkaisi tehtdvan nopeasti ja totesi senkin "lallyksi’, vaikka oli selvasti

tyytyvainen ratkaistuaan vaikeammaksi kutsutun tehtavan.

Osa lapsista olisi halunnut viela pelata toisenkin kierroksen jalkeen, mutta ryhméassa
esiintyi sen verran levottomuutta, etta koin paremmaksi paattaa tuokion. Lopetin tuokion
kehuen lasten taitoja ja mietiskeleméalla aaneen, lahettaisikohan velho meille huomenna

uuden kirjeen. Lapset antoivat kaikki peukun yldspain arvioksi pelituokiosta, lausuimme
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yhdessa uudestaan taikasanan “kultapossu” ja lapset lahtivat tuokion jalkeen pukemaan

ja pihalle.

5.1.2 Toinen ohjaustuokio

Sisaltd: Velhon kirjeen lukeminen, taikaliemitehtava

Tavoitteet: Lukujen hajoittaminen, yhteenlasku, numeromerkkien harjoittelu

Toisen paivan aamupiirin jalkeen jarjestettiin toinen velhomatikkatuokio. Kahdeksasta
ryhmaélaisesta oli paikalla kuusi: yksi ei ollut osallistunut eiliseen tuokioon ja toinen
levottomuutta aiheuttaneista lapsista oli poissa. Olin taas piilottanut velhon kirjeen
punaisessa kirjekuoressa, talla kertaa leikkinurkkauksen hyllylle. Pyysin etukateen
varhaiskasvatuksen opettajalta myds tuokiossa tarvittavaa paperia ja selvitin, mita kynia
ryhman lapset yleensa kayttivat. Istuuduin aamupiirin ajaksi poydan &aareen lasten
kanssa ja yksi lapsista kysyi pelaammeko tadnaankin noppapelid, koska se oli eilen ollut
niin kivaa. Vastasin, etta katsotaan ensin onko velho lahettanyt meille kirjetta, silla siina

varmaan kerrotaan mita velho haluaa meidan tdnaan tekevan.

Aamupiirin loputtua totesin lapsille, ettei padivakodin eteisesta l6ytynyt postiluukusta
tullutta kirjetté, joten meidan taytyisi etsia, josko sellainen I6ytyisi muualta. Lapset
ryntasivat etsimaan eri puolille huonetta ja lopulta kaksi lasta toi kirjeen minulle. Pyysin

kaikki lapset istumaan piiriin, jotta voisimme lukea kirjeen yhdessa.

Velhon kirje:

Hei matikka-apurit! Taikasana tehosi eilen loistavasti ja pystyin nakemaan koko
matikkatunnin kristallipallostani. Voi miten loistavia apureita valitsinkaan, kylla tuli
kirje lahetettya aivan oikeaan paikkaan! Nyt min& muistan ainakin, miten lasketaan
kahteenkymmeneen kahteen, minkd muotoinen on kolmio ja osaan laskea
takaperinkin aika hyvin. Naiden avulla sain jo muutaman loitsun ja
taikaliemireseptin kirjoitettua uuteen kirjaani - en malta odottaa, etta kirja tulee
tayteen! Siitd puheenollen, osaisittekohan keksia minulle lisda hyodyllisia
taikaliemid, joihin tulee kymmenen asiaa? Taikaterveisin, Velho

Kirjeen luettuani kysyin lapsilta, mité taikasanaa he haluaisivat tanaan kayttaa, etta velho
saataisiin kutsuttua katsomaan tuokiota kristallipallosta. Lapset muistivat eilisen
taikasanan "kultapossu” ja saimme uudeksi ehdotukseksi "kultalokero”. Laitoimme kadet
piirin keskelle sormia varistellen ja lausuimme taikasanan yhdessa. Taman jalkeen
kerroin, etta keksisimme nyt velhon pyytamia taikaliemia ja kun kaikki olisivat valmiita

niin  katsoisimme niita vielda yhdessd. Ohjeistin lapsia hakemaan omat
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varikynapenaalinsa samalla kun jaoin paperin jokaisen poytapaikalle. Kun lapset olivat
istuneet alas, piirsin itse mallikuvan, johon piirrettiin ensin iso pullo ja sen sisaan nelja
salamaa, kaksi tahted ja nelja leppékerttua. Naytin myos, miten liemen reseptin voisi
kirjata velholle ylds kirjoittamalla aineksen m&aran numeromerkilla ja piirtamalla sen
viereen kyseisen aineksen kuvan. Selkeytin viela, ettd ainekset voivat olla ihan mita vain,
vaikkapa pilvia tai karpasia, ja kaikki saavat itse keksida montako mitékin ainetta tulee,
kunhan pullossa on yhteensa kymmenen asiaa. Lisasin, etta ainekset olisi hyva laskea
aina valilla, jotta tietaisi montako viela puuttuu. Osa lapsista totesi heti &&dneen, mista
numeroista ajattelivat muodostaa kymmenen (’mé laitan ehké viis ja viis”) ja rupesi

piirtaméaan pulloja.

Kavin yksitellen kyselemassa lapsilta, oliko tehtavananto selva ja kavin yhden lapsen
kanssa viela kerran lapi, mita piti tehda. Pari lasta olivat sitd mieltd, etteivat osaa piirtaa
pulloa, joten sanain, ettéa pullo voi olla mink& muotoinen vain tai liemelle voi piirtdd myds
ympyranmuotoisen padan. Lapset piirsivat padat ja jatkoivat tehtdvaé. Seurasin ja autoin
piirtamisen ajan ja kyselin lapsilta montako asiaa heillda on jo pullossa ja montako
puuttuu. Varhaiskasvatuksen opettaja auttoi yhta lasta, jolla oli enemman haasteita
yhteenlaskun kanssa. Lapset keksivat laittaa taikajuomiinsa muun muassa kukkia,
palloja, perhosia, pomppuja ja robotteja. Kun ndin jonkun saaneen tehtavan valmiiksi,
kysyin mitd taikaliemesta tapahtuisi ja tarjouduin kirjoittamaan sen piirustukseen niille,
jotka eivat vield osanneet Kkirjoittaa. Taikaliemet toteuttivat toiveita ja muuttivat
nakymattomaksi, puuksi, velhoksi tai sammakoksi, osa taas oli vihollisille annettavia
myrkkyjuomia. Taikajuomatehtdva oli selvasti lapsille mieluisa ja kaikki jaksoivat

keskittya myos reseptin kirjaamiseen.

Osalla lapsista kesti pidempédéan saada resepti kirjoitettua, joten annoin piirustuksen
valmiiksi saaneille tunnustelupussitehtévia, joissa tunnusteltiin muovieldimia ja helmien
maaraa pussissa. Tehtavistd innostuttiin paljon ja moni olisi tahtonut tehda niita
enemman kuin tuokion aika antoi periksi. Kun nain etta kaikki olivat saaneet piirroksensa
valmiiksi, kutsuin lapset viela yhdessa lattialle piiriin, jotta voisimme yhdessa katsoa
minkalaisia taikaliemireseptejd velho saisi kirjaansa. Lapset halusivat, ettd mina
esittelisin piirrokset, joten otin ne itselleni pinoon, mutta annoin kunkin vuorollansa kertoa
halutessaan myds omin sanoin omasta liemestaan ja sen aineksista. Lapset nauroivat,
kun kuulivat taikalienten vaikutuksista, erityisesti myrkkyjuomat tuntuivat hauskoilta.
Kavimme lopulta piirrokset melko nopeasti lapi, koska aistin etta tuokio alkoi olla liian

pitkd, lausuimme taikasanan tuokion lopuksi ja lapset lahtivat ulkoilemaan.
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5.1.3 Kolmas ohjaustukio

Sisélto: Velhon kirjeen lukeminen, toiminnallisia mittaustehtavid mittanauhan kanssa ja
omalla keholla

Tavoitteet: Naonvarainen paattely, luokittelu, pituuden mittayksikoihin tutustuminen

Kolmantena paivana olin yhdistanyt ennen yhteistyopaivakodin |6ytamista erillisiksi
suunnittelemani kaksi tuokiota, silla yhteistydpaivakodilla oli mahdollisuus vain kolmen
paivan kayttamiseen. Tuokion ensimmainen osa oli melko lyhyt, joten en ajatellut
tdman olevan ongelma, varsinkaan kun edellisen paivan tuokio oli mennyt niin hyvin.
Muokkasin etukateen ensimmaiseen velhon kirjeeseen, etta loitsukirja oli jo karttaa
vaille valmis ja viimeinen kirje sisalsi vain velhon kiitokset ja "diplomitehtdvan”. Laitoin
ensimmaisen kirjeen perinteiseen punaiseen kirjekuoreen, toisen ruskeaan ja piilotin ne

eri puolille huonetta.

Kolmas paiva oli ensimmainen paiva, kun kaikki kahdeksan esiopetusryhmalaista oli
paikalla, myds yksi lapsi, joka ei ollut osallistunut kumpaankaan aiempaan tuokioon.
Kaksi lapsista tuli saavuttuani kysyméaan, olisivatko he voineet etsia kirjeen, koska eivat
olleet vield kertaakaan loytaneet sita. Sanoin, etta velho oli kai l[ahettanyt tandan kaksi

kirjetta, joten he todennakoisesti loytaisivat ainakin toisen, mutta kaikki saisivat etsia.

Ryhma oli jo varhaiskasvatuksenopettajan pitaman aamupiirin aikana todella rauhaton
paria lasta lukuun ottamatta. Monet lapsista eivat kyenneet keskittymaéan kuin hetken ja
alkoivat taas hokea sanoja ja nauraa toisilleen. Opettajan piti pariin otteeseen
keskeyttaa tuokio ja auttaa lapsia keskittdmaan tarkkaavuuttaan. Aamupiirin loputtua
kerroin lapsille, etta velho oli postin tiedon mukaan lahettanyt tanaan kaksi kirjetta,
joista toinen oli punainen ja toinen ruskea, ja lapset lahtivat etsimaén kirjeité. Kirjeiden
l6ydyttya kokosin lapset piiriin ja pohdiskelin, miksikdhan velho oli lahettanyt kaksi
kirjettd. Avasin ensimmaiseksi punaisen kirjeen, koska kuoressa oli numero yksi ja
kerroin, etta avaisimme mydhemmin vield ruskeankin kirjeen. Kun olisimme lukeneet

ruskeankin kirjeen ja toimineet velhon ohjeiden mukaan, olisi ulkoiluaika.

Velhon kirje:

Hei matikka-apurit! Uusi loitsukirjani on vihdoinkin valmis! Sen sivut ovat nyt
tdynna toinen toistaan mutkikkaampia loitsuja ja taikajuomaresepteja, joilla voin
auttaa Taikamaan asukkaita ja pitaa huolen siitd, etté kaikki Taikamaassa voivat
hyvin. Eilen sain viimeiset sivut tayteen teidan luomillanne taikajuomaresepteilla,
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joilla saikin aikaan kaikenlaisia jannittéavia taikoja! Teista on ollut aivan valtava apu!
Mietinkin tassa, ettd minun pitaisi vielda saada piirrettya kirjaan Taikamaan kartta,
jotta se olisi minulla helposti saatavilla, kun lahden auttamaan Taikamaan
asukkaita loitsuillani. Sellainen pieni pulma minulla vain on, etten oikein muista
miten mitataan! Miten voin piirtd& kartan, jos en tiedd mik& on millimetri, mik& on
metri ja mika kilometri! Ajattelepa, jos piirran karttaan matkan omasta kotimokistani
lohik&armeen luolalle ja luulen, ettd se on kahden metrin matka, mutta sitten sinne
onkin kaksikymmentd kilometrid! Ei ei ei, sellainen ei kdy pdainsd, minahan
mydhastyisin kaikista tapaamisista! Voisitteko tédndan siis tehda mittaustehtavia,
niin voin katsoa kristallipallostani ja saada vahan tolkkua asiaan. Osaatteko te
mitata? Taikaterveisin, Velho.

Tietadko joku...

Kuinka pitka on millimetri? Enta senttimetri? Metri?
Onko eskarilainen pidempi kuin metrin?

Jos tama on metri, kuinka pitka on puoli metria?

Asioita, jotka ovat pienempia kuin senttimetri? Kymmenen senttia? Puoli metria?
Metrin?

Osa lapsista ei malttanut kuunnella kirjettd kunnolla, joten sen lukeminen keskeytyi
valilla, kun lapsia taytyi yrittdd rauhoittaa. Kirjeen jalkeen kysyin lapsilta paivan
taikasanaa ja ensimmaisend paivana levottomuutta keskendan lietsoneet kaksi lasta
alkoivat taas villisti hokea sanoja, joita olivat hokeneet aamupiirinkin aikana. Lopulta
saimme kuitenkin taikasanaksi “kultaraketti’” ja kutsuimme silld velhon mukaan

katsomaan.

Pituuden mittayksik6t eivat olleet lapsille entuudestaan tuttuja ja annoin heidan aina
hetken arvailla mink&akokoisista asioista oli kyse ennen kuin naytin suurieleisesti
mittanauhalla, miten pitk& mikin yksikko oli. Lapset halusivat jokainen tulla mittanauhan
luokse testaamaan mihin asti metri ylettyi. Totesimme yhdessa kaikkien eskarilaisten
olevan yli metrin, joillakin se yletti olkapaahan, toisilla leukaan tai nenaan. Yksi lapsista
osasi sanoa, etta puoli metria on puolet metrista ja kokeilimme myos olisiko eskarilaisen
jalka puoli metria. Osalla lapsista oli koko ajan vaikeuksia keskittyd, koska sanojen
hokemista ei osattu lopettaa pyynndista huolimatta. Kyselin viela eri asioita, jotka voisivat
olla kunkin mitan kokoisia samalla kun naytin mittaa mittanauhasta ja lapset keksivat
elaimia, mutta vahitellen kahdeksasta lapsesta kuusi oli lahtenyt mukaan villiintymiseen
ja varhaiskasvatuksenopettajan taytyi keskeyttaa tuokio ja puhutella lapsia, jotta tilanne

saatiin rauhoitettua.
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5.1.4 Neljas ohjaustuokio

Sisélto: Velhon kirjeen lukeminen, diplomitehtava
Tavoitteet: Numeromerkkeihin, lukumaariin ja muotoihin tutustuminen taktiilisesti,

yksilollisen huomion ja onnistumisen kokemuksen saaminen

Tehtydmme mittaustehtavat pyysin ruskean kirjeen Ioytanytta lasta antamaan viimeisen

kuoren, jotta voisimme katsoa, mita erikoiskirjeessa lukee.

Velhon kirje:

Hei apurit! Kiitokseksi avustanne matematiikan kanssa laitoin tahan kirjeeseen
mukaan velhon matikkadiplomit, jotka annetaan Taikamaassa yleensa kaikista
taitavimmille mittaajille ja laskijoille. Te olette mielestani kaikki ansainneet ne
taidoillanne ja avuliaisuudellanne! Diplomin saajien kuuluu taitonsa todistaakseen
tehda kolme paattely- ja laskutaitoa vaativaa tehtavaa, ja vaikka olenkin jo
kristallipallostani  todistanut teiddan  matikka-apureiden olevan taitavia
matematiikassa, olisi minusta hyva toteuttaa myos diplomin saamiseen liittyvéat
asianmukaiset juhlallisuudet. Kiitos viela kerran, en olisi ilman teitd saanut uutta
loitsukirjaani valmiiksi! Taikaterveisin, Velho

Katsoin kuoreen ja otin esiin tekeméani matikkaosaajan diplomit, joihin jokainen saisi
kirjoittaa oman nimensa. Kerroin lapsille, ettéd velho oli nakéjaan laittanut kirjeessa
mainitsemansa diplomit mukaan kuoreen, joten voisimme tehda yksitellen kolme
paattely- ja laskutaitoa vaativaa tehtavaa testataksemme, olemmeko yhta hyvia
laskijoita kuin Taikamaan parhaat matikkapaat. Lisésin vield, ettei kaikkea tarvitse
osata heti koska harjoittelemme vasta ja yrittdd saa niin monta kertaa, ettd menee

oikein, ihan niin kuin muidenkin velhomatikkatuokioiden aikana.

Tehtavat olivat numeromerkin tunnistaminen selkdan piirrettynd, helmien maaran
laskeminen tunnustelupussista ja elaimen muodon tunnistaminen tunnustelupussista
(kukin muovielain oli naytilla, joten tunnustellessa saattoi verrata nako- tai tuntoaistilla).
Helmien maéaran tunnustelu oli tehtévista helpoin, mutta selkaan piirrettdessé osalla oli
haasteita, vaikka numeromerkit olivat tuttuja. Piirsin lapsille selkaan taitotason mukaan
numeroita, jotka muistuisivat todennakoisesti helpommin mieleen (1-3), tai
haastavampia (4-9), jos lapsella oli jo numerot hyvin hallussa. Otin kunkin lapsen
yksitellen tekemaéan tehtavat ja muut katsoivat ensin keskittyneend, jotta tietaisivat mita

omalla vuorolla pitaisi tehda.
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Muovieldaimen tunnustelu oli tehtavistd vaikein, mutta my®ds mieluisin. Moni lapsista
tunnusteli pussissa olevaa eléinta pitkdan ja harkiten tunnustellen toisella kadella esilla
olevia muovielaimia. Kaksi elaimista oli melko samanmuotoisia, joten pystyin tekemaan
tehtavasta joillekin lapsille tarvittaessa haastavamman laittamalla tunnustelupussiin
naista toisen, jolloin lapsen taytyi olla todella tarkkana. Yhdelle taitavalle laskijalle olin
helmien tunnustelun sijaan ottanut mukaan sanallisen tehtavan sisaltavan tehtavakortin,
joka oli ensimmaisen tuokion noppapelissa jaanyt kaantamatta: "Eradseen taikaliemeen
laitetaan kolme tippaa krokotiilin kyynelia ja viisi tippaa merivettd. Kun ne on sekoitettu,
taikaliemi pitaisi jakaa tasan kahteen pulloon, niin ettd molemmissa on yhtd monta
tippaa. Kuinka monta tippaa kummassakin pullossa silloin on?”. Lapsi mietti lyhyen
hetken ja antoi heti oikean vastauksen, vaikka olin varautunut antamaan visuaalista
tukea helmilla. Kehuin lasta vaikean tehtavan suorittamisesta ja totesin, ettd se olikin
nakdjaan hanelle aivan helppo. Aina kun lapsi oli suorittanut tehtévat, onnittelin, annoin

diplomin ja ohjasin menemaan takaisin piiripaikalle.

Kahden ensimmaisen laskijan jalkeen ryhma alkoi taas muuttua levottomaksi ja vuoron
odottaminen tuntui monesta mahdottomalta. Ohjasin valmiit lapset pdydan &éareen
kirjoittamaan nimensa diplomeihin, jotta lopuilla olisi rauhallisempi ymparistd tehtéavien
tekemiseen. Osa vuoroaan odottavista ei pystynyt olemaan hiljaa, mutta yritin parhaani
mukaan antaa jokaiselle oman hetken tehtéavid tehdessa. Kun levottomimpien lasten
vuoro oli mennyt, varhaiskasvatuksen opettaja lahetti heidat tehtavien jalkeen suoraan
pihalle ulkoilemaan. Tamén vuoksi viimeisen tuokion loppu ei mennyt suunnitellusti ja
sadun loppuosa jai lukematta, mutta muutama lapsi tuli viela nayttdmaan minulle nimella

varustetun diplominsa ja kehuin ahkerasta harjoittelusta.

6 Toiminnan arviointi

Toiminnan toteutus osoittautui oletettua vaikeammaksi, vaikka olin toimintaa
suunnitellessani pyrkinyt ottamaan huomioon asioita, joilla voi vaikuttaa tuokioiden
sujuvaan etenemiseen. Olin erityisesti Kiinnittdnyt huomiota siihen, etta tuokiot
noudattaisivat samaa rakennetta ja kavisin jokaisen tuokion alussa lapi toiminnan kulun.
Struktuuri on tarked elementti tehostettua tai erityistd tukea tarvitsevien lasten arjen
sujumisessa. Paivahoitoympariston struktuuri kasittédd paitsi ajan ja tilan, myos ihmisten
rakenteen siten, ettd lapsi kykenee ennakoimaan tapahtumia ja itseensd kohdistuvia
odotuksia (Heinaméaki 2004, 37). Jo pelkka tuntemattoman aikuisen tuleminen ryhmaan

rikkoi lasten totuttua struktuuria ja kun uuden aikuisen kanssa oli liséksi tavallisesta
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poikkeavaa toimintaa, tama purkautui lasten levottomana kayttaytymisena. Tuokioiden
ennalta-arvattava rakenne ja sen kertaaminen lasten kanssa eivat siis olleet tdman
ryhman haasteet huomioon ottaen riittava toimenpide toiminnan onnistumiseksi. Uskon,
ettd tilanne olisi ollut toinen, jos olisi ollut mahdollista olla mukana ryhman normaalissa
toiminnassa esimerkiksi tuokioita edeltdéneen viikon ajan. Talldin struktuuri ei olisi

muuttunut kerralla niin merkittavasti.

Ahosen paivakotien haastavia kasvatustilanteita koskeneen tutkimuksen mukaan ohjatut
tuokiot laukaisevat usein vaikeita tilanteita, jos ne sisaltavét paljon paikallaan istumista
ja odottamista. Tuokioiden onnistuminen ja levottomien lasten sitoutuminen vaatii lapsia
riittdvasti aktivoivaa toiminnallisuutta (Ahonen 2017b: 174-175). Vaikka suunnittelemani
tuokiot sisdlsivat paljon toiminnallisia elementtejd, ryhma olisi tarvinnut tehtaviin
enemman liikunnallista ulottuvuutta voidakseen keskittyd koko tuokion ajan. Lisaksi
varhaiskasvatuksenopettajan pitdma aamupiiri oli lyhyt, mutta se oli muodoltaan
odottamista ja istumista vaativa, joten lapset olivat levottomia jo oman toimintani
alkaessa. Tama oli vaikea asetelma, silla kun lapset eivat jaksaneet keskittya sadun
kuuntelemiseen, jai myds toimintaan sitouttava tarinallinen kehys muodostumatta.
Tuokioiden onnistumisen kannalta ulkoilun jalkeinen aika olisi voinut olla niille parempi
ajankohta. Silloin lapset olisivat saaneet purkaa energiaansa ja rauhoittuminen

toimintaan olisi kenties tapahtunut luonnollisemmin.

Kehyksen sisélla tapahtunutta toimintaa voi havaintojen perusteella pitdd p&aaosin
onnistuneena. Velhon noppapeli oli lapsille mieluisa ja pystyin toisella kierroksella
tarvittaessa muuttamaan tehtéavien vaikeustasoa vastaamaan paremmin kunkin lapsen
lahikehityksen vyoOhykettd. Ryhmassa ei mydskdén ollut aiemmin hyddynnetty
tuntoaistiin perustuvia matematiikan harjoituksia ja lapset olivat innoissaan saadessaan
korteista jannittavaltd vaikuttavia tunnustelutehtavid. Pelimuotoinen toiminta piti ylla
mielenkiintoa ja tehtavat olivat riittavan lyhyita, ettei vuoron odottaminen venynyt liian
pitkaksi. Toisessa tuokiossa toteutettu taikaliemitehtava tarjosi kaikille lapsille sopivasti
haastetta, osan tehdessa tehtavaa itsendisemmin ja osan saadessa enemman tukea
minulta ja varhaiskasvatuksen opettajalta. Kehystarinan ja toiminnan valinen yhteys oli
tdssa tuokiossa vahvimmillaan ja lapset kayttivat mielikuvitustaan keksiesséan aineksia

ja liemien vaikutuksia.

Kolmannen ja neljannen tuokion toimintaa on vaikea arvioida jo tuokioita ennen alkaneen

levottomuuden takia. Olin tehnyt paatoksen ndiden kahden Iyhyen tuokion
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yhdistamisesta sen perusteella, ettd edellisen paivan vahemman toiminnallinen ja
pidempi tuokio oli sujunut tdysin ongelmitta. Kolmantena paivana paikalla oli kuitenkin
ensimmaista kertaa koko ryhméa ja osa lapsista hairitsi kaikkien keskittymistd jo
varhaiskasvatuksen opettajan aamupiiristd alkaen. Velhon kirjeen kuunteleminen ei
tahtonut onnistua, joten tarina jai talla kerralla sivuosaan. Toiminnallisemmat
mittaustehtavat, joissa lapset saivat tulla katsomaan, mihin asti metri ja puoli metria
ylettivat, saatiin viela suoritettua ja lapset olivat kiinnostuneita. Kun oli aika kuunnella ja
keskustella, tilanne muuttui taas hallitsemattomaksi. Paatin ensimmaisen tuokion
lyhyeen ja siirryimme toiseen kirjeeseen ja toiminnallisiin tehtaviin, joiden tekeminen oli
sujunut ensimmaisena paivana mukavasti. Valitsin ensimmaisend levottomampia lapsia
tekemaan tehtavia, ettei heidan tarvitsisi odotella. Oman vuoron mentya levottomuus
jatkui ja hairitsi muiden keskittymista, joten varhaiskasvatuksen opettaja lahetti heidat
pihalle ulkoilemaan. Yritin jokaisen lapsen kohdalla kuitenkin antaa heille tdyden
huomioni ja kannustaa tehtavissa. Tamakin tuokio jatettiin kesken, koska oli selvaa, ettei

sen toteuttaminen kokonaisuudessaan ollut siina hetkessa mahdollista.

Ahonen puhuu kirjassaan joustavuudesta tilanteissa, joissa ohjatuissa tuokioissa alkaa
ilmeta levottomuutta. Hyvatkin suunnitelmat voivat kariutua esimerkiksi lasten yleiseen
vasymykseen ja taman takia toimintasuunnitelmaa tulisi pystya vaihtamaan lennosta
joko enemmaén aktivoivaksi tai joskus jopa luopua koko suunnitelmasta kyseisesséa
hetkessa. (Ahonen 2017b: 180—-182.) Ongelmaksi tdssd muodostui omalla kohdallani se,
ettd toimintakokonaisuus oli sovittu toteutettavaksi kolmen aamupdivan aikana, eika
tuokioita ollut mahdollista siirtad myohempaan hetkeen. Myds koska edellisen paivan
tuokio oli sujunut ongelmitta, en ollut katsonut tarpeelliseksi muokata viimeisten
tuokioiden sisaltoja lapsia aktivoivammiksi. Jalkikateen pohdittuna toisen paivan tuokio
sujui rauhallisesti todennakdisesti sen takia, ettd toinen levottomuutta lietsoneista
lapsista ei ollut paikalla. Reagoin kolmannessa tuokiossa esiintyneeseen
levottomuuteen jattamalla keskustelun vdlista ja siirtymélla suoraan toiminnalliseen
osioon. Tahankin silti siséltyi oman vuoron odottamista, jonka ajaksi olisi tassa
tilanteessa tarvittu muille lapsille mielekéstd tekemistd. En kuitenkaan kyennyt

siirtdmaan osaa lapsista toiseen toimintaan, koska ohjasin tuokiot yksin.

Oma toimintani tuokioissa onnistui tietyiltd osin, vaikka &killisista paivastruktuurin
muutoksista johtuen lahtotilanne oli haastava. Elaydyin tarinaan satua ja Kkirjeita
lukiessani ja pyrin omalla heittaytymisellani tukemaan lasten paasemistd sadun

tunnelmaan. Tehtavid tehdessa sanallistin toimintaa seka kannustin lapsia yrittdmaan.
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Olin ennen ensimmaista tuokiota myos harjoitellut lasten nimet, jonka ansiosta pystyin
kommunikoimaan heiddn kanssaan sujuvammin. Niiltd osin, kun tuokiot onnistuivat,

koen niiden tukeneen lasten myo6nteistad suhtautumista matematiikkaan.

Tuokioiden lapsilahtbisyys ei toteutunut toivotussa méaarin. Tavoitteenani oli ollut olla
lasten kanssa vuorovaikutuksessa ja herkkana lasten aloitteille, mutta levottomuuden
vuoksi toiminnan tarinallinen pohja jai ohueksi eivatkd lapset pystyneet paaseméaan
sisdaan mielikuvitusmaailmaan, joka olisi sitouttanut toimintaan ja tukenut aloitteiden
tekemistd. Velhon ensimmaisen kirjeen maininta kristallipallosta sai yhden lapsen
miettimaan, mistd kohtaa velho heidat ndkee, mutta muuten lapset eivat kysyneet
lisakysymyksia tai osoittaneet muutenkaan mielenkiintoa velhoa kohtaan.
Lapsilahtdisyyttd pystyin toteuttamaan etukateen valitsemillani, monia aistikanavia
hyodyntavilla tehtavilla ja havainnoimalla seka mukauttamalla toimintaa kunkin lapsen
lahikehityksen vybhykettd paremmin vastaavaksi. Pidin myds velhon noppapelissa
lapsille innostaviksi osoittautuneita tunnustelutehtavia mukana myohemmissakin

tuokioissa.

Ryhman varhaiskasvatuksen opettaja piti kokonaisuutta hyvin rakennettuna ja
yhtendisena, mutta totesi viimeisen kerran sisédltaneen liikaa oman vuoron odottamista.
Lapset olivat viimeisella kerralla jo l1ahtokohtaisesti niin levottomia, ettd toimintaa olisi
pitédnyt pystyd muokkaamaan sellaiseksi, ettd kaikki lapset olisivat toimineet aktiivisesti
yhdessd. Osalla lapsista oli kuitenkin jo ennen viimeisten tuokioiden alkamista
vaikeuksia kuunnella lyhyitdkéaéan ohjeistuksia, joten olisin itse jattanyt kaiken toiminnan

toiseen hetkeen.

Kokonaisuuden suunnittelu oli lopulta ylivoimaisesti helpoin o0sa prosessia.
Toteutuksessa esiintyneet haasteet saivat minut reflektoimaan todella paljon omaa
toimintaani ja miettimaan minkalaisilla muutoksilla kokonaisuuden olisi kenties saanut
toimimaan taman ryhman kanssa. Ammatillisen kasvun kannalta tama kokemus ol
korvaamaton, silla en olisi kyennyt tarkastelemaan toimintaa yhta kriittisesti, mikali lapset

olisivat sopeutuneet toimintaan vaivatta.

7 Pohdinta

Taman opinnaytetyodn tavoitteena oli selvittdd, miten Michael Colen viidennen dimension

toimintamallia voisi hyddyntdd matematiikan opetuksessa. Satujen ja tarinoiden tulisi olla
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osa varhaiskasvatusikdisten paivittdista toimintaa, silld satujen maailma on samalla
tasolla lasten psykologisen ja emotionaalisen kehityksen kanssa. Sen ansiosta lapset
pystyvét yleenséd samaistumaan hahmoihin ja oppimaan uutta (Helenius & Lummelahti
2018: 113). Valitettavasti viidennen dimension toimintamallin tuoma hyoty jai
ohjaamissani tuokioissa kuitenkin suurelta osin kokematta, silla lasten levottomuus esti
heitd keskittymasta tarinan kuuntelemiseen ja innostava kehys tekemiselle ei taten
rakentunut toivotulla tavalla. Taikaliemitehtdvassa pystyi ndkemaan pilkahduksen siita,

miten tarina voisi ruokkia lasten mielikuvitusta ja motivoida tehtavien tekemiseen.

Toiminnan hyo6tyd lasten matemaattisen kehityksen kannalta on vaikea mitata, silla
minulla ei ollut tietoa lasten laht6tasosta. Toteuttamani tuokiokokonaisuus oli
tallaisenaan tuskin tarpeeksi laaja aikaansaamaan harppauksia kehityksessa, mutta eri
aisteja hyodyntaneet tehtdvat toivat toki monipuolisuutta lasten siihenastiseen
matematiikan opetukseen. Tuokioiden muodon voi olettaa olleen oppimista tukeva, silla
tutkimuksissa on todettu, ettd ryhmamuotoinen ja peleja hyddyntdva matematiikan
harjoittelu parantaa alle kouluikéisten lasten suoriutumista matemaattisista tehtéavista
(Kanerva & Kyttala 2013: 17-18). Varhaiskasvatuksen opettajalla on myds keskeinen
rooli siina, etta lapsi saa myonteisia oppimiskokemuksia (Lastentarhanopettajaliitto

2005: 3) ja siina tdméa tuokiokokonaisuus onnistui.

7.1 Jatkokehitetty taikaliemipeli

Kuva 2. Taikaliemi-peli

Kehitin tuokiokokonaisuuden mielesséani se, ettd tarinapohjaa ja tehtavia voisi hiukan
vaikeustasoa muuttamalla kayttdd myds pienempien lasten kanssa. Taté pohtiessani

totesin taikaliemitehtavan olevan liian vaikea esiopetusikaisia nuoremmille, joten aloin
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miettia tehtavalle vaihtoehtoista toteutustapaa. Taikaliemitehtavassa harjoiteltava
lukujen hajottaminen ja kokoaminen on tarkeé taito, jotta ymmartad kokonaisuuksien

muodostuvan pienemmista osista (LukiMat n.d.).

Taikaliemitehtavdn vaihtoehdoksi kehitin taikaliemipelin, jossa muodostetaan
kymmenen aineksen taikaliemid kymmenen lokeroa sisaltavdan pataan. Peli siséltaa
kortteja, joissa on kuvia erilaisista aineksista (mm. kukka, salama, lima, hain hammas)
ja kaksi settid lukumaarakortteja lukualueella 1-9. Peli alkaa, kun ensimmainen pelaaja
nostaa lukumaarakortin, laittaa sen padan alle ja tayttd& lokeroihin kortin osoittaman
maaran aineksia. Toinen pelaaja laskee, montako ainesta padasta puuttuu, ottaa
vastaavan lukumaarakortin, laittaa sen padan alle ja tayttdad lokeroihin loput ainekset.
Pelissa on tarkea sanallistaa toimintaa ja kayda lasten kanssa lapi mista luvuista luku
kymmenen muodostui. Taikaliemen tehneet lapset voivat myos keksia, mita taikavoimia

liemesta saa ja resepti voidaan kirjoittaa ylos velhon taikaliemikirjaa varten.

7.2 Muita ajatuksia jatkokehittamisesta ja -tutkimuksesta

Toteutuksessa esiintyneisiin  ongelmiin [0ytyy mielestani kaksi keskeistd syyta.
Ensimmainen ja suurin oli se, etten tuntenut lapsiryhmaa tai sen haasteita ennestaan, ja
se vaikutti paljon toiminnan onnistumiseen. Ahosen mukaan ohjatuissa tuokioissa olisi
tarked huomioida lapsikohtaiset tavoitteet, joissa otetaan huomioon lapsen yksildllinen
oppimistyyli ja mahdollinen tuen tarve (Ahonen 2017b: 177-178). Myds Kajetski ja
Salminen toteavat, ettd matematiikan tavoitteellisen opettamisen tulisi aina lahtea
likkeelle havainnoinnista ja taitojen kartoittamisesta. Vasta kartoituksen pohjalta voi
suunnitella opetusta, jossa otetaan huomioon lasten erilaiset oppimistyylit ja tarpeet
(Kajetski & Salminen 2009, 11).

Minun luomaani tai vastaavaa kehyskertomusta voisi siis kokeilla hyddyntda tutun
lapsiryhman kanssa siten, ettd sisaltdja muokkaisi vastaamaan yksilollisemmin juuri
kyseisen lapsiryhmén tarpeita. Ryhma, jonka kanssa toteutin tutkimukseni toiminnallisen
osuuden, olisi tarvinnut useita suuria muutoksia toimintaan. Kahdeksan lapsen ryhma oli
tassa tapauksessa liilan suuri ja tuokioihin olisi kannattanut sisallyttaa runsaasti liilkuntaa.
Erilaiset liikuntatilanteet tarjoavatkin paljon mahdollisuuksia matemaattisen orientaation
integroinnille, silla ne siséltavat jatkuvasti erilaisia vertaamiseen, paattelemiseen ja
laskemiseen liittyvia tilanteita (Ponkko & Saakslahti 2011, 147). Omassa toteutuksessani

suurin kompastuskivi viidennen dimension kehityksen rakentumiselle oli se, etteivat
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lapset kyenneet aamupiirin jalkeen keskittyméén sadun kuuntelemiseen. Ensimmaisen
tuokion ajankohta olisikin hyvé olla toisessa kohdassa paivaa ja sadun kuuntelemista
voisi tukea rekvisiitalla, kuten paperinukketeatterilla tai kuvilla. Lasten
mielenkiinnonkohteiden tunteminen mahdollistaisi myds niihin liittyvien elementtien

lisdamisen mukaan tarinan juonenkaanteisiin.

Toinen suuri ongelma toteutuksessa oli lasten sitouttaminen toimintaan. Tahan vaikutti
osaltaan se, ettd suuri osa lapsista ei malttanut kuunnella motivoivan kehyksen
muodostavia tarinoita ja kirjeitd. Tahan voisi olla ratkaisuna lasten ottaminen mukaan jo
tarinan suunnitteluvaiheeseen. Ahosen tutkimuksessa todettiin, ettd osallisuus
suunnitteluprosessiin sitouttaa lapsia toimintaan ja levottomammatkin lapset jaksavat
kuunnella ja olla aloillaan tuokioissa, joissa ovat itse saaneet osallistua tulevan toiminnan
suunnitteluun (Ahonen 2017b: 175). Mallia voisi ottaa enemman tarinallisesta leikista,
jossa toiminnan ja improvisaation pohjana toimiva tarina ideoidaan yhdesséa lasten
kanssa. Viidennen dimension toimintamallilla on paljon yhtenevaisyyksia tarinallisen
leikin kanssa, joskin jalkimmaisen p&allimmaisena tavoitteena on lasten ja aikuisten
yhteinen leikki seka lasten kuvitteluleikkitaitojen kehittdminen. Tarinallinen leikki
kuitenkin sekin luo oppimisympariston, jossa lapset voivat esimerkiksi tutkia moraalisia
kysymyksid, asettua toisen asemaan ja vahvistaa oman toiminnan saatelyd. (Ks.
Laitinen ym. 2017: 4-5, 12))

Opinnaytetyoni pohjalta sanoisin, etta viildennen dimension toimintamalli sopisi kenties
parhaiten useampia oppimisen alueita yhdistavaan toimintaan. Tama antaisi enemman
liikkumavaraa tuokioiden akilliseen muokkaamiseen ja lasten aloitteisiin reagointiin. Oma
kehystarinani oli keskittynyt pelkastddn matematiikkaan, koska tuokiokokonaisuus
koostui vain neljastd toteutuskerrasta. Tarinan aihepiirin ollessa riittdvan laaja ja lapsia
innostava, siihen voisi kuitenkin yhdistaa lahes loputtomasti erilaisia tuokioita. Parasta
olisi, kun yhdessa luotu tarina voisi vapaasti ronsyilla ja toimia pohjana monenlaiselle
oppimisille. Taika-aiheiseen olisi ollut helposti yhdistettavissa esimerkiksi kuvataide-,
liikunta- ja seikkailukasvatusta. Kun viidennen dimension kehys rakennettaisiin lasten
ideoinnin pohjalta ja toimintaa kuljetettaisiin vuorovaikutuksessa lasten kanssa, voitaisiin
toteutuksessa yltéda jopa korkeimmille osallisuuden tasoille (ks. Hart 1992: 8 Shier
2001:11).

Tulen esittelem&an opinnaytetydni tulokset tulevassa tytharjoittelupdivakodissani, jossa

on yhteistydpaivakotia enemman henkiléstdd ja sen vuoksi helpompi jarjestaa
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esittelytilaisuus. Toivon harjoitteluni aikana paasevani toteuttamaan viidennen
dimension malliin pohjautuvaa tuokiokokonaisuutta niin, ettd voin hyoédyntada
opinnaytetyoprosessin aikana kertynyttd tietoa ja paastd uudestaan kokeilemaan

mielikuvitusmaailmaan tukeutuvan toiminnan mahdollisuuksia.
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Velhon noppapeli

Pelataan heittamalla noppaa, kaantamalla nopan lukua vastaava kortti ja ratkaisemalla
siind maaritelty tehtava. Nopan lukua vastaavan kortin 16ytdminen tukee kasitteen "yhta
monta kuin” sisaistymistd ja lukumaarien numerosymboleihin yhdistamista.

Korttien tehtavat:

1. Tulin vahingossa lausuneeksi taikasanan nelja kertaa, vaikka loitsu
toimii vain, jos se lausutaan kaksi kertaa eika yhtaan enempéaa. Montako
taikasanaa minun pitaa perua?

2. Ota tunnustelupussi: montako helmea pussissa on?

3. Ota elainrasia: lajittele eldimet vareittéin. Montako keltaista elainta
on? Enté keltaisia ja vihreita yhteensa?

4. Ota tunnustelupussi: Montako helmea pussissa on?

5. Ota tunnustelupussi: Mink& muotoinen pala pussissa on?

6. Ota elainrasia: Montako valasta rasiassa on? Osaatko laskea ne
takaperin?

7. Ota elainrasia: Montako violettia eldintd rasiassa on? Enta violetteja
ja sinisia yhteensa?

8. Ota elainrasia: Montako delfiinia rasiassa on? Osaatko laskea ne
takaperin?

9. Pyyda joka toista pelaajaa seisomaan. Montako pelaajaa istuu?
10. Ota eldinrasia: Lajittele elaimet lajeittain! (delfiinit, hylkeet, valaat)
Montako kutakin elainta on?

11. Ota tunnustelupussi: Minka muotoinen pala pussissa on?

12. Montako pelaajaa huoneessa on? Osaatko laskea pelaajat
takaperin?

13. Ota tunnustelupussi: Montako helmea pussissa on?

14. Jos olen laittanut taikaliemeen jo kolme kuunsadetta, montako
sadettd sinne pitaisi viela laittaa, etta siita tulisi seitseman sateen
taikaliemi?

15. Ota eldinrasia: Montako sinista elainta rasiassa on? Onko jonkun
muun varisia yhta monta?

16. Ota elainrasia: Montako hyljetta rasiassa on? Osaatko laskea ne
takaperin?

17. Jos olen laittanut taikaliemeen jo kaksi kérpésen siipea, montako
siiped sinne pitaisi viela laittaa, etté siita tulee viiden siiven liemi?

18. Ota eldinrasia: ota rasiasta yksi el&in. Loytyykd sille pari?

19. Eraaseen taikaliemeen laitetaan kolme tippaa krokotiilin kyynelia ja
viisi tippaa merivettd. Kun ne on sekoitettu, taikaliemi pitéisi jakaa tasan
kahteen pulloon, niin ettd molemmissa on yhta monta tippaa. Kuinka
monta tippaa kummassakin pullossa silloin on?

20. Ota tunnustelupussi: Minkd muotoinen pala pussissa on?

21. Ota elainrasia: Ota rasiasta yksi elain. Loytyyko sille pari?

22. Ota tunnustelupussi: Montako helmeda pussissa on?

23. Ota elainrasia: Montako elainté rasiassa on? Lasketaan yhdessa!
24. Ota tunnustelupussi: Montako helmea pussissa on?
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Satu velhosta

Osa 1/ Pienessa mokissa metsan keskella asui nuori velho, joka tapasi aina auttaa muita metsén
asukkeja omilla loitsuillaan ja taikajuomillaan, jotka han taikoi vanhalta velholta peritty loitsukirja
apunaan. Erdana paivana velho sai kutsun lohikddrmeen luokse luolaan - kiireinen tapaus,
hanelle sanattiin, joten velho lahti valittdmasti matkaan reippain askelin. Lohikdarmeen luolan
suulle saavuttuaan velho kuuli jonkun kohisevan kahealla aanella ja han kurotti paatdan
pidemmalle pimeaan, muttei ndhnyt mitddn. Velho kaansi sitten oikean sivun loitsukirjastaan
etsiakseen lyhtyloitsun ja pian hanella olikin kadessaan pieni valo, jolla han naki kavella
syvemmalle luolaan. Velho eteni varovaisesti hiipien eteenpéin, kunnes naki lohikdarmeen
surkeanoloisen varjon luolan perukoilla. "Oi voi voi, minulla on niin kurja olo”, valitti lohikdarme
surkeana velhon huomatessaan. "Kutsuin sinut tdnne, kun kuulin etté osaisit ehka auttaa minua.”
"Hmm. Milla tavalla sinulla oikein on kurja olo?”, velho kysyi huolestuneena loitsukirja sylissaan.
”No, minulla on lentovoimat aivan lopussa ja yskittda kovasti, kun hengastyn”, selitti lohikaarme,
“en ole tdnaan jaksanut kdyda edes luolan ulkopuolella, kun kurkkuun tekee niin kipeda”. "Hmmm,
hmmm, jaha jaha...”, tuumiskeli velho ja alkoi selailla loitsukirjaansa, "kuulostaa kovasti silta, etta
sinulla on pahanlainen lohikdarmeflunssa. Minulla pitdisi kylla olla siihen juuri oikeanlainen
taikajuoma, kunhan vain I8ydan reseptin...”. Velho tuijotti kirjan sivuja hiljaa ja keskittyneend, kun
yhtékkia lohikéd&arme alkoi kodhi& ensin hiljaa ja sitten hiukan kovempaa ja lopulta niin kovaa, etta
hanen suustaan tuli suuri tulinen liekki, joka osui velhon kirjan reunaan. Velho pudotti loitsukirjan
luolan lattialle kauhistuneena ja hetkessa kaikki sivut olivat palaneet mustaksi tuhkaksi maahan.
Qi voi voi! Mitd mina nyt teen?”, velho parkaisi, "Loitsuja on niin paljon, etten mitenkaan muista
niitd ulkoa ja kirja oli minun ainokaiseni. Hirvean, hirvean arvokas kirja se oli... Miten nyt voin
auttaa sinuakaan, kun en pysty taikomaan?”. Velho pudisteli paataan surullisena ja katsoi
tuhkakasaksi muuttunutta loitsukirjaansa. "M-miné olen t-t-todella pahoillani...”, lohikdarme sanoi
hermostuneena ja yritti lohduttaa velhoa. "J-jos voisit kirjoittaa uuden kirjan? Osaisithan sina?”
Velho huokaisi syvaan ja tuumi hetken. "En kylla tiedd onko minulla siihen taitoja. Pitaisi osata
tehda kaikenlaisia laskuja, jotta reseptit ja loitsut menisivat varmasti oikein, ja siitd on niin pitk&
aika, kun olen laskenut mitaan. En usko, etta muistan enaa...” "Mutta sinahan aina autat kaikkia,
kai joku voisi myos auttaa sinua?”, lohikdarme ehdotti. "Hmm, siitdpa sainkin idean! Kuulin, etta
eradssa paivéakodissa voisi olla minulle sopivia apureita. Kirjoitan heille kirjeen hetimiten, etta
paasen mahdollisimman pian taas taikomaan!”

Osa 2 /Velho lehteili tyytyvaisend uutta loitsukirjaansa, jonka oli koonnut ihan itse. Sivut olivat
tdynna satoja loitsuja ja taikajuomareseptejd, osa niistd ihan uusiakin, sellaisia, joita ei ollut
vanhassa kirjassa ollutkaan. Velho oli kayttanyt uusia laskutaitojaan ja keksinyt monen monta
loitsua, joissa piti kayttdd monimutkaisiakin laskuja ja paattelykykya, ettd sellaisen osaisi
kirjoittaa. "Voih, nyt olen kylla ikionnellinen”, velho huokaisi iloisena ja taisi pitda ikiomasta
uudesta kirjastaan viela enemman kuin siitd vanhasta ja arvokkaasta. Han halusi heti paasta
nayttamaan uutta kirjaansa lohikédarmeelle, jolla oli vieldkin véahan huono mieli, kun oli vahingossa
yskaissyt vanhan kirjan tuhkaksi. Velho kurkkasi luolan suulta sisélle ja néki lohikdarmeen keralla
luolan keskivaiheilla. "Hei, lohikdarme, ystavani! Katsos mikd minulla on!”, velho huikkasi
riemuissaan heiluttaen uutta loitsukirjaa toisessa kadessaan. "Oh, oho! Sina siis osasit tehda sen
uuden kirjan, minad arvasin, etta osaisit!”, lohikdarme hymyili velholle. "Ei se helppoa ollut, mutta
sain paljon apua uusilta ystavilténi”, velho myhaili. "Mites muuten se lohikdarmeflunssasi, joko
olet tervehtynyt?”, velho muisti. "No, olen levannyt kovasti, mutta viela valilla vahan kurkussa
rohisee. Eilen kavin kylld ensimmaistd kertaa pitkdan aikaan lentdmassa kaupungin yll&”,
lohikdarme kertoi ja kohautti olkiaan. "Kuules, mitd jos mina laittaisin sinulle parantavaa velhon
kamomillateetd, ihan uudella reseptilla? Voitaisiin sen jalkeen lahted vaikka keradmaan metsasta
aineksia muutamiin loitsuihin, minulla on paljon metsén asukkaita autettavana”, velho ehdotti ja
lohikdarme nyodkkasi innostuneena.
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Tiedote vanhemmille

Allekirjoitettavan lupalapun ohella jaettu tiedote.
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Kuva: Colorfuelstudio/Freepik
Heil

Olen viimeisen vuoden sosionomiopiskelija Metropolia AMK:sta ja teen
opinnaytetyotani mielikuvitusmaailmaa hyddyntavan toimintamallin ja
matematiikan opettamisen yhdistamisesta.

Opinndytety6honi kuuluu kolme toiminnallista matematiikkatuokiota, jotka
jarjestetaan paivakodin normaalina toiminta-aikana ma 11.11.- ke
13.11.2019. Tuokioissa kerrotaan satua ja tehdéén erilaisia piirtdmis- ja
laskemistehtavié ja ne kestavéat noin puoli tuntia.

Kirjoitan opinndytetydhdni tuokioiden kulusta ja lapsilta mahdollisesti
saadusta palautteesta, mutta lapsista ei tule olemaan tydssa minkaanlaisia
tunnistetietoja (nimi& tms.), paivékodin nimeda ei mainita eiké tuokioita
tallenneta.

Toivon, ettd lapsenne voi osallistua tuokioihin ja kokea onnistumisen iloa
matematiikan parissa! [

Aurinkoisin terveisin, Kirsi Ruusuvuori-Kivinen
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Diplomi

Osallistujille jaettu diplomi.

on kehittanyt matematiikan taitoja
ja paattelykykya velhon
matikkatuokioissa!

11-13.11.2019

Kuva: brgfx/Freepik

metropolia fi ﬂrMetrOPOIia



	1 Johdanto
	2 Varhaiskasvatus ja matematiikka
	2.1 Varhaisten matemaattisten taitojen luokittelu
	2.1.1 Primaarit ja sekundaariset taidot
	2.1.2 Neljä keskeistä päätaitoaluetta

	2.2 Varhaisten matemaattisten taitojen kehitys
	2.3 Matematiikan opetus varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa
	2.3.1 Matematiikan kielentäminen


	3 Viidennen dimension toimintamalli ja lapsilähtöisyys toiminnan kehyksenä
	3.1 Viidennen dimension toimintamalli
	3.2 Lapsilähtöisyys
	3.2.1 Erilaiset oppimistyylit


	4 Projektin lähtökohdat
	4.1 Tavoitteet
	4.2 Menetelmä
	4.3 Opinnäytetyön eettisyys

	5 Toiminta
	5.1 Ohjaustuokiot
	5.1.1 Ensimmäinen ohjaustuokio
	5.1.2 Toinen ohjaustuokio
	5.1.3 Kolmas ohjaustukio
	5.1.4 Neljäs ohjaustuokio


	6 Toiminnan arviointi
	7 Pohdinta
	7.1 Jatkokehitetty taikaliemipeli
	7.2 Muita ajatuksia jatkokehittämisestä ja -tutkimuksesta

	Lähteet

