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Luonnonvarat hupenevat, iimasto lampenee, maapallon vaestdmaara kasvaa, maail-
malla soditaan ja ihmisia kohdellaan epatasa-arvoisesti. Tarvitaan tietoa, taitoa ja ha-
lua toimia paremman tulevaisuuden puolesta, jotta saavutetaan tasapaino kestava
kehityksen eri ulottuvuuksien valilla. Agenda 2030, YK:n kestavan kehityksen tavoit-
teiden mukaisesti, kaikille inmisille tulee taata avoin, tasa-arvoinen ja laadukas koulu-
tus seka elinikdiset oppimismahdollisuudet, siten etté kaikki saavat kestavan kehityk-
sen edistamiseen tarvittavat tiedot ja taidot. Kestavan kehityksen opetuksessa opi-
taan toimintamalleja, joiden avulla voidaan muuttaa elaméantavat kestaviksi. Syksysta
2018 ammatillisen koulutuksen uudistuksen myoéta kestavan kehityksen opetuksesta
tuli osa ammatillisten perustutkintojen pakollisia osaamistavoitteita. Kestavan kehityk-
sen edistamisen opintojen tavoitteena on, etta opiskelija osaa toimia kestavan kehi-
tyksen periaatteiden mukaisesti, ottaa huomioon elinkaariajattelun periaatteet seka
osaa pohtia ratkaisuja eettisistéa nakokulmista.

Tassa opinnaytetydssa tutkitaan kestavan kehityksen opetuksen osaamistavoitteiden
toteutumista Omnian ammatillisissa perustutkinnoissa, tiivistetyn kaksipaivaisen
sprinttitoteutuksen aikana. Tutkimuksen tavoitteena oli oppimisen liséksi testata ope-
tusmenetelmien toimivuutta seka opiskelijoiden mielipidetta opetettavaa ainetta koh-
taan. Tutkimus toteutettiin case-tutkimuksena, kayttaen apuna Forms-kyselya seka
havainnointia. Tulosten mukaan opiskelijat kokivat kestavan kehityksen opinnot tar-
keiksi. Jo kahden paivan opetuksen aikana tapahtui oppimista kaikissa osaamistavoit-
teissa. Liséksi opiskelijat oppivat kytkemaan omat valinnat osaksi suurempaa koko-
naisuutta.
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Abstract

Natural resources are running out, the climate is warming, the world's population is
growing, nations are at war with each other and people are being treated unequally.
Knowledge, skills and a willingness to work for a better future are needed to get a bal-
ance between the different dimensions of sustainable development. According to the
United Nations Sustainable Development Goals (SDG’s), we have to ensure that all
learners acquire the knowledge and skills needed to promote sustainable develop-
ment, through education and sustainable lifestyles by 2030. In the autumn of 2018,
after the reform of vocational education, sustainable development studies became
part of the compulsory studies of vocational upper secondary qualification. The aim of
sustainable development studies is that the student should be able to act in accord-
ance with the principles of sustainable development, take into account the principles
of life cycle thinking and be able to consider solutions from ethical perspectives.

The aim of this thesis is to find out how students will learn sustainable development
skills in Omnia 's vocational upper secondary qualification, during a two-day intensive
learning session. Also, the aim of the study is to test the teaching methods and find
out students' opinions. The research method is a case study, supported by Forms
guestionnaire and observation. The main result was that students found sustainable
development studies important. Already after two days of studying, students skills had
improved and they learned to see the bigger picture in making their own sustainable
choices.

It is important to understand the importance of choices to promote sustainable devel-
opment towards a sustainable future. This also motivates one to act in an environ-
mentally friendly and responsible way in one’s profession and workplace.
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1 JOHDANTO

Kestava kehitys ei ole mikaan uusi kdsite. Tama laajalle levinnyt, tuttu kasite on ollut kay-
tossé jo yli kolmekymmenté vuotta ja historia juontaa juurensa vielakin pidemmalle.
Vaikka késite on jo vanha, niin sen tarkeys ei ole havinnyt mihinkaan. Pain vastoin — kes-
tava kehitys on talla hetkella hyvinkin ajankohtainen asia. Luonnonvarat hupenevat, luon-
non monimuotoisuus on uhattuna, ilmasto lampenee, ympaéristé on monin paikoin pilaan-
tunut ja ilmanlaatu saastunut, metsat palavat katastrofaalisin seurauksin, maapallon vaes-
tomaara kasvaa, maailmalla soditaan ja ihmisia kohdellaan epatasa-arvoisesti. Kestavan

kehityksen saralla riittaa siis haasteita ja tekemista.

Maapallon globaalien haasteiden ratkaisemiseksi tarvitaan tietoa, taitoa ja halua toimia
paremman tulevaisuuden puolesta. Koulutuksella on keskeinen rooli tissa asiassa. Kesta-
van kehityksen globaalien Agenda 2030 tavoitteiden mukaisesti kaikille ihmisille maapal-
lolla tulisi taata avoin, tasa-arvoinen ja laadukas koulutus seka elinikaiset oppimismahdol-
lisuudet (tavoite 4). Kestavan kehityksen koulutuksen osalta tavoitetta on tarkennettu si-
ten, etta vuoteen 2030 mennessa tulisi varmistaa, etta kaikki oppijat saavat kestavan kehi-
tyksen edistamiseen tarvittavat tiedot ja taidot. Koulutuksen kautta tulisi oppia mité tarkoit-
taa kestava kehitys ja kestavat elaméntavat, ihmisoikeudet, sukupuolten vélinen tasa-
arvo, rauhan ja véakivallattomuuden kulttuurin edistdminen, maailmankansalaisuus, kult-
tuurien monimuotoisuus seka kulttuurien kestavan kehityksen mukainen arvostus. (United
Nations 2016; Kestavakehitys.fi 2019b.)

Suomen kouluissa on opiskeltu ymparistdaiheita ja kestavaa kehitysta jo 1980-luvusta lah-
tien. Ymparistoékasvatuksesta puhutaan myos kestavan kehityksen kasvatuksena ja se on
kulkenut Iapéaisevana aihekokonaisuutena yli ainerajojen. TAma on ollut seka etu etta
haitta, silla toisaalta kestavaa kehitysta on voitu opiskella hyvin joustavasti osana erilaisia
projekteja ja yhteistydmalleja, mutta toisaalta aihe on saattanut jaAdda muutamien aiheesta
innostuneiden opettajien harteille. Kiire ja tédydet lukujarjestykset ovat vieneet aikaa kesta-
van kehityksen opetukselta. (Wolf 2004, 12.) Monet opettajat saattavat kokea myds laajan
ja monisyisen aihealueen opetuksen hankalaksi ja etéiseksi - ehka jopa pelottavaksi. Mi-
ten osaan vastata opiskelijoiden esittdmiin kysymyksiin luonnon monimuotoisuudesta ja
ilmastonmuutoksesta? Miten ymparistbahdistusta voi kasitelld, jos itsekin koen ahdistusta

taman paivan ympariston tilasta ja globaaleista haasteista?

Kestava kehitys on kokenut myds maaritelmana ehka jonkinlaisen "inflaation”. Siitéd puhu-
taan paljon, mutta monelle kestava kehitys tarkoittaa edelleen kierrétysta tai jatteiden lajit-
telua. Kestavan kehityksen moniulotteisuutta ja sen kaikkia osa-alueita ei tunneta, vaikka

niistéd puhutaan paljon. Mité yksittéiset kansalaiset tietavat kestavan kehityksen



moninaisista ongelmista ja nakdkulmista? Osataanko kaikessa paattksenteossa ottaa
huomioon kestavan kehityksen eri ulottuvuudet? Entd kdyhissa oloissa ja peruskoulutuk-
sen ulkopuolella elavat maapallon kansalaiset. Mika on heidan tietamys kestavan kehityk-
sen ulottuvuuksista? Miten huomioida kaikki kestavan kehityksen eri osa-alueet, jos ihmis-
ten perustarpeiden tyydytyskin on hankala toteuttaa? Toteutuuko kestava kehitys ylipaa-

taén ja miten se toteutuu maapallon eri kolkissa?

Koulutusreformin myota ammatillisessa perusopetuksessa uudistettiin myds yhteisia kai-
kille pakollisia tutkinnonosia. Syksylla 2018 kestava kehitys tuli osaksi kaikkien ammatilli-
sen perustutkinto-opiskelijoiden pakollisia oppiaineita yhden osaamispisteen verran. Kes-
tavan kehityksen edistaminen kuluu nykyisin kaikkien perustutkinto-opiskelijoiden oppimis-
tavoitteisiin. Riittdakd tama? Pystymmeko talla tavalla takamaan sen, ettd tulevaisuuden
ammattilaisilla on enemman tietoa, taitoa ja halua toimia vastuullisen tulevaisuuden puo-
lesta, kestavan kehityksen periaatteiden mukaisesti? Saammeko tata kautta yrityksiin ja
organisaatioihin vastuullisia tydntekijoita, joille kestavalla tavalla toimiminen on arkipaivaa

ja luonteva osa oman alan ammattitaitoa?

Tassa opinnaytetydssa tarkastellaan ammatillisen koulutuksen kestavan kehityksen ope-
tuksen nykytilaa tutkimalla yhden osaamispisteen laajuisen yhteisen tutkinnon osan ope-
tusta ja oppimista. Uusien tutkinnonperusteiden mukaista yhteisiin tutkinnonosiin liittyvaa
kestavan kehityksen opetuksen tutkimusta ei ole tietAmykseni mukaan viela tehty, silla pe-
rusteet ovat olleet voimassa vasta syksysta 2018 alkaen. Aiemmin on tutkittu Iahinna yk-
sittdisten ammattiaineiden kestavan kehityksen opetusta, opettajien suhtautumista kesta-
vaan kehitykseen seka kestavan kehityksen opetuksen kehittamista. Useissa aiemmissa
tutkimuksissa lahtékohtana on ollut opettajanékdkulma, joten opiskelijoiden kestavan kehi-
tyksen osaaminen ja mielipiteiden tutkiminen on mielenkiintoinen ja tuore lahestymistapa.
On myds darimmaisen tarkea tietad, mita opiskelijat ajattelevat kestavasta kehityksesta
sekd mika on ammatillisten tutkinto-opiskelijoiden tietamys kestavyydesta ja vastuullisuu-

desta.

Kestavan kehityksen opetusta ja oppimista tutkitaan tédssé opinnaytteessa case-tutkimuk-
sen eli tapaustutkimuksen avulla. Auttaako kaikille perustutkinto-opiskelijoille suunnattu

pakollinen kestavan kehityksen opetus muuttamaan yhteiskuntaa kestavammaksi ja vas-
tuullisemmaksi? Miten opetushallituksen asettamat oppimistavoitteet saavutetaan toimin-

nallisen rynmé&opetuksen avulla?

Opinnaytteen case-tutkimuksen kohteena on tdménhetkinen ilmio ja se toteutetaan luon-
nollisessa ymparistossa eli ammatillisessa oppilaitoksessa osana opetustilannetta. Tutki-

musaineisto koostuu monista aineistoista ja menetelmista, joiden avulla pyritdédn saamaan



syvallinen ja rikas kuvaus tutkittavasta ilmiésta (Kananen 2013, 54). Osana tata opinnay-
tettd on suunniteltu kestavan kehityksen opetusmateriaali seka testattu sen soveltuvuutta
kaytannodssa kestavan kehityksen edistamisen opetuksessa. Tutkimus on toteutettu Es-
poon Omniassa. Espoon seudun koulutuskuntayhtyma Omnia on maamme suurimpia
koulutuksen jarjestajid. Omniassa voi opiskella ammatillisessa- seka aikuiskoulutuksessa,
erilaisissa lisa- ja taydennyskoulutuksissa, lukio-opininnoissa seka vapaan sivistystyon
kursseilla. Oppilaitoksen jasenkuntia ovat Espoo, Kirkkonummi ja Kauniainen. (Omnia
2020.).

Omniassa toteutettavissa sprinttiopinnoissa kestavan kehityksen osaamistavoitteet opis-
kellaan kaksipaivaisena tiivistettyna toteutuksena. Sprinttitoteutuksia jarjestetaan myos
muiden yhteisten tutkinnon osien oppiaineiden opetuksessa. Opetushallituksen osaamis-
tavoitteiden mukaisesti kestavan kehityksen edistamisen opetuksen jalkeen opiskelijan tu-
lisi osata toimia kestavan kehityksen periaatteiden mukaisesti, ottaa huomioon elinkaa-
riajattelun periaatteet seka pohtia ratkaisuja eettisistd nakdkulmista. (e-perusteet 2019).
Opetusmateriaalin suunnittelun ja laatimisen seka opetuksen liséksi opiskelijoiden asen-
netta ja oppimista on selvitetty kyselyn avulla. Kysely on toteutettu ryhman ja opiskelijoi-
den valmiuksien mukaisesti joko verkossa tai paperiversiona ennen seka jalkeen sprintti-
toteutukseen osallistumista. Mita mielta opiskelijat ovat kestavan kehityksen opiskelemi-
sesta? Mité opintojen aikana opitaan ja pidetddnké aihetta tarkeana? Lisaksi opiskelijat
ovat saaneet mahdollisuuden antaa kehitysehdotuksia opetuksen kehittamiseksi tulevai-

suudessa.

Kestavan kehityksen oppimateriaalin testaus ja opetus on toteutettu sprinttiviikkojen ai-
kana lokakuussa seka joulukuussa 2019. Opiskelijaryhmat ovat koostuneet seka nuorista
ettd aikuisista eri ammattialojen opiskelijoista. Sprinttitoteutukset ovat pdéosin suunnattu
nopeasti eteneville, aiemman toisen asteen tutkinnon omaaville tai kaksoistutkinto-opiske-

lijoille.



2 TUTKIMUSASETELMA
2.1 Tutkimusaihe ja tutkimusongelma

Maapallo tarvitsee kestavan kehityksen mukaisia toimia, jotta olemassa olevilla seké tule-
villa sukupolvilla on yhtalaiset oikeudet luontoon ja hyvinvointiin seké taloudelliseen ja
kulttuuriseen kestavyyteen tulevaisuudessa. Osaaminen ja tietotaito kestavan kehityksen
eri nakokulmista tulee taata kaikille, jotta pystymme tekem&an oikeita valintoja ja paatok-
sia kuluttajina ja kansalaisina seka yritysten ja organisaatioiden tyontekijoina ja paattajina.
Oikeita paatoksia tarvitaan myos politikassa seké valtioiden johdossa. Koulutuksella on

siis merkittava rooli, jotta maailma muuttuu kestavammaksi.

Koulutusreformin myoéta syksylla 2018 kestava kehitys tuli osaksi kaikkien ammatillisen
perustutkinto-opiskelijoiden pakollisia oppiaineita. Kestava kehitys on osa yhteisia tutkin-
non osia, yhteiskunta- ja tyéelamaosaamista. (Opetushallitus 2019.) Tassa opinnayt-
teessa tutkitaan ammatillisissa oppilaitoksissa toteutettavan pakollisen yhden osaamispis-
teen laajuisen Kestavan kehityksen edistaminen -nimisen osa-alueen ja osaamistavoittei-
den opettamista ja opiskelijoiden oppimista. Liséksi tyon avulla on tarkoitus saada tietoa
opiskelijoiden asenteesta kestavan kehityksen opetusta kohtaan. Miksi kestavan kehityk-
sen osaaminen on tané paivana aarimmaisen tarkea taito kaikille? Opinnaytetydn tarkoi-
tuksena on kerété tietoa perustutkinto-opiskelijoiden tietotasosta kestavan kehityksen eri
osa-alueilta seka testata sprinttitoteutuksen opetusmenetelmia ja materiaaleja seka saada

niista palautetta. Opinnaytteessa etsitdan vastauksia mm. seuraaviin kysymyksiin:

o Mitd opiskelijat tietavat osa-alueen osaamistavoitteista: kestavasta kehityksesta,

luonnonvaroista, elinkaaresta ja etiikasta?
¢ Mitd opitaan? Tapahtuuko tiedoissa ja asenteissa muutosta? Opitaanko uutta?
e Mita mielté opiskelijat ovat kestdvéan kehityksen opiskelemisesta?

e Muuttuuko opiskelijan kasitys kestavan kehityksen osaamisen tarkeydesta suori-

tettujen opintojen jalkeen?
e Mitad mielté opiskelijat ovat kdytetyista materiaaleista?
e Miké on tarkein asia, joka opiskelijoille jA& mieleen opetuksesta?

Tutkimuksen laht6kohtana on opinnaytety6n tekijan ja kestavan kehityksen opettajan kiin-
nostus kestavan kehityksen opettamista sek& opiskelijoiden oppimista ja asennetta koh-
taan Espoon seudun koulutuskuntayhtyma Omniassa. Uusien tutkinnonperusteiden mu-

kaista yhteisiin tutkinnonosiin liittyvaa kestavan kehityksen opetuksen tutkimusta ei ole



tiettavasti tehty aiemmin, silla perusteet ovat olleet voimassa vasta syksysta 2018 alkaen.
Kestavaa kehitysté on toki tutkittu myods aikaisemmin, mutta tutkimukset ovat kohdistuneet
lahinna yksittaisten ammattiaineiden kestavan kehityksen opetukseen, opettajien suhtau-
tumiseen kestavaan kehityksen opetusta kohtaan tai kestévan kehityksen verkko-opetuk-
sen kehittamiseen. Lisaksi kestavan kehityksen opetuksen tutkimusta on tehty peruskou-
lun, ammattikorkeakoulun ja yliopiston tasolla, mutta vahemman ammatillisen koulutuksen

nakokulmasta.

Ammatillisten opiskelijoiden kestavan kehityksen osaaminen ja oppiminen seka mielipitei-

den tutkiminen on uusi, mielenkiintoinen ja tuore lahestymistapa. Opinnaytteeseen liittyva

tutkimus auttaa kehittamaéan koulutusmateriaaleja seka opetusmenetelmia. Lisaksi oppilai-
tos ja opettavat opettajat saavat tietoa, kuinka kestavan kehityksen opetus toimii tiiviina

sprinttitoteutuksena.
2.2  Tutkimuskohde

Tapaus- eli case-tutkimuksessa tutkittava tapaus voi olla esimerkiksi ilmid, henkild, ryhméa
ihmisia, yhteiso tai organisaatio. Tapauksia voi olla yksi tai useampia ja tietoa voidaan
saada monesta eri lahteesta, kuten jasenilta, dokumenteista, raporteista ja toimintaoh-
jeista (Kananen 2013, 75-76). Tutkimuskohde tassa tapauksessa on ilmio eli kestavan ke-
hityksen opettaminen tiettyna ajankohtana (opetuksen sprinttitoteutus). Lisaksi tutkitta-
vana kohteena ovat opetusmateriaalit ja menetelmat seké kursseille osallistuneiden opis-
kelijoiden tiedot ja asenteet. Tutkittavat kohteet ovat valikoituneet harkinnanvaraisen otan-
nan mukaisesti. Joukko koostuu opiskelijoista, jotka ovat itse, vastuuopettajan, opon tai
opintojen henkildkohtaistamiseen perehtyneen opettajan ohjaamana ilmoittautuneet suo-
rittamaan Kestavan kehityksen edistaminen sprinttitoteutusta. Sprinttitoteutukset ovat paa-
osin suunnattu nopeasti eteneville, aiemman toisen asteen tutkinnon omaaville tai kak-
soistutkinto-opiskelijoille. Kaytdnnossa opiskelijat tulevat toteutuksille hyvin eri lahtdkoh-

dista.

Opiskelijoiden aiempi osaaminen kestavasta kehityksesta, ympadristbasioista ja etiikasta
voi olla kirjavaa, silla ammatillisissa opinnoissa opiskelijat tulevat hyvin erilaisista taus-
toista. Jotkut opiskelijat saattavat olla hyvinkin valveutuneita asiasta, mutta monille aihe
saattaa olla hyvinkin tuntematon. Ammatillisen toisen asteen opetuksen opiskelija-aines
on hyvin heterogeeninen. Koulutustaustat voivat vaihdella peruskoulusta yliopistotutkin-
toon seka kansainvalisiin tutkintoihin. Liséksi aikuisopiskelijoiden koulutus- ja osaamis-
taustat voivat vaihdella esimerkiksi suomalaisesta kansakoulusta vankkaan tyOpaikalla ta-
pahtuneeseen oppimiseen. Maahanmuuttajataustaisilla opiskelijoilla saattaa olla hyvin ha-

tara peruskoulutus tai yleistiedon taso, jos oma tai vanhempien koulunkaynti on ollut



kotimaassa vaikeaa tai jopa mahdotonta. Ammatillisen koulutusreformin my6ta nuoret ja
aikuiset seka koulutustaustaltaan eritasoiset opiskelijat opiskelevat samoissa opintoryh-

missa.

Tilastokeskuksen koulutustilastojen mukaan kalenterivuoden 2018 aikana ammatillisessa
perustutkintokoulutuksessa opiskeli 85 000 uutta opiskelijaa, joista 52 prosenttia oli naisia.
Opiskelijoiden taustoja eli vanhempien koulutustaustaa ja opintojen lapaisya selvittavassa
Tilastokeskuksen tutkimuksessa vuodelta 2017 havaittiin, etté 48 prosenttia ammatilli-
sessa peruskoulutuksessa opiskelevista opiskelijoista tulee perheistd, joiden vanhemmilla
korkein tutkinto on toisen asteen tutkinto (lukio-opiskelijoista vastaava luku on 24 %). Li-
saksi 10 prosenttia tuli perheistd, joissa vanhemmilla ei ole perusasteen jalkeista tutkin-
toa. Matalasti koulutetuista perheista tulleista uusista opiskelijoista 46 prosenttia puhui ai-
dinkielendan muuta kuin suomea, ruotsia tai saamea. Vieraskieliset ovat ensimmaisen tai
toisen polven maahanmuuttajia, joiden vanhempien suorittamista tutkinnoista ei paasaan-

toisesti ole tietoa. (Suomen virallinen tilasto 2018, 2019.)

Espoon Omniassa opiskelijat edustavat noin sataa eri kansalaisuutta (Omnia 2020). Ope-
tusmateriaali on pyritty suunnittelemaan siten, ettéd se on mahdollisimman selkokielista,

siséltden paljon toiminnallisia- ja ryhméatehtavid seka yksilétehtavia. Tama takaa, etta kai-
killa opiskelijoilla on yhtélaiset mahdollisuudet saavuttaa oppiminen seké osoittaa osaami-

nen kestavan kehityksen eri osaamistavoitteista ja aihealueesta.

Tutkimuksessa mukana olevat opiskelijat ovat eri alojen perustutkinto-opiskelijoita, jotka
ovat valinneet kestavan kehityksen edistaminen osaamistavoitteiden suoritustavaksi
sprinttitoteutuksen. Alun perin Omnian sprinttitoteutukset on suunniteltu opiskelijaprofiilil-
taan nopeasti eteneville, aiemman toisen asteen tutkinnon suorittaneille seké kaksoistut-
kinto-opiskelioille opintojaksojen valissa toteutettaviksi opinnoiksi. Kaytanndssa opiskelija-
profiili vaihtelee kuitenkin suuresti. TAhan opinnaytetyon tutkimukseen osallistuvat ovat eri
alojen, eri ik&ryhmien seké eri opintovaiheessa olevia ammatillisia perustutkinto-opintoja
suorittavia opiskelijoita. Kyselyssa ei kysyta opiskelijan nimi- ja yhteystietoja. Ennen kyse-
lyn teettamisté opiskelijoille on kerrottu kyselyn tausta ja tarkoitus seka tieto, ettd kyse-
lyssa ei kysytd vastaajan nimi- tai muita henkiltietoja. Tutkimus on luottamuksellinen ja

siind sailytetdan vastaajien anonymiteetti.
2.3 Menetelmat ja aineisto

Opinnaytetytssa tutkimusmenetelmana kaytetaan case-tutkimusta. Case-tutkimus eli ta-
paustutkimus on sekoitus laadullista ja maarallista tutkimusta. Case-tutkimuksen teko ei

rajoita menetelméavalintoja, joten kaytdssa voivat olla kvantitatiiviset seka kvalitatiiviset



tutkimusmenetelmat. Se mahdollistaa kokonaisvaltaisen ja syvallisen tutkimuksen, jossa
on mahdollista hyddyntéaa useita tietolahteitd. Opinnayte kasittaa rajattua kokonaisuutta,
sprinttiviikoilla toteutettua opetusta seka siihen osallistuneita rajattuja ryhmia ja opiskeli-
joita (joukko tapauksia). Opinnaytteesséa hyddynnetddn maarallisen tutkimuksen tiedonke-
ruumenetelmia (kysely) seka ilmion tarkastelua laadullisen tutkimuksen keinoin. [lmicon el
tassa tapauksessa kestavan kehityksen opettamiseen ja oppimiseen pyritaan perehty-
maan syvallisesti aiempien teorioiden ja tutkimusten pohjalta seké havainnoimalla opiske-
lijoita sek& opiskelijoilta saadun palautteen ja kyselyn vastausten perusteella. Case-tutki-
muksen tarkoituksena on ymmartaminen ja tutkimus perustuu abduktioon eli teorian ja
kaytannon vuorovaikutukseen. Tutkimuskysymykset ovat l1ahinn& avoimia kysymyksia
sekd samoin vastaukset ovat laadultaan avoimia, kun puolestaan maarallisessa tutkimuk-
sessa vastaukset ovat lukuja ja maareita. (Kananen 2013, 23, 24, 28; Svinhuvufud 2009,
54-57.)

Kuten kaikki muutkin tutkimusmenetelmét, myos case-tutkimukset voidaan luokitella alala-
jeihin. Tassa opinnaytteessa on kyse itsessaan arvokkaasta case- eli tapaustutkimuksesta
(instric). Tallaisessa case-tutkimuksessa huomio kiinnittyy yhteen tapaukseen ja sen sy-
valliseen ymmartamiseen ja kuvaukseen, kuten tassa tapauksessa sprinttiviikolla toteutet-
tavaan kestavan kehityksen opetukseen. Opinnaytety6n tuloksista ei voi tehda varsinaisia
johtopéaatoksia, mutta tutkimuksen perusteella voi syntya ideoita mahdollisten jatkotutki-

musten suhteen. (Kananen 2013, 56.)

Aineiston avulla on ensisijaisesti tarkoitus 10ytaa tutkimusongelmaan ja tutkimuskysymyk-
siin vastaukset. Aineistossa haetaan mm. selitysta ilmidlle, toiminnan logiikkaa tai saman-
laisuutta ja erilaisuutta (Kananen. 2013:107). Kirjallisen aineiston ja kyselytutkimuksessa
saatujen vastausten liséksi tassa opinnaytetydssa kaytetddn havainnointia. Opiskelijoiden
havainnointi liittyy myds kurssin arviointiin. Jos tutkija on mukana tilanteessa, kuten tassa
tapauksessa opettajana, havainnointi voi olla piilo- tai suorahavainnointia seka osallista-
vaa tai osallistuvaa havainnointia. Osallistavassa ja osallistuvassa havainnoinnissa tutki-
jalla voi olla vaikutusta tutkittavaan, kuten tassa tapauksessa opettajan opettamisella seka

ohjaamisella on vaikutusta opiskelijoihin ja aiheen oppimiseen. (Kananen 2013, 88.)

Oppimateriaalin k&yton havainnoinnin lisdksi tutkimusaineistona kaytetaan opiskelijoilta
saatua palautetta kestavan kehityksen oppimisesta seka opetuksesta. Aineisto on keratty
opetukseen osallistuneilta opiskelijoilta loka- ja joulukuussa 2019. Tutkimuksessa on kes-
kitytty kahden kestavan kehityksen opettajan jarjestamiin toeutuksiin, jotka on jarjestetty
loka- ja joulukuussa 2019 Omnian eri toimipisteissd. Forms-lomakkeella tehdyt kyselyt on

toteutettu opiskelijoille ennen kestavan kehityksen opetuksen alkua seké toteutuksen



jalkeen. Kyselyt [6ytyvat taman opinnaytetyon liitteista (liite 1 ja 2). Opiskelijoille on an-
nettu mahdollisuus tayttaa kysely verkon lisaksi myos paperisena versiona. Opiskelijoita

on ollut kummallakin opettajalla kaksi ryhm&é lokakuussa ja kaksi ryhmaa joulukuussa.

Kyselyn ja aineiston avulla haetaan vastauksia tutkimusaiheeseen liittyviin tutkimusongel-
miin- ja kysymyksiin, kuten mit& opiskelijat tietavat kestavasta kehityksesta, luonnonva-

roista, elinkaaresta ja etiikasta, mita he ovat oppineet sprinttitoteutuksen aikana seka mita
mielta opiskelijat ovat yleisesti kestavéan kehityksen opiskelemisesta seka kaytetyistéa ope-

tusmateriaaleista.
2.4 Tiedonkeruu ja analyysi

lImidlle syvallisen ja rikkaan kuvauksen ja selityksen antaminen on klassisen case-
tutkimuksen yleisin muoto. Tulkinta Kirjoitetaan tarinan muotoon tai kuvauksena ilmi-
osta. Pelkka kuvaus on yksinkertaisin muoto, kun taas selityksessa pyritdan myos

selittamaan ilmion rakennetta tai toimintaa. (Kananen. 2013, 112).

Tutkimus kasittelee oppimateriaalin kayttoa seka opiskelijoiden oppimista, oppimiskoke-
musta seka mielipiteita aihetta kohtaan. Taman opinnaytetydn mythaisemmassa vai-
heessa, tutkimustuloksissa, analysoidaan opiskelijoille teetetyn kyselyn sek& muun kirjalli-
sen aineiston avulla saadut tiedot ja ndkemykset kestavan kehityksen opetuksesta ja op-
pimisesta. Kyselyn maarallisia vastauksia analysoidaan taulukkolaskentaohjelman avulla
seka laadullisia vastauksia avoimissa kysymyksissa annettujen lausuntojen ja niista ve-
dettyjen johtopaattsten perusteella huomioiden teoreettinen viitekehys sekéd aiempien tut-
kimusten tulokset. Nain ollen saadaan kokonaisnakemys tutkittavasta ilmitsta eli kestavan
kehityksen opetuksesta ja oppimisesta ammatillisissa perustutkinnoissa. Tutkimustietoja
analysoidaan ja kasitellaan siis seka kvalitatiivisilla (avoimet vastaukset) etta kvantitatiivi-
silla menetelmilla (vastausten maara per kysymys ja niista johdetut kuvaajat). (Svinhu-
vufud 2009.)

2.5 Teoreettiset [ahtokohdat

Opinnaytetydssa teoriaosuus osoittaa tyon tekijan perehtyneisyytta ja lukeneisuutta seka
sen osuvuudella on tieteellistd merkitysta (Kananen 2013, 49). Tassa opinnaytetydssa
teoreettisessa viitekehyksessa eli teoriaosuudessa tarkastellaan kestavan kehityksen
edistdmista tutustumalla kestavan kehityksen historiaan ja kasitteisiin seka kestavéan kehi-
tyksen tavoitteisiin. Teoria peilaa myds nykyhetkeen ja tulevaisuuteen tarkastelemalla me-
gatrendejd, nuorten mielipiteita seka kestavan kehityksen osaamistarpeita. Kestavan kehi-

tyksen koulutuksen historia seka ammatillisen koulutuksen nykytila ovat myds olennaisia,



jotta voidaan tutkia kestavan kehityksen nykyista koulutusta ammatillisissa perustutkin-
noissa. Aiheesta on tehty myds erindisia tutkimuksia, hankkeita seka kirjoitettu artikke-
leita, joita kaytetddn teoreettisen viitekehyksen rakentamisessa. Kestavan kehityksen kou-
lutuksen tarvetta ja perustutkinto-opiskelijoiden osaamistarpeita tulee tarkastella myoés
laajempien sidosryhmien nakdkulmasta eli suomalaisen yhteiskunnan ja organisaatioiden

seka yritysten vastuullisuusosaamisen kehittdmisen nakokulmasta.

Teoriataustalla haetaan myds vastausta kysymykseen, miksi kestavan kehityksen opetus
on tarkeaa kaikille ammatillisen perustutkinnon opiskelijoille. Opetushallituksen osaamis-
tavoitteiden mukaisesti kurssin jalkeen opiskelijan tulisi a) osata toimia kestavan kehityk-
sen periaatteiden mukaisesti, b) ottaa huomioon elinkaariajattelun periaatteet seka c) poh-

tia ratkaisuja eettisista nakdkulmista. (e-perusteet 2019.)

Tutkijan esikasityksen mukaan opiskelijoiden osaaminen kestavasta kehityksesta, ympa-
ristdasioista ja etiikasta voi vaihdella riippuen opiskelijan aiemmasta koulutus- tai harras-
tuneisuustaustasta. Jotkut opiskelijat saattavat olla hyvinkin valveutuneita asioista, mutta
joillekin edell& mainitut aiheet saattavat olla hyvinkin tuntemattomia tai epakiinnostavia.

Yleisesti ottaen kestavan kehityksen uhkakuviin saatetaan suhtautua kieltamalla tosiasiat

(skeptikot) tai jopa ahdistuen (ilmasto- tai ymparistdahdistus).

Opinnaytety®dn teoreettisessa viitekehyksessa maaritellaan kestavaan kehityksen ja koulu-
tukseen liittyvat keskeiset kasitteet. Naita ovat mm. kestava kehitys, ekologinen, taloudelli-
nen, sosiaalinen ja kulttuurinen kestavyys, Agenda 2030 kestavan kehityksen tavoitteet,
ymparisto- ja kestavan kehityksen kasvatus seka koulutus, koulutusreformi seké organi-
saatioiden vastuullisuus. Case-tutkimuksessa kaytetaan yleisesti monia tietolahteita — ku-
ten tassakin opinnaytteessa — jolloin eri tietolahteiden kasitteiden kirjavuus voi asettaa

haasteita opinnaytetyon tekijalle (Kananen. 2013:39).
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3 KESTAVAN KEHITYKSEN EDISTAMINEN

Kestava kehitys on kehitysta, joka tyydyttdd nykyhetken tarpeet viematta tulevilta sukupol-
vilta mahdollisuutta tyydyttda omat tarpeensa (Jutvik et al. 2009; 10). Tama monille tuttu
sitaatti on julkaistu Maailmankomission1987 valmistuneessa Yhteinen tulevaisuutemme -
raportissa, jota kutsutaan myds Brundtlandin komission raportiksi, silloisen Norjan paami-
nisterina ja komission johtajana toimineen Gro Harlem Bruntlandin mukaisesti. Brundtlan-
din komission raportissa maariteltiin, etta kestava kehitys kattaa ympéariston lisaksi talou-

delliset, kulttuuriset ja sosiaaliset nakdkulmat. (Suomen YK-liitto 2019.)
3.1 Kestavan kehityksen historiaa

Voidaksemme ymmartaa kestavan kehityksen nykytilaa, meidéan tulee palata maaritelméan
historiaan. Brundtlandin raportin julkaisemisesta on kulunut jo yli kolmekymmenta vuotta.
Kestavaa kehitysta (engl. sustainable development) on tarkasteltu kuitenkin jo paljon en-
nen sita. Kehitys-sanaa tarkasteltuna, meilla on ollut kautta ihmiskunnan historian pyrki-
mys jatkuvaan kehittymiseen. Lansimaista modernisaatiota ja ihmisten uskoa jatkuvaan
kasvuun ja kehitykseen voidaan pitaa lahes synonyyminé. Lépi tieteen historian ihmiset
ovat luulleet, etté on taysin oikeutettua kayttaa hyvaksi luontoa ja luonnonvaroja omien
mielihalujen mukaisesti. Teollinen vallankumous 1700- ja 1800 -lukujen vaihteessa sai
ajatukset vain vahvistumaan tasta ajatuksesta; ihmisilla on oikeus hallita luontoa ja muut-
taa luonnonvarat radikaalisti kulutushyddykkeiksi. Oletettiin, ettd on valttdmatonta ja hy-
vaksyttavaa tuhota ymparistoa, jotta saavutetaan maksimaalinen taloudellinen kasvu.

Vain teollisuuden tuottamilla hyodykkeilla nahtiin olevan arvoa. (Du Pisani 2006.)

Teollistuminen ei johtanut kuitenkaan yksinomaan positiiviseen kehitykseen. Maailmanta-
louden kehittyminen vahvisti rikkaiden maiden vaurastumista ja johti teollistuneiden ja ke-
hitysmaiden valisen eriarvoisuuden lisaantymiseen. Ymmarrettiin, ettd kehitys ei tulisi ole-
maan pitkalla aikavalilla kestavaa. Lisdksi havahduttiin tosiasiaan, etta teollistumisen no-
pea kasvu ja luonnonvarojen holtiton kayttd tulisi johtamaan suuriin ymparistéongelmiin
maailmanlaajuisessa mittakaavassa. (Du Pisani 2006.) Kehitys ei siis ole ihmisten ja luon-
non kannalta kestavaa, ellei siihen kiinniteta erikseen huomiota ja oteta kestavyys osaksi

kehitysta.

Kehityksen liséksi alettiin siis pohtia kestavyyden merkitysta. Tosin ymparistdn kannalta
kestavyytta oli pohdittu jo antiikin ammoisista ajoista lahtien. Ymparistoongelmia oli ole-
massa tuolloinkin. Oltiin huolissaan metsdkadosta ja maaperan suolaantumisesta seka
koyhtymisestd. 1600-1800 -lukujen aikana voimakas puutavaran kaytto ja hakkuut johtivat

metsien havidmiseen Euroopassa. Pelko luonnonvarojen ehtymisesta ja sen vaikutuksista
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ihmisten elaméan mahdollisuuksiin, sai ihmiset jo tuolloin pohtimaan luonnonvarojen vas-
tuullista kayttéa nykyisten ja tulevien sukupolvien hyvaksi. Tama on hyvin samanlainen

ajatus kestavasta kehityksesta kuin viela nykyisinkin. (Du Pisani 2006.)

Jacobus A. Du Pisanin artikkelin Sustainable development-historical roots of the concept
mukaan kasitetta kestava kehitys kaytti ensimmaisen kerran saksalainen Hans Carl von
Carlowitz jo vuonna 1713. Han toi keskusteluun metsien kestavan kayton. Lisaksi jo yli
vuosisata ennen kestavan kehityksen nykyistd maaritelmaa, siihen on viitattu useissa his-
torian teoksissa, kuten John Stuart Millin Principles of political economy (1848) seka
George Perkins Marshin Man and nature (1864). (Du Pisani 2006.)

1900-luvulla 6ljyn noustessa energian kayton ja -teollisuuden merkittdvimmaksi raaka-ai-
neeksi, huolestuttiin sen kayton riittdvyydesta tulevaisuudessa. Kestava kehitys -termia
kaytti jo tuolloin mm. taloustieteilija A.C. Pigou (1929). Lisaksi 1900 -luvun puolivélissa
luonnonvarojen liilkakayttoa seka ympariston kestavaa kayttoa kasiteltin mm. Henry Fair-
field Osborn teoksissa Our plundered planet (1948) seka The limits of the earth (1953).
(Du Pisani 2006.)

Luonnonvarojen kestavyyden lisdksi havahduttiin niiden kayton ja kulutuksen aiheuttamiin
vakaviin sosiaalisiin ja terveydellisiin ongelmiin. Fossiilisten polttoaineiden, kuten kivihiilen
polton seurauksena syntyi paastoja ja sumua, jotka aiheuttivat ihmisille terveyshaittoja ja
kuolemia. Vuonna 1952 Lontoon sumun seurauksena kuoli n. 12 000 ihmista ja 150 000

ihmisté sairastui hengityselinsairauksiin. (Pantsar et al 2019, 41.)
3.1.1 Ymparistolikkeen herddminen

Ympaéaristonsuojelun historian kannalta ehkd merkittdvimpéna julkaisuna on pidetty Rachel
Carsonin kirjaa Silent Spring eli Adneton kevat. Tama 1962 julkaistu kirja toimi lahtolau-
kauksena ymparistdliikkeen herddmiseen. Carson kéasitteli kirjassa maataloudessa ja tu-
holaisten torjunnassa kaytettyjen kemikaalien haittoja luonnolle ja siité aiheutuneita laulu-
lintujen kuolemia. Kirjan seurauksena DDT kiellettiin Ruotsissa ja Norjassa 1970, USA:ssa

1972 ja Suomessa maataloudessa 1972. (Vuorela 2012.)

YK:n ensimmainen erityiskokous ymparisto- ja kehityskysymyksista jarjestettiin Tukhol-
massa vuonna 1972. Konferenssissa esitettiin periaatteet luonnon ymparistén sailyttami-
selle ja parantamiselle seka toimintasuunnitelma kansainvalisille ymparistotoimille. Tuk-
holmassa kasiteltiin myds ensimmaista kertaa ilmastokysymyksia. Konferenssin tuloksena
esitettiin, ettd ymparistbongelmat ratkaistaan tutkijoiden, asiantuntijoiden ja teknologia

avulla ilman kansalaisten osallistumista toimiin. Tama aiheutti kuitenkin vastareaktion, silla



12

ihmiset eivat hyvaksyneet ehdotusta. Konferenssin paatoksen seurauksena kansalaistoi-

minta ja ymparistoaktivismi lisdantyivat. (Jacson 2007; Jutvik et al. 2009.)

Taman lisdksi samaisena vuonna eli 1972 julkaistiin maapallon ja ihmiskunnan tulevai-
suutta koskeva teos Kasvun rajat. Tata Rooman klubin julkaisemaa kirjaa pidetaan edel-
leen yhten& tunnetuimmista ymparistonsuojeluun liittyvista kirjoista. Teos oli hatahuuto
maailman tilasta ja se sai tiedemiehet, tavalliset kansalaiset ja p&aattajat havahtumaan ym-
pariston tilasta. (Portin 2006.) 1980-luvulla ymparistotietoisuuden lisaantyessa havahdut-
tiin, etta tarvitaan tasapainoa taloudellisen kasvun ja ymparistosta huolehtimisen valilla.
Kasitteena kestava kehitys alkoi levita ja tuli yha yleisempaan tietoisuuteen. (Jutvik et al.
2009.)

3.1.2 Maailman luonnonsuojelustrategia

Vuonna 1980 julkaistiin maailman luonnonsuojelustrategia. Strategiatyéhon osallistuivat
YK:n ymparistéohjelma UNEP, Kansainvalinen luonnonsuojeluliitto, Maailman luonnon-
saatio WWF seka YK:n alaiset FAO ja Unesco. Strategiassa tuotiin ensi kertaa esiin kes-
tavan kehityksen eri ulottuvuudet: jotta kehitys on kestavaa, sen taytyy ottaa huomioon
yhteiskunnalliset, ekologiset seka taloudelliset tekijat huomioiden elollisten ja elottomien
luonnonvarojen maara ja ihmisen toiminnan vaikutukset pitkalla ja lyhyella aikavalilla.
Strategiassa muistutettiin, etta ihmiskunnan kehityksen ja talouden perusta on loppujen
lopuksi luonnon tuottamat resurssit, jotka yllapitavat elamaa maapallolla. Ja ndma resurs-
sit eivat periydy vanhemmiltamme, vaan ovat "lainassa lapsiltamme”. (Pietila 1984, 207-
210.)

Maailman luonnonsuojelustrategia oli laaja asiakirja, jossa pohdittiin jo neljakymmenta
vuotta sitten luonnonsuojelun ja ihmiskunnan kehityksen valisid suhteita. Miten tulisi toi-
mia, jotta saavutettaisiin kestava kehitys ja voitaisiin turvata ihmisten elinmahdollisuudet
nyt ja tulevaisuudessa? Luonnonsuojelustrategiassa nostetiin esiin tarve saadella luon-
nonvarojen kayttéa seka ympadristdn suojelun tarkeys, jotta elinkelpoinen ja ihmisille suo-
tuisa elinymparistd voitaisiin sailyttaa. Elollisten luonnonvarojen tuhoutuminen ja vahene-
minen n&htiin jo tuolloin 80 -luvulla uhkana ihmiskunnan elossa séilymiselle seka kesta-
valle taloudelliselle ja sosiaaliselle kehitykselle. Ennustettiin, ettd luonnonvarojen kulutus
lisdéntyy merkittavasti maapallon vakiluvun kasvaessa radikaalisti aiheuttaen mm. maa-
peran rappeutumista ja sademetsien tuhoutumista (kuvio 1.). Inmismaaran ennustettiin
tuplaantuvan 4 miljardista 6 miljardiin. (Pietila 1984.) Nyt tiedamme, etta taméa kehitys on
ollut jopa vielékin nopeampaa, silla meitd ihmisia on maapallolla talla hetkelld jo n. 7,7 mil-

jardia ja luku kasvaa joka sekunti. (Worldometers 2019).
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Kuvio 1. Ennuste viljalajien ja trooppisten metsien haviamisen suhteesta vaestonkasvuun
vuodesta 1980 vuoteen 2020 (Halonen 1984, 208.)

3.1.3 Kestavan kehityksen osa-alueet

Vodaksemme puhua kestavasta kehityksesta tai nykypaivana vastuullisuudesta, niin mei-
dan tulee tarkastella kestavyyttéa sen kaikki osa-alueet huomioiden. Kestavan kehityksen
osa-alueet jaetaan perinteisesti a) ekologiseen kestavyyteen eli ympéariston huomioimi-
seen, b) sosiaaliseen ja c) kulttuuriseen kestavyyteen eli ihmisten hyvinvoinnin huomioimi-
seen seka d) taloudelliseen kestavyyteen. Naitd kaikkia osa-alueita tulisi tarkastella sa-
manaikaisesti ja niiden valilla tulisi vallita tasapaino, jotta voimme puhua kestavan kehityk-

sen mukaisesta ja vastuullisesta toiminnasta.

Yleisesti ottaen kestavan kehityksen nakdkulmia ja ulottuvuuksia tarkasteltaessa huomio
Kiinnittyy siihen, etté tosiasiassa kaikki asiat vaikuttavat kaikkeen ja kytkeytyvét toisiinsa.
Ympaéristdasioilla on vaikutusta talouteen seka yhta lailla myds sosiaalisen vastuun kysy-
myksiin. Taloudellisen kestavyyden kysymyksilla on vaikutusta ymparisto- ja sosiaalisen
vastuun nakdkulmiin. Sosiaalisia- ja kulttuurisia ndkdkulmia tarkasteltaessa huomataan,

ettd ndiden asioiden ratkaisut vaikuttavat merkittavasti talouteen seka ymparistdasioihin.

Hyva visuaalinen esimerkki kestavan kehityksen eri nakdkulmien tasapainosta on Macerin
istuinmalli (kuvio 2.). Istuin havainnollistaa hyvin tarvetta tasapainoon taloudellisen, sosi-
aalisen, kulttuurisen ja ekologisen kehityksen ja niihin sisaltyvien tarpeiden valilla. Kuten
istuimessa, niin myds kestavassa kehityksessa on nelja yhteen liittyvaa kestavyyden tuki-
pilaria (jalkaa), jotka kaikki on sisallytettavéa kestavan kehityksen politikkaohjelmiin ja joh-
tamistoimiin. Jos yhta jalkaa korostetaan liikaa, tulee istuimesta epavakaa ja epamukava.
Jos joku ndkokulma jatetdan kokonaan huomiotta, esimerkkiné tuolin jalka katkaistaan,
niin koko tuoli kellahtaa kumoon. (Jutvik et al. 2009.) Eli kuten kaikki tuolin jalat, niin myds
kestavan kehityksen eri osa-alueet tulee olla tasapainossa keskenaan, jotta voidaan pu-

hua kestavasta kehityksesta ja vastuullisesta toiminnasta. Kyseinen malli toimii myds
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hyvin kestavan kehityksen opetuksessa kuvaten kestavan kehityksen eri ulottuvuuksia ja

osa-alueita sekéa niiden merkitysta toisiinsa.

Kulttuurinen jalka

Uskonto & kulttuuri, etiikka
& kayttaytyminen, toiveet/
motivaatio, viihde, vapaudet/|
oikeudet, vastuut,
perhearvot, informaatio/
media

Ekologinen jalka

Monimuotoisuus,
ekosysteemit, habitaatit,
uhanalaiset lajit, avainlajit,
saasteet & jétteet, fysikaaliset
prosessit, luonnon prosessit,

Yhteiskunnallinen jalka

Instituutiot,
infrastruktuuri, koulutus, lait,
terveys & laakitys, politiikka/

demokratia, aseteollisuus,
inhimilliset resurssit.

Taloudellinen jalka

Taloudellinen kasvu,

luonnonvarat, tuotteet & palvelut,

korporaatioiden kaytannot,
tyollisyys, elamén laatu,
tehokkuus, reilu kauppa/

luonnonvarat. tasa-arvoisuus.

Kuvio 2. Kestéavan kehityksen istuin. Macerin istuinmalli kirjasta Education for change —

kestavan kehityksen kasvatuksen kasikirja (Jutvik et al. 2009).

Seuraavassa tarkastellaan viela kestavan kehityksen ulottuvuuksia aihealueittain.
3.1.4 Ekologinen kestavyys

Uutiset ilmaston lampenemisesta ja siihen liittyvistd ymparistdongelmista, kuten saan aari-
iimidista, valtavista metsapaloista, kuivuudesta, kuumuudesta, iimansaasteiden lisaanty-
misesta, napajaatikdiden sulamisesta seka eri lajien ahdingosta alkavat olla meille joka-
paivaista tietoa. llmastonmuutos on yksi suurimmista ekologisen kestavyyden haasteista,
jonka seurauksilla on merkittavia vaikutuksia myos kestavan kehityksen muihin osa-aluei-
siin.

Vaikka kestavan kehityksen kaikkien ulottuvuuksien tulee olla tasapainossa keskenéan,
niin silti luonto ja ymparistd ovat meille tarkein padaoma. Luonto tuottaa kaiken mité ihmi-
nen tarvitsee. Luonnon tarjoamat ekosysteemipalvelut takaavat ihmisten olemassaolon
edellytykset seka koko maapallon lajikirjon. Unohtamatta kaikkien maapallon elididen yh-

talaista oikeutta elinymparistoihin ja olemassaolon edellytyksiin.

Taman vuoksi kestdvan kehityksen perustana on biologisen monimuotoisuuden eli biodi-
versiteetin sekd maapallon tarjoamien ekosysteemipalvelujen sailyttaminen. lhmisten toi-
minta maapalolla tulisi sopeuttaa luonnon kestokykyyn eli luonnonvaroja ei tulisi kuluttaa

enempéd, mita luonto ehtii tuottamaan ja uusiutumaan. Uusiutumattomia luonnonvaroja
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tulisi kayttaa kestavasti, jotta niiden varannot eivat paase ehtymaan. Jotta ekologinen kes-
tavyys voi toteutua, niin kaikkialla maailmassa tulisi olla samat paamaarat luonnonvarojen
kestavaan kayttdéon. Taméan vuoksi tarvitaan kansallisia toimia seka kansainvalista yhteis-
tyota ja sopimuksia yhteisten ekologisen kestavyyden paamaarien saavuttamiseksi. (Ym-

paristoministerio 2019.)

Kuten kestavan kehityksen méaritelméssa todetaan, meidan tulisi mahdollistaa myos tule-
ville sukupolville samat oikeudet tayttaa omat tarpeensa ja elamisen mahdollisuudet maa-
pallolla. Luonnonvarojen kestava kulutus ja luonnon suojelu takaavat maapallon s&ilymi-
sen elinkelpoisina lapsille ja lapsenlapsille. Meilla on kaytdssa vain yksi maapallo, jonka
ulkoreunat eivat veny vaikka ihmismaara maapallolla kasvaa koko ajan. Planeettamme ei
siis ole ehtymatdn raaka-ainevarasto, joka tuottaa raaka-aineita loputtomiin. Taman
vuoksi kestavaan kehitykseen liittyy olennaisena osana myds keskustelu planeetan ra-

joista.

Planeetan reunaehtoihin perehtyneissa tutkimuksissa on méaaritelty reunaehdot yhdek-
sdlle globaalille ymparistoprosessille, joita ihmisen toiminta on muuttanut merkittéavasti
(kuvio 3.). Kaikkien kriittisimpiéa reunaehtoja kestavan kehityksen kannalta ovat ilmaston-
muutos ja luonnon monimuotoisuuden vaheneminen. Muita globaaliin kestavyyteen vai-
kuttavia reunaehtoja ovat biokemiallisten yhdisteiden kiertoon liittyvat muutokset, kuten
typpi- ja fosforikiertojen muutokset seka kemialliseen saastumiseen ja uusien yhdisteiden,
kuten muovin, joutumiseen luontoon ja ympéristoon. Muita vaikuttavia reunaehtoja ovat
valtamerten happamoituminen, makean veden kayttd seka globaaliin vedenkiertoon ja
maankayttoon liittyvat muutokset. Riskeja aiheuttavat myds otsonikatoon ja ilmakehan
pienhiukkasiin liittyvien reunaehtojen ylittyminen. (Suomen ymparistékeskus SYKE
2018a.)
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Planeetan reunaehdot jo osin ylitetty
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Kuvio 3. Planeetan reunaehdot jo osin ylitetty. Kriittiset reunaehdot on ylitetty ilmaston-
muutoksen etenemisen, luonnon monimuotoisuuden heikkenemisen, ihmisen hyddynta-
m&an maa-alan ja biokemiallinen saastumisen osalta (Suomen ymparistokeskus SYKE

2018a.)

Planetaariset reunaehdot on jo ylitetty tutkijoiden mukaan ilmastonmuutoksen etenemi-
sen, luonnon monimuotoisuuden heikkenemisen, ihmisen hyddyntdman maa-alan ja bio-
kemiallinen saastumisen osalta. Ihmisen toiminta nykyisell&d&n hairitsee maapallon ilmas-
toa ja ekosysteemeja ja tutkijat varoittavatkin, ettd maapallon olosuhteet voivat muuttua
peruuttamattomalla tavalla, jos emme muuta toimintatapojamme kestdvamp&an suuntaan.
Ekologiseen kestavyyteen liittyvat prosessit ja halyttavat muutokset niissé aiheuttavat on-
gelmia kaikilla kestavan kehityksen osa-alueilla. Riskejé aiheutuu ihmisten terveydelle, ta-
loudelle ja poliittiselle tasapainolle seka ruuantuotannolle listen eriarvoisuutta rikkaiden ja
koyhien valilla. Vaestdn- seka tuotannon ja kulutuksen kasvu puolestaan lisdavéat massa-
sukupuuttoa ja luonnon monimuotoisuuden heikkenemistd, joka uhkaa jo 3,2 miljardin ih-

misen hyvinvointia. (Suomen ymparistokeskus SYKE 2018a.)

Tutkijoiden tietoihin pohjautuen tulee toimia nopeasti, jotta ekologinen kriisi saadaan py-
saytettyd. Ihmiskunnan ja eri lajien olemassaolo on riippuvainen luonnon hyvinvoinnista.
Luonto tarjoaa hyvinvoinnin ja elamisen edellytykset maapallolla. Ilman luontoa ei ole ih-

misten sosiaalista eika taloudellista hyvinvointia. Tarvitaan siis pikaisia toimia ekologisen

kestavyyden takaamiseksi.
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3.1.5 Taloudellinen kestavyys

Kestavaa taloutta tarvitaan, jotta taataan yhteiskuntien toimivuus seka turvataan ihmisten
ja luonnon hyvinvoinnin kannalta tarkedat toiminnot ja edellytykset. Kestavan kehityksen
mukainen talous on tasapainoista, eik& se perustu velkaantumiseen ja varantojen havitta-
miseen. Kestava ja vakaa talous auttavat myos ratkaisemaan ja kohtamaan ongelmia,
jotka liittyvat esimerkiksi sosiaalisen vastuun kysymyksiin, kuten vaestdnkasvuun, sosiaa-

liturvaan ja terveyteen. (Kestavakehitys.fi 2019a.)

Mutta onko ylla oleva taloudellisen kestavyyden maaritelma mahdollista? Kestavan kehi-
tyksen mukaista taloudellista kasvua on kritisoitu paljon. Mita nopeammin ihmiskunnan
elintaso nousee, sitd enemman kulutamme luonnonvaroja. Onko taloudellisen ja ekologi-
sen kestavyyden tasapaino edes mahdollista? Miksi puhumme jatkuvasti talouden kas-

vusta? Mika on riittavaa?

Talouden kasvulla on suora yhteys energian kayton seka resurssien kulutuksen kasvuun.
Ekologisen taloustieteen ja degrowth -koulukuntien edustajat ovat sitéa mielta, ettd nykyi-
sen lineaariseen talousmalliin perustuva talouskasvu ei ole enéé tulevaisuudessa mahdol-
lista luonnonvarojen niukkuuden ja ilmastonmuutoksen asettamien ongelmien vuoksi (Hil-
tunen 2019, 227-228.)

Naomi Klein tarkastelee kirjassaan Tama muuttaa kaiken, kapitalismi vs ilmasto ilmaston-
muutosta ja taloutta seka valtasuhteita ja kansalaisliikkeita. Kleinin teoksen mukaan talou-
den rakenteita olisi muutettava radikaalisti, jotta iimastonmuutos saataisiin pysaytettya
kahden asteen lAmpenemiseen. Tama ei ole pelkastaan ymparistonsuojelijoiden huoali,
vaan myo6s Maailmapankki on varoittanut raportissaan, ettd nykymenolla maapallo lampe-
nee vuosisadan loppuun mennessa nelja astetta, joka puolestaan johtaa mm. aarimmai-
siin lampdaaltoihin, ruokavarantojen supistumiseen, ekosysteemien ja luonnon monimuo-
toisuuden haviamiseen sekd merenpinnan nousuun. Tama merkitsisi suuria tuhoja ja vai-
keuttaisi suuresti ihmiskunnan elinmahdollisuuksia. Globalisaatio ja markkinatalouden va-
pauttaminen ovat johtaneet vuosikymmenten aikana nykyiseen ilmastokriisiin. Kun markki-
nat yhdentyivat 1990-luvulla, maailman p&&stét kasvoivat noin prosentin vuodessa. Ja
kasvuvauhti on vain kiihtynyt vuosi vuodelta. On ilmeistd, ettd nykyinen talousjarjestel-

mamme sotii luonnon jarjestelmia vastaan. (Klein 2017, 28-29, 28-39.)

Ekologisen ja taloudellisen kestavan kehityksen tasapainoon paasemiseksi tarvitsemme
globaaleja seka kansallisia luonnonvarojen kestavaan kayttoon tahtaavia talousmalleja ja
sopimuksia. Olemassa olevat ja luonnosta jo kayttdon otetut resurssit tulisi kayttdd mah-

dollisimman tehokkaasti hukkaamatta niitd. Taloudelliseen kestavyyteen liittyy olennaisesti
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resurssitehokkuus, jotta kaikki prosessit tuottavat mahdollisimman tehokkaan tuloksen.
Taloudellista kestavyytta ovat mm. laadun tekeminen, resurssien ja raaka-aineiden teho-
kas kaytto, vastuullinen kuluttaminen, uusiutuvien luonnonvarojen kayttd, ymparistta
saastavan teknologian hyddyntaminen ja investoinnit seka subventoinnit ekologisesti puh-
taisiin tuotteisiin. Naiden menetelmien kayttéénotolla luonnonvarojen hupeneminen hidas-
tuu ja saavutetaan kestavaa kasvua, joka lisda puolestaan ihmisten hyvinvointia ja inhimil-
lisen elaménlaadun paranemista. Kestavan talouden tarkoitus on tuottaa hyvinvointia nyt
seka tulevaisuudessa ja sita tulisi johtaa siten, ettei vaaranneta tulevien sukupolvien kehi-
tysta. Kulttuurinen kestéavyys on mydgs siséllytettava vahvasti taloudellisen kestavyyden
malliin. Ja kuten jo aiemmin on todettu - ymparistoa kunnioittava paatoksenteko ja esimer-
kiksi verotukselliset toimintaperiaatteet ovat tarked osa taloudellisesti kestavaa kehitysta.
(Jutvik et al. 2009.)

Kiertotalous, viime vuosien trendisana, liittyy myds olennaisesti taloudellisesti kestavaan
kehitykseen. Kiertotaloudessa pyritdan siihen, etta nyt jo kaytdssa olevat luonnonvarat py-
syisivat ihmiskunnan kaytossa ja kierrossa mahdollisimman pitkaan materiaalien suljettu-
jen kiertojen avulla, paatymatta jatteeksi. Jatkuvasta kuluttamisesta ja omistamisesta on
siirryttava palveluiden kayttamiseen ja jakamistalouteen. On myos kehitettava vanhoja

seka kokonaan uusia liiketoimintamalleja, jotta kiertotalouden tavoitteet saavutetaan.

Kiertotalous nahdaankin kestavan kasvun mahdollistajana tuoden ratkaisuja globaaliin re-
surssiniukkuuteen. Prosessit suunnitellaan siten, ettd hukkaa ei synny. Tuotteet ja materi-
aalit seka niiden arvo sailyvat tai jopa kasvavat kierrossa. Neitseelliset raaka-aineet korva-
taan kierratettavilla materiaaleilla ja tuotteet suunnitellaan pitkéaikaisiksi, jotta ne pysyvat
kierrossa mahdollisimman pitkdéan. Jatteille ja materiaalivirroille etsitdan kierratysratkai-
suja, uudelleenkayttdmahdollisuuksia sekd hyddyntamista energiana nykyista paremmin.
Kiertotalouteen siirtymista tulisi edistaa mm. kokeilukulttuurin vahvistamisella ja vapaaeh-
toisilla sitoumuksilla seka ohjauskeinoilla. Suomalaisessa teknologiateollisuudessa néh-
daan, ettéa kiertotaloutta voidaan vauhdittaa parhaiten vahvistamalla tutkimusta, kehitysta
ja innovaatioita seka luomalla kannustava ja kettera toimintaymparistd uusille liiketoiminta-
malleille seké kiertotaloutta tukevien markkinoiden kehittymiselle. Liséksi tulisi luoda toimi-
vat ja tasa-arvoiset raaka-ainemarkkinat seké edistaa kiertotaloutta myos julkisten hankin-

tojen kautta. (Teknologiateollisuus 2019.)

Kiertotalouden ohella on muitakin positiivisia kestavaan talouskasvuun tahtaavia muutok-
sia nékyvissd. Tammikuun puolessa valissa 2020, maailman suurimman sijoitusrahaston
Blackrockin toimitusjohtaja Larry Fink julisti yritysjohdolle suunnatussa ja laajalti seura-

tussa kirjeesséan, ettd yhtio tulee irtautumaan investoinneista, jotka kohdistuvat
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vastuuttomiin, ympariston kannalta riskikohteisiin, kuten hiilen tuottajiin. Lisaksi yhteistyo-
kumppaneilta vaaditaan tietoa, miten Pariisin iimastosopimuksen vaatimuksiin vastataan.
Tallaisella viestinnalla uskotaan olevan merkittava vaikutus yritysten paattaviin elimiin ym-

pari maapallon. (Sorkin 2020.)

Ympaéristokriisien muuttaminen rahaksi saa toivottavasti paattajat myos kiinnostumaan on-
gelmien vakavuudesta. Esimerkiksi iimastonmuutoksen on laskettu aiheuttavan 5 prosen-
tin vuotuiset tappiot globaaliin bruttokansantuotteeseen, jos hillintatoimenpiteisiin ei ryh-
dyta. llmastonmuutoksen hillitsemisen on laskettu olevan siis halvempaa kuin sen jatkumi-
nen. Valitettavasti monille ekologisen kestévyyden kohteille on hankala osoittaa rahallista
arvoa. Mitd maksaa merenpinnan nousu kahdella metrilla? Enté elidlajien sukupuutot?
Ruoan tuotannon vaheneminen, vesipula ja ilmastopakolaisuus? (Pantsar et al 2019, 217-
220.)

Kaikkia osapuolia tarvitaan taloudellisen kestavyyden saavuttamiseksi. Onneksi talousela-
massa ja yritysmaailmassa on jo olemassa hyvia kestavaa liiketoimintaa harjoittavia ja sii-
hen kannustavia organisaatioita seka malliesimerkkeja siitd miten maailma on muuttu-

massa.
3.1.6 Sosiaalinen kestavyys

Sosiaalisen kestavyyden perusta juontaa juurensa vuoden 1948 YK:n yleismaailmalliseen
ihmisoikeuksien julistukseen, jossa maaritelladn ihmisten yhtalaiset oikeudet. Naita kaikille
ihmisille tasapuolisesti kuuluvia oikeuksia ovat mm. vapaus, tasa-arvo, tasavertainen koh-
telu, oikeusturva, koskemattomuus, yksityisyys, likkuminen, kansalaisuus, avioliitto seka
mielipide- ja sananvapaus. Liséksi kaikilla on oikeus demokratiaan, sosiaaliturvaan, ty6-
hon, lepoon ja opetukseen. (OHCHR 1948.) Sosiaalinen ja kulttuurinen kestava kehitys
liittyvat ihmisten hyvinvoinnin kehittymiseen seka hyvinvoinnin jatkuvuuden takaamiseen
tuleville sukupolville. Globaalissa mittakaavassa sosiaalisen kestavan kehityksen kysy-
myksiin liittyy paljon kehitettdvaa ja mittavia haasteita, jotta nykyisille ja tuleville sukupol-

ville pystytdan takamaan samat hyvinvoinnin mahdollisuudet maapalolla.

Sosiaalinen ja kulttuurinen kestavyys nahdaan joissain maaritelmissé yhdistettyna yhdeksi
tarkastelun kohteeksi, mutta tassa yhteydessa osa-alueet on jaettu kahdeksi erilliseksi
kestavan kehityksen ulottuvuudeksi. Sosiaalisesti kestavassa yhteiskunnassa kansalaisilla
on vaikutusvaltaa omassa elaméasséaan ja kaikilla yhteiskunnallisilla ryhmilla sek& yhteis-
kuntaluokilla on mahdollisuus osallistua paatoksentekoon. Kestavéan kehityksen yhteiskun-
nalliseen perspektiiviin liittyy ekologinen etiikka, elamanlaatu, hyvinvointi sek& valittami-

nen tulevista sukupolvista ja muista kulttuureista. (Jutvik et al. 2009, 11.)
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Keskeinen kysymys sosiaalisessa kestavyydessa on se, kuinka taata hyvinvoinnin edelly-
tysten siirtyminen sukupolvelta toiselle. Vaestonkasvu, kéyhyys, ndlanhata, terveyden-
huolto, sukupuolten vélinen tasa-arvo ja koulutus ovat maailmanlaajuisia sosiaalisen kes-
tavyyden haasteita. Jotta globaalisti tasa-arvoiseen hyvinvointiin liittyvat ongelmat saa-
daan ratkaistua, tarvitaan valtavaa panostusta ja yhteisty6ta valtioilta seka kansainvali-
seltd yhteisolta. Sosiaalisen kestavyyden haasteet vaikuttavat myds taloudelliseen seka
ekologiseen kestavyyteen. Jotta tAman osa-alueen ongelmat saadaan ratkaistua, tarvi-
taan merkittavat maarat taloudellista panostusta. Liséksi hyvinvoinnin kasvaminen merkit-
see yleensa myos luonnonvarojen kulutuksen kasvua. Miten siis turvataan kestava hyvin-
voinnin kasvu luonnon kantokyvyn rajoissa? Hyvinvoinnin ja koulutuksen lisaantyminen
voivat toisaalta lista ekologista kestavyytta inmisten elintason ja ymparistotietoisuuden
kasvaessa seka luonnon ja ymparistonsuojelun tarpeiden hyvaksymisen kautta (Kestava-
kehitys.fi 2019a.)

Luonnon- ja ihmisten yhteisen hyvinvoinnin saavuttamiseen on vield matkaa. Leedsin yli-
opiston tutkijaryhman mukaan maailman maat ovat viela kaukana kestavasta hyvinvoin-
nista. Tutkimuksessa, jossa yhdistettiin planetaaristen reunaehtojen ja ekologisen kesta-
vyyden mittareita hyvinvoinnista kertoviin indikaattoreihin, todettiin, etta yksikdan maail-
man maa ei ole saavuttanut korkeaa hyvinvointia ekologisesti kestavissa rajoissa. Tama
nakyy erityisesti rikkaissa maissa, joissa sosiaaliset ja hyvinvointiin liittyvat tavoitteet ovat
saavutettu ympariston ja luonnonvarojen kestamattomalla kaytélla. Ekologisten reunaeh-
tojen ylittyessé nykyinen sukupolvi tavoittelee hyvinvointia muiden lajien ja tulevien suku-

polvien kustannuksella. (Suomen ymparistdopisto SYKE 2018b.)

Hyvinvointikasityksen lahtékohtana tulisi yhdistaa ekologinen ja sosiaalinen nakdkulma.
Tahan viitataan ekososiaalisen sivistyksen kasitteessa, jossa yhdistetadn ihmisten ja luon-
non hyvinvointi seka tulevien sukupolvien mahdollisuuksien takaaminen yhteiséjen kult-
tuurisessa muutoksessa seka yksildiden hyvinvoinnin maarittajanda. Muun muassa suoma-
lainen professori ja dosentti Arto O. Salonen on tutkinut ekososiaalisen sivistyksen kasi-
tetta laajasti. IImion keskitssa on ekososiaalisesti sivistynyt ihminen, joka huolehtii seka
itsesta ja omasta kulttuuristaan, mygs toisista ihmisista seka planeettamme kokonaisuu-
desta. Ekososiaalisen sivistyksen arvoperustana ovat vapauden ja vastuun yhdistdminen
kaikessa ihmisen toiminnassa perustuen ihmisten keskindiseen riippuvuuteen ja tasaver-
taisuuteen, ekologiseen eheyteen ja monimuotoisuuteen seka demokratiaan, véakivallatto-

muuteen ja rauhaan. (Salonen 2012.)
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3.1.7 Kulttuurinen kestavyys

Kulttuuri liittyy kaikkeen ihmisten valiseen kanssakaymiseen, olemiseen, elamiseen, kayt-

taytymiseen, uskomuksiin seka toimintatapoihin eri tilanteissa ja yhteyksissa. Kulttuuri voi

olla fyysista tai henkistd padaomaa. Kulttuurisella kestavyydella tarkoitetaan kulttuurien mo-
ninaisuutta, jota on tuettava ja yllapidettava maapalolla. Eri kulttuuriperinteit&, kulttuuriym-
paristdja ja traditioita on arvostettava ja kunnioitettava sekd huomioitava kestavéan kehityk-
sen tyossa. Paamaarat ja yhteiset sitoumukset rakentuvat tapojen, identiteettien ja arvo-

jen tunnistamisen seka inhimillisen kehittymisen kautta. (Jutvik et al. 2009, 11.)

Kulttuuriperinnén, niin rakennetun, aineellisen kuin abstraktimman, henkisen paa-
oman vaaliminen sitoo nykyiset ja tulevat ihmiset esi-isien jatkumoon. lIman mennei-
syyttéa ei ole tulevaisuutta. Elamisen onni on pitkdn ajan kuluessa kiteytynytta vii-
sautta. Vanhoissa kaupungeissa ja kylissa, historiallisessa kulttuurimaisemassa on
yleensa kerrostumia eri ajoilta. Tallainen fyysisen ympariston ajallinen syvyys sisal-
taa myds jalkia monista historiallisista tarinoista, tapahtumista ja ihmiskohtaloista.
Yhteiskunnan historiaa voi lukea talojen seiniltd, kun niité oppii tulkitsemaan. Histori-
allisesti kerroksiset, vanhat ymparistot, esineet ja kulttuurit muodostavat monimuo-
toisia ja rikkaita kokonaisuuksia. Monipuolisuutta sailyttdmalla ja tdydentamalla tur-
vataan jatkuvuus ja lisdtdan diversiteettia. Nain edistetdan maapallon kestavaa kehi-
tysta (Mattinen 2013, 206).

Kulttuurisen kestavyyden nakdékulmassa ilmenee myds vahvasti kestavan kehityksen pe-
rusajatus; taataan nykyisille ja tuleville sukupolville samat oikeudet kulttuurisen paddoman
vaalimiseen. Pyrkimyksena on siis taata samat oikeudet mm. kulttuuriin, arvoihin, kieleen,
perinteisiin, uskontoihin ja arvokkaiden kulttuuriymparistdjen ja -rakennusten esteettisyy-

desta nauttimiseen.
3.2 Agenda 2030

Kestavan kehityksen mukaisen maailman saavuttaminen saattaa vaikuttaa utooppiselta
ajatukselta. Haasteena on kestavan kehityksen eri osa-alueiden nivominen yhteen saavut-
taen tasapaino luonnon kantokyvyn rajoissa. Kestavan kehityksen edistamiseksi ja tasa-
painon saavuttamiseksi tarvitaan yhteisia tavoitteita, paatoksia, sopimuksia seka globaalia
yhteisty6ta tavoitteiden toimeenpanemiseksi. Kestavan kehityksen asioiden edistamiseksi
on kokoonnuttu jo usean vuosikymmenen ajan. Merkittdvana edistysaskeleena kestavan
kehityksen sosiaalisten, ekologisten ja taloudellisten ongelmien ratkaisemiseksi talla vuo-
situhannella pidetéaén niin kutsuttuja vuosituhattavoitteita. Vuosituhannen vaihtuessa maa-

ilman johtajat kokoontuivat New Yorkiin sopimaan tulevaisuuden kehityslinjoista.
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Vuosituhattavoitteissa (Millennium Development Goals, MDG’s) asetettiin yhteensa kah-
deksan kestavan kehityksen tavoitetta vuoteen 2015 mennessa. Naita vuosituhattavoit-
teita olivat: 1) aarimmaisen kdyhyyden ja nélan puolittaminen, 2) peruskoulutuksen takaa-
minen kaikille, 3) tasa-arvon edistdminen ja naisten aseman parantaminen, 4) lapsikuollei-
suuden vahentaminen, 5) odottavien aitien terveyden parantaminen, 6) Hiv/aidsin, mala-
rian, tuberkuloosin ja muiden tautien vastainen taistelu, 7) ympariston kestavan kehityk-
sen turvaaminen seka 8) globaali kumppanuus. Naihin kahdeksaan tavoitteeseen tiivistet-
tiin tarkeimmaét sopimukset aiemmista 1990-luvun konferensseista. (United Nations 2000;
Kepa 2020.)

Vuosituhattavoitteissa onnistuttiin monelta osin hyvin, mutta edistettavaa jai paljon. Vuosi-
tuhattavoitteiden 15 toimintavuoden aikana kdyhyys onnistuttiin puolittamaan, puhtaan ve-
den saatavuus parani ja slummeissa asuvien elinolosuhteiden parantaminen saavutettiin.
Lasten kouluun paasya pystyttiin edistamaan ja tytoilla seka pojilla oli yhtalainen oikeus
koulutukseen, lapsikuolleisuus vaheni huomattavasti ja kohdennetut toimet monien sai-

rauksien voittamiseksi saastivat miljoonia henkid. (YK:n kehitysohjelma 2015.)

Vuosituhattavoitteiden jalkeen YK:n jasenvaltiot sitoutuivat uusiin, viel& kunnianhimoisem-
piin ja laajempiin kestavéan kehityksen tavoitteisiin (Sustainable Development Goals,
SDGs, Global Goals). Kestéavalle kehitykselle asetettiin 17 uutta globaalia tavoitetta sekéa
169 alatavoitetta. Naiden tavoitteiden on tarkoitus jatkaa vuosituhattavoitteiden aloittamaa
kehitystyota vuosien 2015-2030 aikana. Uusissa Agenda 2030 -tavoitteissa on huomioitu
kattavasti kestavan kehityksen kaikki ulottuvuudet: taloudellinen, sosiaalinen (ja kulttuuri-
nen) seké ekologinen kestavyys. Toimintaohjelman ytimessa on lisaksi ajatus, ettei ku-
kaan saa jaada kehityksesté jalkeen — leave no one behind. Agenda 2030:n tavoitteena
on kaantaa globaali kehitys uralle, jossa ihmisten hyvinvointi ja ihmisoikeudet, talouden
vauraus ja yhteiskuntien vakaus turvataan ympariston kannalta kestavalla tavalla ja pois-

tetaan aarimmainen kdyhyys maailmasta (Unicef 2020; Suomen YK liitto 2017.)
Agenda 2030 tavoitteet ovat seuraavat:

1. Poistaa kdyhyys sen kaikissa muodoissa kaikkialta.

2. Poistaa nalka, saavuttaa ruokaturva, parantaa ravitsemusta ja edistaa kestavaa
maataloutta.

3. Taata terveellinen elama ja hyvinvointi kaiken ikaisille.

4. Taata kaikille avoin, tasa-arvoinen ja laadukas koulutus seka elinikdiset oppimis-
mahdollisuudet.

5. Saavuttaa sukupuolten valinen tasa-arvo seka vahvistaa naisten ja tyttojen oikeuk-
sia ja mahdollisuuksia.

6. Varmistaa veden saanti ja kestava kaytto seka sanitaatio kaikille.
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7. Varmistaa edullinen, luotettava, kestava ja uudenaikainen energia kaikille.

8. Edistaa kaikkia koskevaa kestéavaa talouskasvua, taytta ja tuottavaa tyollisyytta
seka saallisia tyopaikkoja.

9. Rakentaa kestavaa infrastruktuuria seka edistaa kestavaa teollisuutta ja innovaati-
oita.

10. Vahenté&a eriarvoisuutta maiden sisélla ja niiden valilla.

11. Taata turvalliset ja kestavat kaupungit seka asuinyhdyskunnat.
12. Varmistaa kulutus- ja tuotantotapojen kestavyys.

13. Toimia kiireellisesti ilimastonmuutosta ja sen vaikutuksia vastaan.

14. Sailyttaa meret ja merten tarjoamat luonnonvarat seka edistaa niiden kestavaa
kayttoa.

15. Suojella maaekosysteemeja, palauttaa niitd ennalleen ja edistaa niiden kestavaa
kayttda; edistéda metsien kestavaa kayttod; taistella aavikoitumista vastaan; py-
sayttdd maaperan kdyhtyminen ja luonnon monimuotoisuuden haviaminen.

16. Edistaa rauhanomaisia yhteiskuntia ja taata kaikille paasy oikeuspalveluiden pa-
riin; rakentaa tehokkaita ja vastuullisia instituutioita kaikilla tasoilla.

17. Tukea vahvemmin kestavan kehityksen toimeenpanoa ja globaalia kumppanuutta.
(Ulkoministerio 2020).

Agenda 2030 tavoitteet pitavat sisalladn kunnianhimoisia paamaaria. Kaikki 17 Agenda
2030 tavoitteet on kuvattu viela kansainvalisine logoineen seuraavassa kuviossa (kuvio
4).
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Kuvio 4. Agenda 2030 kestavan kehityksen 17 tavoitetta (Ulkoministerié 2019.)

Omnian Kestavan kehityksen edistaminen -opintokokonaisuudessa kasitellaan laajasti
globaaleja Agenda 2030 tavoitteita. Tavoitteisiin tutustutaan yleisella tasolla, osana
kestavan kehityksen eri osa-alueita, opiskelijat valitsevat itselleen tarkeé&n tavoitteen ja
kertovat siitd seka tavoitteita kasitellaén myods suomalaisen kestavan kehityksen
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yhteiskuntasitoumuksen yhteydessa. Kestavan kehityksen opetuksessa on tarkea tietaa,

mit& asioiden edistamiseksi tehdaan kansainvalisella tasolla. Tama luo myds opiskelijoille
toivoa siitd, etta he eivat ole yksin suurten kestavan kehityksen kysymysten ja ongelmien
edessa. Globaaleja parannustoimia tehdaén yhteistydssa eri maiden ja

yhteistybkumppaneiden kesken.
3.3 Kestavan kehityksen yhteiskuntasitoumus

Suomessa kestavan kehityksen globaalit tavoitteet on viety kaytantoon kestavan kehityk-
sen yhteiskuntasitoumuksen avulla. Sitoumus 2050 on Suomen kestavan kehityksen toi-
mikunnan sopima kansallinen kestavan kehityksen strategia ja konkreettinen tytkalu kes-
tavan tulevaisuuden rakentamiseksi. Yhteiskuntasitoumuksessa sovitaan toimintatavoista
ja tavoitteista hyvan elaman mahdollistamiseksi nyt ja tulevaisuudessa. Kaytadnnossa si-
toumuksen avulla organisaatiot, yritykset ja yksityishenkilot voivat antaa konkreettisia kes-
tavan kehityksen lupauksia eli sitoumuksia. Sitoumuksen laatija asettaa sitoumukselleen
tavoitteet, mittarit seka aikataulun. Suomen sitoumuksessa on kahdeksan alatavoitetta,
jotka kattavat kaikki globaalit Agenda 2030 kestavan kehityksen tavoitteet. (Sitou-
mus2050b 2020.)

Suomen kestavan kehityksen yhteiskuntasitoumuksen tavoitteet ovat 1) yhdenvertaiset
mahdollisuudet hyvinvointiin, 2) vaikuttavien ihmisten yhteiskunta, 3) ty6ta kestavasti, 4)
kestavat yhdyskunnat ja paikallisyhteisot, 5) hiilineutraali yhteiskunta, 6) resurssiviisas ta-
lous, 7) luonnon kantokykya kunnioittavat elaméantavat seka 8) luontoa kunnioittava paa-
toksenteko. (Kestavakehitys.fi 2020.). Toimenpidesitoumuksia on tehty jo yli 2000 kappa-
letta sekd Sitoumus2050-sivustolla olevaa Sitran elaméntapatestid on tehty yksittéisten
ihmisten toimesta jo reilusti yli 70 000 kertaa (Sitoumus2050a 2020). Sitoumukset ovat
siis saaneet organisaatiot, toimijat seka yksittaiset kansalaiset liikkeelle antamaan omia
lupauksia paremman tulevaisuuden puolesta. Lisdksi kansalaiset ovat innostuneet selvit-
tamaan omaa hiilijalanjaljen suuruuttaan. Omnian kestavan kehityksen edistamisen ope-
tuksessa myos opiskelijat laskevat omat hiilijalanjalkensa elamantapatestin avulla seka
miettivat omia kulutustottumuksiaan asettamalla kestavan kehityksen lupauksia ja tavoit-

teita omalle toiminnalleen.
3.4 Nuoret ja ilmastonmuutos

Kestavaa kehitysta ei voi kasitelld ottamatta kantaa taméan hetken suurimpaan kestavan
kehityksen ongelmaan eli iimastonmuutokseen. Futuristi Elina Hiltunen on listannut kirjas-
saan Tulossa huomenna: Miten megatrendit muokkaavat tulevaisuuttamme tdmén hetken

tarkeimmiksi megatrendeiksi ilmastonmuutoksen, vaestdnkasvun, vaestorakenteen
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muutoksen, kaupungistumisen, globalisaation, varallisuuden ja kulutuksen kasvun, eriar-
voisuuden kasvun, ymparistdn saastumisen ja resurssien vahenemisen, digitalisaation
seka teknologian kehityksen. Hiltusen mukaan kaikilla edella listatuilla megatrendeilla on
yhteys kestavaan kehitykseen seka ilmastonmuutokseen. Han pitaakin halyttavana sita,
ettd monet vield edelleen kiistavat ilmastonmuutoksen olemassaolon. Megatrendit ovat ni-
mittain tulevaisuuden ennakoinnin perusta ja taman paivan faktoja, joiden merkitysta

omaan toimintaan tulisi jokaisen pohtia. (Hiltunen 2019, 16; Yle Akti 2020.)

Olemassa olevan tutkimustiedon mukaan on ilmeista, ettéd ihminen on aiheuttanut nykyi-
sen ilmastonmuutoksen, joten asian kieltdmisen sijaan olisi nyt todella tarke& ryhtya pikai-
siin toimiin ihmis-, elain- ja kasvikunnan pelastamiseksi. lImastonmuutoksella on selva yh-
teys kaikkiin kestavan kehityksen osa-alueisiin ja se on nostettu myés Agenda 2030 ta-
voitteissa omaksi kokonaisuudeksi: numero 13, ilmastotekoja. llmastonmuutoksen aiheut-
tamat vaikutukset nakyvat jo nyt vaestdssa ja sen liikkeissd, ruoan riittavyydessa, asumi-
seen liittyvissa kysymyksissa, tybolosuhteissa, koulutuksessa, taloudessa, yhteiskuntien
vakaudessa seka turvallisuudessa - puhumattakaan luonnon monimuotoisuudessa ilme-
nevia vaikutuksia. Ja nama vaikutukset tulevat oletettavasti lisdantymaéan tulevaisuu-
dessa. (Hiltunen 2019, 19.)

Varsinkin nuoret ovat herénneet ilmastonmuutoksen aiheuttamiin uhkakuviin ja aikuisten
saamattomuuteen ongelmien ratkaisemiseksi. Kyseessa on nuorten tulevaisuus ja elami-
sen edellytykset maapallolla. N&kyvin hahmo téssa nuorten ilmastoliikkeen heraamisessé
on ollut ruotsalainen koululainen ja ilmastoaktivisti Greta Thunberg, joka on omilla mielen-
osoituksillaan saanut aikaan maailmanlaajuisen nuorten ilmastoliikkeen. Thunberg on ha-
lunnut mielenosoituksillaan heréttda kansalliset seka kansainvéliset paattajat reagoimaan
olemassa olevaan kriisiin seka ilmastotekojen kiireellisyyteen. Ympari maailman on jarjes-
tetty ilmastomielenosoituksia ja naihin on osallistunut jo miljoonia lapsia, nuoria seka heita
tukevia vanhempia. Time-lehti palkitsi vastikd&n Thunbergin vuoden henkiléna ja han on
esiintynyt monissa kansainvalisissa ilmastonmuutosta ja ymparistdasioita kasittelevissa
kokouksissa ja tilaisuuksissa puhumassa ilmastonmuutoksen vakavuudesta. (Hiltunen
2019, 37; Vuorinen 2019.)

Thunbergin puheet ovat herattaneet seka ihastusta etté vihastusta. Thunberg ei ole aras-
tellut syyttéa aiempia sukupolvia ilmastotoimien riittdméattomyydestad. Suomalaisen ympéa-
ristotutkijan ja Kirjailijan Panu Pihkalan mukaan tdma on saanut joissain aikuisissa liik-
keelle aikaansaavaa eli hyvaa syyllisyytta, mutta joidenkin osalta koko ilmidé on haluttu tor-
jua. Aikuisten ymparistohapea on leimahtanut ja se on nayttaytynyt negatiivisina kom-

mentteina Thunbergia kohtaan. limastonmuutoksen torjuminen vaatii sukupolvien véalista
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yhteisty6ta ja pikaista tarttumista ilmastonmuutoksen aiheuttamiin haasteisiin. (Pihkala
2019, 167.)

Vuoden 2018 nuorisobarometrin mukaan suomalaiset 15-29 vuotiaat nuoret kokevat eni-
ten epavarmuutta ja turvattomuutta juuri ilmastonmuutoksesta. Erittéain tai melko paljon il-
mastohuolta kokevia nuoria oli tutkimuksen mukaan 67 prosenttia vastaajista, kun tama
luku oli viela 10 vuotta sitten 40 prosentin luokkaa. Nuoret ovat siis tutkimusten mukaan
aidosti huolissaan tulevaisuudesta ja ilmastonmuutoksen aiheuttamista ongelmista. Tama
huoli ja epdvarmuus on vain kasvanut viimeisen kymmenen vuoden aikana, silla erittain
paljon epavarmuutta ja turvattomuutta kokevien nuorten maaré on jopa tuplaantunut tdnéd
aikana (taulukko 1). (Pekkarinen et al 2018 76-77, 79.)

Taulukko 1. Kuinka paljon koet epavarmuutta tai turvattomuutta inmisesta johtuvan ilmas-
tonmuutoksen takia? Ote Nuorisobarometrista 2018 (Pekkarinen et al 2018, 77.)

- Erittdin paljon |:| Melko paljon El En paljon enka vihan
D Melko viahan . Erittdin vahan tai en ollenkaan** - En osaa sanoa
lhmisesta johtuva ilmastomuutos 2018 [ [ T8 2443 16 11 4 1
2008 | I [ 1030 34 206 1
2006 | I I 9 26 27 25 13 0

Nuorten ja aikuisvaeston huolta ilmastonmuutoksesta on kasvattanut tietoisuus ilmaston-
muutoksen vaikutuksista. lImastonmuutoksesta uutisoidaan monissa eri medioissa péaivit-
tain ja ilmastonmuutoksen vaikutukset ovat jo konkreettisesti ndhtavissa meidan jokapai-
vaisessa elamassa, esimerkiksi saiden vaihteluiden osalta. Jo aiemmassa Nuorisobaro-
metritutkimuksessa vuonna 2016 suurin osa nuorista uskoi siihen, etta ilmaston lampene-
minen johtuu ihmisten toimista, mutta toisaalta myés siihen, etta tieteen ja teknologian
avulla voidaan ratkaista ymparistbongelmia. Selvd enemmistd nuorista on ollut liséksi sa-
maa mielta siita, etta jatkuvasti kasvava talous on mahdottomuus maapallon rajallisuuden
vuoksi. Nuoret ovat valmiita muuttamaan kulutustottumuksia ympaéristdsyista ja yhta
mielta siita, etta tuotantoa ja kulutusta tulisi vahentad ymparistosyista. (Pekkarinen et al
2018.)

Eli nuoret ovat tilastojen mukaan valmiita toimimaan, mutta missa ovat paattéjien asetta-
mat konkreettiset tavoitteet ja teot? Kestavan kehityksen opetuksessa on nahtavissa, etta
suurin osa varsinkin nuorista opiskelijoista on hyvin tietoisia ja valveutuneita kestavan ke-
hityksen ja erityisesti ymparistokysymyksista. Osa nuorista kokee jopa ahdistusta siita,
ettd paattajat eivat toimi, vaikka kaikki halytysmerkit ympariston tilan muutoksesta on nah-

tavissa.
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Ympaéristdahdistusta tutkinut Panu Pihkala toteaa kirjassaan Mieli maassa, etta esimer-
kiksi ylakouluissa ja ymparistonsuojelujarjestoissa tarvitaan toimintakulttuurin muutosta
siihen, ettd vaikeiden ymparistdtunteiden kohtaamiselle 16ytyisi turvallisia paikkoja ja tuki-
rakenteita. Pihkalan vinkkeja hankalien aiheiden kasittelyyn ovat muun muassa opettajan
oma henkilokohtainen tutkiskelu tunteiden kasittelyn ja hyvaksynnan kautta seka lapsen
tai nuoren haastattelu ja kuulostelu. Vaikenemisen sijaan aiheesta kannattaa puhua ja
tuoda omia positiivisia arkipaivan esimerkkeja ilmastonmuutoksen seléttdmiseksi. Tunteita
ei tule kieltda vaan lapsille ja nuorille pitd& antaa mahdollisuus tunteiden nayttamiseen.
Parasta olisi pystya kanavoimaan ahdistus myoénteiseksi ja vaikuttavaksi toiminnaksi.
Voimmeko yhdessa tehda jotain ilmastonmuutoksen hillitsemiseksi? Tahan tarvitaan Pih-
kalan mukaan myos tunnetaitojen harjoittamista. (Pihkala 2019, 27, 313-315.)

Suomen itsendisyyden juhlarahasto Sitra teetti kesalla 2019 kyselyn ilmastonmuutoksen
aiheuttamista tunteista. Kyselyn mukaan yli puolet suomalaisista (58%) on huolissaan il-
mastomuutoksesta. Noin neljannes yli 15 —vuotiaista kyselyyn osallistuneista arvioi, etta
sana "ahdistus” kuvaa hyvin omia tuntemuksia ilmastonmuutosta kohtaan. Onneksi suo-
malaisten kokemat tunteet nayttaytyvat myos positiivisina ja toivottavasti sitd kautta tekoi-
hin kanavoituvina tuntemuksina, kuten kiinnostus, into, voimaantuminen ja toivo. Sitran
tutkimuksen mukaan vaikeita ilmastotunteita aiheuttavat suomalaisille mm. uutiset, poli-
tilkka ja saatilat. Vahiten vaikeita ilmastotunteita ovat saaneet aikaan opetuksen sisaltd
kouluissa tai muissa oppilaitoksissa (8% vastaajista). Osataanko siis kouluissa ja oppilai-
toksissa kasitella ilmastonmuutosta oikein vai johtuuko tama siita, etta aihetta ei kasitella
ollenkaan? Tutkimuksen mukaan suomalaiset selattavat vaikeita ilmastotunteita ymparis-
toystavallisilla elamantavoilla, aiheeseen perehtymalla ja tiedonhankinnalla, luonnossa
likkuen seka aktiivisella toiminnalla sosiaalisessa mediassa. (Sitra 2019.) Onneksi kesta-
van kehityksen ja jopa ilmastonmuutoksen opetusta on lisatty oppilaitoksiin. Oppimisella ja
varsinkin myonteisten esimerkkien esiintuomisella on ratkaiseva merkitys siihen, etta saa-

daan ihmiset toimimaan kestavan kehityksen edistamiseksi.
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4 KESTAVAN KEHITYKSEN OPETUS JA KOULUTUS
4.1 Ymparistokasvatuksesta kestavan kehitykseen kasvatukseen

Miten takaamme, etté oppilaitoksissa opetetaan ja opitaan perustaidot kestavastéa kehityk-
sesta ja ammattiin valmistuvat ovat tietoisia oman alan kestavan kehityksen haasteista
seka niiden ratkaisukeinoista? Ennen kestava kehitys maaritelméaéa koulutuksen ja kasva-
tuksen saralla puhuttiin paaosin ymparistokasvatuksesta. Ymparistokasvatuksen kasikir-

jassa olevan maaritelméan mukaan:

Ympaéristokasvatuksella tarkoitetaan kaikilla koulutusasteilla tapahtuvaa elinikaista
oppimisprosessia, jossa ihmiset tulevat tietoisiksi ymparistosta ja ymparistokysy-
myksista ja myds omista rooleistaan ympariston hoitajana ja sailyttajina (Wolff 2004,
19).

Ympaéristokasvatuksen juuret juontuvat ymparistonsuojeluliikkeen historian alkuajoille,
1970 -luvulle, jolloin Maailman luonnonsuojeluliiton kasvatus- ja viestintikomissio maarit-
teli uutena environmental education kasitteen. Tukholmassa 1972 jarjestetyssa YK:n ym-
paristokonferenssissa lanseerattiin kansainvalinen ymparistokasvatusohjelma (Internati-
onal Environmental Education Programme, IEEP). Vuonna 1975 UNEP ja UNESCO aset-
tivat ymparistokasvatukselle paatavoitteet ja nama puolestaan hyvaksyttiin vuoden 1977
Tiblisin YK:n ymparistokonferenssissa. Tiblisin julistuksessa ajatusmaailma laajeni jo ny-
kyisen kestavan kehityksen suuntaan, silla ydinsanomana oli ympariston kokonaisuuden
huomioon ottaminen eli luonnon ja rakennetun ympariston lisaksi tuli huomioida teknologi-
nen, sosiaalinen, taloudellinen, poliittinen, kulttuurihistoriallinen seké& moraalinen ja esteet-
tinen ymparistd. Nama tavoitteet luovat edelleen pohjan nykyiselle ymparistbkasvatus-
tyolle kaikkialla maailmassa. (Wolff 2004, 18-19; Tani 2008.)

Kestavan kehityksen opetuksen ja koulutuksen ndkokulmasta merkittavia virstanpylvaita
ovat olleet tAman jalkeen vuoden 1987 Brundtlandin komission raportti ja kestavan kehi-
tyksen nykymaaritelma seké vaatimus siitd, etta kestavan kehityksen arvo- ja asennemuu-
tos tarvitsee tuekseen koulutusta. Vuoden 1992 YK:n ymparisto- ja kehityskonferenssissa
(Earth Summit) Rio de Janeirossa, julkaistiin Agenda 21 tavoiteohjelma kestavan kehityk-
sen edistamiseksi. Agendan tavoitteiden seuraamiseksi perustettiin YK:n kestavan kehi-
tyksen komissio. Koulutuksen kannalta merkittdvaa oli, ettd asiakirjan luku 36 oli koko-
naan omistettu koulutukselle. Rion kokous sai jatkoa vuoden 2002 Johannesburgissa jar-
jestetysta YK:n kestavan kehityksen kokouksesta. Johannesburgin kokouksessa nostettiin
esiin koulutuksen erityisasema ratkaisuna kestavan kehityksen paddmaarien edistamiseksi.

Johannesburgin kokouksen jalkeen YK korosti kestavan kehityksen koulutuksen asemaa
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julistamalla vuodet 2005-2014 kestavaa kehitysta edistavan koulutuksen vuosikymme-
neksi. (Rohweder 2008, 18-20.)

Kestavan kehityksen kasvatus kasite yleistyi ymparistokasvatus kasitteen rinnalla 1990-
luvulla kestavan kehityksen teemojen ja kansainvalisten pyrkimysten myota. Naiden li-
saksi on ilmestynyt myos muita kasitteita, kuten education for sustainable living ja tulevai-
suuskasvatus. Vaikka ymparistokasvatus kasite on itsessaan laaja-alainen ja pitaa sisal-
laan myds kestavan kehityksen monet ulottuvuudet, niin silti on ollut pelko, ettéd ympéristo-
kasvatuksesta puhuttaessa painotetaan liikaa ekologista kestavyytta. Ymparistokasvatus
on saatettu mieltdd myos luonnossa tapahtuvaksi kasvatukseksi, luontokasvatukseksi.
(Wolf 2004, 20-29.)

Ympaéristo- tai kestavan kehityksen kasvatusta ja koulutusta tarvitaan kaikkialla maail-
massa, jotta lansimaiseen tuhlaavaan elaméntapaan tottuneet seka toisaalta aarimmai-
sesséa koyhyydessa elavat inmiset pystyvat yhdesséa ratkomaan globaaleja maailman laa-
juisia ongelmia. Kestava kehitys on valtava muutosprosessi, jossa tulee huomioida paikal-
liset olosuhteet, tarpeet seka priorisointi. Ymparistokasvatuksen kasikirjan mukaan koulu-
tuksen liséksi ratkaisukeinoiksi tarvitaan ymparistéteknologian kehittamistd, kulutustottu-
musten muuttamista, kéyhyyden vahentamista ja vaestonkasvun hillitsemista. Tavoitteisiin
paasemiseksi koulutuksen ja kasvatuksen lahestymistavat tulee olla demokraattisia ja ko-
konaisvaltaisia huomioiden paikalliset, kansalliset ja kansainvaliset ndkokulmat. Kestava
kehitys on elinik&inen prosessi, johon tarvitaan koulujen, oppijoiden ja opettajien lisaksi
opetussuunnitelmia, didaktiikkaa, politikkaa, johtoa, yhteiskuntaa, mediaa ja kulttuuria
seka niiden myonteistd muutosta. (Wolf 2004, 20-29.)

4.2 Kestavan kehityksen koulutuksen historia Suomessa

Suomessa ymparistdnsuojeluun ja ymparistokasvatukseen alettiin suhtautua aiempaa va-
kavammin vuoden 1972 Tukholman ymparistékonferenssin jalkeen. Ymparistokasvatuk-
sen toimikunnan mietintd vuodelta 1978 ja vuoden 1985 opetussuunnitelmien perusteet
nostivat ymparistokasvatuksen yleissivistavan koulun yhdeksi kasvatustavoitteeksi. Myods
ammatilliseen koulutukseen ymparisténsuojelu tuli Iapéaisyaineeksi ja osaksi ammattiopin-
toja (Kestavan kehityksen toimikunnan koulutusjaosto 2006, 12). Ymparistokasvatuksen
kehittaminen aktivoitui erityisesti 1980-1990 lukujen taitteessa. Tuolloin selvitettiin
OECD:n johdolla Suomen ymparistbkasvatuksen tilaa, Unesco-toimikunta aloitti kansain-
valisen Itdmeri-hankkeen ja Suomeen perustettiin kestavan kehityksen toimikunta. Kan-
sallinen ymparistokasvatusstrategia laadittiin Unesco-toimikunnan johdolla vuonna 1992.
Raportissa korostettiin ymparistbkasvatuksen roolia kasvatuksen ja koulutuksen kaikilla
tasoilla. (Rohweder 2008, 20.)
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Kansalliseen ymparistokasvatusstrategiaan on kirjattu tarkeita tavoitteita ja periaatteita
ymparisto- ja kestdvan kehityksen kasvatuksesta. Strategian mukaan ymparistokasvatus
perustuu arvoihin ja on yhta lailla arvokasvatusta seké vastuuseen kasvattamista. Ympa-
ristbkasvatus on luonteeltaan elinikdista, alkaen pienilapsivaiheesta kotona jatkuen eri ika-
kausina osana koulutusta, tydelaméaa ja harrastustoimintaa. Ymparistokasvatuksen tulee
tarjota toimintamalleja, joilla ihmiset voivat muuttaa elamantapansa kestaviksi oppijan ika
ja omaksumiskyky huomioiden. Nuoremmille riittdd konkreettiset kaytannon esimerkit. 1&an
seka taitojen lisd&ntymisen myo6téa ajatusmaailmaa voidaan laajentaa globaaleihin ympéa-
ristokysymyksiin. Ymparistokasvatusta pitaa tarkastella monitieteisené kokonaisuutena ja
se vaatii yhteissuunnittelua ja -toimintaa. Ymparistokasvatukseen liittyvat yhta lailla myods
kansainvalisyys- ja kulttuurikasvatus, kuluttajakasvatus, terveyskasvatus seka viestinta-

kasvatus. (Kansallisen ymparistokasvatusstrategian tydéryhméa 1992, 17-18.)

Ympaéristokasvatusstrategiassa ammatillisen koulutuksen ymparistokasvatuksen tavoit-
teeksi on asetettu ymparistdystavallisten ammattikaytantdjen luominen, tiedon lisddminen
ympariston tilasta sekd asenteisiin vaikuttaminen. Liséksi tarkeana tavoitteena on Kirjattu,
ettd ammatillisissa oppilaitoksissa tulee opettaa opiskelijoita arvostamaan elinymparistén
laatua yhtena elamisen tason tarkeimmista osatekijdista. (Kansallisen ymparistokasvatus-
strategian tyéryhma 1992, 30.) Nama tavoitteet ovat edelleenkin relevantteja ammatillisen

koulutuksen tavoitteita.

Vuonna 2002 Itdmeren alueen opetusministerit hyvaksyivat oman kestavan kehityksen

ohjelman: An Agenda 21 for Education in the Baltic Sea Region - Baltic 21E. (Rohweder
2008, 20). Baltic 21E -ohjelmassa maaritellddn koulutuksen yleistavoitteeksi, etta kaikilla
tulisi olla valmiudet tukea kestavaa kehitysta, joka tyydyttdd nykyhetken vaeston tarpeet
vaarantamatta tulevien sukupolvien mahdollisuutta tyydyttdd omat tarpeensa. (Kestavan

kehityksen toimikunnan koulutusjaosto 2006).

Baltic 21 E ohjelma johti Opetusministerion asettamaan tydoryhmaéan kestavan kehityksen
koulutuksen edistdmiseksi Suomessa. Tyoryhmamuistiossa seka selvityksessa Kestavan
kehityksen edistaminen koulutuksessa. Baltic 21E -ohjelman toimeenpano seké kansalli-
nen strategia YK:n kestavaa kehitysta edistavan koulutuksen vuosikymmenta (2005—
2014) varten, on tarkasteltu laajasti kestavan kehityksen koulutuksen edistdmistd maas-
samme. Ammatillisen koulutuksen osalta muistiossa todetaan, ettd ymparistdosaaminen
kuuluu ammattitaitoon kaikilla ammatillisen koulutuksen aloilla, nakyen opetussuunnitel-
mien perusteissa seka tutkintojen naytoissa. Toimintaperiaatteissa ja strategioissa maini-
taan, ettd ammatillisen koulutuksen opetussuunnitelmien perusteiden uudistamistytssa

kestavan kehityksen edistamisessé on kaikille aloille yhteinen painotus. Tavoitteena on,
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etta opiskelija tuntee kestavan kehityksen periaatteet ja motivoituu toimimaan niiden puo-
lesta opiskelussa, tydssa ja kansalaisena. Strategiaan on myds kirjattu, etta ymparisto-
myonteiset ty6- ja toimintatavat kuuluvat ammattitaitoon. (Opetusministerié 2006, 13-14,
21-22.)

4.2.1 Malleja ja teorioita

Ympaéristokasvatuksen ja kestavan kehityksen kasvatuksen suhdetta on myos pyritty ku-
vaamaan mallintamalla. Frits Hesselink, Peter Paul van Kempen, ja Arjen Wals ovat mal-
lintaneet ymparistokasvatuksen (environmental education, EE) ja kestavan kehityksen
kasvatuksen (education for sustainable development, ESD) suhdetta toisiinsa vuonaa
2000 ilmestyneessa julkaisussa ESDebate International debate on education for sustaina-
ble development (kuvio 5) (Hesselink et al 2000). Malliin on viitattu myohemmin monissa

ymparisto- ja kestavan kehityksen kasvatukseen liittyvissa aineistoissa.

Ympéristékasvatus osa kestévin Kestava kehitys on osa ymparistokasvatusta

kehityksen kasvatusta '

Ymparistokasvatuksella ja kestdvan
kehityksen kasvatuksella on osittain
liitttymakohtia

Kestavan kehityksen kasvatus on vaihe (jatkumo)
osana ympdristokasvatusta

Kuvio 5. Nelja néakdkulmaa ymparistokasvatuksen ja kestavan kehityksen kasvatuksen

suhteesta Hesselink et al mallia mukaillen (Hesselink et al 2000.)

Neljan néakdkulman mallin mukaan ensimmaisessa nakemyksessa 1) ymparistokasvatus
on osa kestavan kehityksen kasvatusta. Eli kestava kehitys on sateenvarjo, jonka alle
my0Os ympadristbkasvatus asettuu. Tassa ymparistékasvatuksen nakékulmana on ekologi-
nen kestavyys. Toisen maaritelman mukaan 2) kestava kehitys on osa ymparistokasva-
tusta. Ymparistokasvatusta pidetdan tassa mallissa laajana kokonaisuutena, johon myos
kestavan kehityksen kasvatus siséltyy. Kolmannen mallin mukaisesti 3) ymparistokasva-
tus ja kestavan kehityksen kasvatus ovat kummatkin omaleimaisia ja erillisia kasvatuksen

aloja, joilla on osittain yhteisid ominaisuuksia. Neljinnen ndkemyksen mukaan 4)
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kestavan kehityksen kasvatus on yksi vaihe ymparistékasvatuksen kehityksessé, uuden-
lainen ilmentyma. Taman liséksi Sirpa Tani listaa Opetusministerion julkaisussa Kohti kes-
tavaa kehitysta - Pedagoginen lahestymistapa myds viidennen ja kuudennen nakdkulman.
Viidennen ajattelumallin mukaan kestavaa kehitysta ja ymparistokasvatusta voidaan pitaa
toisistaan riippumattomina kasvatuksen aloina ja kuudennen ndkemyksen mukaan kasit-
teet ovat kaytanndssa toistensa synonyymeja. Ei ole kuitenkaan olemassa mitéaan koko
tiedeyhteison hyvaksymaa yhté oikeaa kasitetta, vaan ymparistokasvatus ja kestavan ke-

hityksen kasvatus kasitteita kaytetaan kirjavasti eri yhteyksissa. (Tani 2008, 54.)
4.2.2 Palmerin puumalli

Ympaéristo- ja kestavan kehityksen kasvatukseen liittyvat olennaisesti myds erilaiset ympa-
ristbkasvatuksen tavoitteet, kayttaytymismallit ja selvitykset onnistuneen ymparistokasva-
tuksen peruspilareista. Erilaisia ymparistokasvatusmalleja on useita, mutta ehka kaytetyin
malli on Joy A. Palmerin puumalli. Palmerin mukaan ymparistékasvatuksen onnistumi-
sessa on kyse voimaantumisesta ja henkilokohtaisen merkityksen muodostumisesta, jota
tapahtuu myds koulun ulkopuolella kaikissa yhteiskunnan sektoreilla. (Cantel & Koskinen
2004, 68.)

Palmerin puumallissa oppijan kestavan kehityksen perusta rakentuu merkittavien elaman-
kokemusten ympaérille (puun juuristo). On siis otettava huomioon oppijan aiemmat koke-
mukset ja tiedon taso seka yhteisollinen osallistuminen. (Cantel & Koskinen 2004, 69.)
Nykypdaivan ammatillisessa opetuksessa opiskelijan opinnot henkilokohtaistetaan eli opis-
kelijalle suunnitellaan omaleimainen opintopolku aiempien osaamisten ja kokemusten ym-
parille. Kestavan kehityksen opetuksessa tulisi huomioida jokaisen opiskelijan henkilékoh-

tainen tiedon ja kokemustaso, jonka paalle rakentuu kestavan elaméntavan oppiminen.

Puumallin lehvasté muodostuu kolmesta merkittdvasta elementista: oppiminen ymparis-
tossé, oppiminen ymparistdsta ja toimiminen ymparistén puolesta (kuvio 6, Palmerin puu-
malli). Nama ovat keskeiset ulottuvuudet, joita tulee tapahtua ympaéristokasvatuksessa.
Ympaéristdssa oppiminen on toiminnallista ja kokemuksellisuuteen perustuvaa oppimista.
Tahan sisaltyy myods ympariston esteettisyys. Ymparistostd oppiminen on puolestaan ym-
paristotiedon lisdantymista; empiirista ja kriittista tiedonhankintaa ymparistosta. Ymparis-
ton puolesta toimimisen kautta oppijasta kasvaa aktiivinen ja ympaéristévastuullinen kansa-
lainen. Palmerin puumallin keskiodn jaavat tiedot, taidot, kasitteet ja asenteet, jotka liitty-
vat vahvasti kaikkiin ymparistokasvatuksen elementteihin. Naiden lisdksi ratkaisevia teki-
joita ihmisen ympaéristdvastuullisuuden kasvuun Palmerin mukaan ovat henkilékohtaiset
kokemukset ja elamykset, huolestuneisuus ja huolenpito ymparistosta seka toiminta ym-
pariston puolesta. (Cantell & Koskinen 2004, 68-69; Tani 2008, 54-55.)
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Kuvio 6. Palmerin puumalli kirjasta Ymparistokasvatuksen kasikirja (Cantell et al 2004,
68).

4.2.3 Teoriasta kaytantoon

OKKA -saation julkaisussa Nakokulmia kestavaan kehitykseen oppilaitoksissa on tarkas-
teltu Palmerin puumallia koulujen ja oppilaitosten ymparisttkriteerien nakokulmasta. Miten
ymparistokasvatusmallia tulisi soveltaa kaytant6on opetuksessa ja koulutuksessa. Julkai-
sun mukaan tieto ymparistosta ei sinallaan johda kayttaytymisen muutokseen, mutta on
tarked edellytys ymparistovastuulliselle kayttaytymiselle. Opiskelijoiden tulisi ymmartaa
miten luonto toimii ja mik& on ihmisen rooli seka riippuvuus osana luontoa. Tama vaatii ih-
misen ja luonnon valisten vuorovaikutussuhteiden hahmottamista seka laajojen kokonai-
suuksien ymmartamista. Opiskelijoiden tulisi hahmottaa konkreettisesti oman toiminnan ja
elaméntapojen vaikutukset maailmanlaajuisiin ymparistokysymyksiin sekd ympéaristoon-
gelmien ehkaisyyn. Tahan kuuluu olennaisesti myos ymparistokysymysten tarkastelu
osana yhteiskuntaa, teknologiaa ja sosiaalisia seké terveydellisia kysymyksia. (Laininen et
al. 2006.) Kaytannossa tamé kestavan kehityksen perusasioiden opetus voidaan toteuttaa
tiiviisti esimerkiksi kestavan kehityksen edistaminen opinnoissa jatkaen ja syventaen ai-

hetta ammatillisten opintojen yhteydessa.

Laanisen ja kumppaneiden mukaan opetus on onnistunutta, kun oppilaat itse sisaistavat

kasiteltavat asiat, ratkaisevat ongelmia seké oivaltavat, analysoivat ja tulkitsevat
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ymparistoon liittyvia kysymyksia. Ammatillisessa opetuksessa kokonaisuuksien ymmarta-
mista voidaan opettaa esimerkiksi oppiainerajat ylittavien projektien tai teemojen avulla,
tutustumalla tuotteiden elinkaariin tai materiaalivirtoihin ja kytkemalla ymparistoasiat
osaksi tyoprosesseja. Lisaksi olisi tarkea tuntea oman ammattialan tuotteiden tai palvelui-
den ymparistovaikutukset, ymparistoa sadstavat tyotavat ja materiaalit, tybtehtavissa syn-
tyvat jatteet ja niiden lajittelu sek& oman ammattialaan liittyvat keskeiset ympéaristosaadok-
set. (Laininen et al. 2006.)

Palmerin puumallin elementti toimiminen ymparistdssa on kirjattu oppilaitosten ymparisto-
kriteereihin seuraavasti:

a) opetus lisda ymparistoherkkyytta ja tukee omakohtaisen luontosuhteen muodostumista
tarjoamalla myonteisia, elamyksellisia luontokokemuksia.

b) luontoa ja rakennettua ymparistda kaytetaan oppimisymparistbna

C) opetus tarjoaa mahdollisuuksia ymparistdn ilmididen havainnointiin ja kokemiseen seka
ympariston toiminnan ymmartamiseen havaintoihin ja kokemuksiin perustuvan paéattelyn
kautta (Laininen et al. 2006).

Ammatillisessa koulutuksessa tama voi tarkoittaa kaytannossa esimerkiksi sitd, ettd men-
naan opiskelijoiden kanssa luontoon vahvistamaan ymparistoherkkyyttd hyddyntaen luon-
topolkuja, retkid, aistiharjoituksia, luonnon havainnoimista ja kokemista. Luonnossa voi-
daan tutkia ekosysteemeja, kartoittaa monimuotoisuutta tai tarkkailla elaimi& hyodyntéaen
mittaamista, saatujen tulosten analysointia ja niiden merkityksen pohtimista. Opetuksessa
voidaan hyddyntdd myos rakennettua- tai kulttuuriymparistta esim. tarkastellen ihmisten
toimintaa ja ympadristén muutosta historian kuluessa. Osana opetusta voidaan myds vie-
railla esim. kaatopaikalla tai jAtevedenpuhdistamossa. Tama syventaa ymmarrysta luon-
non kiertokuluista ja tuotteiden elinkaaresta. Luonto- ja ympadristésuhdetta voidaan vahvis-
taa myds esim. kuvataiteen, musiikin, teatterin tai kirjoittamisen keinoin. (Laininen et al.
2006.)

Palmerin puumalliteorian ja OKKA-s&étion julkaisun mukaan toimimista ympéristén puo-
lesta opitaan parhaiten vaikuttamalla ja kaytannon teoilla. Vaikuttamista voi harjoitella op-
pilaitoksessa esimerkiksi osallistumalla materiaalien, energian tai veden saastamiseen
seka jatteiden lajitteluun. Lisdksi opiskelijat voivat osallistua ymparistdohjelman suunnitte-
luun ja toteutukseen, oppilaskuntatoimintaan tai ymparistoryhmiin. Opiskelijoiden osaa-
mista ja aktivointia kannattaa myos hyédyntaa oppilaitoksen ympaéristokatselmuksissa,
ymparistbohjeiden suunnittelussa seka viestinnan ja teemapaivien toteutuksessa. Vaikut-
tamista voi myo6s harjoitella toimimalla oman koulun tai muiden koulujen oppilaiden, opet-

tajien ja henkiloston perehdyttdjana kestavan kehityksen asioissa, osallistumalla
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[&hiymparistén suunnitteluun tai humanitaariseen tyohon. Lisaksi toimimiseen ympaériston
puolesta voi yhdistaa mainiosti kestavaan kehitykseen liittyvia tehtavia tydharjoittelu- tai
tydssaoppimispaikoilla. On tarke&é oppia, miten kestavaan kehitykseen voi vaikuttaa
omassa tulevassa ammatissa tai tydyhteisdssa. Jotta opiskelijat saadaan mukaan vaikut-
tamistydhon, niin tarvitaan lisaksi tietoa demokratiasta seka yhteiskunnallisen osallistumi-

sen ja vaikuttamisen mahdollisuuksista. (Laininen et al. 2006.)

Laaja-alainen kestavan kehityksen opetus ja oppiminen tarvitsee resursseja. Palmerin
puumallin mukaisen kestavan kehityksen mukaisen elaméntavan omaksuminen vaatii tie-
toa, taitoa, kokemuksia ja aktiivista toimintaa. Kestavaa kehitysta tulisi kasitella kattavasti
seka yhteisissa tutkinnon osissa (ns. yto-aineet) etta ammatillisissa opinnoissa. Taman li-
saksi olisi tarpeellista tehda eri oppiaineiden, opettajien ja opiskelijoiden yhteisia projek-
teja, valinnaisen kursseja, hankkeita seka ilmidoppimista, jotta voidaan taata monipuoli-
nen kestavan kehityksen osaaminen. Perusopetuksen puolella ainerajojen ylittavaa ope-
tusta ja projekteja tehdaan nykyisin opetussuunnitelman puitteissa monialaisten oppimis-
kokonaisuuksien nimella. (ePerusteet, perusopetus 2014.). Ammatillisen koulutuksen nuo-
ret opiskelijat ovat siis jo tottuneita opiskelemaan monialaisia oppimiskokonaisuuksia. Yl
ainerajojen tapahtuva ilmididen tutkiminen takaa jatkumon peruskoulun puolelta ammatilli-

siin opintoihin.
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5 KESTAVA KEHITYS AMMATILLISESSA KOULUTUKSESSA

Ammatillisen koulutuksen lain mukaan ammatillisen koulutuksen ja tutkintojen tarkoituk-
sena on kohottaa ja yllapitaa vaestdon ammatillista osaamista, antaa mahdollisuus ammat-
titaidon osoittamiseen hankkimistavasta riippumatta, kehittaa tyo- ja elinkeinoelamaa ja
vastata sen osaamistarpeisiin, edistaa tyollisyytta, antaa valmiuksia yrittdjyyteen seka tyo-
ja toimintakyvyn jatkuvaan yllapitoon ja lisdksi tukea elinikdista oppimista ja ammatillista
kasvua. Ammatillisissa oppilaitoksissa suoritettavia tutkintoja ovat ammatilliset perustut-
kinnot, ammattitutkinnot ja erikoisammattitutkinnot. Perustutkinnossa osoitetaan laaja-alai-
set ammatilliset perusvalmiudet alan eri tehtéviin, mutta myos erikoistuneempi osaaminen
ja tybelaman edellyttama ammattitaito vahintdéan yhdella tyéelaméan toimintakokonaisuu-
teen liittyvalla osa-alueella. Perustutkintojen laajuus on 180 osaamispistettd, joka koostuu
ammatillisista tutkinnon osista seké yhteisisté tutkinnon osista. Naita yhteisia tutkinnon
osia ovat viestinta- ja vuorovaikutusosaaminen, matemaattis-luonnontieteellinen osaami-
nen seka yhteiskunta- ja tydéelamaosaaminen. (Laki ammatillisesta koulutuksesta.) Kes-

tava kehitys on osa yhteisia tutkinnon osia; yhteiskunta- ja tydelaméosaamista.

Valtioneuvoston asetuksessa 673/2017 on tarkennettu ammatillisen koulutuksen raken-
netta ja sisaltod. Ammatilliseen perustutkintoon sisaltyy ammatillisia tutkinnon osia 145
osaamispistettd seka yhteisia tutkinnon osia 35 osaamispistettd. Yhteiskunta- ja tydelama-
osaaminen, johon kestavan kehityksen edistaminenkin sisaltyy, on laajuudeltaan véahin-
tdan 9 osaamispistettd. Kestavan kehityksen liséksi tdssa osaamisalueessa opiskellaan
yhteiskunnassa ja kansalaisena toimimista, tydelaméassa toimimista, opiskelu- ja urasuun-
nitteluvalmiuksia, yrittajyytta seka tyokyvyn ja hyvinvoinnin yllapitdmista. (Valtioneuvoston
asetus ammatillisesta koulutuksesta.) Hyvin laaja-alaisesti siis jokaiselle kansalaiselle tar-

keita perustaitoja ja elinikdisen oppimisen taitoja.

5.1 Ammatillisen koulutuksen reformi

Ammatillisen koulutuksen kokonaisvaltainen uudistamistyd kaynnistyi vuonna 2015. Re-
formityd on pitanyt sisallaan koulutuksen jarjestajarakenteen kehittdmisohjelman seka jar-
jestajien toimintaprosessien ja oppimisympaéristéjen uudistamishankkeen vuonna 2016.
Seuraavana vuonna 2017, toteutettiin toimeenpanoa tukeva opetus- ja ohjaushenkil6ston
osaamisen kehittAmisohjelma, uudet jarjestdmisluvat koulutuksen jarjestajille seka uudis-
tuksen toimeenpanon tukiohjelma. Laki ammatillisesta koulutuksen uudistuksesta eli refor-
mista astui voimaan 1.1.2018. (Salonen et al. 2019, 44.)

Tarve kokonaisvaltaiselle uudistukselle tuli tyéelaman nopeasta uudistumisesta, jonka

myo6ta ammatillista koulutusta oli tarkoitus muuttaa joustavammaksi, dynaamisemmaksi ja
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entista paremmin tyéelaman tarpeita vastaavaksi. Ammatillinen koulutus uudistettiin osaa-
misperustaiseksi ja opiskelijalahtdiseksi koulutuskokonaisuudeksi purkamalla samalla toi-
mintojen paallekkaisyytta. Lisaksi tyopaikoilla tapahtuvaa oppimista ja yksildllisia opinto-
polkuja lisattiin seka sdéntelya vahennettiin. (Salonen et al. 2019, 44.) Muita merkittavia
muutoksia olivat mm. joustava haku, monipuoliset oppimisymparistét, joustava opintoaika,
laaja-alaiset tutkinnot mm. siten, etta 351 tutkintoa tiivistettiin 164 tutkintoon, opintojen jat-
komahdollisuuksien parantaminen (korkeakouluvayla) seka raja-aitojen poistaminen nuor-
ten ja aikuisten valilla eli yhteiset opintoryhmét kaikenikaisille. (OKM 2020.) Reformin
myo6td myos kestavasta kehityksesta tuli osa pakollisia yhteisia opintoja osana 35 osaa-

mispisteen laajuisia yhteisia tutkinnon osia.
5.2 Kestavan kehityksen opetus koulutusreformissa

Koulutusreformin myota kestavan kehityksen opetuksesta on tullut osa ammatillisten pe-
rustutkintojen pakollisia osaamistavoitteita. Kestavan kehityksen edistiminen -opinnoissa
osaamistavoitteena on, etta opiskelija osaa toimia kestavan kehityksen periaatteiden mu-
kaisesti, ottaa huomioon elinkaariajattelun periaatteet seka opiskelija osaa pohtia ratkai-
suja eettisista nakokulmista. Kiitettavaan arvosanan saavuttamiseksi (4-5) opiskelijan tu-
lee 1) tietdd kestavan kehityksen ekologisen, taloudellisen, sosiaalisen ja kulttuurisen kes-
tavyyden keskeiset tavoitteet ja naiden vaikutuksen toisiinsa kokonaisvaltaisesti, 2) ym-
martaéa luonnonvarojen rajallisuuden ja kestavan kayton merkityksen kansallisesti suh-
teessa globaaliin toimintaymparistdon esittden soveltamiskohteita, 3) tunnistaa keskeiset
toimintatavat kestavan kehityksen edistamiseen itsendisesti ja eri ulottuvuuksien nakokul-
masta, 4) ymmartaa kiertotalouden periaatteet, arvioida sen merkitysta ja esittaa kehitta-
mismahdollisuuksia, 5) arvioida tuotteen tai palvelun energia- ja materiaalitehokkuutta
esittaen tarvittavia uudistamistarpeita, 6) maarittaa jonkin tuotteen elinkaaren ymmartaen
kokonaisvaikutukset seka 7) tunnistaa monipuolisesti tyohon liittyvia vaiheita ja tilanteita,
joihin siséltyy eettisia valintoja ja lisaksi 8) pohtia ja analysoida omien ja muiden ratkaisu-

jen vaikutusta erilaisten eettisten nakékulmien mukaisesti (ePerusteet 2019).

Nykyisissa tutkinnon perusteissa on siis huolehdittu siitd, ettd yhteisten tutkinnonosien, ns.
yto-aineiden kautta opiskelija saa perusvalmiudet kestdvan kehityksen tietamyksesta. Yh-
den osaamispisteen laajuisessa kokonaisuudessa opiskeluun varattu aika on kuitenkin hy-
vin rajallinen ja moniin kestavan kehityksen nakokulmiin ei paasta syventymaan aiheen
syvélliseen perehtymiseen tarvittavalla tavalla. Taman vuoksi on aarimmaisen tarkeaa,
ettd kestavan kehityksen opetus jatkuu valinnaisissa ja ammatillisissa opinnoissa, hyddyn-
taen esimerkiksi projekteja ja opettajien yhteisopetusta, monialaisuutta seké eri aineiden

integraatioita. Yhden osaamispisteen kokonaisuus kestavasta kehityksestéa voi antaa
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katsauksen maailman tilaan ja kestdvamman yhteiskunnan valttamattomyyteen ja yleisiin
tavoitteisiin, mutta kestavan kehityksen mukainen ammattitaito rakennetaan kuitenkin alan

ammatillisissa opinnoissa. (Hameenoja et al 2018.)

Kirjassa Kestavaa ammatillista koulutusta— nakodkulmia ekologiseen, sosiaaliseen, kult-
tuuriseen ja taloudelliseen kestavaan kehitykseen on otettu esiin ndkdkulmia, joiden
kautta olisi hyva jatkaa kestdvan kehityksen aiheiden tarkastelua alakohtaisesti, ammatil-
listen tutkintojen opetuksessa. Kirjan mukaan tarkeita opetettavia aiheita ovat: elinkaa-
rigjattelu, oman ammattialan jarjestelmat ja prosessit, ekotehokkuus ja taloudellinen kes-
tavyys, vastuullinen yritystoiminta ja ammattialan etiikka, asiakaspalvelu, tulevaisuusajat-
telu seka vaikuttaminen kestavéan kehityksen asioissa. (Karppa et al. 2009, 19-23.) Osa
naista aiheista on sisallytetty nykyisiin kestavan kehityksen edistdmisen opintoihin, mutta

aiheeseen syventyminen vaatii myos ammattialakohtaista tarkastelua.

Kéarpan, Laurilan ja Lundgrenin mukaan ammatillisissa opinnoissa on tarkedd ymmartaa
elinkaariajattelun perusteet seka tuntea oman alan keskeisten tuotteiden tai palvelujen
elinkaari. Taman lisaksi on hyva hahmottaa oman ammattialan prosessit esimerkiksi tyo-
prosessien kuvaamisen avulla. Opiskelijoiden on hyva oppia ammatillisissa opinnoissa,
ettd taloudellinen kestavyys liittyy vahvasti ekotehokkuuteen. Tama ndkyy mm. materiaa-
lien ja energian kaytdn tehostamisessa ja jatteiden synnyn ehkéisyssa. Laajemmin tarkas-
teltuna tahan liittyvat myds ymparisto- ja sosiaaliset kustannukset, jotka eivat nay valtta-
matta suoraan tuotteiden hinnoissa. Opiskelijoiden on tarked ymmartaa, etta toiminta voi
olla taloudellisesti kestavaa pitkalla tahtaimella vain siind tapauksessa, etta ekologinen

kestavyys toteutuu. (Karppa et al. 2009, 19-23.)

Karpan, Laurilan ja Lundgrenin mukaan oleellinen ndkdkohta ammatillisen koulutuksen
kestavan kehityksen opetuksessa on lisaksi ymmarrys vastuullisesta yritystoiminnasta.
Yritysvastuuseen liittyvat kaikki kestavan kehityksen ulottuvuudet taloudellisesta vastuusta
ymparisto- ja sosiaaliseen vastuuteen. Sosiaalinen kestavyys ja ammattieettisyys korostu-
vat asiakaskohtaamisissa ja huomioimisessa, mutta vastuullista asiakaspalvelua ovat
my@s tietdmys oman alan tuotteiden ja palveluiden ymparisto- ja kestavan kehityksen na-
kokohdista. Nykyisten tydelaman asettamien osaamisvaatimusten liséksi opiskelijoille tu-
lisi antaa valmiuksia ymmartaa omien valintojen vaikutukset tulevaisuuteen. Tarkeda on
my0s oppia tiedostamaan omaan ammattialaan liittyvia muutoksia seka niiden vaikutuksia
tyohon. Lisaksi opetuksen avulla olisi térkea kannustaa ja kasvattaa opiskelijoiden val-
miuksia ja motivaatiota osallistumiseen ja vaikuttamiseen tydyhteiséssa seka yhteiskun-

nan kansalaisena. (Karppa et al. 2009, 19-23.)
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Kestavan kehityksen opetuksen lisaamiseksi Opetushallituksella on suunnitteilla kestavan
kehityksen opetuksen laajentaminen valinnaisten opintojen osalta. Opetushallituksessa on
kaynnistynyt tyo, jossa on tarkoitus rakentaa selkea kokonaisuus yhteisten tutkinnon osien
valinnaisiin osa-alueisiin, jossa opiskelija voi kartuttaa talous- tai kestavan kehityksen

osaamistaan yhdekséan osaamispisteen verran. (Liimatainen 2020; Opetushallitus 2020.)
5.2.1 Kestavan kehityksen opetuksen toteutus

Miten kestavan kehityksen opetus toteutetaan oppilaitoksissa? Kansallinen koulutuksen
arviointikeskus Karvin teettdméssa tutkimuksessa Kestavan kehityksen osaaminen, ope-
tus ja koulutuksen jarjestajan toiminta ammatillisissa perustutkinnoissa vuosina 2015-
2017 kavi ilmi, ettéd kestavan kehityksen opetuksesta yli puolet (54%) toteutettiin ammatil-
listen tutkinnon osien opettajien toimesta. Tuolloisten tutkinnonperusteiden mukaisesti
vain pienesta osasta kestavan kehityksen opetuksesta vastasi yhteisten aineiden opettajat
tai kestavan kehityksen opetuksen vastuuopettajat. Vastaajista neljanneksen (25%) mu-
kaan kestavan kehityksen opetukseen ei ollut nimetty erityista vastuuhenkiléad. (Rakkolai-
nen 2017; 124.)

Nykyisten tutkinnonperusteiden mukaisesti, kestdvan kehityksen ollessa oma erillinen op-
piaine tai osaamistavoite, olisi mielenkiintoista selvittda kuinka kestavan kehityksen ope-
tus on toteutettu yleisesti ottaen ammatillisissa oppilaitoksissa eri puolella Suomea. Yhden
osaamispisteen laajuisen yhteisen tutkinnon osan opetus on varmasti jarjestetty hyvin eri
tavoin eri oppilaitoksissa. Kaikille perustutkinto-opiskelijoille yhteisten kestavan kehityksen
opintojen lisdksi kestavan kehityksen osaamistavoitteet on siséllytetty kaikkiin ammattiai-
neisiin sekd nayttoihin, joten aiheen syvallisempi opetus tulisi ndkya kaikissa ammattiai-
neiden opetuksessa. Ammatillisilla opettajilla onkin tarkea rooli toimia myodnteisen am-
matti-identiteetin ja vastuullisen asenteen valittdjana, jolloin ammatillisen opettajan ym-
marrys, asenne ja ajankohtainen tieto vastuullisesta ammattitaidosta ovat ratkaisevassa

asemassa. (Hameenoja et al. 2018.)
5.3 Hankkeita ja tutkimuksia

Kestavan kehityksen opetusta ammatillisessa toisen asteen koulutuksessa on selvitetty ja
tutkittu erilaisissa hankkeissa seké selvityksissa viimeisten parinkymmen vuoden aikana.
Opetushallitus on ollut mukana tukemassa kehitysty6té ja vahvoina toimijoina ovat olleet
mm. Suomen ymparistdopisto Sykli sekd Opetus-, kasvatus- ja koulutusalojen OKKA -
saatio. Hankkeissa on kehitetty seka oppilaitosten strategista kestavan kehityksen tyo6ta,
johtamista ja oppilaitoksen kestavan kehityksen arviointeja ettéa kestavan kehityksen ope-

tusta. Oppilaitoksilla on siis kaytdssa valtava maara aiemmin julkaistua tietoa kestavan
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kehityksen toiminnan kehittdmiseksi ja parantamiseksi oppilaitoksen toiminnan seka ope-
tuksen kannalta. Hyvia esimerkkeja l6ytyy sekd vanhemmista ettd uudemmista oppaista ja

julkaisuista.

Vuosina 2002-2005 toteutettiin esimerkiksi Opetushallituksen tukema Ammatti-KEKE-
hanke, jossa avattiin opetussuunnitelmien perusteiden kestavan kehityksen oppimistavoit-
teita ja -sisalt0ja. Tavoitteena oli edistaa kestavan kehityksen ja ympéristdasioiden sisél-
lyttamistd ammatilliseen koulutukseen seka tuottaa aiheeseen liittyvaa tukimateriaalia ja
toimintamalleja. Materiaalit ovat edelleen saatavissa Opetushallituksen edu.fi -sivustolla.
Yhteenvetona hankkeen tuotoksista julkaistiin vuonna 2006 Kohti kestavaa ammatillista
koulutusta -niminen kirja. Kirjaan on koottu silloisten tutkinnon perusteiden mukaisesti
kestavan kehityksen sisalttja eri oppiaineiden nakokulmasta; yhteisten ja valinnaisten
opintojen osalta sekéa eri ammattialojen nakdkulmista. Kestavan kehityksen oppisisaltdjen
esimerkit 16ytyvat kahdestakymmenesta eri ammattialojen perustutkinnoista, kuten luon-
nonvara ja ymparistoalalta, kaupan ja hallinnon alalta, auto- ja kuljetus- seka kone- ja me-
tallialalta, sahkoalalta, rakennusalta, puualalta, pintakasittely-, talotekniikka- ja laboratorio-
alalta, vaatetusalalta, elintarvikealalta, matkailu- ravitsemus- ja talousalalta, hiusalalta, so-

siaali- ja terveysalalta seka kasi- ja taideteollisuusalalta. (Lundgren et al 2006, 3-5, 36.)

Kirja sai jatkoa vuonna 2009 Opetushallituksen rahoittamalla ja Syklin toimittamalla kir-
jalla: Kestavad ammatillista koulutusta— nakodkulmia ekologiseen, sosiaaliseen, kulttuuri-
seen ja taloudelliseen kestavaan kehitykseen. Uusi teos on paivitetty versio aiemmasta,
silla ammatillisten perustutkintojen perusteet uudistettiin vuosina 2008—2010 ja kestava
kehitys sisallytettiin tuolloin yhdeksi elinikdisen oppimisen avaintaidoksi. Lisaksi tutkinnon
uudistuksen mydta myds muu terminologia ja ammatilliset sisallét muuttuivat. (Karppa et
al. 2009, 7.) Sittemmin laaja ammatilliseen koulutuksen ja kestavan kehityksen opettami-
seen vaikuttava muutos tapahtui vuonna 2018 voimaan astuneen ammatillisen koulutuk-

sen reformin myota.
5.4 Kestavan kehityksen osaamisen arviointi ammatillisissa perustutkinnoissa

Kansallinen koulutuksen arviointikeskus toteutti ammatillisen peruskoulutuksen kestavan
kehityksen oppimistulosten arvioinnin vuonna 2015 ja julkaisi tuloksista yhteenvedon 2017
nimella Kestavan kehityksen osaaminen, opetus ja koulutuksen jarjestajan toiminta am-
matillisissa perustutkinnoissa. Mari Rakkoélaisen tekeman tutkimuksen mukaan ammatilli-
sissa perustutkinnoissa opiskelevien opiskelijoiden kestavan kehityksen kokonaisosaami-
nen oli keskimaarin hyvaa tasoa (67 prosenttia opiskelijoista). Opiskelijoiden toiminnalli-
nen osaaminen kestavasta kehityksesta oli kaikilla koulutusaloilla parempaa kuin tiedolli-

nen osaaminen. Tutkimuksen mukaan kestavan kehityksen osaaminen oli naisilla
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parempaa kuin miehilla. Kestavan kehityksen eri nakokulmista parhaimmat tulokset tulivat
sosiaalisella ja taloudellisella osa-alueella, sitten kulttuurisella osa-alueella ja heikoimmat
tulokset saavutettiin ekologisen kestavyyden osalta. Koulutusalojen valilla oli eroja ja par-
haiten kestavan kehityksen osaamisessa parjasivat humanistisen, kasvatusalan ja kulttuu-
rialan opiskelijat. Heikoimmat tulokset kokonaisosaamisessa olivat tekniikan ja liikenteen

alalla seka luonnontieteiden alalla. (Hievanen et al 2017, 137-138.)

Rakkdlaisen tutkimuksen mukaan opiskelijat arvioivat itse oman kestavan kehityksen-
osaamisen olevan keskimaarin hyvalla tasolla. Parhaiten opiskelijat kokivat oppineensa
kestavan kehityksen mukaista toimintaa ty6ssaoppimisjaksoilla, kodin kaytanndissé seka
vapaa-aikana. Kestavaa kehitysta oli sen sijaan opittu niukemmin aiemman tyékokemuk-
sen yhteydessé, opetuksessa ja ammattiosaamisen naytdissa. Myos itsenaisesti opiskel-
len, peruskoulussa tai nykyisen oppilaitoksen kaytanndn toiminnassa oli opittu vain jonkin
verran kestavaa kehitysta. Tutkimus osoitti, ettéa kestavan kehityksen osaaminen oli sita

parempaa, mita korkeampi opiskelijan koulutustaso oli. (Hievanen et al 2017, 138, 141.)

Kestavan kehityksen harrastuneisuudella oli merkitysta, silla opiskelijoiden oppimistulok-
siin vaikutti myonteisesti, mikali kestavaa kehitysta oli opittu kodin kaytanndissa ja jos
opiskelija seurasi kestavan kehityksen asioita itsendisesti. Liséksi tuloksia paransi, jos
opiskelijalla oli ollut mahdollista oppia kestavan kehityksen asioita myos tydsséoppimisen
yhteydessa. Kuitenkin, vaikka opiskelija olisi saanut vain jonkin verran kestavan kehityk-
sen oppeja kodin kaytannoissa, oppimistuloksiin nayttaa vaikuttavan myonteisesti, jos
opiskelijalla on ollut mahdollista oppia kestavaa kehitysta seké opetuksessa etta oppilai-
toksen kaytadnnon toiminnassa. (Hievanen et al 2017, 111.) Kestavan kehityksen opetuk-

sella ja osallistamisella on siis merkitysta.

Yleisesti opiskelijat suhtautuivat kestavaan kehitykseen erittdin myodnteisesti. Aihetta pi-
dettiin lahes yhta tarkedna sekd ammattiin opiskelussa etta tulevissa tyttehtavissa. Opis-
kelijoiden asenne luontoa ja ympaéristéa kohtaan koettiin myodnteiseksi ja yleisimmin ihmi-

nen nahtiin osana luontoa eika vain sen hyddyntajana. (Hievanen et al 2017, 138.)

Johtopaatoksena Karvin tutkimuksessa esiin nousseiksi haasteiksi ja kehityskohteiksi
osoittautuvat mm. kieliryhmien ja koulutusalojen valiset erot, naisten ja miesten osaami-
sen erot, puutteet tiedollisessa osaamisessa etenkin ekologisella osa-alueella, opettajien
taydennyskoulutuksen tarve, tietoperustan opetuksen vahaisyys ja ekologisen kestavyy-
den sisaltojen vahainen painotus. Kestavan kehityksen tydelamalahtoisyydessa todettiin

my0s kehitettéavaa. (Hievanen et al. 2017, 145.)
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6 TYOELAMATARPEET JA NIIDEN MUUTOS

Globaalien muutosten ja haasteiden edessa myods tydelamén tarpeet muuttuvat. Kestavan
kehityksen nakodkulmasta on ilmeista, etta lisdantyvan vaestdnkasvun ja niukkenevien
luonnonvarojen kulutuksen myo6té on kehitettava uusia ratkaisuja, jotta selviamme taalla
yhteisella planeetalla. Monet ammatit ja kokonaiset toimialat ovat jo tahan mennessé ka-
donneet kehittyneiden tydtapojen ja digitalisaation myo6té. Futuristi Elina Hiltunen on lue-
tellut kirjassaan "Tulossa huomenna: Miten megatrendit muokkaavat tulevaisuuttamme”
kasvavia tulevaisuuden ammattialoja etenkin teknologiapuolelta. Naita ovat mm. kybertur-
vallisuus, ymparistoteknologia, tekodly ja robotiikka, laajennettu- seka virtuaalitodellisuus,
nanoteknologia, materiaaliteknologia, energia- ja geeniteknologia seké synteettinen biolo-
gia. Taman paivan peruskoululaiset tulevat todennakdisesti toimimaan ammateissa, joita
ei viela ole olemassakaan. Tunnistetut megatrendit, kuten ilmastonmuutos ja niukkenevat
resurssit tarvitsevat ammattilaisia, jotka ratkovat tulevaisuudessa naiden ilmididen aiheut-
tamia ongelmia. Oletettavaa on, etta pelastustyontekij6ita, tutkijoita, uudenlaisen ruoan-
tuotannon kehittdjia seka energia-alan ammattilaisia tarvitaan ilmaston lampenemisen
myo6ta. Kiertotalouden ammattilaiset ja uusien valmistusmenetelmien osaajat puolestaan
ratkovat tulevaisuudessa raaka-aineiden ja materiaalien riittavyyshaasteiden pulmia. (Hil-
tunen 2019, 129-130.)

Elinikainen ja jatkuva oppiminen ovat avainasemassa, jotta ihmiset parjaavat tulevaisuu-
den muuttuvilla tydmarkkinoilla. Osaamistarpeet muuttuvat sitd mukaan, kun toimialoja
kuolee ja uusia syntyy. Uudelleenkoulutuksella taataan, etté tyopaikoille saadaan osaavia,
tyopaikan vaatimukset tayttavia ammattilaisia. (Hiltunen 2019, 130.) Nain myo6s yhteiskun-
nan rattaat pysyvat likkeessa. Eli ketteraa ja yhteiskunnan tarpeisiin vastaavaa jatkokou-

lutusta tarvitaan yhé enenevassa maarin.
6.1 Tulevaisuuden osaamistarpeet

Osaamisen ennakointifoorumin raportissa Osaaminen 2035, osaamisen ennakointifooru-
min ensimmaisia ennakointituloksia on kasitelty Suomen tulevaisuuden osaamisraken-
netta geneeristen osaamisten, yleisten tybelaméaosaamisten ja kansalaisen digiosaamis-
ten kannalta. Raportissa on haettu vastauksia osaamisten merkityksien muutokseen seka
tarkeimpiin osaamistarpeisiin vuonna 2035. Raportin mukaan kaikkein téarkein geneerinen
osaamistaito tulevaisuudessa on kestavan kehityksen periaatteiden tuntemus (taulukko
2). Tama nousi esiin etenkin teollisuustoimialoilla. [Imié nahd&én suurena tulevaisuuden
haasteena, johon liittyy moraaliset ja eettiset teemat seka liiketoiminnan ja tuotannon ke-

hittdmiseen liittyvat haasteet. Kestavan kehityksen ymmartaminen on tulevaisuuden
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osaamisen kannalta tarkeda ja rapotin mukaan tadssa osaamistaidossa on viela talla het-
kella puutteita. (Opetushallitus 2019a.) Miten takaamme sen, etta tulevaisuudessa kaikilla
ammattiin valmistuvilla on halussaan tdma tulevaisuuden perustaito eli tuntemus ja tieta-

mys siita, mita kestava kehitys tarkoittaa.

Taulukko 2. Tarkein geneerinen osaamistaito vuonna 2035 on kestavan kehityksen peri-
aatteiden tuntemus (Opetushallitus 2019a, 29.)

Osaaminen Mainintojen mééra tarkeimpéna osaamisena '®
Kestavan kehityksen periaatteiden tuntemus 18

Vuorovaikutus-, viestinta- ja kemmunikointitaidot "

Ongelmanratkaisutaidot

Luovuus

Oppimiskyky

Monikulttuurisuustaidot
Kokonaisuuksien hallinta
Itseohjautuvuus

Eettisyys

Gl |~ o w w0 w o

Tiedon hallinta- ja analysointitaidot

6.2 Yritysten ja organisaatioiden osaamistarpeet

Liike-elaman yritys-ja yhteiskuntavastuuseen erikoistunut yhdistys FIBS (Finnish Business
& Society ry) tutkii ja kouluttaa suomalaisia organisaatioita kestavasta kehityksesta ja vas-
tuullisuudesta. Vuonna 2019 teetetyssa Yritysvastuu 2019 -tutkimuksessa tiedusteltiin
Suomen 1000 suurimman yrityksen toimitusjohtajilta ja yritysvastuusta vastaavilta johta-
jilta suhtautumista ilmastonmuutokseen, luonnon monimuotoisuuden suojeluun ja globaa-
leihin ympaéristo- ja kestavéan kehityksen haasteisiin. Tutkimuksessa kavi ilmi, etta yritysten
vastuullisuustoiminnan selvasti tarkein painopistealue on talla hetkellda iimastonmuutos ja
tarkeimpana globaalien haasteiden ratkaisukeinona pidetaan ennen kaikkea lainsdadan-
t6a ja kansainvalisia sopimuksia. Lahes jokainen yritys (99 %) pitda vastuullisuutta liiketoi-
minnan kannalta olennaisena ja yli puolet suurista yrityksista on sitd mielta siita, etta vas-
tuullisuuden liiketoimintahy6ty on siihen kaytettyja resursseja suurempi. Tama nakyy
myds yritysten johtamisessa, silla valtaosalla yrityksista on kestavaan kehitykseen liittyvia
tavoitteita strategiassaan. Suuri osa yrityksista uskoo vastuullisuuden merkityksen ja sii-
hen kaytettavien resurssien ja investointien kasvavan seuraavan viiden vuoden aikana
(kuvio 7). (FIBS 2019.)
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I | iketoiminnan merkitys WS Resurssit ja investoinnit

2013 2019

Vastuullisuuden merkitys seka resurssit ja investoinnit ovat yrityksissa korkeammalla tasolla kuin koskaan vuoteen
2013 verrattuna.

Kuvio 7. Vastuullisuuden seka vastuullisuusresurssien ja investointien merkitys suoma-
laisten yritysten toiminnassa (kuva FIBS 2019.)

Yritysten panostaessa vastuullisuuteen tarvitaan myo6s aiheeseen vihkiytyneita tekijoita.
Tassa asiassa ammatillisella koulutuksella on iso rooli vastuullisten ammattilaisten koulut-
tajana. Ammatillisen koulutuksen tehtavana on yhtaalla tuoda tydmarkkinoille uusia tyon-
tekijasukupolvia, joilla on edellytykset toimia 2000-luvun muuttuvassa tydelamassa, mutta
toisaalta myds tarjota mahdollisuuksia osaamisen kehittdmiseen joustavasti kaikissa ty6-
uran vaiheissa esimerkiksi lisa- ja tdydennyskoulutuksen keinoin. Oppilaitokset voivat ke-
hittdd ammattilaisten ja organisaatioiden osaamista yhteistydssa yritysten kanssa, tyopai-
koilla, tydnhakijoiden ammattitaidon paivittdmisella seka uudelleenkouluttamalla. Ammatil-
lisen koulutuksen toimijoiden tulisi tunnistaa tydelaméasta nousevat uudet tyémahdollisuu-
det ja niihin liittyvat osaamistarpeet seké vastata niihin sopivalla koulutuksella. Ammatilli-
sella koulutuksella on siis suuri mahdollisuus seka uusien tydntekijdiden kasvattajana etta
elinikaisen oppimisen tarjoajana. Oppilaitosten ei tulisikaan tyytyéa vain vastaamaan ty6-
elamasta nouseviin tarpeisiin, vaan olla aktiivisesti muuttamassa tydelaméaa vastuullisem-
paan suuntaan. (Hameenoja et al 2018, 82-85.)

6.3 Vastuullisia ammattilaisia

Ammatillisessa koulutuksessa kestavan kehityksen opetuksessa korostuu tulevaan
ammattiin liittyva osaaminen ja valmiudet ty6elamassa toimimiseen — kuluttajan ja
kansalaisen roolia unohtamatta. Ammatillisen koulutuksen rooli kestavan kehityksen
edistdmisessa on toisaalta tydelaman osaamistarpeisiin vastaaminen, mutta myoés
tybelaman aktiivinen kehittdminen kestavien tyo- ja toimintatapojen edistamisen
kautta (Lundgren et al 2006).

Ammatillisen koulutuksen rooli on siis opettaa ja kasvattaa vastuullisia ammattialisia tyo-
elam&an monimuotoisten opiskelu- ja lisdkoulutusmahdollisuuksien avulla. Yhta lailla am-

matillisen koulutuksen roolina voidaan nédhdéa organisaatioiden kehittdminen. Oppiminen
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ammatillisten oppilaitosten ja ty6elaman valilla voidaan néhdé kaksisuuntaisena toimin-
tana: vastuullisen ty6elaman edistaminen edellyttaa tiivista ja monipuolista yhteytta tydela-
man ja oppilaitosten kesken. Yritysten osaaminen vastuullisten toimintatapojen kayttoon-
otossa vaihtelee ja osa yrityksista saattaa olla pitkallakin vastuullisuustoiminnassa, mutta
viela suuressa osassa tyopaikkoja ymparistétietoisuus ja vastuulliset kaytannét ovat vasta
kehittymassa. Tallaisissa tydpaikoissa ja yrityksissa ammatillinen koulutus voi tulla apuun
vastuullisuuden kehittamisessa ja siirtymisessa kohti kestavan kehityksen mukaisia ratkai-
suja. (Hameenoja et al 2018, 85.)

Yritysmaailman liséksi oppilaitoksen on hyva kartoittaa my6s muita mahdollisia kestavan
kehityksen yhteistybkumppaneita. Omien oppimisymparistdjen liséksi kestavan kehityksen
opetuksessa on hyva hyddyntéaé ulkopuolisia oppimisymparistéja ja tehda yhteistydta mo-
nien eri toimijoiden kanssa. Oppimisymparistéina voivat toimia vaikka lahiluonto ja luon-
nonymparistot, rakennettu- ja kulttuuriymparisto seka erilaiset sosiaaliset, kulttuuriset ja
taloudelliset ymparist6t. Sopivia yhteisty6tahoja voivat olla esim. paikalliset ymparist6- tai
muut viranomaiset, alajarjestot, kansalaisjarjestot jne. (Karppa et al 2009.) Omniassa kes-
tavan kehityksen opetuksessa on hyddynnetty esim. WWF:n koululéhettildita, lahialueen
kierratystavarataloja, Omnian omaa kestavan kehityksen kauppaa OmniaShopia, MY2050
kestavan kehityksen mobiilipelid, yritysvierailuja seka yhteisty6td Suomen ymparistoopisto

Syklin kanssa.
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7 CASE-TUTKIMUS: KESTAVAN KEHITYKSEN EDISTAMINEN SPRINTTITO-
TEUTUKSENA OMNIASSA

7.1 Tutkimuksen tausta ja kuvaus

Espoon seudun koulutuskuntayhtym& Omnia on yksi maamme suurimmista koulutuksen
jarjestajistd. Omniassa voi opiskella ammatillisessa- seka aikuiskoulutuksessa, erilaisissa
lisa- ja tdydennyskoulutuksissa, lukio-opininnoissa seka vapaan sivistystyon kursseilla. Li-
saksi Omnia tarjoaa nuorten tydpajatoimintaa ja monipuolisia yrityspalveluita. Ammatilli-
sen tutkintokoulutuksen suorittaa vuosittain noin 7 000 oppijaa ja lukiokoulutuksen 1500
opiskelijaa. Henkiloéstda Omniassa on noin 900 henkilda. Omnian koulutuskuntayhtyman

jasenkuntia ovat Espoo, Kirkkonummi ja Kauniainen. (Omnia 2020.)

Kestava kehitys on olennainen osa kaikkea Omnian toimintaa ja kestéava tulevaisuus on
koko oppilaitoksen strateginen viitekehys. Omnian tehtavana on edistaa kansalaisten
osallisuutta, osaamista ja hyvinvointia seka alueen kuntien, yhteisojen ja yritysten elinvoi-
maa huomioiden kaikki kestavan kehityksen ndkokulmat: taloudellisen, sosiaalisen, ekolo-
gisen seka kulttuurisen kestavyyden. Taméa ndkyy mm. jarjestamalla maahanmuuttaja-
taustaiselle ja vieraskieliselle vaestdlle seka ilman koulutuspaikkaa, tutkintoa tai tydpaik-
kaa oleville nuorille ja aikuisille osallisuutta, osaamista ja tyollistymista edistavia koulutus-
ja kurssipalveluita, tydpajatoimintaa ja osaamiskeskuksen palveluita, innovoimalla yhteis-
tydkumppaneiden kanssa kansallisesti ja kansainvalisesti kestavaa kehitysta edistavia
koulutustuotteita, digitaalisia arjen tyokaluja kansalaisille ja yrityksille sekd osaamiseen
perustuvia ratkaisuja tulevaisuuden haasteisiin ja ongelmiin. Lisaksi Omnia edistééa ja to-
teuttaa yhteistyoverkostojen kanssa kestavaa kehitysta edistavaa koulutusvientia seka toi-

mii koulutuksen ja osaamisen nayteikkunana kansainvalisille vieraille. (Omnia 2020.)

Kevaalla 2019 Omniassa toteutettiin laaja kestavaan tulevaisuuteen liittyva kysely, joka
toimii pohjana parhaillaan meneillaan olevan 100 kohdan kestavén tulevaisuuden tiekar-
tan rakentamisessa. Oppilaitoksen kestavan kehityksen sertifikaatti saatiin vuonna 2017 ja
vuonna 2020 kestavan kehityksen sertifikaatti on uusintakierroksella OKKA-s&aétion uusien

kriteerien mukaisella arvioinnilla.

Reformin myota kestavan kehityksen edistamisté on opetettu Opetushallituksen osaamis-
tavoitteiden mukaisesti syksysta 2018 kaikille Omnian perustutkinto-opiskelijoille. Kesta-
van kehityksen opetusta toteutettiin reformin voimaantulon jalkeen ensimméainen vuosi yh-
teisten tutkinnon osien opettajien voimin, opettajien omien aineiden opetuksen ohella.
Syksylla 2019 Omniaan palkattiin kaksi kestavéan kehityksen opettajan virkaa, paatoimi-

sesti kestavan kehityksen edistamisen yhden ja kolmen osaamispisteiden laajuisten
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kurssien opetukseen. Talla hetkella kestavan kehityksen paatoimisia opettajia on yksi,
jonka lisdksi useampi yhteisten tutkinnonosien aineopettaja opettaa kestavaa kehitysta

toisena oppiaineena.

Jo ennen reformin voimaantuloa, kestavaa kehitysté on opetettu Omniassa ymparisto-
osaaminen-nimisena toteutuksena. Ymparistdosaaminen on ollut laajuudeltaan nykyista
yhden osaamispisteen laajuista kestavan kehityksen kurssia laajempi kokonaisuus. Se on
kattanut opintoja kolmen osaamispisteen verran ja ollut mygs sisélléltaan paljon laajempi
nykyiseen kurssiin verrattuna. Muutamat opiskelijat suorittavat edelleen kestavan kehityk-

sen opintoja vanhojen tutkinnon perusteiden mukaisesti.

Omniassa on ollut aina vahvaa kestavan kehityksen osaamista erilaisten hankkeiden ja
kehitystoiminnan kautta. Omnia on ollut mm. mukana Sitran rahoittamassa hankkeessa,
jossa kehitettiin kiertotalousopetusta kaikille koulutusasteille. Omnian kestavan kehityksen
tyon veturina toimii myds vahvasti kuntayhtyman suurimman omistajan eli Espoon kau-
pungin pitkaaikainen ja vankka panostaminen kestavaan kehitykseen. Espoo on saanut
merkittavid tunnustuksia pitkajanteisesta tyosta kestavan kehityksen edistamisesta niin
kansallisesti kuin kansainvalisestikin. Vuonna 2016 ja 2017 tehtyjen kansainvélisten tutki-
musten mukaan Espoo oli Euroopan kestavin kaupunki. Vuonna 2018 Espoo palkittiin
maailman alykkaimpéana yhteisona seka kutsuttiin mukaan YK:n kestavéan kehityksen glo-
baaliin edellakavijakaupunkien ohjelmaan SDG Cities Leadership Platform. 2019 Espoo
sai puolestaan Energy Globe Award- palkinnon kestavien kaupunkien sarjassa yhteis-
tyosté energia-asioissa. Espoon tavoitteena on olla vastuullinen edellakavija ja se on si-
toutunut saavuttamaan kestavan kehityksen tavoitteet vuoteen 2025 mennessa. (Espoon
kaupunki 2020.).

7.1.1 Kestavan kehityksen opetuksen jarjestaminen Omniassa

Omniassa on mahdollista opiskella yhden osaamispisteen laajuisia kestavan kehityksen
edistamisen opintoja monilla eri tavoin. Perinteisin tapa on opiskella ryhmamuotoisessa
l&hiopetuksessa muutama tunti viilkossa. Opetus kestda yhden jakson ajan ja ryhmissa voi
opiskella reformin mukaisesti sekaisin eri-ikaisia ja eri ammattialojen opiskelijoita. TA&man
lisaksi kestavaa kehityksen osaamistavoitteet voi opiskella verkkototeutuksena. Jos opis-
kelijalla on aiempaa osaamista kestavan kehityksen aihealueesta, niin opiskelija voi 0soit-
taa osaamisensa opettajalle ja aiempi osaaminen tunnistetaan ja tunnustetaan. Tunnusta-
minen onnistuu opettajan tekeman haastattelun avulla, kokeella tai jatkossa myds
Moodlessa tehtavan verkkotentin avulla. Kestavan kehityksen tehtavat voi suorittaa myos
tyopaikalla oppien siten, etté opiskelija opiskelee materiaaleja itsendisesti ja tarkastelee

tyopaikan vastuullista toimintaa tehden kestavaan kehitykseen, elinkaareen,
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kiertotalouteen ja etiikkaan liittyvia tehtavia tyo- tai harjoittelupaikkaa tarkastellen. Jos
opiskelijalla on hyvat valmiudet itsenaiseen opiskeluun ja aiemmat opinnot on jostain
syysta jaaneet kesken, niin kestavan kehityksen opintoja voi suorittaa myds joustavasti
nk. jots-opinnoissa. Kahden péaivan sprinttitoteutuksia eli yhden tai kahden aineen yhdis-
telmaopintoja on toteutettu syksysta 2018 lahtien. Liséksi vuoden 2020 alusta lahtien on
pilotoitu yhteisten aineiden opetusta ns. "pajamalli-toteutuksessa”, jossa opiskellaan yhtei-
sia aineita kahden tai neljan viikon toteutusjaksoissa. Tassa opinnaytteessa tutkimus on

toteutettu sprinttitoteutuksessa mukana oleville opiskelijoille.
7.1.2 Kestavan kehityksen opetusmateriaalit

Kestavan kehityksen edistaminen opintojen osaamistavoitteet on laadittu Opetushallituk-
sen toimesta ja naité tavoitteita tulee jokaisen oppilaitoksen noudattaa jarjestettiessa kes-
tavan kehityksen opetusta tutkinnon perusteiden mukaisesti. Osa-alueen osaamistavoit-
teina on, etta opiskelija osaa toimia kestavan kehityksen periaatteiden mukaisesti, ottaa
huomioon elinkaariajattelun periaatteet seka osaa pohtia ratkaisuja eettisista nakdkul-
mista. Arviointikriteereissa on tarkemmin lueteltuina yksittaiset tavoitteet, joita opiskelijan
tulee oppia osaamistavoitteiden suorittamisen aikana. Naita ovat mm. kestavan kehityk-
sen eri osa-alueiden tuntemus, ymmarrys luonnonvarojen rajallisuudesta ja kestavan kay-
ton merkityksestd, omien tekojen merkitys ja keinot kestavan kehityksen edistamiseen,
kiertotalouden merkitys, tieto energia- ja materiaalitehokkuudesta seka kyky maarittaa jon-
kun tuotteen elinkaari. Taman lisdksi tavoitteena on oppia tunnistamaan tilanteita, joihin
liittyy eettisia valintoja seka pohtia omia ja muiden ratkaisuja eettisestd nakdkulmasta tar-

kasteltuna. (ePerusteet 2019.)

Kuten kaikki muukin kestavan kehityksen oppimateriaali, niin myos sprinttitoteutuksen ma-
teriaali on suunniteltu Opetushallituksen tavoitteiden ja kriteerien pohjalta. Sprinttitoteutuk-
sen materiaalin suunnittelun haasteena oli se, ettd oppimistavoitteet suoritetaan kaksi pai-
vaisen tehostetun opetuksen aikana, jolloin materiaalin tulee olla todella tiivis ja toimiva.
Sprinttitoteutuksen opetusmateriaalin pohjana on kaytetty normaalissa lahiopetuksessa
kaytettavaa tuntisuunnitelmaa, joka on laadittu syksylla 2019 kestavan kehityksen opetta-
jien toimesta. Materiaali pitaa sisallaan frontaaliopetusta, toiminnallisia tehtavia, ryhma-,
pari- ja yksilotehtavia, videoita, keskustelua seka pelillisté tydpajaa. Suunnittelun l1ahto-
kohtana on ollut tiiviin opetuskokonaisuuden vetdminen innostavasti ja monipuolisesti si-
ten, ettéa kaikenlaisilla oppijoilla on mahdollisuus osallistua aktiivisesti opetukseen ja oppia
seka osoittaa osaamisensa tavoitelluista asioista tiiviisti kahden paivan aikana. Tauluk-

koon 3 on kuvattu sprinttitoteutuksen opetuksen runko (taulukko 3).

Taulukko 3. Esimerkki sprinttipéivien opetuksen rungosta.
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Pdiva 1.

Pdiva 2.

Kestava kehitys

e Agenda2030, valitse luokkaan tulessa korttien
avulla térkein tavoite, kerro miksi tama on tar-
kein. Kirjaa omalle tehtavapaperille tai Padle-
tille.

e Opettajan ppt. yleista kestdvasta kehityksesta.

o Keskustelua mita kestava kehitys tarkoittaa
omalla alalla, ryhma-, pari- tai yksilotehtavana
paperille.

Kiertotalous

e  Opettajan ppt. ja videoita, mita tarkoittaa kier-
totalous sekd energia- ja materiaalitehokkuus.

e  Kahoot-tietovisa energiatehokkuudesta

e  Kiertotalous tutuksi Circula -yritysesimerkkien
avulla.

Luonnonvarat
e  Video luonnonvaroista.

e  Opettajan ppt. ja keskustelua luonnonvaroista;
uusiutuvat/uusiutumattomat.

e Luonnon monimuotoisuus (WWF:n video), kes-
kustelua uhanalaisista lajeista (mahdollisesti
Padlet-alustalle tai paperille tarkastelu jostain
uhanalaisesta lajista).

Circula kiertotalous- ja yrittajyyspeli
e  Kiertotalousyritysten perustaminen pelin avulla.

. Pelin pelaamista tiimeissa.

Omat teot
e Opettajan ppt. ja videoita

e  Padin tai oman kénnykan avulla tarkastelua Si-
toumus2050 lupauksista ja organisaatioista.

e Oma hiilijalanjalkilaskelma Elédmantapatestin
avulla, tulos paperille tai Padlet-seinélle.

Elinkaari

e Tuotteen elinkaaren tarkastelu. Circula-pelin
hukkaresurssia tarkastellen tai jonkun muun
tuotteen avulla, elinkaaritarkastelun palautus
ryhman tehtavapaperiin (tai Padletille).

Etiikka (1. pvan lopuksi tai 2. pvan aluksi)
e  Opettajan ppt.
e  Keskustelua etiikasta ja arvoista.

e Pari- tai ryhmaporinaa arvoista ja eettisesta ku-
luttamisesta

e Oman ammattialan eettiset pelisdannot, kirja-
taan tehtavapaperille (yksilo-, ryhma- tai pari-
tehtava).

Circula -peli
e Agenda 2030 tavoitteet kiertotalousyritykselle.
e  Ammattieettiset ohjeet yritykselle.
e Yrityksen pitchaus ja tiimit arvioivat toisensa.

e Yritysidean kirjaaminen tiimipaperiin.

Sprinttikurssin paatos ja yhteenveto

e  Tehtdvapaperien tai Padlet-alustan tarkastus ja
tehtavien palautus
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8 TULOKSET JA ANALYYSI

Opinnaytteen tavoitteena oli tarkoitus selvittdd vastauksia aiemmin esitettyihin tutkimusky-

symyksiin. Tutkimuskysymyksia olivat:

o Mité opiskelijat tietavat osa-alueen osaamistavoitteista: kestavasta kehityksesta,

luonnonvaroista, elinkaaresta ja etiikasta?
e Mita opitaan? Tapahtuuko tiedoissa ja asenteissa muutosta? Opitaanko uutta?
o Mitd mielta opiskelijat ovat kestavan kehityksen opiskelemisesta?

¢ Muuttuuko opiskelijan kasitys kestavan kehityksen osaamisen tarkeydesta suori-

tettujen opintojen jalkeen?
¢ Mitd mielta opiskelijat ovat kdytetyista materiaaleista?
e Mika on tarkein asia, joka opiskelijoille ja& mieleen opetuksesta?

Opiskelijat tayttivat sprinttitoteutuksen aluksi seka lopuksi Forms-kyselyn, liittyen opetetta-
viin osaamistavoitteisiin, opiskelijoiden tietdmykseen, opetettavan aineen tarkeyteen seka
tapahtuiko opetuksen my6td muutosta ajatuksissa ja uuden oppimisessa. Lisaksi opiskeli-
joilta kysyttiin mielipidettd materiaaleista ja mita aiheesta jai paéallimmaisena mieleen. Ky-

selylomakkeessa selvitettiin myods vastaajan sukupuoli ja ammattiala. Kyselylomakkeet

[6ytyvét opinnaytetyon liitteista 1 ja 2.

Kyselyt toteutettiin neljalla eri opetusryhmalla syksylla 2019, sprinttitoteutuksen alussa
seka lopussa. Alkukyselyyn tuli 89 vastausta ja loppukyselyyn 80 vastausta. Kysely lahe-
tettiin opiskelijoille jo etukéateen ennen opetuksen toteutusta, mutta silti vai osa opiskeli-
joista oli tayttéanyt sen ennakkoon. Luokassa opiskelijoille annettiin ensimmaisen opetus-
paivan aluksi ja toisen opetuspaivan lopuksi mahdollisuus tayttaa kysely joko verkkolinkin
kautta tai paperiversiona. Paaosin kyselyyn vastaaminen onnistui hyvin, mutta tuloksissa
oli n&htavissa, etta kaikki opiskelijat eivat olleet vastanneet kaikkiin, esim. avoimiin kysy-
myskohtiin (selitd muutamalla sanalla kestava kehitys, luonnonvarat, kiertotalous, etiikka

jne).
8.1 Yleista tutkimuksesta

Opiskelijoilta kysyttiin Forms-kyselylomakkeella, ettd mité opiskelijat tiesivat kestavan ke-
hityksen opetuksen osaamistavoitteista: kestavasté kehityksesta, luonnonvaroista, elin-
kaaresta ja etiikasta. Vastausvaihtoehtona oli valita oman osaamisen tasoa kuvaava nu-

mero asteikolla 1-5. Lisaksi kéasitettd pyydettiin selvittdm&&n avoimen vastauksen avulla.



51

Avoimia vastauksia tuli suurimmalta osalta kyselyyn vastanneista, joskin ei kaikilta opiske-
lijoilta.

Opiskelijoilta kysyttiin kestavan kehityksen tietdmyksen liséksi sukupuoli sekd ammattiala.
Ennen sprinttitoteutusta toteutettavaan kyselyyn vastasi 89 opiskelijaa, joista 46 oli naisia
ja 41 miestad. Kaksi oli jattanyt vastaamatta sukupuolikysymykseen. Tassa tutkimuksessa
naisten tietamys kestavasta kehityksesta oli hivenen parempi kuin miesten. Naisopiskeli-
joiden keskiarvo kysymykseen Tiedan mité tarkoittaa kestava kehitys, oli 3,3 kun puoles-

taan miesopiskelijoiden tietdmys oli keskiarvoltaan 2,9 arvoasteikolla yhdesta viiteen.
8.2 Kestavan kehityksen aihealueiden osaaminen

Kestava kehitys -késite oli opiskelijoiden mielesta hyvin hallussa, silla 81 prosenttia vas-
tasi tietavansa hyvin tai kiitettavasti (3-5) mita kestava kehitys tarkoittaa. Myds Mari Rak-
kolaisen tekemassa aiemmassa Karvin tutkimuksessa suurin osa opiskelijoista (63 %) ar-
vioivat yleisesti kestavan kehityksen osaamisensa hyvalle tasolle (Hievanen et al 2018,
103). Avointen vastausten perusteella kestavan kehityksen kaikki nelja nakdkulmaa eivéat
olleet kuitenkaan taysin tiedossa. Avoimia vastauksia tuli 63, joista 31 vastausta eli puolet

kasittelivat ekologisen eli ympariston kestavyyden nakodkulmia.

Talla tarkoitetaan ekologista toimintatapaa. Saastetaan luontoa, perustetaan yritys

silla idealla ettd se kannattaa ja kestaa. Kulutetaan vahan ja harkitusti.
Uusiokayttd, ekologisuus.

Vaihdetaan séahko aurinkoenergiaan, bensiini biokaasuun tai vahapaastoiseen die-

seliin. Suositaan enemman kalatuotteita ja minimoidaan lihan kulutus.
Tehdaan asiat ja valinnat niin etta luonto ja luonnonvarat sdéstyvat.
Kierratysta, tuotteiden uusiokayttoa.

Luonnon hoitaminen.

Esim. osaa kierrattaa oikein.

Vastauksista huomaa yleisen kasityksen kestavasta kehityksesta — monille kestava kehi-
tys tarkoittaa edelleenkin jatteiden lajittelua ja kierratysta. Toisaalta Karvin tutkimuksen
mukaan opiskelijoiden osaaminen ekologisesta kestavyydesta oli alimmalla taosolla, kun
verrattiin ammatillisten opiskelijoiden osaamista kestavan kehityksen eri nakokulmien kes-
ken. (Hievanen et al 2018, 137.) Karvin tutkimukseen peilaten opiskelijat kasittavat ilmei-
sesti kestavan kehityksen sisaltavat suurelta osin ekologista kestavyytta, mutta tarkempi

ekologisten ndkodkulmien tietdmys voi olla heikommalla tasolla.
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Ekologiseen kestavyyteen liittyvien alakasitteiden hallitsemisessa vaikutti olevan myds ta-
man case-tutkimuksen mukaan parantamisen varaa. Opinnaytetydssa kavi ilmi, etta esi-
merkiksi kysymyksiin osaan kuvata jonkun tuotteen tai palvelun elinkaaren seka tiedan,
mité kiertotalous tarkoittaa saatiin heikoimmat vastaukset. Naiden vastausten keskiarvo jai
alle hyvan osaamistason (2,87 ja 2,70). Kysymyksiin ymmarran kestavan kehityksen eri
osa-alueiden tavoitteet ja tiedan, mita on materiaali- ja energiatehokkuus saatiin seuraa-
vaksi heikoimmat vastaukset, vain hieman yli 3 keskiarvolla. On siis hyva, etta opetushalli-
tuksen osaamistavoitteissa on nostettu esiin kiertotalous, elinkaari, materiaali- ja energia-

tehokkuus seké kestavan kehityksen eri osa-alueiden hallitseminen.

Luonnonvarat olivat opiskelijoille tutuin kasite liittyen kestavan kehityksen osaamistavoit-
teisiin. Luonnonvaratietamyksen keskiarvo opetuksen alussa oli hyvaa tasoa 3,74 ja nousi
siité viela puoli arviointiastetta kurssin lopussa. Avoimia vastauksia tuli 71 kappaletta,
joista 91 prosentissa oli vastattu oikein, mitéa luonnonvarat tarkoittavat. Myds luonnonvaro-

jen kayton merkitys maapallolla koettiin ymmarrettavaksi asiaksi.
8.2.1 Etiikka

Etiikan osalta opiskelijoilla oli vastausten mukaan suhteellisen hyva ennakkotietamys mita
kasite tarkoittaa. Lisdksi vastaajat arvottivat osaamisensa hyvalle tasolle omien ja muiden
valintojen eettisten merkitysten ymmartamisessa. Yllattavaa mielestani oli se, etta opiske-
lijoiden tietamys ammattieettisista periaatteista oli heikoimmalla tasolla. Tosin tamékin ol

arvoasteikolla hyvaa tasoa (3,3) (kuvio 8).

Etiikka

Ymmarran, mita tarkoittaa etiikka.

Ymmarran omien ja muiden ihmisten
tekemien valintojen eettisen merkityksen.

Osaan soveltaa tydssani ammattietiikkaa.

Kuvio 8. Opiskelijoiden tietamys etiikkaan liittyvista kysymyksista.



53

Mité etiikka tarkoittaa, avoimeen kysymykseen tuli 59 vastausta eli n. 66 prosenttia kyse-
lyyn vastanneista osasi selitti etilikan kasitetta. Vain muutamassa vastauksessa oli mai-
nittu, etta ei tieda mita etiikka tarkoittaa. Suurimmassa osassa vastauksista oli mainittu
etiikan maaritelmaksi; mika on oikein ja mika vaarin. Lisaksi etiikkaa kuvatiin esimerkiksi

valinnoilla ja paatoksilla, yhteydessa moraaliin seké tarkoittaen arvoja ja saantdja.
Kuvaa hyvyytta ja oikeita tapoja elaa ja toimia
Etiikka on sellainen ettei kayta tuotteita missa on kaytetty esim. halpatyévoimaa.

Esim. yrityksen tai ihmisen tapa toimia. Ottamalla muut huomioon, olemalla ystaval-

linen, tehokas. Toimimalla oikein tai vaarin.

Eroaa jotenkin hiuksen hienosti moraalilla. Mahdollisesti silld, ettéd toinen on enem-

man teoreettista ja toinen kaytannon laheista.

Vastausten ja ammattialojen perusteella paras tietdAmys oman alan eettisista periaatteista
(4-5) oli kokeilla tai ravintola-alan opiskelijoilla, merkonomeilla, datanomeilla, laboratorio-
alan- seka kauneudenhoitoalan opiskelijoilla. Tulosta ei voi tosin yleistaa, silla sprinttito-
teutusten alakohtaiset osallistujat saattavat vaihdella suurestikin eri jaksoilla. Yleisesti ot-
taen sosiaali- ja terveysalan opiskelijoiden kanssa kasitellaan paljon etiikkaan liittyvia ky-
symyksia ammattiopetuksessa ja tdma nakyy yleensa opiskelijoiden tietdmyksena myds
kestavan kehityksen oppitunneilla. Naille sprinttitoteutuksille ei ollut ilmoittautunut kuin
muutama sote-alan opiskelija, joten tdma ilmio ei ollut n&htavissa tassa opinnaytteessa
teetetyssa kyselysséa. Kyselyn tulokset kuitenkin osoittavat sen, etté kestavan kehityksen
edistdmisen opinnoissa on tarked tarkastella oman alan eettisia kysymyksia. Mik& on oi-
kein ja mika vaarin?

Etiikkaan liittyy vahvasti my6s ekososiaalinen sivistys. Ekososiaalisesti sivistynyt ihminen
ymmartaa oman toimintansa vuorovaikutussuhteet muihin ihmisiin, luontoon ja yhteiskun-
taan. TAma auttaa ihmisia oppimaan systeemiseen ajatteluun, jonka avulla hahmotetaan
asiat ja ilmiot toisiin kytkeytyvina kokonaisuuksina esim. kuluttamiemme tavaroiden tuo-
tantoketjuissa. Etiikan osaamistavoitteisiin liittyen, my6s ekososiaalinen sivistys pohjautuu
vahvasti arvoihin. Ekososiaalisen sivistyskasitteen mukaan vastuullinen ihminen hallitsee
eettisen huolenpidon, joka kattaa oman lahipiirin, maailmankansalaisena toimimisen, elol-
lisen ja elottoman luonnon seka tulevat sukupolvet. Opiskelijan on hyva tiedostaa omien

valintojen yhteys toisiinsa. (Salonen A. et al. 2015.)

Etiikka on vain yksi pieni osa kestavan kehityksen osaamistavoitteita ja yhden osaamis-
pisteen kokonaisuus mahdollistaa hyvin kevyen sukelluksen aiheen pariin. Etiikka aihetta

onkin hyva jatkaa osana ammattiaineita. Eettisesti ja vastuullisesti toimiva ammattilainen
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osaa toimia kestavan kehityksen mukaisesti luontoa, ihmisia ja taloudellista kestavyytta

kunnioittaen.
8.2.2 Toimiminen kestavan kehityksen edistamiseksi

Ennen sprinttitoteutusta tehdyn ennakkokyselyn perusteella nykypaivan opiskelijoilla on jo
melko hyva tyokalupakki kestavan kehityksen mukaisten toimenpiteiden toteuttamiseksi.
[Imastonmuutos ja siihen liittyvét toimet ovat olleet viime vuosina hyvin nékyvilla mediassa
ja kirjallisuudessa. Arkisia vinkkeja ja toimintatapoja ilmastonmuutoksen kampittamiseksi
jaetaan monipuolisesti eri foorumeissa. Sitran elamantapatestia on tehty Sitran sivustolla
kohta miljoona kertaa ja yksittéiset kansalaiset voivat julkaista omia kestavan elaménta-
van lupauksiaan Kestavat elamantavat palvelussa. Lupauksi ja tekoja tuleekin antaa, silla
suomalaisten keskiverto hiilijalanjalki on 10300 kilogrammaa, kun tavoitteena on kymme-
nen vuoden péaasta laskea se 3000 kilogrammaan vuodessa. Kansalaisten keskiverto hiili-
jalanjalki on kuitenkin laskenut vuodesta 2015 saakka 34 prosenttia, joten toivoa sen pie-
nentamiseksi on olemassa. Sitran testin mukaan, suosituimpia lupauksia ovat lahiruoan
suosiminen, tuotteiden korjaaminen ja vegaanihaasteeseen osallistuminen. (Sitoumus
2050a; Sitra 2020.). Kestavan kehityksen sprinttitoteutuksessa opiskelijat laskevat myos
omat hiilijalanjalkensa Elamantapatestin avulla ja antavat vahintdan kolme lupausta omien
vaikutustensa pienentamiseksi. Opiskelijoiden ympaéristotietoisuus on kaynyt tassa tehta-
vassa hyvin ilmi, silla lahes poikkeuksetta kaikilta opiskelijoilta 16ytyy helpostikin kolme to-

teuttamiskelpoista tavoitetta oman arjen vihertamiseksi.

Tassa opinnaytetydssa teetetyn kyselyn perusteella opiskelijat antoivat hyvan arvosanan
itselleen kysymykseen osaan toimia (tehda tekoja) kestavan kehityksen edistamiseksi.
Suurin osa (64 vastausta) antoi esimerkkeja kestavan kehityksen mukaisesta toiminnasta.
Vastauksissa nayttaytyi jalleen kerran yhteys kestavan kehityksen ja jatteiden lajittelun va-
lill&. Monen vastaajan kestavan kehityksen teot liittyivat jatteiden lajitteluun ja kierratyk-
seen (kuvio 9). Taman jalkeen eniten kerrottiin kulutukseen tai hankintoihin liittyvia tekoja.
Liikkumiseen seka energian ja veden kulutukseen liittyvat toimintatavat tulivat myos esiin
useissa vastauksissa. Lisaksi osassa vastauksista tuotiin esiin kestéviin ruokavalintoihin

liittyvia tekoja.

Kestavan kehityksen tavoitteisiin yleisella tasolla tai luontoon liittyvat teot on yhdistetty
vastauksissa yhdeksi aiheeksi. Vahiten opiskelijat raportoivat osallistuvansa kestavéan ke-
hityksen tekoihin vaikuttamalla. Osa opiskelijoista luetteli kyselyn avoimessa vastauskoh-
dassa yhden tai useampia kestavan kehityksen mukaisia tekoja. Osa opiskelijoista puo-
lestaan jatti avoimen vastauskohdan tyhjéaksi. Avointen vastausten vastausprosentti oli

kuitenkin hyva, 73 prosenttia.
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Kestavan kehityksen mukaisa tekoja aihealueittain

>

m Liikkuminen = Jitteet/Kierratys
Kulutus/hankinnat Energia ja vesi
= Kestavan kehityksen tavoitteet ja luonto = Vaikuttaminen

m Ruoka

Kuvio 9. Mainitse (kerro) muutama kestavan kehityksen mukainen teko. Vastaukset
aihealueittain (Rossi 2020.)

Kierratykseen ja jatteiden lajitteluun liittyvat vastaukset olivat yksiselitteisia: lajitellaan jat-
teet paremmin ja kierratetaan, kuten Kierratys LOL. Kulutukseen ja hankintoihin liittyviksi
teoiksi oli lueteltu mm. turhien tavaroiden ostamatta jattaminen, kierratystuotteiden suosi-
minen, kirppiksella myyminen, korjaaminen ja huoltaminen seka ymparistoystavallisten
tuotteiden hankkiminen. Liikkumisen ymparistévaikutuksiin opiskelijat pyrkivat vaikutta-
maan kyselyn mukaan mm. lentoja valttamalla, julkisia liikennevalineita kayttamalla, ajoja
suunnittelemalla ja pyorailya lisaamalla. Joku on jopa ehdottanut auton pois myymista.
Energiaan ja veteen liittyvina tekoina pidettiin pddosin energian ja veden saasteliasta
kayttéa, mutta muutama oli maininnut myos ekoenergian kayton seka resurssitehokkuu-
den. Ruokaan liittyvissa vastauksissa vastuullista ja kestavan kehityksen mukaista toimin-
taa kuvastivat kasvispainotteisen ruokavalion suosiminen ja ruokah&vikin minimointi. N&i-
den liséksi "sekalaisissa” vastauksissa on tuotu esiin kestavaan kehitykseen liittyvia tavoit-
teita, kuten esim. hyva koulutus, ndlan poistaminen ja tasa-arvon parantaminen. Vastaus-
ten joukossa oli my6s luontoon liittyvia toimintaohjeita: ei revita ja katkota puista oksia, au-
tetaan kavereita ja luontoa, ei kiusata eldimia. Vaikuttamiseen liittyvia vastauksia oli myds
muutama, kuten ddnestaminen ja poliittinen organisointi yhteiskunnan muuttamiseksi, ih-

misten yhteisty0 ympéardivan luonnon kanssa, yksildiden valinen yhteisty6 ja eri
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ammattialojen ja koulutukseen vélinen yhteistyd. Lisaksi vaikuttamiskeinoina oli mainittu

aanestaminen politikassa seka rahan kaytto.
8.3 Miksi kestavan kehityksen opiskelu on tarke&a?
8.3.1 Kestava kehitys opintojen alussa

Ennen sprinttitoteutusta teetetyssa kyselyssa selvitettiin opiskelijoiden mielipidetta siita,
onko kestavan kehityksen opiskelu tarke&é seka perusteluja sille miksi kestavan kehityk-
sen opiskelu on tai ei ole tarke&&. Lahestulkoon kaikki (84 vastausta) olivat vastanneet ky-
symykseen, onko kestavan kehityksen opiskelu tarkeda ja suurin osa oli my6s sita mielta,
ettd aihe on tarked. Asteikolla 1-5, kestavéan kehityksen opetusta pidettiin 3,7 arvoisena eli
vahvasti hyvana asiana. Vain muutamassa avoimessa vastauksessa oli havaittavissa, etta
kestavan kehityksen opintoja ei pideta tarkeana. Syyna oli esimerkiksi, etta maapallo tulee

kuolemaan kuitenkin, mutta aina voi yrittaa.

Avoimissa vastauksissa oli todella hyvia kommentteja siita, miksi kestavan kehityksen
opiskeleminen on tarkead. Vastauksista oli havaittavissa selvasti kaksi tarkeinta aihealu-
etta. Toinen oli se, ettd opitaan miten itse voi toimia kestavan kehityksen edistamiseksi.
Toisena nousi esiin huoli tulevaisuudesta ja tulevista sukupolvista. Ohessa muutamia vas-
tuksia miksi kestavan kehityksen opiskelu on térkeda ja miten se liittyy omaan toimintaan

seka tulevaisuuteen.
Oma toiminta

Tietoisuus kestavasta kehityksesta auttaa ymmartdmaan luontoa ja valitsee oikeat

valinnat ymparistdn edistamiseksi. (mies, laboratorioala)

Onhan se tarkeaa jos ei vield ole sisaistanyt naita asioita. Maapallo on aika kurjassa
kunnossa talla hetkelld, uusiutuvat luonnonvarat ovat vahissa.. Kurssi on todella
hyva varsinkin nuorille ja ulkomaalaisille opiskelijoille. Suomessa on asiat viela aika
hyvin, osaamme arvostaa luontoa ja meilla on valtavasti ammattitaitoisia ihmisia
ketka keksivat uusia innovaatioita seka koulutamme seuraavia sukupolvia. (nainen,

laboratorioala)

Kestavan kehityksen opiskelu on tarkeaa silla sen avulla oppii jatkossa tekemaan

parempia valintoja (nainen, leipuri-kondiittori opiskelija)

On hyvad ymmartaa, kuinka arjen valinnat vaikuttavat maailman ja yhteiskuntaan.

(nainen, sosiaali- ja terveysala)

Huoli tulevaisuudesta ja tulevista sukupolvista:
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En haluaisi jattda saastunutta asuinymparistéd omille lapsilleni enka kenenkaan

muun lapsille myéskaan. (mies, merkonomi)

On tarke&a oppia ja osata teoilla vaikuttaa siihen, millaisen maailman jatamme tule-

ville sukupolville. (nainen, elintarvikeala)

Koska meilla on vain yksi maapallo eikd me voida eldaa niin, ettd me ei kunnioiteta
meidan elinymparistda ja sita, etta meille on tarjottu tallainen mahdollisuus elda
tasséa universumissa ja meilla on kyky ajatella ja ymmartaa tata maailmankaikkeutta.

(mies, tieto- ja viestintatekniikka)

On tarkeda, etté sitd opiskellaan, jotta on ymmarrys miksi asiat tehdddn miten ne
yhteiskunnassa tehdaan. Tiedon vieminen eteenpéin tuleville sukupolville on tar-
kedd, jotta asiat jatkuvat samaan malliin ja parantuvat entisestaan. (nainen, matkai-

luala)

Osaa tehda oikeita valintoja kunnioittaen luonnonvaroja. Kiva olisi jattaa jalkipolville
muutakin kuin jatetta ja loppuun kulutetut luonnonvarat. & (mies, ravintola- ja cate-

ringala, kokki)

Vastauksissa oli nostettu esiin kestavan kehityksen opiskelun tarkeys myds ammatillisesta
nakokulmasta, ilmastonmuutoksen torjumiseksi, luonnonvarojen saastamiseksi seka luon-
nonsuojelun ndkodkulmasta. Kestavaa kehitysta olisi jokaisen hyva osata etenkin nain am-

mattikohtaisesti, silla se on nykypaivana tarkea aihe ja todennakdoisesti tulee olemaan yha

suurempana osana yhteiskuntaa tulevaisuudessa, vastasi tarjoilijaopiskelijamies.

Taman kyselyn vastaukset olivat myds linjassa aiemmin teetetyn Karvin tutkimuksen
kanssa. Rakkolaisen tutkimuksessa suurin osa (78 prosenttia) opiskelijoista piti kestavan
kehityksen opiskelua ammattiin opiskelussa erittéain tarkeana tai melko tarkeana. Tutki-
muksessa selvitettiin myos, etté kuinka tarke&na opiskelijat pitavat kestavan kehityksen
osaamista oman alan tyotehtavissa. Tassa kohtaa useimmat opiskelijat, 85 prosenttia, pi-
tivat kestavaa kehitystd omalla alallaan erittain tarkeéna tai melko tarkeana. Vain 12 pro-

senttia piti kestavaa kehitystd omalla alalla vahan tarkeana. (Hievanen et al 2018, 108.)
8.3.2 Kestava kehitys sprintin lopuksi

Sprinttitoteutuksen lopuksi opiskelijoilta kysyttiin uudestaan kestavan kehityksen opintojen
tarkeydesta seka avoimia vastauksia siitd miksi on tarkea opiskella kestavaa kehitysta.

Ensinnakin opiskelijoiden mielipide kestavan kehityksen opetusta kohtaan muuttui positii-
visemmaksi sen jalkeen, kun he olivat saaneet opetusta kestavasta kehityksesta. Kurssin

jalkeen kestavan kehityksen arvosana oli noussut 3,7:sta 4,22:een eli puoli astetta
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korkeammaksi. Avoimia vastauksia tuli myds kurssin jalkeen enemman (5 kpl), vaikka

vastaajia oli vhemman.

Avointen vastausten mukaan opiskelijoiden tietamys kestavéan kehityksen eri aihealueista
kasvoi opetuksen jalkeen. Avoimet vastukset olivat laajempia ja kasittelivat useampia ai-
healueita. Ennen opintoja opiskelijat olivat pAdsaantoisesti sita mielta, etté opiskelu on tér-
keaa omien tekojen ja tulevaisuuden vuoksi. Sprinttitoteutuksen jalkeen opiskelijoiden
vastauksissa nousi esiin eritysesti tiedon lisdantymisen merkitys seka maapallon pelasta-
miseen liittyvat toimet. Myos kestavan kehityksen tietdmyksen lisaéantyminen nahtiin tar-
keana oppina. Vastauksissa nousi edelleen esiin, etta kestavan kehityksen opetus on tar-
keéa tulevaisuuden ja tulevien sukupolvien vuoksi, jotta opitaan tekoja ympéariston hy-
vaksi. Lisaksi vastauksissa nousi esiin ilmastonmuutos, ammatin vuoksi seka yksinkertai-

sesti se, etta on tarkeaa opiskella kestavaa kehitysta!

Tassa muutamia vastauksia kestavan kehityksen oppimisen téarkeydesta sprinttitoteutuk-

sen jalkeen:

On todella tarkeaé ilmastokriisin takia. Olisi pitanyt opettaa jo kauan aikaa sitten.

(nainen, laboratorioala)

On tarkeaa, etta tiedamme mika on kestava kehitys ja tieddmme miten me voidaan

vaikuttaa omalla tydllamme meidan ympaéristdon ja elintilaan. (mies, lahihoitaja)

Oppia tunnistamaan, mita kuuluu kestavaan kehitykseen (ei pelkastdan luonnonsuo-

jelu). (mies, laboratorioala)
Etta tietd& miten voi parantaa/pelastaa maapallon. (nainen, kokki)

Se on tarkeda koska ihmiset pitdvat luonnonvaroja itsestaanselvyytena ja kuluttavat

niitd enemman mita oikeasti tarvitsevat. (mies, matkailuala)

Se on tarkeéd, jotta ihmiset miettivat omia kulutustapojaan seka kunnioittavat luon-

toa. (nainen, merkonomi)

Tarkead: hyvin ajankohtainen aihe. (nainen, laboratorioala)
8.4 Asenteet ja oppiminen

Kestavan kehityksen opettamisen tarkeydestéa tehdyn vertailun perusteella voi todeta, etta
opiskelijoiden asenne seka oppiminen kohenee aiheen opiskelun myota. Opinnaytetyon
kyselyssa esitettyjen kaikkien vastausten vertailun perusteella on havaittavissa, etta oppi-

mista ja tietojen lisaantymista tapahtuu kaikissa kestavan kehityksen osaamistavoitteissa.
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Kuviossa 10 on vertailtu opiskelijoiden oppimista ja muutosta osaamisessa aihealueittain

eri kysymysten perusteella.

Oppiminen kestavan kehityksen kurssilla
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Kuvio 10. Oppiminen kestavan kehityksen edistaminen kurssilla. Muutos opiskelijoiden tie-

doissa ennen ja jalkeen kurssin suorittamisen (Rossi 2020.)

Teetetyn kyselyn mukaan eniten oppimista tapahtui kiertotaloudesta (1,26 astetta). On
hyva, etta opetushallituksen kestavan kehityksen osaamistavoitteisiin on erikseen kirjat-
tuna, etta opiskelijoiden tulee ymmartaa kiertotalouden periaatteet. Opetuksessa tehtyjen
havaintojen perusteella opiskelijat erehtyvét usein ajattelemaan, etta kiertotaloustermi tar-
koittaa kierratysta ja jatteiden lajittelua. Kiitettavan arvosanan saamiseksi, opiskelijan tu-
lee ymmartaa kiertotalouden periaatteet, arvioida sen merkitysta seka esittaa kehittamis-
mahdollisuuksia. Tassa case-tutkimuksessa sprinttiopetuksen yhteydessa pelattiin kierto-
talous- ja yrittajyyspeli Circulaa, joka varmasti lisasi opiskelijoiden ymmarrysta kiertotalou-
desta, sen liiketoimintamalleista sek& miten kiertotalouden avulla voidaan kehittd&a uusia
ratkaisuja luonnonvarojen kestavalle kaytolle. Kiertotalouteen uhrattiin siis kohtuullisen
paljon aikaa, mutta ainakin taman tutkimuksen mukaan se tuotti myos tulosta.

Seuraavaksi eniten oppimista tapahtui aihealueissa: tiedan mita tarkoittaa kestava kehitys
ja osaan kuvata (kertoa) jonkun tuotteen tai palvelun elinkaaren (+0,94). My6s ymmarrys
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kestavan kehityksen eri osa-alueiden tavoitteista parani opiskelijoilla (+0,87). Monet miel-
tavat kestavan kehityksen edelleen hyvin vahvasti ympariston suojeluksi, jatteiden lajitte-
lemiseksi tai muiden ekologisten kestavyyden nakdkulmien mukaisesti. Tama kavi ilmi
my06s ennen kestavan kehityksen opiskelua teetetyssa alkukyselyssa, jossa kysyttiin avoi-

men kysymyksen avulla, mité kestava kehitys tarkoittaa.

Osa opiskelijoista piti kestavan kehityksen oppimista tarkeana jo ennen sprinttitoteutuk-
seen osallistumista, mutta suurimman osan mielesté téarkeys aihealueen oppimiseen kas-
voi opintojen jalkeen. 65 prosenttia oli sitd mieltd, ettd oma kasitys kestavan kehityksen
oppimisen tarkeydesta muuttui sprinttitoteutukseen osallistumisen jalkeen. Tarkeimpina
muutoksina pidettiin mm. tietoisuuden lisdéntymista, kestavan kehityksen eri osa-alueiden

oppimista seka kestavan kehityksen oppimista omaan ammattialaan nahden.

Muuttui. En aiemmin ole miettinyt mm. ihmisarvoa ja muita uusiutumattomia luon-
nonvaroja. Opin lisdksi miten ne helposti liittyvat toisiinsa ja kuinka niita yhta helposti

rikotaan kysyntaan vastaamisen vuoksi. (mies, tarjoilijaopiskelija)

Kylla. Itsella on laajempi ja varmempi kasitys ja tieto lisdd motivaatiota toimia. (nai-

nen, l&hihoitaja)
Kylld, huomattavasti tuli tietoisuutta lisda! (nainen, kosmetologi)

Suurin osa opiskelijoista koki oppineensa uusia asioita kestavasta kehityksesta sprinttito-
teutuksen aikana. Kysymykseen opin uutta kestavasta kehityksesta, elinkaaresta ja etii-
kasta opiskelijat olivat arvottaneet oppimisen asteikolla 1-5 yleisarvosanaksi 3,8. Eli ta-
man mukaan oppiminen oli hyvalla mallilla. Aiemmin kuvattujen avointen vastausten seka
pylvasdiagrammin perusteella on myds havaittavissa, etta uuden oppimista tapahtui kai-
kissa kestavan kehityksen edistamisen osaamistavoitteissa. Taman opinnaytetydn case-
tutkimuksen mukaan opiskelijat kokivat siis kestavan kehityksen aiheen tarkeaksi. Nain
ollen tamankin perusteella on darimmaisen tarkea opettaa kestavaa kehitysta ammatilli-

sissa oppilaitoksissa.
8.4.1 Opetusmateriaalit

Opiskelijat kokivat sprinttitoteutuksessa kaytetyt opetusmateriaalit ja menetelmat mielek-
kaiksi. Opetus- tai oppimateriaali koostui opettajan luennoista, videoista, toiminnallisista
ryhma- ja yksilotehtavista, kirjallisista tehtavista seka pelillisesta oppimisesta. Kirjalliset
tehtavat tehtiin joko paperille tai alylaitteiden, tablettien ja tietokoneiden avulla suoraan

verkkoalustalle Padlet-seinaa hyddyntéaen.
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Nykymaailmassa oppimateriaalien tarjonnassa alkaa olla jopa runsauden pula. Ainakin
tallaisissa yhteiskunnallisissa oppiaineissa, joita kasitellaén paivittain arjessa, mediassa,
tyopaikoilla ja politikassa. Erilaisia oppimateriaaleja tuotetaan esimerkiksi ammatillisen
opetuksen kehittamishankkeissa, kaupallisten oppimateriaalituottajien toimesta, jarjesto-
jen toimittamana seka jopa yksittaisten opettajien jakamana avoimesti verkossa. Ideoita ei
siis puutu. Tasta valtavasta tieto- ja materiaalimaarasta opettajat valmistelevat omat itsel-
leen kayttokelpoiset opetusmateriaalit siten, ettd sisallot vastaavat opetushallituksen maa-
rittelemia tutkinnon perusteita sek& osaamistavoitteita. Opiskelijan tulee pystya osoitta-
maan osaamisensa aihealueen tavoitteista opetuksen jalkeen. Opiskelijalla voi myds olla
aiempaa osaamista opetettavasta aihealueesta, jolloin opetuksen tarve voi olla vahai-

sempi.

Case-tutkimuksessa selvitettiin opiskelijoiden mielipidetta sprinttitoteutuksessa kaytetysta
opetusmateriaalista. Kyselyyn vastasi 80 opiskelijaa, joista kaikkien vastauksissa kuvastui
tyytyvaisyys kaytettyja materiaaleja kohtaan. Monipuolisen materiaalin kayttamista ja
ryhma- seka yksilotehtavien vuorittelua pidettiin hyvana. Videoklipit olivat riittavan lyhyita
ja informatiivisia. Kaksi opiskelijaa ei pitanyt Circula -pelista, mutta sita vastoin useampi
opiskelija piti kiertotalouspelin pelaamista hyvana ja virkistavana vaihteluna opetuksessa.
Vain yksi opiskelija koki materiaalin laajahkona ja vaikeasti hahmotettavana. Eras opiske-
lija olisi myds lisannyt materiaaliin kestavaan kehitykseen kuuluvia haittoja ja seuraamuk-
sia, jotta opiskelijat ymmartaisivat paremmin mita tapahtuu, jos asioiden edistéamiseksi ei

tehda mitaan. Opettajan nakdkulmasta hyva vastaus oli myos yksinkertaisesti; viihdyin.

Ohessa muutamia vastauksia poimittuna kysymyksiin: Mita mielta olet kurssilla kaytetysta

oppimateriaalista? Tukiko materiaali kestavan kehityksen oppimista?

Kurssilla oli monipuoliset oppimismateriaalit ja -tavat. Olen tyytyvainen siihen, etta
toita tehtiin vuoroin ryhmassa ja itsendisesti. Tuntien sisalto ja tauotus oli toimivaa,

ei muutosideoita.

Omasta mielesta oli hyvin materiaalia ja lautapeli joka keveytti paivaa myos.
Opin kestavan kehityksen eri osa-alueet. Hyva materiaali.

| think the material used is very informative.

Tama case-tutkimus osoitti, etté kaytetyt materiaalit olivat toimivia ja opiskelijoiden nako-
kulmasta mielekkaitd. Opetusmateriaalia voi toki aina parantaa ja kehittdd. Kestavan kehi-
tyksen aihealue on talla hetkella hyvin ajankohtainen ja maapallon on suuren murroksen

keskella, joten opetusmateriaaleja on tarkasteltava jatkuvasti ja muutettava uusien
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tutkimustietojen mukaiseksi. Toivottavasti uutta valmista opetusmateriaalia kehitetaan

myds taman aiheen ymparille ja opettajien tueksi.

Syklin toimittamassa ja opetushallituksen rahoittamassa kirjassa Kestavaa ammatillista
koulutusta— nékokulmia ekologiseen, sosiaaliseen, kulttuuriseen ja taloudelliseen kestéa-
vaan kehitykseen on pohdittu hyvia opetusmenetelmié seka oppimisymparistdja toimivan
kestavan kehityksen opetuksen kannalta. Kirjassa on todettu, etta opetuksessa on tarkeda
saada opiskelijat pohtimaan omia elaméan- ja toimintatapoja seka kytkea ne kestavéan kehi-
tyksen kysymysten ratkaisuun. Opetuksen yhteydessa tulisi myos tarjota kokemuksia toi-
mimisesta erilaisissa ymparistdissé, vuorovaikutustilanteita erilaisten ja eri kulttuuritaus-
taisten ihmisen kanssa, seké aitoja osallistumisen ja vaikuttamisen mahdollisuuksia
omassa oppilaitosyhteistssa sekd myods laajemmin yhteiskunnassa. Lisaksi kestavan ke-
hityksen kasvatuksessa tulisi kayttaa opiskelijoita aktivoivia, osallistavia ja yhteisollisyytta
tukevia opetusmenetelmia. Opetusmenetelmilld ja oppimisymparistéilla on suuri merkitys
oppimisen, toiminnan taitojen seka kokemusten kannalta, joka parhaimmillaan johtaa ko-
konaisuuksien ymmartamiseen, kriittiseen ajatteluun seka tulevaisuuden rakentamisentai-
toihin. (Karppa et al. 2009, 24). Paaosin monet naistéa toteutuvatkin Omnian kestavan ke-
hityksen edistdmisen opinnoissa. Ainoastaan erilaisissa oppimisymparistdissa toimimista
voisi lisdtd. Tama on kuitenkin lyhyen sprinttitoteutuksen puitteissa melko hankalaa, mutta
normaalin ryhmé&opetuksen aikana taysin mahdollista toteuttaa. Tata onkin pyritty toteutta-
mamaan esim. tutustumis- ja vierailukayntien avulla. Tata olisi myos tarkea jatkaa valin-

naisten tai ammatillisten opintojen puitteissa.
8.4.2 Tarkein asia

Kyselytutkimuksen ja sprinttitoteutuksen lopuksi opiskelijoita tiedusteltiin, mik& oli tarkein
asia, joka jai mieleen kestavan kehityksen edistamisesta. Tahan kysymykseen tuli vastaus
lahes kaikilta kyselyyn vastanneilta (77/80). Vastaukset olivat mielenkiintoisia ja niista oli
johdettavissa selvasti muutama tarkeimmaksi koettu aihealue. Naita olivat kestavan kehi-
tyksen osa-alueet, Agenda2030 tavoitteet seka tulevaisuus ja tulevat sukupolvet, omien
tekojen vaikutukset ja pienten tekojen merkitys, kiertotalous tai Cirula -peli, kierratys ja uu-
siokayttd, luonnonsuojelu seké ruokaan, likkumiseen tai energian kayttoon liittyvat valin-
nat. Taulukossa 4 on listattuna muutamia opiskelijoiden vastauksia eri aihealueittain kysy-

mykseen Tarkein asia, mita sinulle jai mieleen kestavan kehityksen edistamisesta?

Taulukko 4. Tarkeimpia asioita, joita opiskelijoille jai mieleen kestavén kehityksen opiske-

lusta.
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Kestava kehitys, Agenda2030,
tulevaisuus

Omat toimintatavat ja teot

Kiertotalous ja Circula

Kierratys/uusiokaytto

Luonnonsuojelu, luonto

Kestavan kehityksen avulla on
mahdollista turvata tuleville
sukupolville hyvat elamisen
mahdollisuudet.

N&3d agenda hommat, hyva olla
niitd ja loistava jos
ihmiset/yritykset/valtiot
sitoutuu.

Kaikki teot vaikuttavat kestdvaan
kehitykseen.

Nelja tavoitetta; taloudellinen,
sosiaalinen, ekologinen ja
kulltuurinen.

Agenda 2030 tavoitteet
Kestava kehitys on tarkeaa

Minulla on kolme lasta, silloin
minulle on tarkead meidan
tulevaisuus

lhmiskunnan on lakattava
olemasta superkuluttaja

Ihmisoikeudet ja "moderni" orjuus
jdi itselleni enemman
mietityttdmaan. Myos
materiaalikustannusten ja
hévikkitavaroiden uudelleen
kuljetusten kustannusten suuruus
yllatti. Jokainen voi vaikuttaa, silla
kuluttajathan ovat kohderyhma.

Miten jokainen ihminen voi omilla
pienilldkin teoilla vahentaa
maapallon
saastuttamista/tuhoamista
Omien valintojen pohtiminen ja
teot

Kdytd Vahemman resursseja,
pohdi pitemmalle tuotteen tai
palvelun hydty ihmiskunnalle.
Jokainen voi vaikuttaa

Etta pienilla teoilla voi saastda
energiaa ja luontoa

Se ettd harkitaan mitd hankintaan,
mietitddn omia toimintapoja.

Asialle pitaa tehda jotain, ettd
jotain tapahtuisi.

Jokaisen tulisi tehdd asian eteen
jotain.

Pitaa toimia!

Pienet ja yksittdiset teot
ratkaisevat.

Jokainen teko vaikuttaa ja
jokainen ihminen pystyy
vaikuttamaan!

Ennen kurssia en ymmartanyt
kiertotaloudesta juuri mitdan, nyt
tiedan mita sekin tarkoittaa. Lisaksi
opin, ettd nama asiat eivat ole vain
luonnon suojelua vaan paljon
monipuolisempia ja monitahoisia
juttuja, ja jokainen meista voi
vaikuttaa arjen pienillakin
valinnoilla esim. siihen, mita
lapsillemme "perinnoksi" jaa :)

Kiertotalous, kaikkien tulisi tehda
valintoja kestavan kehityksen
periaatteiden mukaisesti.

Opin ymmartdmaan paremmin

keirtotaloudesta ja etiikasta
Circula

Lautapeli
Kiertotalous ja sen tarkeys.

Kiertotalous

Kierrattaminen etta ei tarvitse
koko ajan valmistaa uusia
tuotteita kaivetusta materiaalista,
mutta voi kdyttd sitd materiaalia
mita |6ytyy jatelaitoksista

Kierattdminen on tarkeaa

Tuotteiden uusiokdyttdminen

Uudellekaytto ja kierratys

Kaiken voi kierrattaa
Kierrdtys

Minun pitaa sadstaa
enenmman.
Ympéristdmuutos on vakava
tilanne. Pidd huolehti ja
ajatella miten mina voin
auttaa.

Luonnon monimuotoisuutta
pitaa varjella.
Luonnonsuojelun tarkeys

Ymparisto vaikuttaa ihan
kaiken.

Ymparistoystavallinen
Luonnonvarat

Pitaa hoitaa luontoa

Opinnaytetyon perusteella kestavan kehityksen opetus koettiin tarpeelliseksi ja tarkeaksi

asiaksi. Vaikka monella opiskelijalla oli jo mahdollisesti ennen sprinttitoteutusta hyvat val-

miudet kestavalla tavalla toimimiseen, niin silti vastausten perusteella opittiin paljon uutta

ja opiskelijoilla jai my0s tarkeita asioita mieleen opetuksesta. Case-tutkimuksen alkuky-

selyn perusteella opiskelijoilla oli melko hyvin tiedossa tekoja kestavan kehityksen edista-

miseksi, mutta silti moni listasi opiskelun tarkeimmaksi anniksi nimenomaan omiin vaiku-

tuskeinoihin ja tekoihin liittyvia asioita. TAma on ainakin opettajan kannalta toivottava tulos

seka mieluista luettavaa. Jospa tdman kautta opiskelijoille nousisi vielakin suurempi halu

toimia ja vaikuttaa kestavan kehityksen asioihin omassa arjessa seka tulevassa amma-

tissa?

8.5 Luotettavuus

Case-tutkimuksesta kirjoitetun teorian mukaan, kaytetyn aineiston ja tiedon luotettavuus

ovat merkittavia tekijoita luotettavan lopputuloksen aikaansaamiseksi. Tama takaa myds

opinnaytetyon korkean laadun. (Kananen. 2013:116.)

Taman opinnaytetydn ja case-tutkimuksen luotettavuutta pohdittaessa luotettavuutta voi

pohtia lahinna teetetyn kyselytutkimuksen osalta. Teoreettisen viitekehyksen lahdetiedot

on koottu monipuolisesti useista eri luotettavista lahteista ja niihin on viitattu asianmukai-

sesti. Kyselyn ja etenkin opiskelijoiden vastausten osalta heraa kysymyksia lahinna siita,
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ettd vastasivatko kaikki kyselyyn osallistujat alku- seké loppukyselyyn? Vai vastasiko joku
vain alkukyselyyn ja joku loppukyselyyn? Vastausmaarissa oli eroja ja noin kymmenen

henkilod vahemman vastasi kyselyyn sprinttitoteutuksen lopussa kuin alussa.

Lisaksi voidaan pohtia sité, etta vastasivatko kaikki opiskelijat alkukyselyyn heti kurssin
alussa eli ennen kuin opettaja aloitti aihealueen opettamisen. Jos kyselyyn vastattiin vasta
esim. ensimmaisen paivan lopussa, niin siind vaiheessa opiskelijan tietAmys ymparistoasi-
oista oli voinut kehittya ja muuttua eli Iahtotilanne ei valttamatta ollut kaikilla sama? Kysely
teetettiin my06s toisen opettajan toteutuksissa, joten opinnaytetydn tekija ei voinut valvoa
tata asiaa kaikkien vastaajien kohdalla. Kaikki opiskelijat eivét olleet myodskaan vastan-
neet kaikkiin kohtiin eli joiltain osin esim. avointen kysymysten vastauksia jai saamatta.

Luotettavuutta voidaan myo6s pohtia siltd osin, etta kavivatko opiskelijat tarkastamassa “oi-
keita vastauksia” internetista? Kaikilla opiskelijoilla on nykyisin kédnnykét kadessa ja jos
vastausta johonkin asiaan ei tiedet&, niin helposti saatetaan turvautua internetista saata-
van tiedon apuun. Vaikka moni asia tassa kyselyssa olikin oman henkilokohtaisen mielipi-
teen antamista ja aiemman tiedon selvittdmist&, niin silti opiskelijat saattavat kyselytilan-
teessa etsia ikaan kuin oikeita vastauksia kysymykseen. Varsinkin, jos kysymyksen ym-

martamisessa on ollut vaikeuksia.

Kyselyn vastausten tulkinnassa haasteita aiheutti lahinna paperivastausten tietojen syoétta-
minen Formsiin. Opiskelijoille annettiin mahdollisuus vastata kyselyyn myds paperiselle
lomakkeelle. Naiden tietojen vieminen Formsiin aiheutti lisdty6ta opinnayteyon tekijalle.
Tama oli kuitenkin tarkea vaihe, jotta vastauksista saatiin yhteenvetoja taulukkomuo-

dossa.
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9 JOHTOPAATOKSET JA POHDINTA

Elamme haasteellista aikaa. Kaikin puolin. Olemme huomanneet talven 2019-2020 ai-
kana, ettd maailma voi pysahtya riittavan suuren uhan edessa. Koronavirus on saanut ih-
miskunnan rajoittamaan toimintojaan ja eristaytymaan kriisin uhatessa. Talla on ollut val-
tavan suuria vaikutuksia kestavan kehityksen kaikkien ulottuvuuksien kannalta. Ymparisto
on jossain maarin saattanut jopa hyotyd ihmistoimintojen rajoittamisesta? Mutta kestavan
kehityksen kaikkien osa-alueiden tarkastelun; talouden, ihmisten hyvinvoinnin, kulttuurisen
kestavyyden ja ekologisen kestavyyden tasapainon kannalta olemme kriisissa ja kesta-
mattomassa tilanteessa. Ehka jalkikdteen saamme vasta selville, mita vaikutuksia talla
koko maapalloa ravistelevalla kriisilléa on kestavan kehityksen tavoitteiden kannalta. Mutta
se on jo huomattu, ettd ihmiset onnistuvat tekemaa suuriakin paatoksia yhteistyossa eri

kansakuntien kesken, kun niille on pakottava tarve.

Kestavan kehityksen kannalta olemme eléaneet kuitenkin jo pitkaan kestavyyden raja-
mailla. Jopa ylittaneet kestavyyden kynnyksen monissa asioissa. Ihmismaara kasvaa,
luonnonvarat hupenevat, luonnon monimuotoisuus katoaa, ilmastonmuutos kiihtyy tuoden
mukanaan moninaisia ongelmia, ihmisten oikeudenmukainen ja tasa-arvoinen kohtelu on
vaakalaudalla ja koyhyydessa elda yha suuri osa maapallon vaestosta. Omat kestavan
kehityksen haasteensa ilmenee seka "rikkaassa pohjoisessa” etta "kdyhassa eteldssa”.

Miten takaamme kaikille oikeuden hyvaan elamaan luonnon kantokyvyn rajoissa?

Yhtena ratkaisuna kestavan kehityksen tavoitteiden saavuttamiseen on hyva koulutus.
Kaikkien ihmisten tulisi saada tietoa globaaleista kestavan kehityksen haasteista seka op-
pia ratkaisemaan seka kansallisia etta globaaleja ongelmia. Kaikkien teot ratkaisevat!
Koulutus on keskeinen keino kasvattaa kriittista ajattelua, lisata ihmisten kykya kasitella
paikallisia ja globaaleja kehityskysymyksia ja loytaa ratkaisuja kestavan kehityksen ongel-
miin (Opetushallitus. 2006; 57).

Kestavaa kehitysté edistava kasvatus ja koulutus tahtaavat kestavan elamantavan
omaksumiseen ja tulevaisuuden rakentamiseen kestévyyden perusedellytykset ym-
martavien kansalaisten kautta. Paamaarana on lisatd ymmarrysta ihmisen hyvin-
voinnin, talouden ekotehokkuuden ja ymparisténsuojelun valisesta yhteydesta, lisata
valmiuksia havaita muutoksia ja selvittaa niiden syité ja seurauksia, sitouttaa kesta-
vaan elaméntapaan ja motivoida osallistumaan ja vaikuttamaan. (Opetusministerio
2006, 13-14, 21-22).

YK:n kestavan kehityksen Agenda 2030 tavoitteiden mukaan kaikille inmisille maapallolla

tulee taata avoin, tasa-arvoinen ja laadukas koulutus seka elinikaiset
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oppimismahdollisuudet. Kaikkien oppijoiden tulisi saada kestavan kehityksen edistami-
seen tarvittavat tiedot ja taidot. (United Nations 2016; Kestava-kehitys.fi 2019b.)

Vastauksena YK:n kestavan kehityksen tavoitteisiin suomalaisissa oppilaitoksissa on li-
satty kestavan kehityksen opetusta. Perusopetuksessa nykyisen opetussuunnitelman ar-
vopohja perustuu vahvasti kestavaan elaméntapaan. Tavoitteena on ohjata oppilaita kes-
tavan elaméntavan omaksumiseen, mika nakyy kaikessa oppilaitosten toiminnassa ja
opetuksessa. Peruskoulun uudessa opetussuunnitelmassa korostetaan, etta kestava kehi-
tys ei ole irrallinen asia koulujen toiminnassa vaan se voi nakya opetuksen lisaksi esimer-
kiksi hankinnoissa, ruokailussa, koulurakennuksen yllapidossa seka koulusta ulospain
suuntautuvassa toiminnassa. (Kepa. Kestava kehitys. 2020.)

Ammatillisen koulutuksen uudistamisen eli reformin my6ta kestavan kehityksen opetusta
on lisatty myds ammatillisen koulutuksen opetukseen. Kestavan kehityksen edistdminen
on kaikille perustutkinto-opiskelijoille pakollinen osaamistavoite osana yhteiskunnallisten
aineiden opintoja. Nailla kestavan kehityksen opinnoilla on tarke& merkitys, jotta opiskeli-
jat saavat kokonaiskuvan kestéavasta kehityksesta ja siihen liittyvista kasitteista seka etii-
kasta. Kestavan kehityksen opinnoissa on mahdollista tarjota tiivis kattaus kestavan kehi-
tyksen tavoitteista. Mitéa ovat ympéaristbongelmat ja niiden syyt, mitk& ovat ihmisen toimin-
nan vaikutukset ymparist6on? Mita liittyy ympariston, tuotannon, kulutuksen ja talouden
valisiin suhteisiin ja mitk& ovat yksilon vaikutusmahdollisuudet seka valintojen merkitys

kansalaisena ja oman alan ammattilaisena?

Lundgrenin ja Naatasaaren kirjassa Kohti kestavaad ammatillista koulutusta paneudutaan
kestavan kehityksen opetukseen ammatillisessa koulutuksessa Suomessa. Kirjan mukaan
kestavan kehityksen kokonaiskuvan liséksi yhteisissa aineissa olisi hyva perehtyd oman
ammattialan ymparist6- ja yhteiskunnallisiin vaikutuksiin eri tasoilla. Omaa ammattialaa
tulisi oppia tarkastelemaan kaikista kestavan kehityksen nakokulmista; ekologiselta, talou-
delliselta, sosiaaliselta sek& kulttuuriselta kannalta. Kirjassa myds todetaan, etta kun yh-
teisissd aineissa tarjotaan opiskelijoille hyvét valmiudet pohtia ja tarkastella omaan am-
mattialaan liittyvid kestavan kehityksen kysymyksia yleisella tasolla, niin ammattiaineissa
voidaan keskittyd ammatilliseen ymparistdosaamiseen, kuten ekotehokkaisiin ty6- ja toi-
mintatapoihin. Tata kautta opiskelija oppii kytkemaan yksittaiset valinnat ja toimet osaksi
suurempaa kokonaisuutta, joka puolestaan auttaa opiskelijoita ymmartamaan paremmin
omien tydtapojen ja valintojen merkityksen kestavan kehityksen ja kestavan tulevaisuuden
edistamisen kannalta. TAma motivoi opiskelijaa toimimaan ymparistoa saastavasti ja vas-

tuullisesti omassa ammatissa. (Lundgren et al 2006, 36.)
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9.1 Toteutuuko kestavan kehityksen edistaminen?

Tassa opinnaytetydssa selvitettiin case-tutkimuksen avulla yhteisissa aineissa opiskelta-
van kestavan kehityksen edistaminen osaamistavoitteiden saavuttamista tiiviin kahden
paivan opetustoteutuksen avulla Espoon Omniassa. Lisaksi saatiin arvokasta tietoa opis-
kelijoiden asenteesta ja mielipiteista kestavan kehityksen opetusta sekd opetusmateriaa-
leja kohtaan. Opiskelijat pitivat kestavan kehityksen opetusta tarkedna. Aihetta pidettiin
tarkeana jo sprinttitoteutuksen ensimmaisena paivana ennen kuin opiskelijat olivat p&aas-
seet edes kunnolla perehtym&an opetuksen sisdltéén. Ennakkoon tarkeina asioina pidet-
tiin oppimista kestavan kehityksen edistamisen toimista seka vastuun ottamista tulevai-
suudesta ja tulevista sukupolvista. Sprinttitoteutuksen jalkeen opiskelijoiden asenne kes-
tavan kehityksen opetuksen tarkeyttd kohtaan vahvistui edelleen ja tietdAmys aihetta koh-
taan laajeni. Kahden paivan opetuksen jalkeen opiskelijoiden vastauksissa nousi esiin eri-
tysesti tiedon lisaantymisen merkitys ja maapallon tulevaisuuden turvaaminen seka kesta-
van kehityksen eri osa-alueiden tuntemus. Lisaksi tarkeind asioina koettiin ilmastonmuu-
toksen torjuminen ja ammattialan vastuullisuuden ymmartaminen. Eras lahihoitajaopiske-

lija kiteytti opiskelun tarkeyden seuraavasti:

Kestavaa kehitysta on tarkea opiskella maailman tulevaisuutta ajatellen ja nopeiden
vaikutusten edistdmiseksi olisi kaikkien oltava tietoisia, kuinka pystyy omalla toimin-
nallaan vaikuttamaan. Nakemysta on hyva pyrkia laajentamaan ja omaa toimin-
taansa tarkastelemaan ajoittain, jotta kehitys olisi omassakin elamassa edistyksel-

lista.

Opinnaytetyon tulosten perusteella saavutettiin tutkimuksen tavoite. Opiskelijoilta saatiin
kerattya tietoa kestavan kehityksen osaamisesta ja oppimisesta opetushallituksen osaa-
mistavoitteisiin nahden. Lisaksi testattiin sprinttitoteutuksen opetusmenetelmia ja materi-
aaleja seka saatiin niista palautetta. Palautteen perusteella opetusmenetelmét ja materi-
aalit olivat toimivia seké opiskelijoiden osaaminen lisaantyi kahden paivan tiivisopetuksen
seurauksena, vaikka aikataulu olikin &arimmaisen tiukka. Opiskelijoiden mielipide kesta-
van kehityksen opetuksen tarkeytta kohtaan vahvistui, vaikka kaikki evat valttamatta tay-

sin uusia asioita oppineetkaan.

Tuloksista kavi ilmi, ettd kestava kehitys koetaan edelleen monelta osin ekologisen kesta-
vyyden nakokulmiin rajoittuvaksi toiminnaksi. Opetuksen jalkeen kestavan kehityksen
kaikkien eri nakokulmien laajuus avartui ja opiskelijat oppivat tarkastelemaan toimintaansa
ja tulevaa ammattiansa kaikkien kestavan kehityksen nakoékulmien kannalta. Saatujen tu-
losten perusteella opiskelijoiden osaamisessa tapahtui positiivista muutosta opetuksen jal-

keen. Kestavaan kehitykseen, elinkaareen, kiertotalouteen, energia- ja
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materiaalitehokkuuteen seka etiikkaan liittyvat kasitteet tulivat tutummaksi seka opittiin
hahmottamaan niiden yhteys globaalissa mittakaavassa. Opiskelijat oppivat kytkem&éan
omat valinnat osaksi suurempaa kokonaisuutta. Tama on tarkeaa, jotta opiskelijat ymmar-
tavat omien tydtapojen ja valintojen merkityksen kestavan kehityksen ja kestavan tulevai-
suuden edistamisen kannalta. Taman avulla he my6s motivoituvat toimimaan ymparistéa

saastaen seka vastuullisesti omassa ammatissa.
9.2 Jatkosuunnitelmia

Kestavan kehityksen edistamisen yhteisista pakollisista opinnoista on hyva jatkaa aihee-
seen syventymista kestavan kehityksen valinnaisissa osaamistavoitteissa sekd ammatilli-
sissa opinnoissa. Tahan tarvitaan hyvaa yhteistyota yhteisten aineiden sekd ammatillisten
aineiden opettajien kanssa. Lundgrenin ja Naatasaaren mukaan ammatillisessa peruskou-
lutuksessa on tarke&a tarkastella tutkintoja kokonaisuutena mygs kestavan kehityksen
osaamisen kannalta. Mita asioita kasitellaan pakollisissa ja valinnaisissa yhteisissa opin-
noissa? Antavatko nama riittavat taustatiedot opiskelijalle ymmartaa ammattiaineissa kasi-
teltavien asioiden, esim. ymparistoystavallisten tyttapojen merkityksen ja laajemmat yh-
teydet? Entd miten kestavan kehityksen osaaminen viedaan osaksi tyopaikalla tapahtuvaa
oppimista ja miten kestavan kehityksen osaamista arvioidaan tutkintojen naytdissa? Nai-
den asioiden ratkaisemiseksi tulisi tehda kiinteaa yhteisty6ta eri opettajakuntien kesken

seka opetuksen suunnittelussa etta toteutuksessa. (Lundgren et al 2006, 36.)

Kestavan kehityksen edistaminen, yhden osaamispisteen laajuiset opinnot ovat monelta
osin vain "pintaraapaisu” koko ilmitn ja aihealueen kasittelyyn. Miten opettamista ja oppi-
mista voidaan syventaa, jotta opiskelijat saavat tarvittavat kestavan kehityksen osaamisen
taidot siirtyessaan opinnoista tyéelamaan? Mité on vastuullinen ja kestava ammattitaito ja
miten se nakyy opiskelijan naytoissé ja tulevassa tydssa? Mita uusia ja innovatiivisia kes-
tavan kehityksen taitoja vasta valmistunut opiskelija voi hyddyntaa siirtyessaan tyoela-
maan? Mitd hyotya tastd osaamisesta on yrityksille, koko yhteiskunnalle ja globaalille
maailmalle? Kestavan kehityksen tulisikin olla osa kaikkien arkipaivaista toimintaa ja tyon-
tekoa. Ei vain yksi erillinen oppiaine ja toiminta kouluissa tai tydpaikalla. Kestavan kehityk-
sen tavoitteet voidaan saavuttaa vain silld, ettd kestava ja vastuullinen toiminta on meilla
kaikessa tekemisessa lasna. Kestavan kehityksen tavoitteet on mahdollista saavuttaa
vain, jos tieddmme mita tavoitteiden toteutuminen meilta vaatii ja motivoidumme toimi-

maan niiden eteen yhdessa.

Kestavan kehityksen opetuksen tutkimusta opiskelijandkokulmasta olisikin mielenkiintoista
jatkaa tulevaisuudessa. Miten eri ikdiset opiskelijat kokevat kestavan kehityksen opiskelun

tarkeyden? Entd miten eri ammattialojen opiskelijoiden motivaatio ja tietotaso vaihtelevat?
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Miten eri opetustoteutuksissa opiskelevat opiskelijat oppivat ja kokevat kestavan kehityk-
sen opiskelun tarkeyden? Miten verkko- ja etdopetuksessa opitaan kestavaa kehitysta ja
mitk& ovat oppimisen kannalta parhaat opetusmenetelméat? Eli aihealueen tukimusta voisi
jatkaa monelta eri ndkdkulmalta tarkastellen. Taman case-tutkimuksen tuottama tieto oli
aarimmaisen tarkeaa sprinttitoteutusten jatkosuunnittelun kannalta seké tietyn opiskelija-
profiilin oppimisen tarkastelun kannalta. Paaosin sprinttitoteutukseen hakeutuvat opiskeli-
jat omaavat hyvat opiskelutaidot ja heidén laisille opiskelijoille tAméan tyyppinen opiskelu

nayttad sopivan mainiosti.
9.3 Lopuksi

Hyva, ettd kestavan kehityksen koulutusta ja opetusta on viimein lisatty kaikilla koulutus-
sektoreilla. Teoilla ja toimilla alkaa olla jo kiire, jotta maapallolla olisi riittavasti ihmisia,
jotka ymmartavat kestavan kehityksen eri osa-alueiden ja nakdkulmien yhteyden toisiinsa
seka osaavat kehittaa ratkaisuaja kestavan kehityksen haasteisiin. Taman opinnaytetydn
perusteella sprinttikurssien opetukseen osallistuneilla opiskelijoilla on vahva innostus ja
mielenkiinto kestavan kehityksen opetusta kohtaan. Suurin osa opiskelijoista kokee ai-
heen opiskelun tarkedksi osaksi opintojaan, silla opintojen kautta opiskelijoiden tietoisuus
kasvaa, omien tekojen merkitys ja kiinnostus tulevaisuuden vaikutusmahdollisuuksia koh-
taan lisaantyy seka tieto kiertotaloudesta, kierratyksen tarkeydesté ja luonnon hyvinvoin-
nista paranee. Joillekin opiskelijoille kestavan kehityksen aihealue on jo ennestaan tuttu,
jolloin opiskelijat padsevat syventdmaan osaamistaan yhdessé pohtien ja reflektoiden.
Osalle opiskelijoista aihe on tuntematon, jolloin kestévan kehityksen opinnot tarjoavat kat-
tavan kokonaisuuden kestavan kehityksen eri osa-alueista, painottuen ekologisen kesta-

vyyden kasitteisiin seka etiikkaan.

Opettajana on ollut ilo huomata, kuinka opiskelijat kokevat oivalluksia kestavan kehityksen
opetuksen aikana. Monesti opiskelijat toteavat, etta "en tiennytkdan kestavan kehityksen
liittyvan naihin kaikkiin asioihin” (ekologinen, sosiaalinen, kulttuurinen ja taloudellinen kes-
tavyys). Tai etta aihealue on nain laaja. Osaamistavoitteisiin liittyva tuotteen elinkaaren
tarkastelu havahduttaa monet huomaamaan koko tuotantoketjuun liittyvia haasteita ja on-
gelmia. Kiertotalouden kasitekin avautuu opetuksen avulla aivan uudenlaiseksi talousmal-
liksi ja opiskelijat oivaltavat kiertotalouden mahdollisuudet luonnonvarojen sdéastamiseksi
seka uusien likketoiminta- ja ajattelumallien kayttdonottamiseksi. Etiikka yhdistyy kaikkiin
kestavan kehityksen nakokulmiin ja huomataan, miten kaikki vaikuttavat kaikkeen. Yhta

oikeaa ratkaisua on harvoin olemassa.

Kuten jo aiemmin on todettu — kakkien tekoja tarvitaan. Sen vuoksi kaikilla tulee olla myés

ymmarrys ja toimintakeinot kestavan kehityksen edistamiseksi. Kestavan kehityksen
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tavoitteet on luotu yhteisiksi paamaariksi koko ihmiskunnalle. Hallitukset ja poliittiset paat-
tajat ovat merkittavassa roolissa, mutta eivat voi yksin ratkaista kaikkia kestavan kehityk-
sen haasteita. Tarvitaan yrityksia ja organisaatioita, jarjesttja ja kaikkia kansalaisia kesta-
van kehityksen tyohon. Ratkaisuja tarvitaan siis kaikilla tasoilla ja kakkien toimijoiden kes-
ken. Ammatilliset osaajat ovat osa ratkaisua. Tarvitaan lisaa tietoa ja ymmarrysta asioista
ja niiden yhteyksista seké ilmididen keskinaisista vaikutuksista. Vastuulliset ammattilaiset
toimivat yhtalailla paatdsten tekijoiné ja aktiivisina vaikuttajina seka aktiivisina kansalai-
sina. Tarvitaan uusia ja innovatiivisia tapoja toimia kestavan kehityksen puolesta, jotta voi-

daan saavuttaa ihmisten ja luonnon hyvinvointi - yhdessa.
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LIITE 1. Kestavan kehityksen edistaminen alkukysely
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Tayta tama kysely ennen kestavan kehityksen edistaminen -sprinttikurssia. Kyselylla selvitetdaan opiskelijan

en osaamista ennen kurssin suorittamista. Valitse sopiva maara tahtia vastaukseksi.
tihti = osaan/tiedan vahan, viisi [5) tihted = osaan/tieddan todella paljon. Avoimeen kysymykseen kirjoita oma
vastaus.

e

.Taustakysymykset

2.Koulutusala (ammattiala, jota opiskelen)

Kirjoita vastaus

3. Tiedan mitd tarkoittaa kestdva kehitys.

W W W WK

4,5¢elitd se muutamalla sanalla.

Kirjoita vastaus

5. ¥Ymmarran kestdvan kehityksen eri osa-alueiden tavoitteet.

WW W W W



6. Tiedan mitd tarkoitetaan luonnonvaroilla (mikd on luonnonvara).

WW W WKW

7. 5elitd se muutamalla sanalla.

Kirjoita vastaus

8. ¥Ymmarran luonnonvarojen kadytdn merkityksen maapallolla.

WW WKWK

8. Osaan toimia (tehd3 tekoja) kestdvan kehityksen edistamiseksi.

WW W WKW

10. Mainitse (kerro) muutama kestavan kehityksen mukainen teko.

Kirjoita vastaus

11. Tiedan mita tarkoitetaan tuotteen tai palvelun elinkaarella (mikd on elinkaari).

WW WKW

12.5elitd se muutamalla sanalla.

Kirjoita vastaus

13.0saan kuvata (kertoa) jonkun tuotteen tai palvelun elinkaaren.

WW WKWK



14, Tiedan, mitad kiertotalous tarkoittaa.

W WKW W

15.5elitd se muutamalla sanalla.

Kirjoita vastaus

16.Tiedadn, mitd on materiaali- ja energiatehokkuus.

WW W WK

17.¥mmarran, mitd tarkoittaa etiikka.

W W W WK

18.5elitd se muutamalla sanalla.

Kirjoita vastaus

19, Osaan soveltaa tydssani ammattietiikkaa,

W WKW W

20.¥mmarrdn omien ja muiden ihmisten tekemien valintojen eettisen merkityksen.

W WKW W

21.Minusta on tarked opiskella kestdvan kehityksen edistamista.

W W W WK



22. Miksi kestavan kehityksen opiskelu on mielestdsi tirke33 tai ei ole tarked3? Kerro muutamalla
sanalla.

Kirjoita vastaus




LIITE 2. Kestavan kehityksen edistaminen loppukysely

Kestavan kehityksen edistaminen,
kysely kurssin lopussa

Taytd tamd kysely kestdvdn kehityksen edistdminen sprinttikurssin jalkeen. Mitd opit? Kyselylld selvitetddan
opiskelijan kestavan kehityksen oppimista. Valitse sopiva maara tahtid vastaukseksi. Yksi (1) tahti =

osaan/tieddan vahan, viisi [5) tdhted = osaan/tieddn todella paljon. Avoimeen kysymykseen kirjoita oma
vastaus,

1. Taustatiedot
Mies

Mainen

Muu

2. Koulutusala (ala jota opiskelen?)

Kirjoita vastaus

3. Tiedan nyt mitd kestdva kehitys tarkoittaa.

WW W W W

4.¥mmarran kestdvan kehityksen eri osa-alueiden tavoitteet.

W W W W W

5. Tiedan mitd tarkoitetaan luonnonvaroilla (mikd on luonnonvara).

WW WKW



6. ¥mmarran luonnonvarojen kaytdn merkityksen maapallolla.

WKW WK

7.0saan toimia (tehda tekoja) kestavan kehityksen edistamiseksi,

WKW WK

8. Tieddn mitd tarkoitetaan tuotteen tai palvelun elinkaarella (mika on elinkaari).

WKW WK

9. Osaan kuvata (kertoa) jonkun tuotteen tai palvelun elinkaaren ja sen ymparistdvaikutukset eri
vaiheissa,

WKW WK

10. Tiedan, mitd kiertotalous tarkoittaa.

WKW WK

1. Tiedan, mitd on materiaali- ja energiatehokkuus.

WKW WK

12.¥mmarran, mitd tarkoittaa etiikka.

WKW WK

13. Tiedan tydhdni tai ammattiini littyvia eettisid periaatieita. Osaan soveltaa tydssani
ammattietiikkaa.

WK WKW



14.¥mmarrdn omien ja muiden ihmisten tekemien valintojen eettisen merkityksen.

WW WKW

153.Minusta on tarked opiskella kestavan kehityksen edistamista.

WKW WK

16.Minka vuoksi sinusta on tarked / ei ole tarkeds opiskella kestavas kehitysta? Kerro muutamalla
sanalla.

Kirjoita vastaus

17 Muuttuiko kisityksesi kestdvan kehityksen oppimisen tarkeydestsd t3man kurssin suorittamisen
jalkeen?

Kirjoita vastaus

18, Opin uutta kestavastd kehityksestd, elinkaaresta ja etiikasta.

WKW WK

19. Mitd mieltd olet kurssilla kaytetystd oppimateriaalista? Tukiko materiaali kestdvan kehityksen
oppimista? Anna ehdotuksia materiaalin kehittdmisests.

Kirjoita vastaus

20.Tarkein asia, mitd sinulle j&i mieleen kestavan kehityksen edistdmisesta?!

Kirjoita vastaus

—I— Lis33 uusi




