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1 Johdanto

Maahanmuuttajien maara lisdéntyy koko ajan Suomessa, ja myos varhaiskasva-
tukseen tulee jatkuvasti lisdd maahanmuuttajalapsia. Suomen kielen oppiminen
on tarkedassa osassa maahanmuuttajien kotoutumista. llman suomen kielen tai-
toa ei Suomessa parjaa. Siksi myos lapsena Suomeen tuleville maahanmuutta-
jille on tarkeda alkaa opettaa suomen kielta heti. Varhaiskasvatuksessa lapset
oppivat suomen kieltd arjessa, mutta sen lisdksi kasvun ja kehityksen tukemiseen
kuuluu Suomi toisena kielenéa (S2) -opetus. S2-opetus jaa kuitenkin usein muun
toiminnan jalkoihin, koska maahanmuuttajalasten méaara paivakotiryhméasséa on
viela pieni. Paivakodin tyontekijoiden aika ei valttamatta riita S2-opetuksen suun-
nitteluun. Siksi heille on tarkeéaa tarjota valmista materiaalia, jota he voivat kayt-

taa tyonsa tukena.

Taman opinnaytetydn tarkoituksena oli tukea maahanmuuttajalasten suomen
kielen kehitysta varhaiskasvatuksessa. Tavoitteena oli kehittdd erédan Pohjois-
Karjalan paivakodin henkiloston kayttdon venagjankielisten 5-6-vuotiaiden lasten
suomen kielen taitoa tukevia S2-tuokioita. Tuokiot suunniteltiin niin, etta ne ra-
kentuivat kirjan lukemisesta seka uusia sanoja opettelusta leikkien, pelien ja lau-
lujen avulla. Opinnaytetyd tehtiin toiminnallisena, ja sen tuotoksena syntyi mate-
riaalipankki S2-tuokioista. Materiaalipankissa olevat kirjat 16ytyvat joko Pohjois-
Karjalan Vaara-kirjastoista tai koko maan laajuisesta vengjankielisesta kirjas-
tosta. Lasten vanhemmille haluttiin antaa mahdollisuus halutessaan osallistua
lapsen kielen kehityksen tukemiseen ja siksi kirjat haluttiin valita niin, etta ne I0y-
tyvat kirjastoista sekd suomen kielella etta S2-lasten aidinkielella. Nain vanhem-
mat voisivat lukea samoja kirjoja lapsille kotona omalla aidinkielellaan. Opinnay-
tetyota rajattiin koskemaan ainoastaan vendajankielisia lapsia, koska heidan osuu-
tensa maahanmuuttajataustaisista henkildistd on Suomessa ja Joensuun alu-

eella suurin.

Opinnaytety0 oli ajankohtainen, koska maahanmuuttajalasten maara lisaantyy
koko ajan varhaiskasvatuksessa ja heidan kotoutumisensa ja suomen kielen op-

pimisensa tukeminen on yksi varhaiskasvatuksen tehtavistd. Varsinkin



esikouluidssa suomen kielen oppiminen on erityisen tarkead, jotta lapsi parjaa
koulussa. On my6s huomattu tarve saada vanhemmat mukaan lapsen kielitaidon

kehittamiseen ja siihen tarpeeseen tama opinnaytetyo pyrkii vastaamaan.

2 Varhaiskasvatus

2.1 Varhaiskasvatuksen maéaritelma

Varhaiskasvatus on yhteiskunnallinen palvelu, jonka on tarkoitus tukea ja tayden-
taa kotien kasvatustehtavaa. Varhaiskasvatuksella tarkoitetaan suunnitelmallista
ja tavoitteellista kasvatuksen, hoidon ja opetuksen muodostamaa kokonaisuutta,
jossa painottuu pedagogiikka. Varhaiskasvatuksen jarjestaminen on kunnan vas-
tuulla, ja sen tehtavat on maaritelty varhaiskasvatuslaissa. Tiivistettyna varhais-
kasvatuksella edistetaan lasten kokonaisvaltaista kasvua, kehitysté ja oppimista
yhteisty6ssa vanhempien kanssa, lisatdan lasten osallisuutta, tasa-arvoa, yhden-
vertaisuutta sekéd aktiivista toimijuutta yhteiskunnassa ja ehkaistaan syrjayty-
mista. Lisdksi varhaiskasvatus tukee vanhempien kasvatustyota ja mahdollistaa
heidan tydssa kayntinsa ja opiskelunsa. (Varhaiskasvatuslaki 2018.)

Kaikilla alle kouluikéisilla lapsilla on oikeus varhaiskasvatukseen 20 tuntia vii-
kossa. Vanhempien tai huoltajien kdydessa toissa tai opiskellessa paatoimisesti
lapsella on oikeus kokopéivaiseen varhaiskasvatukseen. Mygs jos kokopéaivainen
hoito on lapsen kehityksen tai perheen olosuhteiden takia tarpeellinen, lapsi on
siihen oikeutettu. Lapsen vanhemmat saavat itse paattda, haluavatko lapsen

osallistuvan varhaiskasvatukseen. (Varhaiskasvatuslaki 2018.)

Varhaiskasvatus voidaan jarjestdd joko paivakodissa, perhepdaivahoidossa tai
avoimena varhaiskasvatustoimintana. Paivakodissa varhaiskasvatus tapahtuu
ryhmissa, joihin jako tapahtuu yleensa ian tai sisarussuhteiden perusteella. Ryh-
mat ovat isompia ja henkilékuntaa on enemman kuin muissa toimintamuodoissa.
Perhepaivahoito taas tapahtuu pienemmassa ryhmassa ja toimintaymparistona

on usein yksityiskoti tai muu kodinomainen paikka. Hoitajana toimii yksi tai kaksi



perhepaivahoitajaa, jotka vastaavat ryhman toiminnasta. Avoimen varhaiskasva-
tuksen paapaino vaihtelee ja se voi olla esimerkiksi leikkipuisto- tai kerhotoimin-
taa. Se on ohjattua ja tavoitteellista ja voi muodostua esimerkiksi ulkoilusta, lei-
kista tai taide- ja likuntakasvatuksesta. (Opetushallitus 2018, 18-19.)

2.2 Varhaiskasvatusta ohjaavat lait seké varhaiskasvatussuunnitelmat

Varhaiskasvatusta ohjaa Suomen perustuslaki, varhaiskasvatuslaki, varhaiskas-
vatuksesta annettu valtioneuvoston asetus seka varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet. Myds kansainvaliset sopimukset on otettava huomioon varhaiskasva-
tusta jarjestettdessa. (Opetushallitus 2018, 15.)

Varhaiskasvatusta sdadetaan kolmessa tasossa. Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet on koko Suomen kattava oikeudellisesti velvoittava méarays, jonka teh-
tavana on tukea ja ohjata varhaiskasvatuksen jarjestamista, toteuttamista ja ke-
hittamista. Suunnitelman tarkoituksena on myds varmistaa, ettd koko maassa on
yhdenvertainen ja laadukas varhaiskasvatus. Paikallinen varhaiskasvatussuun-
nitelma on varhaiskasvatuksen jarjestajien laatima paikallisesti varhaiskasva-
tusta ohjaava suunnitelma. Se pohjautuu valtakunnalliseen varhaiskasvatus-

suunnitelmaan. (Varhaiskasvatuslaki 2018.)

Liséksi jokaiselle varhaiskasvatukseen osallistuvalle lapselle tehddan oma yksi-
I6llinen varhaiskasvatussuunnitelma (vasu). Sen tarkoituksena on turvata lap-
selle suunnitelmallinen ja tavoitteellinen kasvatus, opetus ja hoito oman edun ja
tarpeiden mukaan. Vasu laaditaan lapsen aloittaessa paivakodissa tai perhepai-
vahoidossa. Sen tekemiseen osallistuvat lapsi, hanen vanhempansa, paivakodin
tai perhepaivahoidon tydntekijat seka tarvittaessa muita asiantuntijoita. Suunni-
telmaan kirjataan muun muassa lapsen vahvuudet ja kiinnostuksen kohteet, ke-
hitysta, oppimista ja hyvinvointia tukevat tavoitteet, toimenpiteet, joilla ne saavu-
tetaan seka tavoitteiden arviointi, lapsen tarvitsema tuki seka yhdessa sovitut
asiat. Vasu otetaan huomioon ryhman toimintaa suunnitellessa, ja suunnitelmaa

on tarkistettava vahintdan kerran vuodessa. (Varhaiskasvatuslaki 2018.)



2.3 Laaja-alainen osaaminen ja oppimisen alueet

Varhaiskasvatuksella kehitetaan lasten laaja-alaista osaamista, jolla tarkoitetaan
tietojen, taitojen, arvojen, asenteiden ja tahdon kokonaisuutta. Laaja-alaisen
osaamisen kehittyminen on koko elamé&n mittainen prosessi, ja se valmistaa lap-
sen kasvua yksiloné ja yhteison jasenenda. Laaja-alainen osaaminen jaetaan vii-
teen osa-alueeseen, jotka ovat Ajattelu ja oppiminen, Kulttuurinen osaaminen,
vuorovaikutus ja ilmaisu, Itsestd huolehtiminen ja arjen taidot, Monilukutaito ja
tieto- ja viestintateknologian osaaminen sekd Osallistuminen ja vaikuttaminen.
(Opetushallitus 2018, 23—-24.)

Ajattelu ja oppiminen kehittyvat vuorovaikutuksessa muiden ihmisten ja ymparis-
ton kanssa, esimerkiksi leikkien, liikkuen ja tutkien. Kulttuurinen osaaminen, vuo-
rovaikutus ja ilmaisu tarkoittaa sita, ettd lapsi saa tietoa eri kulttuureista ja oppii
olemaan vuorovaikutuksessa eri kulttuuritaustoista tulevien ihmisten kanssa. It-
sesta huolehtimisella ja arjen taidoilla tarkoitetaan esimerkiksi terveyteen ja tur-
vallisuuteen liittyvia asioita, kuten unen, ravinnon ja likunnan merkityksen kasit-
telemista seka pukeutumisen, syémisen ja tunteiden ilmaisun opettelemista. Mo-
nilukutaito seka tieto- ja viestintateknologia osaaminen voi olla muun muassa eri-
laisten viestien tulkinnan ja tuottamisen taitoja seka erilaisten tieto- ja viestinta-
teknologian vélineiden ja sovellusten opettelemista. Osallistumisen ja vaikuttami-
sen osalta varhaiskasvatus tukee lasten oma-aloitteisuutta, ottaa huomioon hei-
dan omat mielipiteensa seka antaa mahdollisuuksia osallistua toiminnan suunnit-

teluun, toteutukseen ja arviointiin. (Opetushallitus 2018, 24-27.)

Varhaiskasvatuksessa pyritaan tukemaan lapsen kehitysta kokonaisvaltaisesti.
Pedagogisen toiminnan suunnitteluun vaikuttavat laaja-alainen osaaminen, las-
ten mielenkiinnon kohteet ja tarpeet seka oppimisenalueet. (Opetushallitus 2018,
36.) Oppimisen alueet ovat varhaiskasvatuksen pedagogisen tyon tavoitteita ja
ne ohjaavat monipuolisen pedagogisen toiminnan suunnittelussa. Oppimisenalu-
eita on viisi: Kielten rikas maailma, llmaisun monet muodot, Min& ja meid&n yh-
teisbmme, Tutkin ja toimin ymparistossani seka Kasvan, liikun ja kehityn. Oppi-

misen alueet ovat osin padllekkaisia ja nitd yhdistelladn lasten



mielenkiinnonkohteet ja osaaminen huomioiden. Kaikenikaisten lasten taytyy

hyotya pedagogisesta toiminnasta. (Opetushallitus 2018, 40.)

Kielten rikas maailma kehittaa lasten kielellisia taitoja ja valmiuksia seka kielel-
listd identiteettia. Tahan sijoittuu myos lasten S2-opetus ja sen mydta myos ta-
man opinnaytetyon tuokiot. llmaisun monet muodot tukee lasten kuvallista, mu-
siikillista, sanallista sekd kehollista ilmaisua seka tutustuttaa lapsia eri taiteen-
muotoihin. Min& ja meidan yhteisomme opettaa lapsille 1&hiyhteisbn monimuotoi-
suutta seka siina toimimista. Siihen liittyy eettinen ajattelu, katsomuskasvatus,
mediakasvatus seka lahiyhteisbn menneisyys, nykyisyys ja tulevaisuus. Tutkin ja
toimi ymparistdssani opettaa lapsia havainnoimaan ja ymmartamaan ymparistoa.
Tahan kuuluu muun muassa matemaattinen ajattelu, ymparistokasvatus ja tek-
nologiakasvatus. Kasvan, liikun ja kehityn opettaa liikkumiseen, ruokakasvatuk-

seen, terveyteen ja turvallisuuteen liittyvia asioita. (Opetushallitus 2018, 40-48.)

2.4 Lapsen kielen kehityksen tukeminen varhaiskasvatuksessa

Varhaiskasvatuksessa oppimisymparistdt ovat suotuisia lapsen kielen kehityk-
selle, koska siella ei ole oppimista rajoittavia tekijoita kuten esimerkiksi koulussa.
Varhaiskasvatuksessa kannustetaan oppimaan ja luodaan oppimismahdollisuuk-
sia, mutta siella ei koulun lailla aseteta tavoitteita tai vaatimuksia lapselle. Kieli
kuuluu koko ajan lapsen arkeen ja oppimiseen varhaiskasvatuksessa. Sita siis
opetellaan koko ajan samalla kun esimerkiksi tutkitaan tai ihmetellaan. Toisaalta
lapselle on tarjottava myos tilanteita, joissa kieli on oppimisen kohde. Tallaisia

ovat muun muassa aaneen lukeminen ja loruilu. (Korkeaméki 2011, 42—-43.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa Kielen rikas maailma -osaamisen alu-
eessa lasten kielen kehitys jaetaan osa-alueisiin, joita pyritdan kehittdmaan var-
haiskasvatuksessa. Yksi naista osa-alueista on vuorovaikutustaidot, joiden kehit-
tymisen kannalta on tarkead, etta lapsi tulee kuulluksi ja hanen viesteihinsa vas-
tataan. Lasta myos kannustetaan kommunikoimaan niin aikuisten kuin lastenkin
kanssa. (Opetushallitus 2018, 41.) Varhaiskasvatuksen ymparistot, arjen toiminta

seka etukateen suunnitellut toimintahetket tarjoavat paljon mahdollisuuksia niin



10

spontaanille kuin tavoitteellisellekin vuorovaikutukselle. Varhaiskasvatuksen
tyontekijat nayttavat lapsille mallia kommunikoinnissa ja toisiin ihmisiin arvosta-
vasti suhtautumisessa. Ryhmékoon taytyy olla tarpeeksi pieni, jotta jokainen lapsi
uskaltautuu puhumaan ja keskustelusta tulee vastavuoroista. Hyvia tilanteita vuo-
rovaikutuksen opetteluun ovat esimerkiksi ruokailutilanteet, joissa aikuisen las-
naolo lisaa lasten keskustelua ja laajentaa lasten néakdkulmaa tilanteen ulkopuo-
lelle. Turvallinen ja vastavuoroinen kommunikointi lisda kasitteellistamista, paat-
tely&, motivaatiota, avun pyytamista ja avun kayttamista. Aikuiselta vaaditaan hy-
vaa tilannetajua, lapsen tuntemista seka asiaan paneutumista ja sen arvosta-
mista. (Korkeaméaki 2011, 45.)

Kielen rikas maailma -osaamisen alueen osa-alueista kielen ymmartamisen tai-
toja kehitetaan toiminnan sanallistamisella, keskustelemalla seka antamalla tark-
koja, kuvailevia ohjeita. Tarvittaessa voidaan kayttdd myds kuvia, esineita tai tu-
kiviittomia puheen tukena. Puheen tuottamisen taitoja seurataan ja lasta rohkais-
taan puhumaan mahdollisimman paljon. Myds &&anenpainoihin ja -savyihin ale-
taan kiinnittdd huomiota vabhitellen. Kielen kayttotaitoja kehitetdan keskustele-
malla kielen kaytosta eri tilanteissa ja kiinnittdmalla siihen huomiota. Lapset opet-
televat selittamista, kertomista ja puheen vuorottelua sek& huumoria, elaytymista
ja hyvia tapoja, mikd auttaa oppimaan kielen kayttoa eri tilanteissa. Kielellisen
muistin ja sanavaraston kehittyminen tukevat kielellisté kehitysta. Naita kehite-
taan varhaiskasvatuksessa erilaisten lorujen, laululeikkien, riimittelyiden, nimea-
misen, lukemisen ja kuvaavien sanojen kayttamisen avulla. Kielitietoisuuden ke-
hittymisen vuoksi varhaiskasvatuksen henkiloston tehtdvand on herattaa lasten
kiinnostus luettua ja kirjoitettua kielta kohtaan sekd kannustaa lapsia lukemaan
ja kirjoittamaan. Vahitellen kielen tutkimisen avulla lapsi alkaa kiinnittad huomiota

kielen muotoihin ja rakenteisiin. (Opetushallitus 2018, 41-42.)

Musiikin ja varsinkin laulamisen avulla lapsi pystyy olemaan vuorovaikutuksessa
ymparistén kanssa. Musiikilla ja puheella on paljon yhteista. Lapset oppivat no-
peasti lauluja, melodioita ja rytmeja, ja usein ne yhdistetddn toiminnallisuuteen,
kuten korottelyyn tai leikkiin. Kielen perustan kehittymisen jalkeen musiikilla voi-
daan rikastuttaa kielta ja liséata kieleen liittyvien havaintojen tekemista. (Ruoko-
nen 2011, 66-67.)
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Teknologian seka lasten teknologiaosaamisen kehittymisen myoéta tietokoneita,
digikameroita seka muita valineitd voidaan hyodyntaa lapsen kielen kehityk-
sessa. Kaytannon kokemuksissa ja tutkimuksissa on todettu lasten luku- ja Kirjoi-
tustaidon kehittyvan nopeasti kirjoitetun kielen ymparistossa. Haasteena téahan
on paivakotien heikko varustus sekéa varhaiskasvatuksen tyontekijéiden osaami-

sen puute tai negatiiviset ajatukset teknologiaa kohtaan. (Korkeaméki 2011, 50.)

Varhaiskasvatusympariston tulee olla sellainen, etta se tarjoaa lapsille mahdolli-
suuksia kielen harjoitteluun. Sen lisaksi ympariston pitaa olla mielenkiintoinen,
jotta se innostaa lapsia. Tarkedd on katsoa ymparistda lapsen nakdkulmasta ja
rakentaa se lapsen mielesta houkuttelevaksi, turvalliseksi ja kiinnostavaksi. Pai-
vakotien tavarat ja valineet, kuten kirjat ja lelut, taytyy olla lasten saatavilla mata-
lissa hyllyissa tai kaapeissa. Huonekaluja ja esineita voidaan nimeta lapuilla ja
tilojen seiniin voidaan laittaa numeroita ja kirjaimia. Tekstien taytyy olla lasten
korkeudella ja tarpeeksi isoja, jotta ne auttavat hahmottamista. (Lindberg 2011,
56-58.)

Kirjojen ddneen lukeminen kehittda lasten kielen kehitysta ja sita tulisi kayttaa
varhaiskasvatuksessa saanndllisesti ja paivittain. Usein lukuhetkia on muun mu-
assa ennen paivaunille menoa, mutta talla lukemiselle on oma tavoitteensa, eika
se korvaa lapsen kanssa yhdessa lukemista. (Korkeaméki 2011, 48.) Varhais-
kasvatuksessa luetaan erilaisia ja rikkaita teksteja ja lastenkirjallisuuteen tutustu-
taan monipuolisesti. Lapsille kerrotaan tarinoita ja lapsia kannustetaan my@os itse
kertomaan tarinoita, loruja ja muita sanallisia viesteja. Puheen rinnalla voidaan
kayttda myos visuaalisia, auditiivisia tai audiovisuaalisia viesteja. (Opetushallitus
2018, 42.)

2.5 Lapsen huoltajien kanssa tehtéava yhteistyd varhaiskasvatuksessa

Varhaiskasvatus tekee tiivista yhteistyd lapsen huoltajien kanssa. Molemmilla on

omalta osaltaan vastuu lapsen kasvun, kehityksen ja oppimisen edistamisesta,

joten yhteistyélla pyritddn sitoutumaan tehtavdan yhdessd. Luottamus,
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tasavertainen vuorovaikutus seka kunnioitus toisia kohtaan ovat yhteistyon
avainsanoja. Yhteistyd on vuorovaikutteista ja lapsen kasvatustyohon liittyvista
asioista keskustellaan yhdessa. Yhteistytssa on tarked huomioida lapsen yksi-
I6lliset tarpeet, perheiden monimuotoisuus seka huoltajuuden ja vanhemmuuden
kysymykset. Tarvittaessa keskusteluissa kaytetaan tulkkia. (Opetushallitus 2018,
34.)

Jotta yhteisty0 perheen kanssa onnistuu, avainasemassa on luottamuksellisen
suhteen muodostaminen. Se lahtee siita, ettd lapsen aloittaessa paivahoidon,
tyontekija tutustuu lapseen ja taman perheeseen kiinnostuneesti ja ennakkoluu-
lottomasti. Tyontekijan tulee suhtautua niin, ettd vanhemmat tuntevat lapsensa
parhaiten ja siksi heidan kanssaan on tehtava yhteistyota. Vanhemmat osaavat
kertoa muun muassa lapsesta suhteessa sisaruksiinsa seka lapsesta leikkijana
ja toimijana. Paivakodissa tyontekija havainnoi lasta, jolloin han voi saada eri-
laista tietoa. Yhteisty0 on valttamatonta, jotta tieto kulkee kasvatuksesta vastaa-
vien henkildiden valilla. Yhteistyon voi aloittaa jo ennen paivahoidon aloitusta ko-
tikaynnilla tai aloituskeskustelulla, jolloin tydntekija seka lapsi ja vanhemmat saa-
vat tutustua toisiinsa. Talléin paivahoidon aloitus ei ole lapselle niin vaikeaa.
(Kekkonen 2012, 176-177, 192.)

Maahanmuuttajataustaisten lasten vanhemmat kannattaa ajatella seka kasvatus-
kumppaneina ettd kulttuuri- ja kieliosaamista tarvitsevina huoltajina (Schubert
2013, 71). Paivakodin henkildkunnan olisi hyva tuntea perheen kulttuuria, mutta
silti jokainen perhe on kohdattava yksilollisesti ja kulttuuriin liittyvista asioista voi
keskustella perheen kanssa avoimesti (Kivijarvi 2011, 249).

Varhaiskasvatus tekee yhteisty6ta vanhempien kanssa monissa eri tilanteissa.
Varhaiskasvatuksen henkilostd antaa huoltajille paivittain raportin lapsen pai-
vastd, koska tyontekijoiden havainnot ovat tarkedssa osassa lapsen kokonaisval-
taisen hyvinvoinnin turvaamista. Lapsen huoltajat osallistuvat myds lapsen var-
haiskasvatussuunnitelman laatimiseen ja nain osallistuvat lapsen varhaiskasva-
tuksen suunnitteluun, toteutukseen ja arviointiin. Varsinkin tuen suunnittelussa ja
toteutuksessa huoltajilla on suuri rooli, ja heihin ollaankin yhteydessa heti kun

lapsella huomataan haasteita kehityksessa tai oppimisessa. Huoltajille annetaan
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mahdollisuus vaikuttaa myds paikallisen ja yksikkokohtaisen varhaiskasvatuksen
suunnitteluun ja arviointiin. Yhteisty6 on erityisen tarkeda siirtyméavaiheissa, ku-
ten paivakodin aloituksessa tai ryhman vaihdossa, mutta muutenkin lapi varhais-
kasvatusajan. (Opetushallitus 2018, 34.)

3 Maahanmuuttajalapsen kotoutuminen

3.1 Maahanmuuttajalapsi

Maahanmuuttaja on laaja kasite, koska silla tarkoitetaan pakolaista, turvapaikan-
hakijaa, ulkomailta adoptoitua seka tyon tai koulun perdssa uuteen maahan
muuttavaa henkildd. Suomeen maahanmuuttajia tulee hyvin monista eri maista
ja kulttuureista, ja he puhuvat lukuisia eri kielia. (Séderling 2013, 17.) Vuonna
2018 Suomessa oli ulkomaan kansalaisia lahes 258 000 eli noin 4,7% vaestosta.
Huomattavasti eniten oli virolaisia. Seuraavaksi suurimmat vaestéryhmat olivat
vendlaiset ja irakilaiset. (Tilastokeskus 2020a.) Vieraskielisia taas oli enemman
eli lahes 392 000 henkil6a, joka on 7,1% vaestosta. Vieraskielisia ovat henkil6t,
joiden aidinkieli ei ole suomi, ruotsi tai saame. Vieraista kielista selvasti yleisin oli
venaja, jota puhui yli 79 000 henkil6d. Seuraavaksi yleisimmat kielet olivat viro ja
arabia. (Tilastokeskus 2020b.)

Maahanmuuttajalapsella tarkoitetaan opetushallituksen mukaan Suomeen muut-
tanutta lasta seka Suomessa syntynyttd maahanmuuttajataustaista lasta, jonka
molemmat tai toinen vanhemmista on maahanmuuttaja (Halme 2011, 86). Maa-
hanmuuttajalapsen ensikieli on jokin muu kuin suomi, ruotsi, saame, romani tai
viittomakieli ja lapsi kayttaa tata kieltd perhepiirissa (Kivijarvi 2011, 247). Maa-
hanmuuttajalasten maard Suomessa lisdantyy koko ajan. Vuonna 2016 lasten
maara oli kaksinkertaistunut vuosikymmenen aikana. Alle kouluikaisia kaikista
maahanmuuttajalapsista oli 44 prosenttia, joka oli maarana 36 000. Naista lap-

sista suurin osa oli toisen polven ulkomaalaistaustaisia. (Tilastokeskus 2017.)
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3.2 Maahanmuutto ja kotoutuminen

Maahanmuutto on stressaava tapahtuma, koska siihen liittyy oman maan seka
ystavien ja perheen hyvasteleminen, omien toimintamallien, tapojen ja elaméan-
arvojen katoaminen ymparistosta seké kokonaan uuteen ymparistéon ja kulttuu-
riin sopeutuminen. Esimerkiksi uuden maan ruokailuajat, ruokavalio seka paikat,
joista ruokatarvikkeita saa, voivat erota kotimaassa totutuista. Myds uuden kielen
oppiminen seka kommunikointi muulla kuin omalla aidinkielella aiheuttavat stres-
sid. (Schubert 2013, 63—-64.)

Omasta kulttuurista poikkeavassa kulttuurissa elamiseen on maaritelty nelja eri-
laista tapaa: assimilaatio, separaatio, marginalisaatio seka integraatio. Ne eroa-
vat toisistaan sen perusteella, miten henkil6 haluaa olla yhteydessa valtavaes-
téon ja haluaako oman kulttuurin ja identiteetin sailyvan. Assimilaatio tarkoittaa
ihmisen luopumista omasta kulttuuri-identiteetistaan. Han haluaa sulautua valta-
vaestoon, eika hanen omalla kulttuurillaan ole merkitysta. Separaatio on assimi-
laation vastakohta eli siita henkil6 haluaisi vain pitaa kiinni omasta kulttuuri-iden-
titeetistadn, eika halua olla tekemisissa valtavaeston kanssa. Marginalisaatio tar-
koittaa syrjaytymista. Henkild ei halua sailyttéd omaa kulttuuriaan, eik&d han koe
voivansa sopeutua myoskaan uuteen kulttuuriin. Talldin kulttuuri voi olla hajanai-
nen, ja henkild kadottaa identiteettinsa ja vetaytyy, jonka seurauksena henkil®
alkaa karsia psyykkisista haitoista. Marginalisaatio voi seurata esimerkiksi, jos
lapsen omaa kulttuuria ei tueta kotona, eikad valtavaestossa. Vaihtoehdoista in-
tegraatio on kaikkein ihanteellisin, koska siin&d henkild haluaa sailyttéad oman kult-
tuurinsa, mutta haluaa tutustua myés uuteen kulttuuriin ja valtavaestoon. (Berry
1980, Schubertin 2013, 65-66 mukaan.)

Maahan sopeutuva henkild yleensa kayttaa naista neljasta toimintatavasta use-
ampaa. Toimintatapa voi vaihdella elamantilanteen, ajan tai elaméanalueen mu-
kaan. Esimerkiksi toissa henkild voi olla taysin integroitunut tydyhteiséon, mutta
kotona oman etnisen ryhmansa parissa henkild yleensd noudattaa vain oman
kulttuurinsa tapoja. (Schubert 2013, 66.) Maahanmuuttajan hyvinvoinnin kannalta
olisi tarkeaa, ettd han I6ytda mahdollisimman hyvan tasapainon elaa kahden kult-
tuurin valilla (Schubert 2013, 64).
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Kotoutumisella tarkoitetaan, ettéa henkilé sopeutuu Suomeen ja oppii maassa tar-
vittavia tietoja ja taitoja. Kotoutumista tukevia asioita ovat muun muassa kielen
oppiminen, tyon tai opiskelupaikan l0ytaminen seka kontaktien saaminen suoma-
laisesta yhteiskunnasta. Erilaiset palvelut, kuten alkukartoitus ja kotoutumissuun-
nitelma, auttavat maahanmuuttajan kotoutumisessa. (Laki kotouttamisen edista-
misesta 2010.) Alle 18-vuotiaalle ei yleensa tehdéa omaa kotoutumissuunnitel-
maa, mutta paivahoitoikaiselle kotoutumissuunnitelma voidaan tehda, jolloin se
siséllytetdan lapsen yksil6lliseen varhaiskasvatussuunnitelmaan. Lapsen suunni-
telmaan kirjataan muun muassa lapsen kielellinen ja kulttuurinen tausta, S2-ope-
tus, vertaissuhteiden tukeminen seka lapsen elamaan kuuluvat henkilét Suo-
messa ja muualla maailmassa. (Kivijarvi 2011, 248.) Lisaksi maahanmuuttajalla

on oikeus saada perustietoa Suomesta (Laki kotouttamisen edistamisesta 2010).

Lapsi sopeutuu helposti uuteen ymparistoon seka oppii kielen ja kulttuurin. Mita
nuorempi lapsi on, sitéd helpompaa hanella on. Alle kouluikaiselle lapselle suhde
vanhempiin ja muihin laheisiin on hyvin tarkeda, minka takia maahanmuuttoa tuli-
sikin tarkastella koko perheen nakdkulmasta. Lapseen vaikuttaa paljon esimer-
kiksi vanhempien stressi, yksinaisyys seka rahahuolet, ja koska maahanmuutta-
japerheet ovat ndille tekijoille alttimpia, maahanmuuttajalapsilla ilmenee usein
psyykkisia ongelmia. Siksi tuen tarvetta pohdittaessa olisi hyva kiinnittaa huo-

miota koko perheen hyvinvointiin. (Schubert 2013, 69-70.)

Eri kulttuureissa elavilla ihmisilla on hyvin erilaisia tapoja kasvattaa lapsia, vaikka
sita ei tiedostettaisikaan itse. Lasten kasvatukseen liittyy kulttuuristen tekijéiden
lisdksi myo6s politikka ja yhteiskunnan rakenteet, vanhempien persoonallisuus
seka perheen aiemmat kokemukset ja nykytilanne. Lasten hoitoon liittyvat kay-
ténteet ovat siis osa kulttuurin, yhteison ja yhteiskunnan muodostamaa kokonai-
suutta. (Kuittinen & Isoséavi 2013, 78-80.) Lapsi saa ensikosketuksensa uuden
kotimaan kulttuuriin paivakodissa tai koulussa. Maahanmuuttajaperheet yleensa
kasvattavat lapset omien perinteiden ja tapojen mukaan, mutta suomalaiseen
paivékotiin tai kouluun meneminen yhdistaa kulttuureja, ja molemmat osapuolet
saavat nahda toistensa kasvatuskaytantoja. (Schubert 2013, 71.) On siis hyva

ottaa huomioon, ettd ammattilaisten antamat ohjeet voivat olla vanhemmille
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hyvinkin hammentavia ja ristiriidassa heidéan omien tapojensa kanssa (Kuittinen
& Isosavi 2013, 86-87).

3.3 Suomen kielen osaamisen merkitys maahanmuuttajalle

Suomen kielen taito on useilla Suomeen muuttavilla alkuvaiheessa heikko. Osa
maahanmuuttajista osaa jotain muuta kielta, kuten englantia, jolla voi kommuni-
koida. Vieraalla kielella kommunikointi aiheuttaa kuitenkin stressia. Kommuni-
koida voi sanallisen viestinnan lisaksi myds sanattomasti, esimerkiksi kehon kie-
lelld, asennoilla, viittildiden tai katsein. Haasteita sanattomaan viestintaan aiheut-
taa se, etté kehon kielikin on kulttuurin sisélla muokkautunutta ja sen tulkinta voi
vaihdella maittain. (Schubert 2013, 64.)

Suomen kielen osaaminen on tarkedssa osassa maahanmuuttajien vertaissuh-
teiden solmimisessa. Varsinkin nuorena Suomeen tulleet pelkaavat ulkopuolelle
jaamista. Pelko liittyy usein juurikin vaikeuksiin suomen kielen kanssa, esimer-
kiksi heikkoon suomen kielen taitoon tai vieraskieliseen aksenttiin. He pelkaavat
joutuvansa ulkopuoliseksi erilaisuutensa takia. Myds suomalaiseen kulttuuriin liit-
tyvét asiat, kuten keskusteluyhteyden saaminen, vaikeuttavat kavereiden saa-
mista. Kaverit ovat tarkea voimavara maahanmuuttajille Suomeen muuttaessa.
(Alitolppa-Niitamo & Leinonen 2013, 109-110.)

Kielitaidon puute aiheuttaa ennakkoluuloja niin maahanmuuttajille kuin kantava-
estollekin. Rasismin kohteeksi joutuminen vaikeuttaa lapsen sopeutumista Suo-
meen. (Schubert 2013, 72.) Koulussa lapset voivat joutua kiusatuksi kulttuurin tai
heikon suomen kielen taidon takia (Anis, 2013, 153). Toisaalta kielitaidon puute
voi aiheuttaa kielteisia ajatuksia myds kantavaestdva kohtaan (Saavala 2013,
124). Ennakkoluulot yleensa vahenevat vapaaehtoisten kontaktien ja vuorovai-
kutuksen lisdantyessa (Schubert 2013, 72).

Koulussa kielitaidon puute aiheuttaa vaikeuksia oppimiseen ja sopeutumiseen
(Anis 2013, 149). Vanhemmat, joilla on heikko kielitaito, eivat voi mydskaan tukea

lapsen koulunkayntid. Maahanmuuttajataustaisten lasten psyykkisia, sosiaalisia
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ja neurologisia koulunkayntiongelmia on usein hankala erottaa kielellisiin taitoihin

ja kotoutumisprosessiin liittyvistéa ongelmista. (Saavala 2013, 120-122.)

Lapsi oppii uuden kielen yleensa nopeammin kuin vanhemmat, mika voi aiheut-
taa ristiriitoja perheen sisalla. Myos vastuuasetelma voi kdantya perheessa paa-
laelleen, ja lapsi voi joutua ottamaan vastuun ja hoitamaan Kkielitaitoa vaativat
asiat. (Scubert 2013, 71.)

Kielitaidon puutteen takia maahanmuuttajien on vaikea saada tyopaikkaa. Pako-
lainen voi kokea menettavansad oman identiteettinsa uudessa maassa. Esimer-
kiksi korkeasti koulutettu henkil6 ei valttamatta voi harjoittaa ammattiaan uudessa
maassa ilman lisakoulutusta tai kokonaan uutta koulutusta. TAman vuoksi useim-

milla maahanmuuttajilla on myos taloudellisia vaikeuksia. (Schubert 2013, 69.)

4  Maahanmuuttajalapsen kielen kehityksen tukeminen var-

haiskasvatuksessa

4.1 Kielen kehitys 5-6-vuotiaalla

Lapsen kielen kehitys on yksil6llista ja se jatkuu koko elinién ajan. Siihen vaikut-
taa monet asiat, kuten neurobiologiset ja geneettiset tekijat, aistien toiminta, kog-
nitiiviset taidot, esimerkiksi muisti ja tarkkaavaisuus sekd ymparistosta saatujen
kielellisten virikkeiden maaré ja laatu. (Jansson-Verkasalo & Guttorm 2010, 182—
183))

Sanavaraston laajeneminen on nopeaa 2-3 vuoden idssé, jolloin lapset oppivat
paivittdin uusia sanoja. Kuusivuotiaana lapsella on kaytdssa jo yli 10 000 sanaa.
Sanavaraston laajenemisen lahtokohtana on lapsen havainto asioiden nimeami-
sesta ja luokittelusta. Sanojen yhdistelemiseksi lauseiksi lapselta vaaditaan erot-
telu- ja yhdistelytaitoja sekd suunnitelmallisuutta. Lauserakenteiden kehitys on
nopeaa. Jo pienet lapset alkavat kayttaa lauseissa apuverbeja, kysymys- ja kiel-

tosanoja sekd erilaisia taivutusmuotoja, jotka vahvistavat ja tasmentavat
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ilmaisua. Viisivuotiaana lapset osaavat kayttaa jo kaikkia sivu- ja peruslausetyyp-

peja eli kasky-, kysymys- ja véitelauseita. (Lyytinen 2014, 55-57.)

Taivutusmuotojen omaksuminen on nopeinta 2-4 vuoden ikaisilla lapsilla. 5-vuo-
tias lapsi osaakin jo taivuttaa sanoja perussaantdjen mukaisesti. Kuitenkin saan-
téjen yhdistely seka poikkeuksien oppiminen on vaikeampaa, ja sita tapahtuu
viela kouluiassa. Viisivuotias osaa kayttaad adjektiivien vertailumuotoja seka vas-
takohtapareja. Taman ikainen lapsi kayttaa puheessaan paikkaa ja sijaintia ilmai-
sevia maareita jo paljon monipuolisemmin kuin pienemmat lapset, koska he ym-

martavat nakdkulmien eron paikan maaritelméaan. (Lyytinen 2014, 58-60.)

Viisivuotiaat hallitsevat kielen kayton jo lahes samalla tavalla kuin aikuiset. He
osaavat taivutusmuodot sekd sanojen oikean yhdistelyn. Eri sanaluokkien sanoja
taman ikaiset kayttavat jo monipuolisesti. He myods hallitsevat eri sijamuodot seka
adjektiivien vertailumuodot. Lapset osaavat taivuttaa verbeja persoonamuo-
doissa, kayttaa eri aikamuotoja, aktiivi- ja passiivilauseita seka paa- ja sivulau-
seita. Viisi-kuusivuotiaana lapset oppivat erottamaan tapahtumien ajallisen jar-
jestyksen ja alkavat kayttaa puheessaan ajanmaareita, kuten ennen, jalkeen ja
yhté aikaa. (Lyytinen 2014, 60.)

3-5-vuotiaat lapset tekevat sanojen taivutuksessa viela virheita ja kayttavat oma-
tekoisia saantoja ja yleiskielesta poikkeavia taivutuksia. Tama on seurausta siita,
ettd lapsi kayttaa oppimiaan paatteitd virheellisesti. Virheelliset taivutusmuodot
ovat aivan normaalia, ja ne kuuluvat kielen kehitykseen jokaisessa ikavaiheessa.
Virheitd muodostuu sanan ominaispiirteiden seka lapsen paattelytaitojen yhteis-
vaikutuksen tuloksena. Varsinkin pitkien ja vierasperéisten sanojen taivuttaminen
voi tuottaa lapsille ongelmia. Vahitellen lapsi oppii virheista kuitenkin pois. Sano-

jen taivutuksen oppiminen viekin lapselta vuosia. (Lyytinen 2014, 60—61.)

Tarinankerronnan avulla lapsi kertoo ajatuksiaan ja tunteitaan toisille. H&n oppii
taidon, kun héanelld on mahdollisuus puhua vanhempiensa kanssa asioista, joita
he ovat yhdessa kokeneet. Myohemmin lapsi alkaa kertoa myds kuvitteellisia ta-
rinoita. Lapset kertovat tarinoita mielellaan aikuisille, koska nama yleensa kuun-

televat ja rohkaisevat lasta jatkamaan. Tarkkuus ja tarinan pituus vaihtelevat
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yleensa kuulijan mukaan. Tarinankerronta alkaa yleensa kahden ja kolmen ika-
vuoden valissa, mutta tarinoiden pituus ja yksityiskohdat lisdantyvat vasta 3—-5
vuoden iasséa. Neljavuotias voi viela jattaa tarkeita asioita kertomatta ja hypella
niiden yli, mutta viisivuotiaan tarinankerrontataidot ovat jo hyvat ja lapsi pystyykin
kertomaan rakenteeltaan johdonmukaisen lyhyen tarinan. (Lyytinen 2014, 62—
64.)

4.2 Kaksikielisyys

Kaksikielisyydella tarkoitetaan sita, ettd ihminen pystyy puhumaan, ymmarta-
maan ja ajattelemaan kahdella kielella ja automaattisesti vaihtamaan niiden va-
lilla, vaikka ei osaisikaan molempia yhta hyvin. Kaksikielinen ihminen on omak-
sunut kaksi kieltd kasvu- tai asumisymparistossaan ja kayttaa kielia paivittain.
Kaksikielisyyden maaritelma on aika laaja ja se vaihtelee aidinkielen tasolla mo-
lempia kielia kayttavan seka jollakin tasolla muita kuin aidinkieltdan osaavan va-
lilla. Kielten omaksumiseen vaikuttaa myds se opitaanko molemmat kielet kotona
(vanhempien kielet) vai eri ymparistdissa (koti- ja ymparistokieli). (Hassinen
2005, 9, 16-17.)

Yleensa kaksikielisen henkilon toinen kieli on vahvempi eli han hallitsee parem-
min toisen kielista. Tama vahvempi kieli maaraytyy yleensa sen mukaan, kumpaa
kielta lapsi kuulee ja kayttad enemman. Toinen mahdollisuus on myds se, etta
sosiaalisten tekijoiden vaikutuksesta vahvemmaksi kieleksi tulee se, jota lapsen
ikatoverit kayttavat. Paivakoti-ikaisen lapsen vahvemman kielen siis voisi olettaa
olevan suomi, mutta kieli voi myds vaihtua, koska molemmat kielet ovat vasta
kehittymassa. (Hassinen 2005, 18.)

Kaksikieliset lapset oppivat kielia joko rinnakkain tai perakkain. Rinnakkaisella eli
samanaikaisella oppimisella tarkoitetaan, etta lapsi oppii ymparistossaan kahta
kielta ennen kolmea ikavuotta. Suurin osa lapsista kuitenkin oppii kielet perak-
kain, jolloin toisen kielen oppiminen tapahtuu vasta kolmannen ik&vuoden jal-

keen, yleensa paivakodissa. Kaikkien varhaislapsuudessa opittujen Kkielten
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kehityksen prosessi on samanlainen, joten toinen kieli kehittyy samansuuntai-

sesti kuin ensimmainenkin. (Halme 2011, 90.)

Kaksikieliseksi kehittymisen kannalta on tarke&a, etté lapsi saa riittavasti kielelli-
sia virikkeita (esimerkiksi kirjat, levyt, televisio, radio) molemmilla kielilla ja ha-
nella on ymparillaan seka lapsia ettad aikuisia, joiden kanssa voi puhua kielia.
MyGs se, etta lapsen perhe ja paivakoti tai koulu suhtautuvat myonteisesti ja tu-
kevat kaksikielisyytta, auttaa kaksikieliseksi kasvamista. (Hassinen 2005, 46.)

Lapsi tulee tietoiseksi ymparillaan puhutuista kielistd jo pienend, ja tietoisuus
omasta kielesta kehittyy toisen ja kolmannen ikavuoden aikana. Kielellinen kehi-
tys on yhteydesséa kognitiivisiin prosesseihin, jotka liittyvat havainnointiin ja tie-
dostukseen. Vuorovaikutus ympariston kanssa tukee lapsen kognitiivista kehi-
tysta. Talldin lapsi myds kehittdd omaa minakuvaansa ja tulee tietoiseksi itses-
taan. Kaksikielisyys siis vaikuttavat lapsen mindkuvaan. Myos identiteetti kehittyy
kaksikielisyyden mukaan. Pieni lapsi ei yleensa voi vaikuttaa kaksikielisyyteensa,
eika hanella ole siitd viela minkééanlaisia tunteita. Minatietoisuuden kehittyessa
lapsi ymmartéaa olevansa kielellisesti erilainen kuin muut ja alkaa punnita sen hy-
vid ja huonoja puolia. Identiteetin kehittyessé lapsi voi kallistua vuorotellen enem-
man toisen kielen ja kulttuurin suuntaan. (Hassinen 2005, 58—68.)

Aidinkielen osaaminen on lapselle hyvin tarkedd. Se on osa kulttuurista identi-
teettid ja sen avulla lapsi oppii perinteita, asenteita ja arvostuksia seka omia juu-
riaan. Myds lapsen identiteetin ja itsetunnon vahvistamisen kannalta ensikieli on
erityisen tarkea. Aidinkieli toimii lapsen ajattelun seka tunteen kielena ja siksi sen
osaamista vaaditaan kaikkeen oppimiseen. (Halme 2011, 87-88.) Lapsen toinen
kieli rakentuu ensimmaisen kielen pohjalle, ja siksi kasitteitd ja sanastoa olisi
hyva ensin osata aidinkielella. Aidinkieli on myds lapsen ja vanhempien vélinen
kieli, ja ilman yhteista kieltd perheen valtasuhteet voivat vaaristya. Lisaksi aidin-
kielen avulla lapsi pystyy pitamaan yhteyttéa kotimaahan jaéaneisiin sukulaisiin. (Ki-
vijarvi 2011, 253.)
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4.3 Maahanmuuttajalapsen kielen kehityksen tukeminen varhaiskasva-

tuksessa

Vasun perusteissa todetaan, ettad varhaiskasvatuksen tavoitteena on tukea vie-
raskielisten lasten kielitaidon seka kieli- ja kulttuuri-identiteettien ja itsetunnon ke-
hittymista. Suomen tai ruotsin kielen taitoa kehitetéaan tavoitteellisesti lapsen tar-
peista lahtien muun muassa vuorovaikutustilanteiden sek& monipuolisten oppi-
misymparistdjen avulla. Mahdollisuuksien mukaan lapselle on annettava tilai-
suuksia kayttaa myos omaa aidinkieltdan, mutta paaasiassa vastuu oman aidin-
kielen seka kulttuurin sailyttamisesta ja kehittamisesté on perheelld. (Opetushal-
litus 2018, 50.) Oman &idinkielen osaaminen auttaa lasta omaksumaan kielille
yhteisen perustan, mika tukee toisen kielen oppimista. Oman aidinkielen opetuk-
sen avulla lapsi siis oppii myo6s valtakielen helpommin ja siksi siihen on panostet-
tava jo varhaiskasvatuksessa. Vanhemmat voivat esimerkiksi kayda paivako-
dissa opetettuja asioita lapi kotona omalla &aidinkielellaan lapsen kanssa, mikéa
auttaa lasta yhdistamaan kaksi eri kielta ja tukee kielen kehitysta. (Halme 2011,
87.)

Lapselle tehddan varhaiskasvatussuunnitelman yhteydessa kaksikielisyyssuun-
nitelma, jossa on vanhempien kanssa keskusteltuja asioita lapsen kielen kehityk-
sestad seka yhdessa sovitut tavoitteet, seuranta ja arviointi. Lasten yksilolliset var-
haiskasvatussuunnitelmat toimivat kasvattajien pedagogisena tydvalineena ja
niiden avulla suunnitellaan ja toteutetaan toimintaa. N&in kasvattajat siis tietavat,
millaisia kielen kehityksen tavoitteita ryhméssa on. Liséksi kaksikielisyyssuunni-
telman laatimisessa on hyva ottaa huomioon vanhempien tiedot lapsen kielen
kehityksesta. Ne tulisi kirjata suunnitelmaan mahdollisiin kehitysviiveisiin puuttu-
miseksi. (Halme 2011, 89.)

Vaikka maahanmuuttajalapsi ei tarvitsisikaan hoitoa, paivahoitoa suositellaan
aina kielen, kulttuurin ja asenteiden omaksumisen kannalta. Lapsen kehitykselle
tarkeda on yhteisollisyyden kokemus, jonka lapsi saa paivakotiryhméassa. Muiden
lasten kanssa lapsi oppii sosiaalisia suhteita seka vuorovaikutusta ja saa harjoi-
tella leikissa kielellisia taitoja. Yleensa maahanmuuttajalapset integroidaan suo-

menkielisiin ryhmiin, jolloin lapsi paasee kunnolla harjoittelemaan suomea.
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Varhaiskasvatuksella myds pyritaan tarjoamaan lapselle turvallinen ja hyvaksyva
ilmapiiri, joka tukee lapsen itsetuntoa ja minakehitysta. Paivahoidon myoéta myos
kouluun meneminen helpottuu ja riski syrjaytymiseen laskee. (Hassinen 2005,
144-145.)

Kielitaito maaritellaan ja jaetaan monin eri tavoin. Yksi tapa on jakaa kielitaidon
osa-alueet tuottamistaitoihin ja ymmartamistaitoihin. Toinen tapa on jakaa kieli-
taito puhumiseen, puheen ymmartamiseen, lukemiseen ja kirjoittamiseen, jolloin
kielen rakenteet ja sanasto ovat naiden osataitojen sisalla. Varhaiskasvatuk-
sessa kaytetaan opetuksen ja arvioinnin tukena paljon tata jalkimmaista tapaa.
Opetuksen tulisikin kohdistua kielitaidon osa-alueille monipuolisesti. (Halme
2011, 91-92.)

4.4 Suomi toisena kielena -opetus varhaiskasvatuksessa

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa sanotaan, ettd maahanmuuttajalap-
selle tulee varhaiskasvatuksessa antaa saanndllista ja tavoitteellista suomen kie-
len opetusta. Tama Suomi toisena kielena (S2) -opetus on tarkoitettu lapsille, joi-
den kielitaito ei ole syntyperaisten suomalaisten tasolla. S2-opetuksen tarkoituk-
sena on toiminnallisuus eli funktionaalisuus, jolla tarkoitetaan sita, etta lapsi pys-
tyy puhumaan, ymmartamaan ja ajattelemaan suomen kielella seka vaihtamaan
suomen ja aidinkielen valilla. Suomen ei kuitenkaan ole tarkoitus korvata aidin-
kieltd, vaan kielet kehittyvét rinnakkain. (Halme 2011, 92—-93.)

Lahtokohtana S2-opetuksessa on sanaston kehittyminen ja se, ettd lapsi oppii
kielta sitd mukaan, kun han sita tarvitsee. Pd&asiassa lapsilla sanasto liittyy leik-
kiin, ryhmaan liittymiseen ja arjen tilanteissa selviytymiseen. S2-opetukselle luo-
daankin suunnitelma lasten tarpeiden ja kayttotilanteiden perusteella. (Halme
2011, 93.) S2-opetuksessa opeteltavia teemoja ja aihepiireja ovat muun muassa
mina, perhe, ruoka ja syominen, koti, aika ja paiva, vaatetus, paivakoti, asuinym-
paristo, elaimet ja luonto, adjektiivit seka kysymyssanat. Naihin sisaltyvat kaikki
perussanat, esimerkiksi varit, huonekalut, kellonajat, tavat, aistit, tunteet, saa,

tervehdykset, paivajarjestys ja liikkenne. Kielen rakenteeseen liittyen opetellaan
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lasten taitotason salliessa esimerkiksi yksikon ja monikon muodostamista, jarjes-
tyslukuja, adjektiivien vertailumuotoja, astevaihtelua, verbien persoonamuotoja,
aikamuotoja, kieltomuotoja ja vartalovaihteluita seka suuntia ja paikanmaareita.
(Joensuun kaupunki 2016, 62.)

Funktionaalisen ajattelutavan vuoksi kieli taytyy liittda osaksi arkipaivaa ja sita
taytyy opettaa aidoissa tilanteissa. Paivittaisissa toiminnoissa lapsi oppii eri tilan-
teisiin liittyvaa kieltd. S2-opetuksen suunnittelussa ja toteutuksessa on myags tar-
kedd huomioida lasten mielenkiinnonkohteet, osaamisenalueet sekd vahvuudet
ja tuen tarpeet. Suomi toisena kielena -opetus pohjautuu lapsen kehitykseen ja
siihen, miten pieni lapsi oppii ja mitka taidot ovat tuloillaan. Kuitenkin toiminnan
suunnittelu lahtee aina lapsen kielen kehityksen tasosta, ei iasta. Varhaiskasva-
tuksen S2-opetuksessa kaytettyja menetelmia ovat muun muassa laulut, lorut,
sadut, kuvakirjat, pelit, sarjakuvat, sadutus, sanasakki ja aac-menetelmat.
(Halme 2011, 93-94.) Lapselle tai pienryhmalle tulee jarjestaa saannollisia oh-
jaustuokioita, esimerkiksi kerran viikossa 30 minuuttia, jos lapsi ei pAdse mukaan
toimintaan tai han ei hyody kielellisesti rynman yhteisista vuorovaikutustilanteista
(Joensuun kaupunki 2016, 60).

Suomi toisena kielena -opetuksessa korostetaan monikanavaista opetusta eli
aistien monipuolista kaytt6a. Tallaisia ovat muun muassa toiminnallisuus ja ku-
vien kaytto, jotka tukevat kaikkia lapsia. Koska lapsilla voi olla hyvin heikko suo-
men kielen taito paivahoidon alussa, opetuksessa tulisi kayttdd mahdollisimman
paljon visuaalisia keinoja, havainnollistamista sekd tekemalla oppimista. Toimin-
nallinen oppiminen mahdollistaa mukanaolon, vaikkei kielitaitoa alussa olekaan,
ja luo onnistumisen kokemuksia. Usein S2-opetus yhdistetd&n leikkiin, koska
leikki on hyva tapa tutustua uuteen kulttuuriin, paasta vuorovaikutukseen toisten
lasten kanssa ja oppia kieltd. S2-opetuksessa kasvattajan on tarkea muistaa
kayttaa selkokieltd, koska han on esimerkkina ja lapset oppivat kielta, jota he
kuulevat. (Halme 2011, 94-98.)

S2-opetusta arvioidaan Kettu-arviointimenetelmalla tai Suomi toisena kielen& op-
pimisen seurantalomakkeella. Varhaiskasvatuksessa lapset jaetaan S2-opetuk-

sen taitotasoryhmiin, mink& perusteella tiedetddn, mitd lapselle opetetaan.
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Taitotasoryhmia on nelja. Ensimmainen niista on kielitaidoton, jolloin lapsi ei osaa
kielta. Talléin h&nelle on tarke&a asioiden nimeaminen seka elekieli, havainnol-
listaminen ja kuvien kayttd. Toinen taitotasoryhma on alkeiskielitaito, jolloin lapsi
ymmartaa, mutta tuottaa vain yksittaisia suomen kielen sanoja ja fraaseja seka
osaa vastata kaavamaisesti ja jaljitellen. Alkeiskielitaidon tasolla olevan lapsen
kohdalla taytyy panostaa sanavaraston ja kasitteiston laajentamiseen seka pu-
heen sujuvuuden ymmartadmisen ja keskustelun harjoittelemiseen. (Joensuun
kaupunki 2016, 61.)

Kolmas taitotaso on peruskielitaidon alkuvaihe. Talléin lapsi osaa fraasit ja pe-
russanaston seka kykenee keskustelemaan arjen asioista, mutta lauseiden ja ta-
rinoiden ymmartamiseen tarvitsee viela kuvia tueksi tai havainnollistamista.
Tyontekijoilta tamén tasoisen lapsen kanssa vaaditaan puhumisen ja lausetasolle
siirtymisen tukemista. Viimeinen taitotaso on toimiva peruskielitaito. Tassa vai-
heessa lapsi jo ymmartaa ja tuottaa suomen kieltd, ymmartaa perusohjeita ja -
kehotuksia ja pystyy osallistumaan keskusteluun. Lisaksi hanella on monipuoli-
nen sanavarasto ja kasitteisto, ja kielen rakenteissa on jo oikeakielisyytta. Tassa
vaiheessa lapselle on tarkeaa laajentaa sanavarastoa ja kasitteistéa, harjaannut-
taa moniosaisia ohjeita ja kehotuksia, keskustella eri teemoista ja aihepiireista
seka harjoitella oikeakielisyytta. Kun lapsi oppii ymmartamaan ja tuottamaan suo-
men kielta, aletaan kiinnittdd yhda enemman huomiota kielen rakenteeseen. Tél-
|6in esimerkiksi sanojen lausumista voidaan harjoitella opettajan mallin mukaan.
(Joensuun kaupunki 2016, 61.)

Maahanmuuttajalasten kielen kehityksesséa on tarkeaa, etta suomen kielta kay-
tettaisiin kaikessa paivittdisessa kommunikoinnissa, eika ainoastaan opetustilan-
teissa. Erityisesti alle 3-vuotiaiden lasten kanssa suurin osa kasvattajan ja lapsen
valisesta vuorovaikutuksesta tapahtuu perushoitotilanteissa ja onkin kiinnitettéava
huomiota siihen, miten oppiminen saadaan yhdistettya perushoitoon. Koska kie-
lenkehityksen herkkyyskausi on ensimmaisten ikAvuosien aikana, kielellinen ope-
tus ja vuorovaikutus uudella kielella on silloin erityisen tarkedssé roolissa, jotta
herkkyyskausi ei menisi hukkaan. Taman ikaisen lapsen kanssa myods kasvatus-

kumppanuus vanhempien kanssa on tarkeassa roolissa, ja heidan kanssaan
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tulisikin puhua lapsen kielen kehityksesta ja kannustaa puhumaan lapselle omaa
aidinkieltaan. (Halme 2011, 96-97.)

S2-opetuksen suunnittelu, toteutus ja arviointi on ensisijaisesti varhaiskasvatuk-
sen henkiloston vastuulla. Heidan tehtavanaan on myos toteuttaa S2-tuokiot
sekd muokata varhaiskasvatusymparistoad tarpeen mukaan. Erityisvarhaiskasva-
tuksen opettaja voi tuoda oman erityispedagogisen nakemyksensa S2-opetuksen
suunnitteluun. Liséksi han esittelee erilaisia toimintamateriaaleja ja osallistuu var-
haiskasvatusympariston muokkaamiseen esimerkiksi pcs-kuvien avulla. Jokai-
sessa varhaiskasvatusyksikdssa on myos S2-vastava, jonka tehtaviin kuuluu
osallistua alueen tai kaupungin tapahtumiin ja valittaa tietoa yksikossaan. (Joen-
suun kaupunki 2016, 60.)

4.5 Kirjojen lukemisen merkitys lapsen kielen kehitykselle

Kirjojen lukeminen kehittaa lapsen taitoja monipuolisesti. Esimerkiksi kielen kehi-
tykselle lukeminen on erityisen tarke&a. Se auttaa lasta hahmottamaan kirjoitetun
kielen rakennetta seké kasvattaa lapsen sanavarastoa. Lapset kuulevat heidan
arkensa ulkopuolella olevia asioita ja tietovaranto kasvaa. Kuullun ymmartaminen
tukee lapsen tulevaa luetun ymmartamista. Lukeminen on vuorovaikutuksellinen
prosessi ja kognitiivisten seikkojen lisaksi lukeminen antaa lapselle mahdollisuu-
den kokemusten kokonaisvaltaisuuteen sekd omassa mielikuvitusmaailmassa
vaeltamiseen. Tamé mahdollistuu, kun lukuprosessi rakentuu kokemusten poh-
jalle ja siihen suhtaudutaan elamyksellisesti seka tietoa etsivasti. (Korkeamaki
2011, 46.)

Elamyksellisyyden mahdollistamiseksi kokemuksia matkasta taytyy jakaa koko
kirjan lukemisen ajan, ei vain lopussa. Kokemuksia voidaan jakaa leikkien, kes-
kustellen ja muistellen. Jokaisen lapsen henkilékohtaista kokemusta tulisi arvos-
taa ja lasta tulisi rohkaista jakamaan se. Vahitellen lapset oppivat, etta toisille
sama kirja voi tuoda mieleen erilaisia kokemuksia ja ajatuksia. Kasvattaja on kes-
kustelujen aikana taka-alalla ja antaa lasten johdattaa keskustelua. (Korkeamaki
2011, 46.)
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Kielen kehityksen ja sanavaraston laajenemisen kannalta lapsille on tarke&a asi-
oiden nimeaminen. Varsinkin pienet lapset, jotka eivat osaa viela puhua, osoitta-
vat usein sormellaan kirjan kuvia, jolloin aikuinen yleensa jatkaa puhetta tasta
asiasta. Talla tavoin lapset keskustelevat. Pienen lapsen innostus kirjoista syntyy
hanen loytdessaan sivuilta tutun esineen tai tarkedn hahmon. Hahmon katoami-
nen ja uudelleen ilmestyminen aiheuttavat suurta riemua lapselle. Tasta syysta
varsinkin l1appé- ja lelukirjat ovat lapsille erityisen mieluisia, mutta myos tavallisilla
kirjoilla voi sivua kdantamalla ja tutun hahmon paikantamisella saada aikaan sa-
man leikin. (Suojala 2000, 65, 67.)

Hedelmallisintd lukeminen on kahdelle lapselle, koska yksin vuorovaikutus on
vaikeaa ja isossa ryhmassa kaikki eivat valttamatta paase aaneen. Lukemista
voidaan kuitenkin kayttaa eri tavoin erikokoisille ryhmille eri tarkoituksiin. Lukuti-
lanteen tulee kuitenkin olla rauhallinen ja verrattavissa sylissa lukemiseen. Koke-
muksen myota lapsille voidaan alkaa lukea kirjoittajan nimi seka kannet. TallGin
lapsi oppii, etta kirja on jonkun kirjoittama, eika ole syntynyt itsestéaan. Myds eri
tekstilajien tarkastelu ja vertailu on lapsille tarkedéd. Lukemisen ohessa voidaan
kayttaa myos DVD:ita, TV-ohjelmia, sarjakuvalehtia seka leluja, jotka on tehty
lastenkirjojen oheismateriaaliksi. (Korkeamaki 2011, 46—-47.)

Lapset haluavat kuulla suosikkikirjoja yha uudelleen ja uudelleen ja tahan liittyy
ulkoa oppimisen taito. Kasvattajan tulisi mahdollistaa se, koska lapselle on erityi-
sen hyodyllista, ettéd tama saa kertomuksen kerrottua oikein ja kayttdd sanoja ja
kielenrakenteita, joita ei viela itse aktiivisesti osaa kayttad. Korvaamalla sanoja ja
lauserakenteita seka tulkitsemalla tekstia &&dnenpainoillaan lapsi osoittaa ymmar-
tavansa tarinan. Lasten suosikkikirjoihin voi myds tehda satusakin, johon on
koottu kaikenlaisia tarinaan liittyvid esineita ja teksteja. Niiden avulla lapset voivat
esimerkiksi leikkia esityksen tarinaan. (Korkeaméki 2011, 47.)

Luettujen kirjojen tulee olla monipuolisia ja koostua erilaisista tekstilajeista, mu-
kaan lukien tietoteksteja. Kirjoja tulee valita lasten mielenkiinnon kohteista, mutta
kasvattajan tehtdvana on myos tarjota lapsille uusia kiinnostuksen kohteita.

Vaikka lapsi ei heti innostuisikaan lukemisesta, han yleensa virittyy tunnelmaan
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muiden lasten avulla. Myos lukemiseen motivoiva oppimisymparisto auttaa lasta,
ellei talla ole aiempia lukukokemuksia tai omaa kiinnostusta. (Korkeaméki 2011,
48.)

5 Aiemmat tutkimukset ja opinnaytetyot

Oppaita maahanmuuttajalasten kanssa tyoskentelyyn ja materiaalipakkeja on
tehty opinnaytetdina jonkin verran. Pulkkinen ja Ryynanen tekivat vuonna 2018
opinnaytetyon S2-lasten kielellisen kehityksen tukemisesta paivakodissa. Toi-
minnallisena opinnaytetydna he tekivat menetelmapankin eraaseen Pohjois-Kar-
jalan paivakotiin. Menetelmépankki sisalsi toiminnallisia menetelmia, peleja, lo-
ruja, lauluja ja leikkeja, ja sita oli mahdollista muokata eri-ikaisten lasten tarpei-
den mukaan. (Pulkkinen ja Ryynanen 2018, 2.) Pulkkinen ja Ryynanen (2018,
49) toivat esiin, etta tyontekijoiden haastatteluissa oli ilmennyt tarve S2-lasten

vanhempien osallistamiseen lasten kielellisen kehityksen tukemiseen.

Myds Pihkala on tehnyt opinndytetydnsa samasta aiheesta. Han teki S2-materi-
aalipakin toiminnallisista menetelmista, jotka tukevat maahanmuuttajataustaisten
lasten kielen kehitysta ja vuorovaikutusta. Materiaalipakki siséltdd muun muassa
runoja, peleja ja kuvakortteja. Han teki tydonsa Imatran kaupungin varhaiskasva-
tukselle. (Pihkala 2017, 2.) Hanen kehitysideanaan oli S2-pienryhman pitaminen,
jonka tarkoituksena olisi toiminnallisin menetelmin tukea lasten suomen kielen
oppimista (Pihkala 2017, 38).

Myds kirjojen lukemisen merkitysta lapsen kielen kehitykselle ja lukemaan oppi-
miselle on tutkittu paljon. Esimerkiksi Suvilehdon tutkimuksessa Kirja kasvun va-
lineena — suomenkieliset ensikirjat 1970—-2010-luvuilla tutkitaan, millaisia ensikir-
joja eri luvuilla on ollut ja millainen yhteys lastenkirjoilla on lasten kielen kehityk-
selle ja sen tukemiselle (Suvilehto 2014, 2). Suvilehto toteaa, etta eri luvuilla en-
sikirjojen sisaltd on korostanut paaasiassa lasten kielen kehitysta ja vuorovaiku-
tustaitojen tukemista sekéd peilannut eri vuosikymmenien kasvatuksellisiin tren-
deihin (Suvilehto 2014, 18).
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6 Opinnaytetyon lahtokohdat

6.1 Toiminnallinen opinnaytety6

Toiminnallisen opinnadytetydn tavoitteena on ohjeistaa, opastaa tai kehittéda kay-
tannon toimintaa tyokentalla. Toiminnallisen opinnaytetydn tuloksena syntyy jokin
tuotos. Toteutustapana voi olla esimerkiksi kirja, kansio, opas, ohjeistus, kotisi-
vut, nayttely tai tapahtuma. Toiminnallinen opinnaytetyd toteutetaan yhteistydssa
toimeksiantajan kanssa. Talloin tyon lahtokohtana on tyéelamasta lahteva tarve
ja ty6 on kaytannonlaheinen, mutta tutkimuksellisella otteella toteutettu. (Vilkka &
Airaksinen 2003, 9-16.) Toiminnallisessa opinnaytetydssa kaytetaan samoja tie-
donhankintatapoja kuin tutkimuksellisessa opinnaytetydssa, mutta tutkimuskay-
tantoja kaytetdan vain perustasolla (Vilkka & Airaksinen 2003, 57). Toiminnalli-
seen opinnaytetydhon kuuluu myds arviointi ja usein siihen otetaan mukaan
myo6s kohderyhma, jolta voi pyytaa palautetta produktista ja tavoitteiden toteutu-
misesta (Vilkka & Airaksinen 2003, 157).

Toteutin opinnaytetyén toiminnallisena, koska tarkoituksena oli tehda tuotos el
materiaalipankki S2-tuokioista. Opinnaytety6llani oli toimeksiantaja, jolta toive
tyohon tuli. Materiaalipankki tuli paivakodin tyontekijoiden kayttoon, jotta he voi-

vat hyddyntaa sitd S2-opetuksessa. Se on siis hyodyllinen.

6.2 Opinnaytetydn tarkoitus ja tavoite

Opinnaytetyon toimeksiantajana toimi eras Pohjois-Karjalan paivakoti. Opinnay-
tetybn toteutusvaiheessa kokeilin materiaalipankin tuokioita paivékodissa 5-6-
vuotiaille venajankielisille lapsille ja tuokioihin kerattiin lapsia kahdesta ryhmasta.

Paivakodissa on paljon maahanmuuttajalapsia, joten tyo oli hyva tehda sinne.
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Opinnaytetyoni oli toiminnallinen ja sen tarkoituksena oli kehittdéd maahanmuut-
tajalasten suomen kielen kehitysta varhaiskasvatuksessa. Tavoitteena oli suun-
nitella eraan Pohjois-Karjalan paivakodin tyontekijoiden kayttoon venajankielisille
5-6-vuotiaille lapsille suunnattuja Suomi toisena kielena -tuokioita, jotka rakentui-
vat kirjan lukemisesta seka uusien sanojen opettelusta leikkien, pelien ja laulujen
avulla. Varhaiskasvatuksessa S2-opetus on tarkea osa maahanmuuttajalasten
kotoutumista, ja koska maahanmuuttajien maarakin kasvaa koko ajan, myos S2-
opetukseen on syytad panostaa. Opinnaytetydssa haluttiin antaa myds vanhem-
mille mahdollisuus osallistua lasten kielen kehityksen tukemiseen. Siksi kirjat va-
littiin niin, ettd ne I6ytyvat Pohjois-Karjalan alueen Vaara-kirjaston tai venajankie-
lisen kirjaston kokoelmista sek& suomeksi etta venajaksi, jotta vanhemmat voivat
lukea samoja kirjoja lapselle kotona omalla aidinkielella&n. Tuotoksena syntyi
materiaalipankki S2-tuokioista. Varhaiskasvatuksen arki on usein kiireista, eika
tyontekijoilla ole aina aikaa suunnitella tuokioita. Tasta syysta on hyva, etta heilla

on valmiina materiaalipankki, jota he voivat hyddyntaa S2-opetuksessa.

Kohderyhmaéksi valittiin venajankieliset lapset, koska vengjankieliset ovat maa-
hanmuuttajataustaisista suurin yksittainen kieliryhméa Suomessa seka Joensuun
alueella. Lapsiperheita, joissa toinen vanhemmista on venajankielinen, oli vuo-
den 2017 lopussa koko Suomessa jo yli 20 000, ja sellaisia, joissa molemmat
vanhemmat ovat vendajankielisia, oli lahes 6 000. (Tilastokeskus 2018.) Joen-
suussa oli vuonna 2018 noin 2 300 ulkomaalaista henkil6d, mika tarkoittaa noin
3 prosenttia vaestosta. Venaldisten maara oli vuonna 2018 lahes tuhat. (Joensuu
2019))

Venégjankielinen kirjasto on venajankielistad vaestoa seka venajan kielesta ja kult-
tuurista kiinnostuneita palveleva kirjasto. Kirjastosta I6ytyy yli 15 000 ven&jankie-
lista kirjaa ja ne voidaan lahettaa postipaketissa ympari Suomea asiakkaille. Pal-
velu on asiakkaille taysin ilmainen. (Helmet 2019.)
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7 Opinnaytetyoprosessin kulku

Kaytan opinnaytetydssani prosessia ohjaavana menetelméana Salosen konstruk-
tivistista mallia ja kuvio omasta prosessistani (kuvio 1) onkin tehty Salosen mallia
mukaillen. Konstruktivistinen malli yhdistaa seka lineaarisen etta spiraalimallin, ja
se ottaa huomioon inhimilliset tekijat seka arvioinnin ja uudelleen suuntautumisen
(Salonen 2013, 16). Valitsin menetelmaksi konstruktivistisen mallin, koska opin-
naytetyoprosessini kulki sen mukaan. Prosessissa oli koko ajan monen eri pro-
sessiin osallistuvan toimijan arviointia. Arvioinnin perusteella prosessi eteni ja

muokkautui. Esimerkiksi tuokioita muokattiin monen palautteen perusteella.

r ™

Syksy 2019
Aloitusvaihe
<Yhteydenotto paivakotiin
«Tarpeesta lahteva idea

+|ldeointia paivakodin tydntekijéiden kanssa
., y

s Syys-marraskuu 2019 ™
Suunnitteluvaine

+Teoriaan tutustuminen
+Opinnaytetydsuunnitelma

AT I Arviointi
+Havainnointirungon laatiminen
«Lasten vanhemmille tarkoitetun saatekirjeen « Palaute
laatiminen ja suostumusten hankkiminen .
\ - Tuokioiden alustavan rungon suunnittelu Y, lapsilta
« Palaute
4 Marraskuu 2019 - huhtikuu 2020 ) tysntekijoilta

Tydstdvaihe

-Toimeksiantosopimus = Opinnaytetyo-

=Tuokioiden kokeilu paivakodissa lasten kanssa, paivakirjan
lasten havainnointi ja havaintojen dokumentointi

opinnaytetydpaivakirjaan kirjoittaminen
-Opinnaytetydn raportointi

-Materiaalipankin suunnittelu ja kokoaminen
-Opinnaytetydseminaari

- vy

4 Toukokuu 2020 h

Valmis tuotos
-Materiaalipankki S2-tuokicista venajankielisten
lasten suomen kielen kehityksen tukemiseen
=Tydskentelyn paattaminen
-Materiaalipankin jakaminen
R:Raportin palautus tarkistukseen

y

Kuvio 1. Opinnaytetyoprosessi Salosta (2013, 20) mukaillen.
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Aloitusvaiheeseen kuuluu kehittdmistarpeen huomaaminen, kehittdmisidean
syntyminen ja aiheen rajaaminen seka mukana olevien toimijoiden ja alustavan
kehittamistehtavan pohtiminen. Tahan vaiheeseen kuuluu paljon keskustelua toi-
meksiantajan kanssa. (Salonen 2013, 17.) Opinnaytetyon prosessi lahti kayntiin
eraan paivakodin kanssa elokuussa, kun otin yhteytta paivakodin johtajaan. Ide-
oimme aihetta paivakodin johtajan ja yhden lapsiryhman tyontekijan kanssa. Péi-
vakodilla oli tarve kehittéd maahanmuuttajalasten suomen kielen taitoa. Heilta
nousi idea, ettd sen voisi tehda kirjoja lukemalla ja ottaa vanhemmat mukaan
tydskentelyyn. He halusivatkin listaa mielenkiintoisista kirjoista, joita voisi lasten
kanssa lukea paivakodissa suomeksi ja kotona omalla aidinkielella. Tarkoituk-
sena oli siis alkaa etsia 2-3-vuotialle lapsille kirjoja, jotka olisi mahdollista lainata
Vaara-kirjastosta seka suomeksi etta venajaksi, jotta niitd voisi lukea paivakodin

lisdksi myds kotona.

Toinen ja kehittamishankkeen tarkein vaihe on suunnitteluvaihe, jossa tehdaan
kirjallinen kehittamissuunnitelma eli opinnaytetydsuunnitelma. Suunnitelmaan tu-
lee kirjata kaikki toteutuksen kannalta tarkeat asiat, kuten tavoitteet, vaiheet, toi-
mijat, TKI-menetelmét ja dokumentointitavat, niin tarkasti kuin ne siina vaiheessa
tiedetaéan. Kaikkea ei voi suunnitella viela tassa vaiheessa kokonaan ja suunni-
telma voi muuttua myéhemmin, mutta siitd huolimatta tyéskentelyn huolellinen

suunnitteleminen on tarkeaa. (Salonen 2013, 17.)

Prosessissa ilmeni k&&nne, kun myéhemmin selvisi, ettei kyseisessa paivako-
dissa ole tarpeeksi ikdryhmaan kuuluvia lapsia, jotta tuokioita voisi kokeilla siella.
Otin siis yhteytta muihin paivakoteihin, jonka jalkeen loysin lopullisen toimeksian-
tajani suunnitteluvaiheen lopulla. Lapsiryhman ik&& piti muuttaa 5-6-vuotiaisiin,
mutta muuten suunnitelma pysyi samana. Keskustelimme paivakodin tyontekijoi-
den kanssa heidan odotuksistaan opinnaytetydélle, aikatauluista sekd muista kay-
tannon jarjestelyista. Heidan toiveenaan oli lasten sanavaraston karttuminen,
jonka pyrin huomioimaan suunnitellessani toimintaa. P&&apaino opinnaytetyossa
siirtyi kirjojen lukemisesta lasten sanaston kartuttamiseen, mutta kirjat pysyivat
edelleen mukana ty6ssa. Muita erityisia toiveita tyontekijoilla ei ollut esimerkiksi

sanastolle tai teemoille.
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Suunnitteluvaiheessa perehdyin teoriaan ja kirjoitin teoriaosuuden raporttiini seka
suunnittelin tydskentelyn toteutusta. Itselleni myds selkeytyi, ettd rakennan S2-
tuokioita, joiden pohjana on kirja ja sen liséksi opetellaan sanastoa kuvien seka
leikkien ja pelien avulla. Tassa vaiheessa suunnittelin tuokioihin teemat, jotka
muokkautuivat myéhemmin, ja lopulta ne olivat eldimet, tunteet, vihannekset ja
hedelmat, kehon osat ja vaatteet sekd kulkuneuvot. Kavin tutustumassa kirjas-
tossa lastenkirjoihin ja sain sielta vinkin venajankielisesta kirjastosta ja sen kau-
kopalvelusta. Taman jalkeen aloin tehda listaa kirjoista, jotka loytyvéat suomeksi
ja vendjaksi joko Vaara-kirjastoista tai venajankielisesta kirjastosta seka valitsin
tuokioiden teemoihin sopivat kirjat. Teemojen alle mietin tuokioiden alustavaa ra-
kennetta ja toimintaa. Lisaksi suunnittelin havainnointirungon seka saatekirjeen

lasten vanhemmille.

Esivaiheeseen siirrytaan suunnitelman hyvaksymisen jalkeen. Se on yleensa ly-
hyt vaihe, joka sisaltda tydskentely-ympéaristoon siirtymisen, suunnitelman lapi-
kaymisen seké tydskentelyn organisoinnin. (Salonen 2013, 17-19.) Esivaihe ta-
pahtui kohdallani kohtalaisen nopeasti. Lahetin paivakodille saatekirjeen, joka oli
tarkoitettu lasten vanhemmille (lite 1). Siin& kerrottiin opinnaytety6n toteutuk-
sesta ja havainnoinnista ja mukana oli myds lista kirjoista, joita tulisimme luke-
maan tuokioiden aikana. Lisaksi kirjeessa oli esite venajankielisen kirjaston kau-
kopalvelusta. Saatekirjeen tein suomeksi, koska itse en osaa venajan Kkielta.
Tasta syysta pyysin paivakodin henkilokuntaa kdymaan kirjeen lapi lasten van-
hempien kanssa, jotta ndméa varmasti ymmartavat kirjeen sisallon, ja pyytdmaan
samalla suostumuksen lasten osallistumiselle toimintaan. Sovin tyontekijoiden
kanssa myos ensimmaisen tuokion ajankohdan, ja annoin heille tuokion suunni-
telman, josta he saivat antaa palautetta. Lisaksi taytin toimeksiantajan kanssa

toimeksiantosopimukset. Taman jalkeen paasin etenemaan tydstovaiheeseen.

Tyo6stovaihe on kehittamishankeen toiseksi tarkein vaihe ja siiné tapahtuu hank-
keen kaytdnnon toteutus. Talléin realisoituvat kaikki kehittdmishankkeen osate-
kijat, kuten toimijat, TKI-menetelmat sekéa dokumentointitavat. Vaihe vie kehitta-
mishankkeen vaiheista eniten aikaa ja on vaativin, mutta samalla myos opetta-

vaisin ja ammatillisesti kehittavin vaihe. (Salonen 2013, 18.)
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Tyo6stovaiheen aloitin marraskuun puolivalissa ja se jatkui huhtikuulle asti. Mar-
ras-joulukuun aikana kavin toimeksiantajana toimivassa paivakodissa kokeile-
massa tuokioita viikoittain 5-6-vuotiaille venajankielisille lapsille. Suunnittelin tuo-
kioita eteenpain sitd mukaan, kun opin tuntemaan lapset paremmin. Lahetin jo-
kaisen tuokion suunnitelman péaivakodin tyontekijoille ennen tuokiota, jotta he sai-
vat antaa siita palautetta ja ehdin muokata sita tarvittaessa. Havainnoin lasten
reaktioita seka kiinnostusta kirjaa ja muuta toimintaa kohtaan havainnointirungon
(liite 2) kysymysten perusteella. Lapset osallistuivat tuokioiden muokkaamiseen
antamalla palautetta jokaisen tuokion lopussa. Kysymys heille oli, etté oliko tuo-
kio mukava, ja he saivat valita vastauksen hymynaamoilla ja perustella sen sa-
nallisesti. Tarvittaessa kysyin lapsilta myos tarkentavia kysymyksia. Tuokioita to-
teutin lopulta viisi. Tammikuussa aloin Kirjoittaa opinnaytetydn raporttia seka

koota materiaalipankkia havaintojen seké saatujen palautteiden avulla.

Tarkistusvaiheeseen, kuten koko prosessiin, sisaltyy toimijoiden yhteinen arvi-
ointi sekd mahdollisesti tuotoksen palauttaminen tydstovaiheeseen tai siirtdmi-
nen viimeistelyvaiheeseen (Salonen 2013, 18). Tassa vaiheessa pyysin toimek-
siantajalta palautetta materiaalipankista. Toimeksiantajasta ei kuitenkaan yhtey-
denotoista huolimatta kuulunut mitédan, joten siirryin suoraan viimeistelyvaihee-

seen.

Viimeistelyvaiheeseen kuuluu opinnaytetydn raportin seka tuotoksen viimeistely,
ja siksi se vie yllattavan paljon aikaa. Tassa vaiheessa yleensa vastuu on opis-
kelijalla. Lopulta kehittamishankkeesta syntyy jokin konkreettinen tuotos, jota esi-
tellaan ja levitetddn. (Salonen 2013, 18-19.) Tassa vaiheessa viimeistelin rapor-
tin seka tuotoksen. Opinnaytetyoni tuotoksena syntyi materiaalipankki S2-tuoki-
oista (lite 3). Tuokiot on suunniteltu 5-6-vuotiaille vengjankielisille lapsille, mutta
ne ovat helposti muokattavissa kaiken ikaisille lapsille. Tuokiot rakentuvat kirjan
lukemisesta sek@ sanastoa harjoittavista leikeistad, peleista ja lauluista. Tuokiot
ovat helppoja toteuttaa ja niihin tarvittavat véalineet ovat paaasiassa kuvia, jotka
saa materiaalipankista tulostamalla. Materiaalipankki siséltdd myds listan Kkir-

joista, jotka lOoytyvat Vaara-kirjastosta tai venajankielisestad kirjastosta seka
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suomen etta venajan kielella. Paivakotien tyontekijat voivat siis halutessaan kayt-

taa ainoastaan kirjalistaa.

8 Opinnaytetydn menetelmalliset valinnat

8.1 Tiedonhankinnan menetelmét

Kaytin tiedonhankinnan menetelmana havainnointia. Havainnoinnilla eli obser-
voinnilla tarkoitetaan huolellista ja tarkkaa seka hyvaksyttyjen metodien mukaan
toteutettua havainnointia tutkimuskohteesta. (Silverman 2001, Vilkan 2007, 8 mu-
kaan). Tutkimushavainnointi on tietoista aistimista, jossa voidaan nakthavainto-
jen lisaksi kayttaa myos haistamista ja maistamista (Vilkka 2007, 9). Jokainen
havainnoi asioita v&han eri tavoin, koska havaintoihin vaikuttaa muun muassa
olemassa oleva tieto seka tutkijan esitiedot ja ymmarrys ilmiésta seka hanen tar-
peensa ja mielenkiintonsa (Vilkka 2018, 159).

Havainnot eivat itsessaan ole viela tuloksia vaan johtolankoja, joita pitaa jollakin
tavalla tulkita, jotta niista saadaan johtopaatoksia. Havaintoja tarkastellaankin tie-
tystéa tarkoin valitusta teoreettisesta viitekehyksesta ja tulkitaan sen perusteella.
Havainnot taytyy siis aina perustella teorialla. (Alasuutari, 2011, 78-79.) Parhaan
tutkimustuloksen varmistamiseksi havainnoijan pitaisi ymmartaa havainnon
suhde asiayhteyteensa ja siksi havainnoitavaa kohdetta usein tutkitaan luonnol-
lisessa ymparistossaan (Vilkka 2018, 158). Dokumentointi pitaisi tehda mahdolli-
simman tarkkaan, mutta se riippuu tietysti kaytettavissa olevasta tallennusteknii-
kasta (Alasuutari, 2011, 85).

Havaintojen analysoinnissa on kaksi vaihetta: pelkistdminen ja arvoituksen rat-
kaiseminen. Pelkistaminen on havaintojen tiivistamista ja yhdistamista. Tiivista-
miselld tarkoitetaan sitd, ettd aineisto kaydaan lapi ja tarkastellaan, mitka asiat
ovat kysymyksen asettelun seka teoreettisen viitekehyksen kannalta tarkeita. Tu-
lokset siis analysoidaan sisallonanalyysin avulla. Havaintojen yhdistaminen taas

tarkoittaa yhteisen piirteen tai nimittdjan etsimista havainnoista. Havainnoista
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pitaa siis tehda saantoja, jotka koskevat koko aineistoa. Télla saadaan osaltaan
havaintomaaraa karsittua. Havainnot tulisi pyrkid saamaan mahdollisimman sup-
peaan muotoon, ja erottelua ja tyypittelya tulisi valttda. Pelkistamisen jalkeen
seuraava vaihe laadullisen aineiston kasittelyssa on arvoituksen ratkaiseminen
eli tulkinta. Silla tarkoitetaan sitd, etta tutkittavasta ilmiosta tehdaan johtolankojen

perusteella merkitystulkinta. (Alasuutari, 2011, 40-44.)

Valitsin tiedonhankinnan menetelmaksi tuokioiden kokeilun paivakodissa ja las-
ten havainnoinnin, joka oli mielestani luonnollinen tapa saada tietoa siitd, mista
lapset pitavat. Paadyin siihen, ettd minun oli paras kayda itse ohjaamassa tuokiot
paivakodissa, vaikka olinkin lapsille vieras. Tahan paatokseen johti se, etta tuo-
kiot eivét olleet alussa viela muotoutuneet lopulliseen muotoonsa ja ne muokkau-
tuivat viela koko ajan esimerkiksi ohjausvaiheessa. Tasta syysta halusin itse olla
ohjaamassa tuokioita seka tekemassa havainnot. Lisaksi paatdkseen vaikutti se,
ettei paivakodin tyontekijoilla valttaméatta ole aikaa irrottautua koko ryhmasté oh-

jaamaan tuokioita muutamalle lapselle.

Havainnointi on lasten kanssa hyvin yleinen menetelma (Heikka, Hujala & Turja
2009, 59-73), ja koin, ettéa se sopi tdhankin tilanteeseen parhaiten. Kokeilin tuo-
kioita toimeksiantajana toimivassa paivakodissa ja samalla havainnoin lasten
kiinnostusta kirjaan, opeteltaviin asioihin sekd muuhun toimintaan havainnointi-
rungon (lite 2) kysymysten pohjalta. Koska tein opinnaytetyon yksin, jouduin itse
samaan aikaan sek& ohjaamaan tuokiot etta havainnoimaan niita. Ohjauksen ai-
kana pyrin huomioimaan muun muassa, jaksavatko lapset keskittya kirjan kuun-
telemiseen, ovatko opeteltavat sanat lapsille jo ennestdéan tuttuja ja oppivatko
lapset tuokiolla uusia asioita. Tuokiot oli tarkoitus videoida, koska havainnointi ja
tuokion ohjaaminen yhta aikaa on vaikeaa, ja videoista olisi pystynyt tarkastele-
maan havainnoitavia asioita myohemmin. Videointi ei kuitenkaan onnistunut tek-
nisista syista, joten havainnoin lapsia vain samalla kun ohjasin. Kirjoitin havainnot

opinnaytetydpaivéakirjaan heti tuokion jalkeen.

Aihe oli itselleni uusi, joten tarkeassa roolissa tiedonhankinnassa oli myo6s teo-
riatietoon tutustuminen. Hankin tietoa internetista seké Kkirjoista. Sain teoriasta

paljon tietoa S2-opetuksesta ja kirjojen lukemisesta lapsille seka siitd, millaisia
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tuokioiden tulisi olla. Luin myds aiemmin samasta aiheesta tehtyja opinnaytetoita

ja otin niista vinkkeja toiminnan suunnitteluun.

8.2 Osallistamisen menetelmét

Kehittamistoiminnassa korostetaan osallisuuden merkitystd. Osallisuuden ja
osallistamisen kasitteet liittyvat laheisesti toisiinsa. Voidaan ajatella, etta osallis-
taminen johtaa omaehtoiseen osallistumiseen eli osallistaminen on mahdolli-
suuksien tarjoamista, kun taas osallistuminen mahdollisuuksien hyddyntamista.
Sidosryhmien ottaminen mukaan kehittamistyon suunnitteluun ja paatdksente-
koon takaa eri tahojen mahdollisimman hyvan intressien ja tarpeiden huomioimi-
sen. Tama myas lisaa kehittamistyohon sitoutumista. Tavoitteena on, etta kaikki,
joita kehittamistyo koskee, saavat siihen myods osallistua ja tuoda omat nakemyk-

sensé yhteiseen keskusteluun. (Toikko & Rantanen 2009, 89-91.)

Lapsen osallisuudella tarkoitetaan sita, etta lapsi saa olla vaikuttamassa asioihin
ja kokee tulleensa kuulluksi. Osallisuus korostaa lasten nakemysten kuulemista
seka lapsia osaavina toimijoina ja auttaa tyontekijoita kehittymaan ammatillisesti.
Osallisuus lahtee pienella lapsella yleensé osallistumisesta eli siitd, etta lapsi saa
olla mukana valmiiksi suunnitellussa toiminnassa. Sen jalkeen edetdan siihen,
ettd lapsi saa vaikuttaa pienissa itselle tarkeissa asioissa esimerkiksi kotona tai
paivékodissa. Vahitellen lapset saavat alkaa vaikuttaa laajemmin ja esimerkiksi
suunnitella itse toimintoja. (Turja 2011, 46-53.)

Aihetta suunnitellessa pidimme palaverin aiemman yhteistydpaivakodin johtajan
ja tyobntekijan kanssa. Suunnittelimme, millaisia opinnaytety® ja tuokiot voisivat
olla. Osallistin my6s toimeksiantajana toimivan paivakodin tyontekijoitd opinnay-
tetyon suunnitteluun kyselemalla heidan toiveitaan tuokioista, aikataulusta ja esi-
merkiksi kirjojen teemoista. Dokumentoin saadut tiedot opinnéytetydpéaivakirjaan.
Osallistin tyontekijoita, koska halusin, etté tuokioista tulee juuri toimeksiantajan

tarpeisiin sopivia.
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Lapset saivat osallistua opinnaytetydprosessiin silla tavoin, etté tuokioita kokeil-
tiin heille. Jokaisen tuokion aikana havainnoin lapsia, josta sain tarkeaa tietoa
tuokion onnistumisesta. Halusin myo6s osallistaa lapsia prosessiin jollain tavalla,
ja pyysinkin aina tuokion lopuksi heiltéd palautetta hymynaamojen ja sanallisen
palautteen avulla. Tama oli tarkeaa, jotta lapset saivat kertoa oman mielipiteensa
ja tuokioista tuli sellaisia, etta lapset pitivat niista ja kokivat oppivansa. Dokumen-

toin havainnot lapsista ja palautteen opinnaytetyopaivakirjaan.

8.3 Arvioinnin menetelméat

Arviointi suuntaa kehitystyon prosessia eli siitd saatavan tiedon avulla prosessia
voidaan ohjata oikeaan suuntaan. Arvioinnin avulla pohditaan kehittamisen pe-
rustelua, organisointia ja toteutusta. Sen avulla saadaan myds tietoa kehitetta-
vasta asiasta ja siita, ovatko kehittamistyon tavoitteet toteutuneet. Osallistavassa
arvioinnissa kaikki kehittamisprosessin osapuolet saavat oman mielipiteensa
kuuluviin. Arvioinnilla voidaan pyrkia yhteisen ymmarryksen luomiseen, mika on
muutoksen edellytys. (Toikko & Rantanen 2009, 61.)

Arviointi on jatkuva prosessi, ja silla on monia tehtavid. Varhaiskasvatuksessa
arviointia tehdaan lasten oppimisen ja kehityksen tunnistamiseksi, tuen tarpeiden
huomaamiseksi, toiminnan kehittamiseksi seka lapsilahtdisen toiminnan suunnit-
telemiseksi. Arvioinnilla saadaan tietoa lasten mielenkiinnonkohteista seka voi-
daan muokata toimintaa sen mukaan. Tavallisesti varhaiskasvatuksessa arviointi
tapahtuu kuuntelemalla lasten keskusteluja, havainnoimalla seka tekemalla nah-
dyn ja kuullun perusteella johtopaatoksia. Dokumentointi on tarkea osa arviointia,
koska se auttaa reflektoimaan sekd suunnittelemaan toimintaa ja oppimisympéa-
ristoja. (Heikka ym. 2009, Hujala & Turja 2009, 59-73, 76.)

Varhaiskasvatuksessa lapset ja aikuiset osallistuvat toiminnan suunnitteluun ja
arviointiin yhdessa. Lapsen osallistaminen arviointiin osoittaa, ettd hanen mielipi-
teitddn kunnioitetaan ja han tuntee voivansa itse vaikuttaa omaan elamaansa.
Osallistavalla arvioinnilla muun muassa opetetaan lapsille demokraattisen yhteis-

kunnan toimintaperiaatteita sekd kehitetdan kasvattajien ammatillisuutta lasten
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mielipiteitd kuuntelemalla ja reflektoimalla kokemuksiaan. Samalla my6s lasten
oppiminen ja kehittyminen lisdaantyvat, koska aikuinen kykenee suunnittelemaan
yksilollisempaa, lapsilahtdisempdada ja sopivan haastavaa toimintaa lapsille, kun
saa heistd enemman tietoa. (Heikka ym. 2009, 81-84.)

Lahetin jokaisen tuokion suunnitelman paivakodin tyontekijoille ennen sen kokei-
lua ja pyysin palautetta. Nain olisin ehtinyt muokata suunnitelmaa ennen toteut-
tamista, jos siihen olisi ollut tyontekijoiden mielesta tarvetta. Palaute oli aina po-
sitiivista, eikd parannusehdotuksia tullut, joten hyddyllinen palaute tuli paaasi-
assa tuokioita kokeilemalla ja kysymalla lapsilta. Myos lapset saivat antaa pa-
lautetta tuokioista jokaisen tuokion lopussa. Materiaalipankista en saanut pa-
lautetta. L&ahetin materiaalipankin sahkopostilla toimeksiantajalle huhtikuun
alussa ja pyysin, etta tyontekijat kavisivat tuotosta lapi esimerkiksi palaverissa ja
antaisivat vapaasti palautetta. Tarkoituksena oli, etta ehtisin viela muokata mate-
riaalipankkia ennen kuin toimittaisin sen paivakodille lopullisesti. En kuitenkaan

saanut vastausta.

Reflektiolla tarkoitetaan sita, etta tietoa tulisi koko ajan paivittda ja luoda uudes-
taan, koska sosiaalinen todellisuuskin muuttuu jatkuvasti ja on hyvin monitasoi-
nen ja -muotoinen. Reflektio auttaa tutkijaa tulemaan tietoiseksi omista havain-
noinnin, tuntemisen ja ajattelun tavoista. Kehittamistoiminnassa reflektio on tar-
kedd, koska sen avulla kehittdmisen menetelmid, toimintatapoja seka peruste-
luita ja organisointia arvioidaan jatkuvasti uudelleen. (Toikko & Rantanen 2009,
51-52.) Toiminnallisessa opinnaytetytssa reflektio on péaivakirjan muodossa.
Opinnaytetyopaivakirjassa dokumentoidaan prosessia ja sen avulla prosessin eri
vaiheet on helpompi muistaa raporttia kirjoittaessa. Paivakirja on henkilékohtai-
nen ja siihen kirjataan aiheen ideointi ja kaikki aiheeseen liittyvat pohdinnat seka
aiheesta loydetty kirjallisuus. (Vilkka & Airaksinen 2003, 19-20.)

Kirjoitin koko prosessin ajan opinnaytetyopaivakirjaa kokemuksistani, ajatuksis-
tani seka asioista, jotka vaikuttivat opinnaytetyéhon. Opinnaytetyénpaivakirja ol
tarkea apuvaline, koska tein opinnaytetyota yksin ja kaikki tiedot olivat vain minun
paassani, enkd halunnut niiden unohtuvan. Paivakirja toimi myds arvioinnin vali-

neend koko prosessin ajan. Arvioin prosessin aikana muun muassa aiheen



39

rajaamista, opinnaytetyon toteutusta ja tavoitteeseen pyrkimista sekéd materiaali-

pankkia ja tuokioiden toimivuutta.

9 Tuokioiden kuvaus

9.1 Tuokioiden suunnittelu

Sain suunnilla tuokiot aika vapaasti, mutta otin huomioon paivakodin tyontekij6ilta
tulleet toiveet. Lasten sanaston kartuttaminen oli yksi tyontekijdilta tullut toive ja
siksi tarkea tavoite. Pyrin siihen, etta tuokioilla kdydaan lapi uusia sanoja. Suun-
nittelin tuokiot niin, etta valitsin jokaisen tuokion pohjaksi yhden kirjan, joka l16ytyy
kirjastosta seka suomeksi ettd venajaksi. Sen jalkeen rakensin kirjan ymparille
muuta toimintaa ja leikkia. Sisallon rakentamisessa suuressa osassa oli teoriakir-
jallisuus, jonka avulla sain tietoa ikdryhman lasten normaalista kielitaidosta seka
siitd, millaista S2-opetus on. Teorian avulla osasin siis suunnitella sisaltéa tuoki-
oille ja tiesin, millaista kielitaitotasoa 5-6-vuotiailta odotetaan, joten sanaston va-
linta helpottui. Toisaalta en tiennyt kyseisten lasten kielitaitotasoa ennalta, mika

toi omat haasteensa suunnitteluun.

Jokaiselle kerralle mietin myds teeman, jonka mukaan otin tuokioille sanastoa ja
suunnittelin toimintaa. Myds kirjat yritin valita teeman mukaisesti, jolloin ne viritti-
vat tunnelmaan. Pyrin valitsemaan teemat niin, etta sanasto oli lasten arjessa
tarvitsemaa. Alussa teemoja olivat eldimet, tunteet, kehon osat, aistit, adjektiivit
seka verbit. Teemat kuitenkin muuttuivat tuokioiden edetessa, ja lopullisiksi tee-
moiksi valikoituivat eldimet, tunteet, vihannekset ja hedelmaét, kehon osat ja vaat-
teet seka kulkuneuvot. Nama olivat myos teemat, joita kavin lapsille kokeile-

massa.

Paivakodilta ei tullut toiveita tuokioiden méaéaran suhteen, joten sain maarittéda sen
itse. Rakensin alustavasti kuusi tuokiota. Lopulta toteutin tuokioita kuitenkin vain
viisi. Aikataulullisista syista, jotta tuokiot saatiin toteutettua jouluun mennessa,

yksi tuokio jai pois. Siten myds teemat vahenivét viiteen.
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Tuokiot etenivat aina samalla rakenteella. Tuokion aluksi kerrattiin edellisella ker-
ralla opeteltuja asioita, jonka jalkeen tuli kirjan lukeminen. Sen jalkeen kaytiin lapi
uusia sanoja kuvien ja esineiden avulla, jonka jalkeen niitd opeteltiin leikkien ja
laulujen avulla. Tarkoituksena oli, etta lapset saisivat mahdollisimman paljon tois-
taa sanoja, jotta ne jaisivat mieleen. Tuokioiden pituus oli noin tunti. Seuraavaksi
kerron tuokioista seka tuokioiden kokeilun aikana tekemistani havainnoista. Luvut

on nimetty tuokioiden teemojen mukaan.

9.2 Elaimet

Ensimmaisella kerralla paikalla oli kaikki kolme lasta ja teemana oli elaimet. Tuo-
kion tavoitteena oli tutustuminen ja rynmaytyminen seka oppia eri elaimia, niiden
likkumista ja dantelya. Aloitin tuokion esittelemalla itseni ja kertomalla, miksi pi-
dan lapsille tuokioita. Taméan jalkeen kysyin lasten nimet. Ensimmaisena leikkina
otin ryhmaytymiseen sopivan Tahmatassu-leikin, koska minulla ei ollut tietoa tun-
tevatko lapset toisiaan ja halusin vapauttaa tunnelmaa, jos lapset ujostelevat.
Leikki oli otettu Leikkipankki-nettisivustolta (2020), jossa se on toffee-nimell&.
Tuokion alussa kavi ilmi, etta lapset tunsivat toisensa hyvinkin ja olivat hyvin so-
siaalisia ja vauhdikkaita, eivatkd ujostelleet. Paatin kuitenkin aloittaa tuokion
suunnittelemallani leikilla. Lapset makasivat maassa pitéen toisiaan kasista kiinni
ja mind yritin irrottaa heita vetamalla jaloista. Lapset olivat leikista todella innois-
saan. Leikki oli heille jo ennestaan tuttu ja he pyysivat sita myohemmilla tuokioil-
lakin. Pidimme tuokion tydntekijoiden taukohuoneessa, jossa oli poyta. Tila oli

aika pieni ja tahmatassu-leikkiin tila olisi saanut olla vdhan isompi.

Seuraavaksi luin lapsille kirjan, joka oli Julia Donaldsonin kirjoittama Matti maan-
tierotta. Otimme sékkituolit, jotta lapset saivat ottaa rennon asennon ja kuunnella.
Sakkituolien kanssa tuli kuitenkin kinaa, eivatkéa lapset oikein jaksaneet rauhoit-
tua kirjan kuuntelemiseen. Valilla lapset kuuntelivat tarinaa, osoittivat kuvia ja jut-
telivat, mutta toisinaan keskittyminen herpaantui ja he alkoivat puhua keskenaan
vendajaa. Sakkituolien ottaminen ei ollut ehka hyva ajatus, ja paatin jattaa ne seu-

raavalla kerralla pois.
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Kirjan lukemisen jalkeen naytin lapsille elainten kuvia ja kysyin mika eléin on seka
miten se &antelee ja liikkkuu. Tama oli mukailtu Veronika Erikaisen opinnayte-
tyosséa (2012) olevasta leikista. Elaimet olivat lapsille paaasiassa tuttuja ja he
osasivat hyvin esittda niitd. Nimia lapset eivat kaikille muistaneet, ja osa meni
sekaisin keskenaan. Tahan lapset myds lahtivat hyvin mukaan. Valilla lasten kes-
kittyminen herpaantui, varsinkin loppua kohti. Minulla oli 22 elainta, mutta jatin
muutaman pois, koska lapset eivat en&é jaksaneet keskittya. Sopiva maara kuvia

voisi olla 15.

Seuraavaksi pelasimme kuvilla muistipelia, josta lapset olivat myds innoissaan.
Nimesin elaimi& koko ajan pelin aikana ja myos lapset alkoivat nimeamaan niita.
Valilla lapset sanoivat eldaimia venajaksi, mutta mina sanoin ne aina suomeksi,
jotta lapset oppisivat ne. Pelasimme pelid kaksi kierrosta, mutta yksi lapsista ei
halunnut osallistua en&a toiselle kierrokselle. Kaytin kontaktimuovilla paallystet-
tyja kuvia, mutta kuvista nakyi l&pi vaaleaa lattiaa vasten. Laitoin kuvien alle tum-

man huivin, jolloin niista ei nakynyt Iapi.

Lopuksi kysyin lapsilta, oliko tuokio heidan mielestéddn mukava ja kaikki tykkasi-
vat. He kertoivat, etteivat oppineet juurikaan uusia sanoja, koska elaimet olivat jo
tuttuja. Tyontekijalta kuitenkin kuulin, etté lapsia oli juuri testattu, ja elaimet eivat
olleet hallinnassa. Tuokion pituus oli tasan tunnin. Yksi lapsista olisi halunnut lo-
pettaa jo aiemmin, mutta osallistui kuitenkin loppuun asti. Alusta asti kavi sel-
vaksi, etta lapset ovat vauhdikkaita ja kovia puhumaan, ja heille pitda olla paljon

toiminnallista tekemistd. Tamé&an huomioin seuraavia kertoja suunnitellessani.

9.3 Tunteet

Toisella kerralla paikalla oli kaksi lasta, ja tuokio pidettiin eskarien pienryhmaéti-
lassa, johon otimme ruokatilasta yhden pdydan. Teemana oli tunteet, ja tavoit-
teena oppia eri tunteita ja miltad ne nayttavat kasvoilla seka pohtia, mitka asiat
saavat itsensa iloiseksi, surulliseksi, vihaiseksi ja pelokkaaksi. Aloitimme tuokion

kertaamalla, mitd olimme edellisella kerralla opetelleet. Jokainen lapsi sai
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vuorollaan nostaa elainkuvista yhden ja kertoa, mika se on. Jatin tutuimpia eléi-
mi& pois, koska elaimia oli likaa ja halusin keskittya lapsille vieraampiin. Talla
kertaa lapset eivat kaikkia elaimid muistaneet. Lapset kerasivat kuvia itselleen
innoissaan, ja heille tuli vahan riitaa siita, kun toinen lapsi ehti ottaa kuvia toisen

nenan edesta.

Seuraavaksi luimme kirjan, joka oli talla kertaa Tove Janssonin Muumi ja ensi-
lumi. Lapset juttelivat koko kirjan lukemisen ajan. Sitten k&dvimme tutuimpia tun-
teita l&pi kuvien avulla ja esitimme niitd. Tunteiksi valitsin iloinen, surullinen, vi-
hainen, apea, hammastynyt ja pelastynyt. Lapset eivét juurikaan osanneet ni-
meta tunteita, mutta esittivat niitd innoissaan ja tiesivat, mita ne tarkoittavat. Seu-
raavaksi oli tarkoitus olla tunnekulma-leikkia, joka oli otettu Susanna Qvickin
opinnaytetydsta (2017). Leikissa jokaiseen huoneen kulmaan laitetaan yksi tunne
ja ohjaaja kyselee milta tuntuu esimerkiksi kun ystava muuttaa pois tai saat lah-
jan, ja lasten pitaa menna valitsemansa tunteen luo. Aika oli kuitenkin vahissa ja
tila liian ahdas, koska huoneessa oli poyta, joten paatin toteuttaa leikin vain ky-
selemalla lapsilta asioita ja he saivat valita kuvista oikean tunteen. Tasta huoma-
sin, ettd osa lapsista ymmarsi kysymykset, mutta osa luultavasti ei. Ajattelin, ettéa
nain paljon kielitaitoa vaativat leikit olivat liian vaativia lapsille ja ne pitaisi jattaa
pois.

Seuraavaksi vuorossa oli oman tunnetaulun askartelu. Ohjeistin lapsia leikkaa-
maan lehdista tai piirtdmé&én kuvia, jotka tekevat heidat iloiseksi, vihaiseksi, su-
rulliseksi ja pelokkaaksi, jonka jalkeen he saivat limata kuvat omaan tunnetau-
luunsa. Lapset pitivat askartelusta. He katselivat lehtia ja selvéasti etsivat esimer-
kiksi hienoja vareja ja kivoja asioita. Toinen lapsista leikkasi vain hymyilevien ih-
misten kuvia. Luulen, etta lapset eivat ehkd ymmartaneet tehtavanantoa. Olisi
kannattanut ottaa vain yksi tunne, esimerkiksi tehda ilotaulu, koska lapset eivat
pystyneet keskittymaan kerralla moneen tunteeseen. llotaulun voisi ohjeistaa:
"etsi lehdista ja leikkaa asioita, joista pidat/ jotka tekevat sinut iloiseksi/ jotka ovat
sinulle tarkeitd”. Aika loppui hieman kesken. Sita olisi saanut olla askarteluun

enemman.
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Kielivaikeudet olivat lasné koko ajan. Lapset puhuivat koko ajan keskenaan ve-
najaa, enkad mina ymmartanyt sita, mika vaikutti tuokioiden ohjaamista. Kun pyy-
sin lapsia kertomaan tunnetauluistaan, kaikki heistéa eivat osanneet kertoa suo-
meksi. Valilla talla tuokiolla, niin kuin muillakin tuokioilla, lapset tulkkasivat toisten
sanomisia minulle ja ohjeitani toisille lapsille. Kuvat olivat tarkedssa roolissa, jotta
lapset ymmarsivat puhettani. Palautteenannossa kaikilla kerroilla lasten oli vai-

kea perustella valitsemaansa hymynaamaa suomeksi.

Palautetta kysyin hymynaamojen avulla. Toinen lapsista valitsi positiivisen naa-
man ja perusteli, ettd askartelu oli kivaa. Toinen lapsi valitsi positiivisen ja nega-
tilvisen naaman ja kertoi, ettd askartelu oli kivaa, mutta kirjan lukeminen ei, koska
silloin piti vain istua paikallaan. Seuraaviksi kerroiksi aloinkin suunnitella toimin-

nallisia lukuhetkid, jotta lapset jaksaisivat kuunnella niitd paremmin.

9.4 Vihannekset, hedelmat ja marjat

Kolmannella tuokiolla paikalla oli vain yksi lapsi ja teemana oli vihannekset, he-
delmat ja marjat. Tuokion tavoitteena oli, etté lapsi oppisi eri hedelmi&, vihannek-
sia ja marjoja seka vareja ja saisi rohkeutta heittdytya ja kokeilla nayttelemista.
Alussa kertasimme tunteita kuvien avulla samaan tyyliin kuin viimeksi eli lapsi sai

nostaa tunnekuvan ja kertoa, mika tunne se on. Lapsi ei osannut nimeta tunteita.

Seuraavaksi tarkoituksena oli lukea kirja Miina ja Manu puutarhassa (Jari Koi-
visto) ja naytella kirjan tapahtumat. Yhden lapsen kanssa naytteleminen oli kui-
tenkin vaikeaa ja p&aosin vain istuimme ja luimme. Lapsi ei taaskaan jaksanut

kuunnella, vaan leikki oman lelunsa kanssa.

Olin asetellut ennen tuokion alkua huoneen reunoille muovihedelmid seka kuvia
hedelmista ja marjoista. Olin my6s ottanut mukaan rasiat, joissa jokaisessa ol
jokin vari. Rasioita oli viisi: vihred, violetti, punainen, oranssi ja keltainen. Ka-
vimme lapsen kanssa nopeasti varit |&pi. Ne olivat hanelle helppoja. Sitten lapsi
sai kayda keraamassa oikeanvarisia hedelmia ja marjoja rasioihin. Kavimme lapi,

mit& lapsi on l6ytanyt ja lapsi tunsi niistd osan. Varsinkin marjat olivat lapselle



44

viela vieraita. Tama sadonkorjuuleikki oli Veronika Erikaisen opinnaytetyosta
(2012).

Toiminta meni nopeammin kuin olin suunnitellut, joten jouduin keksimaan lisaa
leikkeja. Leikimme kim-leikkid, jossa lapsen pitda muistaa, mikd hedelma tai
marja on havinnyt joukosta. Kim-leikki I6ytyy Leikkipankki-sivustolta (2020). An-
noin lapsen ensin valita viisi hedelmé&a, joilla aloitimme ja lisdsimme niita jatku-
vasti, jotta peli vaikeutuu. Valitsin itse peliin mukaan hedelmia ja marjoja, jotka
eivat olleet lapselle viela tuttuja. Pelissa tuli kerrattua niiden nimié. Lapsi tykkasi

tasta leikistd, ja olimme sita useita kierroksia.

Seuraavaksi naytin lapselle kuvia kasviksista ja kyselin niiden nimi&, mutta lapsi
ei juurikaan niita tuntenut. Lauloin lapselle Kukkuu, kukkuu, pikkulanttu nukkuu -
laulun, vaikka lapsi ei olisi halunnut laulua. Seuraavaksi leikimme myrkkykasvis-
leikkia kasvisten kuvilla. Leikki oli mukailtu Leikkipankki-sivustolta (2020) 16yty-
vasta myrkkysieni-leikisté. Lapsi sai valita kasviksia ja min& valitsin niistéa yhden
myrkytetyksi, jonka jalkeen lapsi alkoi keratéa kasviksia yrittden varoa myrkkykas-
vista. Lapsi ehdotti, ettéd kuvat voi laittaa pdydalle myos kuvapuoli alaspain, jolloin
voidaan aina nimeta nostettu kasvis. Palautetta kysyin lapselta hymynaamojen
avulla, ja lapsi valitsi vinrean naaman ja sanoi, etta oli kivoja leikkeja. Kokonai-

suudessaan kerta oli paljon rauhallisempi, koska paikalla oli vain yksi lapsi.

9.5 Kehon osat ja vaatteet

Neljannella tuokiolla kaikki lapset olivat taas paikalla. Teemana oli kehon osat ja
vaatteet ja tavoitteena, etta lapset oppivat nimeamaan kehon osia ja vaatteita
seka poimimaan tarinasta keskeisimmat asiat ja piirtdmaan ne. Aloitimme kertaa-
malla edellisella kerralla opeteltuja kasviksia ja hedelmia. Jatin marjat seka hel-
poimmat hedelmat pois, ettei kuvia tule liian paljon. Lapset olivat taas touhuk-
kaalla paalla ja kinastelivat varikynista. Lapset tunsivat kasvikset ja hedelmét aika

heikosti.
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Seuraavaksi luin lapsille Tiina Nopolan kirjoittaman Siiri ja ylakerran Onni -kirjan.
Tarkoituksena oli, etta luen kirjaa patkan ja lapset saavat piirtaa kukin omalle
paperilleen, mité kirjassa tapahtui. Ohjeistin jakamaan paperin neljdén ruutuun,
joista jokaiseen piirretdan yksi patka kirjaa. Ensimmaisen péatkan lukeminen ja
piirtdminen sujui hyvin, mutta sitten lapset eivat endé jaksaneet kuunnella, vaan
alkoivat puhua keskendaan ja piirrella paperiin. Kysyin, haluavatko lapset jatkaa ja
koska vastaus oli kahdelta lapselta kieltava, lopetin kirjan lukemisen ja siirryin
toiminnassa eteenpain. Huomasin, etté jos kirjan tapahtumat haluaa piirtaa sar-

jakuvatyylilla, siihen pitaéa varata paljon aikaa, koska se on hidasta.

Seuraavaksi naytin kehon osia omasta kehostani ja kysyin lapsilta niiden nimia.
Lapset tiesivat ne osittain. Yksi lapsista halusi jatkaa piirtamista, eika osallistunut
toimintaan. Sitten otimme Frobelin palikoiden Paa-olkapaa-peppu -laulun ja lap-
set olivat siitd todella innoissaan ja leikkivat mukana. Otimme sen lasten toiveesta
toisenkin kerran. Laulu oli lapsille ennestaan tuttu. Seuraavaksi vuorossa oli ke-
hon osien yhdistelyleikki, johon myds viimeinen lapsi osallistui. Leikki oli mukailtu
Leikkipankki-sivustolta (2020) I6ytyvasta Ihminen ihmiseen -leikista. Lasten tar-
koituksena oli likkua huoneessa ja yhdistaa kehon osat toisiinsa kun sanon, esi-
merkiksi kyynarpaa kyynarpaahan. Tassa leikissa lapset villiintyivat, juoksivat
ympari huonetta, menivat piiloon verhojen taakse ja huusivat. Lapset puhuivat
keskendan venajaa, mika vaikeutti ohjaamista. Lapsilla tuli kinoja leikin aikana,
mutta en ymmartanyt, mita oli tapahtunut, koska lapset eivat osanneet suomeksi

kertoa. He kuitenkin leikkivéat innoissaan ja yhdistelivat kehon osia toisiinsa.

Lopuksi kAvimme viela vaatteita lapi kuvien avulla. Ne olivat lapsille tuttuja. Suun-
nittelin, etta olisimme viela "pukeneet” vaatteet paalle oikeassa jarjestyksessa,
mutta lapset olivat sen verran villina ja aika vahissa, joten siirryin palautteeseen.
Ehkéa vaatteet olisi ollut parempi jattdd ihan omaan kertaansa, ettei lapsille olisi
tullut liilan paljon uusia sanoja kerralla. Palautteena kaikilta lapsilta tuli vihrea ja
keltainen (materiaalipankissa sininen) naama. Yksi lapsi sanoi, etta piirtdminen
oli kivaa ja toinen lapsi tykkasi kehon osien yhdistelyleikista. Yksi lapsista valitsi
vihredn, koska hanesta oli kivaa juosta ja leikkid muiden venajankielisten lasten
kanssa. Keltaisia naamoja tuli lasten vélisista kinoista, ei niinkaan toimintaan liit-

tyvista asioista.
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9.6 Kulkuneuvot

Viimeisen tuokion teemana oli kulkuneuvot ja siihen osallistui kaikki kolme lasta.
Tuokion tavoitteena oli, etta lapset oppivat kulkuneuvoja, elaytymaan tarinaan
seka kuuntelemaan tarinaa ja asettamaan kuulemansa asiat jarjestykseen. Aloi-
timme tuokion taas kertaamalla edellisen kerran asioita eli kehon osia. Lapset
muistivat ne ihan hyvin. Lapsilla tuli tassa vaiheessa jokaisella kerralla kilpailua
siitd, kuka saa eniten kuvia itselleen ja he repivat niita toisten kasista. Talldin aina

joku pahoitti mielensa.

Luin lapsille Michael Bondin kirjan Paddington sirkuksessa. Olin tulostanut kuvia
kirjan asioista ja jaoin kuvat lapsille. Heidan tarkoituksenaan oli laittaa kuvat oi-
keaan jarjestykseen sita mukaan kun ne tulevat kirjassa. Talla kertaa sain lapset
keskittym&an kirjaan, ja he osasivat laittaa kuvia jarjestykseen. Valilla toki heita
piti auttaa. Yksi lapsista ei halunnut laittaa kuviaan toisten lasten kanssa samaan
riviin vaan teki omaa jarjestystaan. Lopussa han sitten pahoitti mielensa, kun toi-
set lapset tekivat yhteisen kuvajarjestyksen ja hdn oman. En tiedd, oliko kyse
siita, ettei lapsi ymmartanyt tehtavanantoa. Mielen pahoituksen syyta oli vaikea

selvittda, koska lapsi ei juurikaan osannut suomea.

Seuraavaksi kdvimme lapi kulkuneuvoja kuvien avulla. Kuvia oli 21 ja lapset tun-
sivat ne p&aosin ihan hyvin. Sitten lahdimme automatkalle mielikuvitustarinan
mukana. Tarinaan oli yhdistetty mahdollisimman paljon eri kulkuneuvoja, joita
jouduimme jannittavien tilanteiden ja erilaisten sattumusten takia vaihtamaan,
jotta paasimme méaaranpadhamme. Lapset lahtivat hyvin tarinaan mukaan ja leik-
kivat mukana erilaisia kulkuneuvoja. Tarkoituksena oli laulaa erilaisia kulkuvali-

nelauluja, mutta leikki oli niin nopeatempoista, etta paatin jattaa laulut pois.

Mielikuvitustarinan jalkeen leikimme viel&d pantomiimia kulkuneuvoilla. Panto-
miimi-leikki l6ytyi Leikkipankki-sivustolta (2020). Lapsilla oli vaikeuksia keksia ni-
mi& eri kulkuneuvoille ja kieli muuttui helposti vengjaksi. Ohjasin lapsia aina ar-

vailemaan kulkuneuvoja suomeksi. Muutenkin keskustelu oli koko ajan venajaa,
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joten en ymmartanyt suurinta osaa, ja oli vaikea tietdd, arvaavatko lapset sanoja,
ovatko he lahella vai kaukana arvata sanaa vai puhuvatko he ihan muista asi-
oista. Pyysin lapsilta palautetta taas hyvaksi havaitulla tavalla eli hymynaamojen
avulla. Palaute oli ainoastaan positiivista. Kaikki lapset sanoivat, ettéa pitivat kul-

kuneuvojen leikkimisesta.

10 Materiaalipankin kokoaminen ja esittely

Opinnaytetyon toiminnallisena osiona syntyi materiaalipankki (lite 3), johon oli
koottu viisi tuokiota. Aloitin materiaalipankin kokoamisen kaymalla lapi havaintoni
tuokioiden kokeilusta seka lasten palautteet. Niiden perusteella aloin muokata
tuokioita. Kirjat ja teemat pidin samana, mutta muuta sisaltdd muokkasin tarpeen
mukaan. En hylannyt kuitenkaan kaikkea, mistd nama lapset eivat pitéaneet,
koska ne voivat sopia muille lapsille. Kirjoitin tallaisia asioita huomioiksi materi-
aalipankkiin. Myos esimerkiksi tilaan ja aikaan liittyvat huomiot kirjoitin materiaa-

lipankkiin.

Materiaalipankki alkaa johdannolla, jossa teos on esitelty ja sen kaytosta kerrottu.
Seuraavaksi tulee hieman teoriaa 5-6-vuotiaan lapsen kielen kehityksesta, S2-
opetuksesta varhaiskasvatuksessa seka kirjojen lukemisesta lapsille. Sitten
paastaan tuokioihin, jotka on numeroitu. Materiaalipankissa kerrotaan tuokion
teema, luettava kirja, tavoitteet seka tarvittavat valineet. Tuokioiden sisaltdé on
esitelty mahdollisimman tarkasti, jotta kaikki pystyisivat ohjaamaan ne, vaikka ei-
vat leikkeja tuntisikaan. Osa leikeista on otettu internetistd, joitakin on mukailtu ja
osan olen kehittanyt itse. Internetista otettuihin leikkeihin on lisatty myds lahde,
josta ne loytyvat. Tuokioiden jalkeen materiaalipankista l16ytyy kirjalista, jossa on
kirjoja, jotka I0ytyvat Vaara-kirjastoista tai venajankielisesta kirjastosta seka suo-
meksi ettd vendajaksi. Halutessaan paivakodin tyontekijat voivat kayttaa ainoas-
taan kirjalistaa. Kuvapankista 16ytyvat kaikki tuokioilla kaytettavat kuvat ja ne on

mahdollista tulostaa. Lopuksi on viela lahdeluettelo.
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Pyrin rakentamaan materiaalipankin niin, ettd varhaiskasvatuksen henkil6sto
voisi hyodyntaa sita S2-opetuksessa. Panostin siihen, etta se olisi mahdollisim-
man helppokayttdinen. Leikit on valittu niin, ettd ne eivat vaadi paljon tarvikkeita
tai etukateisvalmistelua. Tuokioilla tarvittavat valineet ovat paivakodeista l16ytyvia
perusvalineitd, kuten kynid ja paperia. Suurimmaksi osaksi tuokioilla kaytetaan
vain kuvia, jotka voi tulostaa materiaalipankista. Joillakin tuokioilla on mahdollista
kayttaa kuvien tilalla leluja, esim. leikkihedelmia ja -eldaimia, mutta tama ei ole
pakollista, vaan kuvat kayvat aivan hyvin. Ulkoisesti materiaalipankki on pelkis-
tetty ja sen tarkein osa ovat juurikin tuokiot. Materiaalipankissa on panostettu sel-

keyteen ja luettavuuteen.

Materiaalipankista en saanut palautetta. Pyysin palautetta toimeksiantajalta,
mutta en saanut vastausta. Taman takia tein materiaalipankin sen mukaan, mika
itsestd tuntui parhaalta ja pyrin siihen, ettd mahdollisimman moni, vaikka mina
itse, voisi kayttaa sita tyoskennellessaan varhaiskasvatuksessa. Materiaalipankki
toimitettiin toimeksiantajalle s&hkoisesti, jotta se on muokattavissa tulevaisuu-

dessa.

11 Pohdintaa

11.1  Prosessin tarkastelu ja johtopaattkset

Suomesta tulee koko ajan monikulttuurisempi ja monikielisempi maa maahan-
muuttajataustaisten ihmisten lisddntymisen vuoksi. Tilastokeskuksen (2017) mu-
kaan myds varhaiskasvatukseen tulee koko ajan lisaéa maahanmuuttajalapsia, ja
Joensuussa varsinkin venalaisten osuus korostuu (Joensuu 2019). Siksi paiva-
kotien pitda kehittaa toimintaansa maahanmuuttajalapsille sopivaksi ja auttaa
parhaansa mukaan heita kotoutumaan. Taman vuoksi S2-opetuksen kehittami-
nen on varhaiskasvatuksessa tarkead, ja talla opinnaytetydlla pyrittiin siihen. Ku-
ten muun muassa Lyytinen (2014) ja Halme (2011, 96-97) totesivat, herkkyys-
kausi kielen oppimiseen on paivakoti-idssa, ja siksi on tarke&da panostaa kielen

oppimiseen silloin. Varsinkin esiopetukseen sopiva materiaali on erityisen
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tarkeaa, koska lasten on hyva oppia suomen kieltd mahdollisimman paljon ennen
koulun alkua. Muuten lapsille voi tulla koulunkayntiongelmia ja he voivat kokea
kiusaamista (Anis, 2013, 149, 153).

Sain myos tietoa esimerkiksi Pulkkisen ja Ryyndsen opinnaytetydstéa (2018, 49),
ettd vanhemmat haluaisivat olla mukana tukemassa lasten kielen kehitysta, ja
tasséa opinnaytetydssa pyrittiin huomioimaan myoés se. On tunnettu tosiasia, etta
kirjojen lukemisella on suuri merkitys lapsen kehitykselle ja varsinkin kielen kehi-
tykselle (Korkeamaki 2011, 46). Nain kiinnostavana ajatuksena sen, etta paiva-
kodissa luettaisiin kirjoja suomeksi ja vanhemmat voisivat lukea lapsille samoja
kirjoja omalla aidinkielella&n kotona. Tama auttaa tukemaan lasten kielen kehi-
tystéd ja myds vanhemmat voivat osallistua lasten suomen kielen kehityksen tu-
kemiseen, mutta samalla my6s vahvistaa ja tukea lasten aidinkielen kehitysta.
Siksi opinnaytetyohoni paatettiin valita kirjoja, jotka l6ytyvat kirjastosta suomen
lisaksi myos lasten aidinkielella. Vanhemmille annettiin lista tuokioilla luettavista
kirjoista ja annettiin heille mahdollisuus osallistua. Kuitenkaan todellisuudessa ei
ole tietoa, kuinka paljon kirjoja kotona luettiin, ja vanhempien osallistaminen jai
opinnaytetydssa vahaiseksi. Ehka vanhempien ottaminen mukaan lapsen kielen
kehitykseen jaa enemman tulevaisuuteen ja tyontekijdille, kun he materiaalipank-

kia kayttavat.

Haasteita opinnaytetydprosessiini aiheutti toimeksiantajan I6ytyminen ja sen
vaihtuminen valilla. Joensuun alueella paivakoteja on todella paljon. Tietyn maa-
laisia ja ikaisia lapsia ei useinkaan ole samassa paivakodissa kovin paljon ja siksi
tyon tekeminen ja tuokioiden kokeilu tuotti hankaluuksia. Alun perin olisin halun-
nut suunnata materiaalipankin 2-3-vuotialle lapsille, koska taman ikaisille ei juu-
rikaan materiaalia ollut, mutta lasten I6ytyminen vaikeutti ty6td. Onneksi toimek-
siantaja kuitenkin 16ytyi. Jouduin muuttamaan lasten ikaryhmaa 5-6-vuotiaisiin,
mutta muuten aihe pysyi samana. Ikaryhman muutos vaikutti tyéhon silla tavoin,
ettd jouduin tutustumaan teoriassa uuden ikdryhman kielen kehitykseen ja etsi-
maan vanhemmille lapsille sopivia kirjoja. Tuokioiden suunnittelua en ollut ehtinyt

viela aloittaa.
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Opinnaytetyohon liittyvia keskeisia kasitteitd on useita, koska aihetta voi tarkas-
tella monesta nakdkulmasta. Toisaalta se kehittdéd maahanmuuttajalasten suo-
men kielen taitoa. Toisaalta se pyrkii myds ottamaan vanhemmat mukaan lapsen
kielen kehityksen tukemiseen. Ja lisaksi tuokioissa on kirjan lukeminen mukana.
Aihe ei ollut itselleni ennestaan tuttu, joten teoriakirjallisuuteen seka aiempiin tut-
kimuksiin ja opinnaytet6ihin tutustuminen oli suuressa roolissa tiedonhankin-
nassa. Sain niista tietoa lasten kielen kehityksestéa seka S2-opetuksesta yleensa.
Osasin teorian avulla valita lapsille oikeanlaista sanastoa ja leikkeja. Suunnitte-
lusta haastavaa teki se, ettei minulla ollut ennalta tietoa lasten kielitaidosta. Siksi
tuokioita piti aika pitkélti suunnitella sitda mukaan, kun tuokiot etenivat. Nain paa-

sin tutustumaan lapsiin ja osasin paremmin suunnitella toimintaa.

Tyontekijoiden toiveen lasten sanavaraston kartuttamisesta otin huomioon suun-
nitellessani tuokioita. Halmeen (2011, 93-94) mukaan S2-opetuksen pohjana on
sanavaraston kehittdminen ja se, etta lapset oppivat koko ajan arjessa sellaista
sanastoa, jota tarvitsevat. Tasta syysta halusin valita sellaista sanastoa, jota lap-
set tarvitsevat arjessa paivittain. Sanasto oli myds Joensuun seudun varhaiskas-
vatussuunnitelman suosittelemaa (Joensuun kaupunki 2016, 62). Ehka tama oli
yksi syy, etta tuokioiden kokeilussa ja havainnoinnissa ilmeni, etta lasten kielitaito
perussanoissa oli aika hyva. Esimerkiksi elaimia ja hedelmia lapset osasivat hy-
vin. Toki yksil6llista vaihtelua oli ja osa lapsista ei tuntenut opeteltavia sanoja
kovinkaan hyvin. Eniten kaytetyt sanat, kuten banaani, omena ja koira sujuivat
hyvin, mutta oudommat ja vahemman kaytetyt sanat eivat olleet lapsille tuttuja.
Sanoja ei saanut myoskaan olla liian paljon kerrallaan, jotta lasten mielenkiinto
sailyi. Paallystin kuvat, mink& totesin hyvaksi, koska lapset repivét niita ja kerasi-

vat niita kilpaa, joten pelkk&éa paperia olevat kuvat eivét olisi kesténeet.

Huomasin mya@s, etté lapset olivat toiminnallisia ja paikallaan istuminen oli heille
vaikeaa. My0ds kirjan kuunteleminen tuotti vaikeuksia ja lapset itsekin sanoivat
sen olevan tylsaa. Tasta huomasin, ettd lukuhetkista oli tdrkeaad tehda elamyk-
sellisia ja keskustella vélissa lasten kokemuksista, kuten Korkeamakikin Kirjoitti
artikkelissaan (2011, 46). Yksi syy keskittymisvaikeuksiin saattoi olla se, etteivat
lapset ymmartaneet kirjaa. Halme (2011, 87) totesi, etta lapsen kielen kehitysta

tukee, jos lapset kayvat asioita kotona lapi vanhempiensa kanssa omalla
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aidinkielellaén. Tahan pyrittiin tdssé opinnaytetydssakin ja toivottavaa olisi ollut,
jos lapset olisivat lukeneet kirjoja omalla aidinkielellaan vanhempien kanssa ko-

tona.

Toiminnaksi valitsin leikkeja ja toiminnallista tekemista, koska en tiennyt lasten
kielitaidon tasoa ennestaan. Ajattelin, ettd sellaiseen on helppo lahtea mukaan,
vaikka yhteista kielta ei olisikaan. Kuten Halmekin (2011, 93-98) sanoi, S2-ope-
tuksessa tulisi kayttdd mahdollisimman paljon toiminnallisuutta seké esimerkiksi
kuvia, lauluja, loruja ja leikkeja. Kun huomasin lasten vauhdikkuuden, yritin suun-
nitella mahdollisimman paljon toimintaa, jossa liikutaan ja tehdaan jotain, eika
vain istuta. Halmeen (2011, 94-98) mukaan toiminnallisuus tuottaa lapsille on-
nistumisen kokemuksia, vaikka yhteista kielta ei olekaan. Huomasin heti ensim-
maisella kerralla, etta muistipeli, johon ei tarvinnut yhteista kielta, tuotti lapsille
onnistumisen kokemuksia ja ehka sitd kautta samalla auttoi oppimaan sanoja.
Kaytin selkokieltd sek& mahdollisimman paljon kuvia havainnollistamaan puhetta,
kuten Halme (2011, 94-98) ja Joensuun seudun varhaiskasvatussuunnitelmakin
(Joensuun kaupunki 2016, 61) suosittelivat. Huomasin, etta se oli valttamatonta

lasten ymmartamisen varmistamiseksi.

Kieliongelmat vaikeuttivat koko ajan tuokioiden ohjaamista. Osa lapsista ei osan-
nut juurikaan suomea, mutta jotkut heista osasivat paremmin. Lapset olivat kehi-
tykseltdan hyvin eri vaiheissa ja siksi oli vaikea keksia sellaista tekemista, joka
sopisi kaikille lapsille. Lapset puhuivat tuokioilla koko ajan kesken&én vengjaa,
jota mina en ymmartanyt. Se oli haastavaa, koska en ikina tiennyt mista lapset
puhuivat. Myos leikeissa kieli muuttui helposti venéjaksi, koska se on tietysti lap-
sille helpompaa, mutta yritin k&dantaa sité takaisin suomeksi. Kieliongelmien takia
en myoskadn ymmartanyt lasten vélille tulleita riitoja, enka voinut niita selvittaa,
koska lapset eivat osanneet kertoa, mita oli tapahtunut. Lasten oli vaikea perus-
tella palautetta suomeksi. Varmasti olisi ollut helpompaa, jos olisin itse osannut
vendjdd. Myos palaute ja havainnointitulokset olisivat varmasti olleet luotettavam-

pia silloin.

Lasten palaute tuokioista oli pAdasiassa positiivista ja he pitivat toiminnasta. Ne-

gatiivinen palaute kohdistui lasten valisiin kinasteluihin, eikd niinkaan itse
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toimintaan. Myds tyontekijoiden palaute tuokioista oli positiivista. Havainnot ja
lasten palautteet pyrin huomioimaan materiaalipankissa, ja esimerkiksi kirjan lu-
kuhetket muokkasin toiminnallisiksi. Myds muuhun toimintaan yritin ottaa mah-
dollisimman paljon toiminnallisia leikkejd. Havainnot muun muassa tilan koosta
ja ajankaytosta kirjasin materiaalipankkiin huomioiksi. Lapset, joille tuokioita ko-
keilin, pitivat askartelusta, piirtdmisesta ja musiikista, joten niitd yhdistelin tuoki-
oihin. Kirjalista suomeksi ja venajaksi I6ytyvista kirjoista oli toivottu, joten lisasin

sen materiaalipankkiin.

11.2  Opinnaytetyon luotettavuus ja eettisyys

Tutkimusetiikkaan kuuluu, etté tutkimusta tehtdessa noudatetaan huolellisuutta,
tarkkuutta ja rehellisyytta. Toisten julkaisuihin viitataan asianmukaisesti. (Tutki-
museettinen neuvottelukunta 2012, 6.) Opinnadytetybprosessin alussa tein suun-
nitelman huolellisesti ja mietin valmiiksi kaiken, mink& voi suunnitelmavaiheessa
ennakoida. Opinnaytetydn teoriaosuudessa on viitattu toisten tutkimuksiin ja mui-
hin teoksiin asianmukaisesti. Kaytin mahdollisimman uusia kirjalahteita tietoa et-
siessani. Suurin osa lahteistd onkin kymmenen vuoden sisaltd, mutta mukana on
my6s muutama vanhempi teos. Myds internetlahteita arvioin Kriittisesti ja tarkistin

niiden luotettavuuden.

Tuokioiden kokeiluun liittyi monia eettisid periaatteita, jotka huomioin jo suunnit-
teluvaiheessa. Tutkimuksissa pitda muistaa, ettd osallistujalta taytyy aina pyytaa
lupa osallistumiseen. Lasten tapauksessa lupa kuitenkin pyydetdan vanhem-
milta, koska lapsi ei ole kykenevad antamaan suostumusta. Vanhemmille tulee
my0ds kuvata riittdvan selkedasti ja ymmarrettavalla kielella, mihin he suostuvat.
(Heikka ym. 2009, 116-117.) Myds tata opinnaytetyotéa varten pyydettiin vanhem-
pien kirjallinen suostumus lapsen osallistumiselle tuokioiden kokeiluun ja havain-
nointiin. Vanhemmille toimitettiin saatekirje, jossa kuvattiin selke&sti, mihin he
suostuivat. Kirje oli oman kielitaitoni takia vain suomeksi, mutta pyysin péaivakodin

tyontekijoitd kdymaan sen lapi vanhempien kanssa, jotta he ymmartavat sen.
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Lapsille kerrottiin ensimmaisen tuokion alussa, kuka olen, mita teen paivakodissa

ja miksi heille pidetaan tuokioita.

Tutkimukseen osallistuvien lasten anonymiteetti tulee sailyttaa ja heidan yksityi-
syydensuojaansa kunnioittaa. Arkaluonteisia asioita lapsista ei saa paljastaa ke-
nellekédan. (Vilkka 2018, 170-171.) Tahan opinnaytetybprosessiin osallistuvien
lasten anonymiteetti séilytetaan, eika lasten nimia tai paivakotiryhmaa, jossa tuo-
kioiden kokeilu tapahtui, kuvata niin tarkasti, etta lapset voitaisiin tunnistaa. Pai-
vakodin nimed ei mainita raportissa missaan vaiheessa lasten anonymiteetin var-
mistamiseksi. Havainnointi tehdaan luottamuksellisesti ja mydskaan mitaan ar-
kaluonteisia asioita ei lapsista paljasteta kenellekaan. Vain tuokioiden onnistumi-
seen ja muokkaamiseen liittyva tieto keratddn ja hyddynnetaan opinnaytetydssa.
Havainnointirunkoon pyrin laittamaan vain sellaisia kysymyksia, joilla on opinnay-

tetyon kannalta merkitysta.

Lasten arvioinneissa tulisi aina pohtia arvioinnin hyotyja ja haittoja seké punnita
niitad keskenaan. Lasten arviointi pitaisi tehda lapsille tutussa ymparistossa ja se
tulee keskeyttad, jos lapsesta silté tuntuu. Arvioijan on myds muistettava, etta
arvioinneissa lapsia ei saa painostaa, johdatella tai toimia omien ennakkokasitys-
ten mukaan. Lasten palautteenannossa tulee muistaa, etta lapsilla on oikeus olla
vastaamatta. Lapsilla tai heidan huoltajillaan on mahdollisuus my6s keskeyttaa
lapsen osallistuminen tuokioiden kokeiluun milloin vain syyta antamatta. (Heikka
ym. 2009, 116-118.)

Tasta opinnaytetydsta ja tuokioiden kokeilusta ei seurannut lapsille haittaa. S2-
tuokioilla pyritd&n lapsen suomen kielen kehittymisen tukemiseen, joten tuokioi-
den kokeilusta seka arvioinnista seka siita saatavista tuloksista on hyotya seké
havainnoitavien ettd muiden lasten kasvulle ja kehitykselle. Tuokioiden kokeilu
toteutettiin inhimillisesti ja lasta ajatellen, ja se olisi keskeytetty lapsen niin halu-
tessa. Tuokioiden kokeilu tehtiin lapsille tutussa ymparistdossa, joten tilanne ei ai-
heuttanut lapsille ylimaaraista stressia. Lapset osallistettiin opinnaytetydproses-
siin pyytamalla heiltd palautetta tuokioista. Heilla oli oikeus olla vastaamatta niin
halutessaan. Palautteenannossa tai tulkinnoissa lapsia ei painostettu tai johda-

teltu, eikd mydskaan toimittu omien ennakkokasitysten mukaan. Paadyin siihen,
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ettd kayn itse ohjaamassa tuokiot lapsille, vaikka tulos olisi voinut olla luotetta-
vampi, jos ohjaaja olisi ollut lapsille tuttu. Tuokioiden sisélto ei ollut alkuvaiheessa
viela kovin tarkka ja se muokkautui jopa tuokion aikana. Siksi oli jarkevinta, etta
ohjaan tuokiot itse ja samalla naen, millaisia lapset ovat, miten he kayttaytyvat ja

miten tuokiot toimivat.

Myds tutkimusosiossa ja tulosten esittamisessa rehellisyys on tarkeda (Tutkimus-
eettinen neuvottelukunta 2012, 6). Tein opinnaytetyon tutkimusosion huolellisesti
ja tarkasti. Tuokiot oli ensin tarkoitus kuvata, mutta se ei onnistunut. Kuvaamisen
avulla havainnointi olisi ollut luotettavampaa, koska videoita olisi voinut tarkas-
tella myohemmin useampaan kertaan. Havainnoimalla samalla kun ohjaa voi
nahda tilanteet vahan eri tavoin kuin pelkastaan havainnoimalla. Tein tydn yksin,
joten havainnointi oli pakko tehda itse ohjauksen lomassa. Kirjasin kuitenkin ha-
vainnot tuokioista reflektiopaivékirjaan mahdollisimman tarkasti ja pian, jotta ne
olivat vield tuoreena mielessa. Tulokset esitettiin rehellisesti, mitdan peittele-
matté. Lasten maara oli kokeilussa vahainen, vain kolme, ja se vaihteli eri ker-
roilla. Tietysti havainnointitulos olisi ollut luotettavampi, jos lapsia olisi ollut enem-
man ja kaikki lapset olisivat olleet joka kerta paikalla. Alkuperainen havainnointi-
materiaali on pidettdva suojassa ulkopuolisilta, eiké tietoja saa kayttdd muuhun
kuin siihen tarkoitukseen, johon lupa oli annettu (Heikka ym. 2009, 117-118).

Tuhosin havainnointimateriaalin raportin kirjoittamisen jalkeen.

Materiaalipankkiin kerasin sisaltéa internetista vain tunnetuilta, luotettavilta sivus-
toilta. Varmistin, ettéd materiaali on vapaasti kaytettavissa ja merkitsin lahteet ma-
teriaalipankkiin. Osa leikeista on otettu opinnaytetoista, joissa ei lukenut lahteita,
joten niiden alkuperéisyytta ei voi todentaa, mutta l&hteeksi on merkitty opinnay-
tety0, josta olen itse leikin ottanut. Jotain toimintaa olen myos itse kehittanyt. Ku-

vat on otettu Papunetin sivuilta.

On tarkedd, etta tutkimukseen osallistuvien anonymiteetti sailyy myos tutkimuk-
sen paatyttya (Vilkka 2018, 171). Voin kohdata lapsia my6hemmin muissa tilan-
teissa ja asiayhteyksissa, ja tallgin tulisi muistaa, ettei tutkimusta pitaisi nostaa

esiin, ellei tutkittavan roolissa ollut itse tee niin.
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11.3  Ammatillinen kasvu

Opinnaytetyon tekeminen oli itselleni suuri haaste, koska en ole aiemmin yhta
laajaa tyota tehnyt. Paatin tehda tyon yksin, jossa varmasti oli hyvat ja huonot
puolensa. Yksin ty6skentely sujuu minulta parhaiten, joten opinnaytetyon tekemi-
nen yksin oli varmasti oikea p&aatés. Opinnaytetyota tehdessani opin ajankayttoa.
Yksin tehdessé sai tehdé ty6td oman aikataulun mukaan silloin kun hyvalta tuntui,
mutta loppuvaiheessa piti alkaa merkata kalenteriin paivia, jolloin ty6ta tekee,
jotta se edistyy. Toki yksin tyoskentelyssa oli paljon tyota ja tukea ei juurikaan

saanut keneltakaan, koska ei ollut paria. Tyoskentely oli siis raskasta.

Opinnaytetyota tehdessani opin paljon lisaa lapsen kielen kehityksesta. Opin
my6s maahanmuuttajalapsista seka varhaiskasvatuksen S2-opetuksesta, joka
oli itselleni vieras aihe. Aiheeseen oli mielenkiintoista tutustua ja alun perin halu-
sinkin juuri maahanmuuttajalapsiin littyvan aiheen, koska maahanmuuttajaty®
kiinnostaa itseéni. Sain varhaiskasvatuksen opettajan tyohon paljon lisda mate-
riaalia ja menetelmia, joita voin hyodyntaa tydssa. Myos S2-opetukseen koen
olevani paljon valmiimpi tdmé&n opinnaytetytn tekemisen jalkeen. Materiaalipank-
kia keratessani ja toiminnallisen kirjanlukuhetken vinkkeja etsiesséni sain myos
paljon uusia ideoita, miten kirjojen lukemista voi ottaa osaksi paivakotiarkea. Te-
kemaani materiaalipankkia voi mielestani kayttaa myds muiden kuin maahan-
muuttajalasten kanssa, joten sain suoraan myos tyévalineen lasten kanssa tyos-

kentelyyn.

Eniten itsedni haastoi ty6 toimeksiantajan kanssa: ensinnakin toimeksiantajan et-
sinta ja myéhemmin siihen yhteyden saaminen aina tarvittaessa. Opinnaytetytn
tekeminen antoi kokemusta tyén kehittdmisesta. Olen innoissani, ettd materiaali-
pankki meni hyodylliseen kayttoon ja on varmasti kayttokelpoinen véline varhais-
kasvatukseen. Samalla olen saanut myds varmuutta kehittdmistyohon. Tutkimus-
menetelmista opin paljon uutta ja paéasin kokeilemaan niitd kaytdnndssa. Tama
oli my6s ensimmainen kerta, jolloin ohjasin yksin ryhmaa, joten myds ryhmanoh-
jaustaitoni karttuivat kovasti. Varsinkin varhaiskasvatuksessa monikulttuurisessa

ymparistdssa toimimisesta sain paljon uutta kokemusta.
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11.4  Tyon merkitys seka jatkotutkimus ja -kehittamisideat

Toteutin opinnaytetyon aika pienelle ryhmalle, joten sen tulokset eivét ole yleis-
tettavissa. Materiaalipankki on kuitenkin pyritty kokoamaan niin, ettd se sopisi
muillekin lapsille. Materiaalipankki on suunnattu 5-6-vuotiaille lapsille, mutta sen
leikit ja muu sisaltd sopii osin sellaisenaan tai on muokattavissa pienemmille lap-
sille. My6s kirjalistaa voi hyodyntaa ihan yksindan, jotta saa vanhemmat mukaan

lapsen kielen kehityksen tukemiseen.

Olisin halunnut tehda materiaalipankista paljon laajemman ja tuokioita paljon
enemman. Viiteen tekemaani tuokioon yritin mahduttaa alussa aivan lilan paljon
sanoja, koska mielestani kaikki sanat ja teemat olisivat olleet tarkeita ja mukavia.
Tuokioiden suuremman maaran tekeminen olisi ollut kuitenkin opinnaytetyoksi
aivan liian iso ty0 ja aikataulun kannalta hankala. Lopulta piti vain paattaa, etta
osa sanoista jaa materiaalipankista pois. Mielestani materiaalipankki on siis sup-

pea ja sita voisi opinnaytetyona laajentaa ja tehda lisaa tuokioita.

Opinnaytetyon puitteissa on mahdotonta perehtyd kaiken kieliseen kirjallisuu-
teen, joten tdssa opinnaytetydssa materiaali on kohdistettu venajankielisille lap-
sille. Toki materiaali sopii kaytettavaksi paivakodissa myds muun kielisten lasten
kanssa, vaikkapa suomalaisten lasten kielen kehityksen tueksi, mutta sitten ei
valttamatta voida yhdistaa yhteistyota vanhempien kanssa. Siksi olisi hyva etsia
kirjallisuutta my6s muunkielisille lapsille ja tukea heidankin kotoutumistaan ja kie-
len kehitystdan yhteistydssd vanhempien kanssa. Yksi jatkokehitysidea olisi
mya0s tutkia, mita hyotya lasten kehitykselle on tallaisesta samojen kirjojen luke-

misesta paivakodissa ja kotona.
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Heil

Olen Janna Poykio ja teen sosionomiopintoihini kuuluvaa opinnaytetysta |
B :ivakodille. Opinnaytetydni aiheena on S2-lasten kielen kehityksen tu-
keminen paivakodissa kirjojen lukemisen avulla yhteistydéssd vanhempien
kanssa. Opinnaytetyohoni liittyen kayn pitaméssa marras-joulukuun aikana ve-
najankielisille 5-6-vuotiaille lapsille | N | lll paivakodissa tuokioita, joissa
luetaan kirja ja tehdd&n muuta oheistoimintaa. Tuokiot ovat keskimaarin kerran
viikossa ja niiden kesto on noin tunnin. Yhteensa tuokioita on 6 kappaletta. Niiden
tavoitteena on tukea lasten kielen kehitystd muun muassa lisdamalla lasten sa-
navarastoa. Tuokioiden kirjat lI6ytyvat Joensuun kirjastosta tai vengjankielisesta
kirjastosta myds venajan kielella ja olisikin toivottavaa, etta lukisitte kirjoja omalla

aidinkielellanne lapsille kotona.

Havainnoin lapsia tuokioiden aikana, jotta saan palautetta tuokioiden toimivuu-
desta. Tuokiot videoidaan, jotta voin tarkastella niita myéhemmin, mutta videoita
ei julkaista missaan. Havainnointituloksia kaytetaan ainoastaan opinnaytetyon ra-
portissa ja ne kirjataan anonyymisti. Opinnaytety6 valmistuu kevaalla 2020 ja se

julkaistaan Theseus-tietokannassa.

Annan lapselleni luvan osallistua tuokioihin/toimintaan seka annan luvan lapseni

havainnointiin ja videokuvaukseen.

Lapsen nimi

Huoltajan allekirjoitus
ja nimenselvennys

Paivamaara

Ystavallisin terveisin,

Janna Poykio
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Tuokioissa luettavat kirjat:

Matti Maantierotta — Donaldson, Julia / Gryzun s bolSoi dorogi (DZulija
Donaldson)

Muumi ja ensilumi — Jansson, Tove / Mumi-trolli i pervyi sneg (Tuve Jans-
son)

Miina ja Manu puutarhassa — Koivisto, Jari / Mijna i Manu v sadu

Siiri ja ylakerran Onni — Nopola, Tiina / Siri i Radost s tretjego etaza (Tina
Nopola)

Paddington sirkuksessa — Bond, Michael / Medvezonok Paddington v
cirke (Maikl Bond)

Tatu ja Patu paivakodissa — Havukainen, Aino; Toivonen, Sami / Tatu i

Patu v detskom sadu
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Buipava v Boaspar

1) MoyroBbie aBTOMaThI.

Korpa 3akasaHHblo BaMu matepuans GylyT rotosb
ANA BblAauM B GAMXanllem NOYTOBOM aBToMare,
Ha HoMep Bawero MobunbHoro Tenedona nocry-
nuT coobLieHune ¢ KOAOM, NPY NOMOLLM KOTOPOro
Bbl CMOXOTO NONYHYUTH NOCLINKY. 3aNOMHUTE HO-
Mep KOAla, Tak Kak OH notpebyertcA npu Bo3sparte
marepuanos. pu Boaspare matepuansl HOOGXO-
AVMMO ynakoBartb B Nnakert, B KOTOPOM OHU Gbinu
AocraneHbl. Mo3HaKOMUTLEA C YCNYrou NoyTo-
BbIX 8BTOMATOB Bbl MOXETE 3716Cb: Www.posti.fi/
pakettiautomaatti

2) Bnnxanwan 6MGNuoOTeKa,

bnuxanwan 6uGnnorteka oTNPasuT Bam U3BeLLLEHWE
0 NocTynuBLUMX matepuanax. Boaspar marepuanos
ocyuwecrenaerTca yepea Gnuxanwyio 6ubnuortexy B
TOM X0 NakeTe, B KOTOPOM ObiNn AOCTaBNOHbI,
Cpok nonb3oBaHuA - 6 HefleNb.

Venéajankielinen kirjasto / Kaukopalvelu /
Sellon kirjasto

Leppévaarankatu 9

02600 Espoo

Ten. 043 8257993

kauko.rus@espoo.fi
www.helmet.fi/venajankielinenkirjasto

o -
M 2 OMOJIMOTCUH B
A00HeMEeHT
Pveckosa3suHon

Vel

ONOJIMOTCRH

Kuva: vengjankielinen kirjasto. 2020.
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MesgonoImoTeunbiil a0OHEeMeHT

VI(

npegocragnaet 6ecnnarHyio 0CTaBKy
3aKa3aHHbIX MaTePUasos no Bcen OuH-
NAHAVMK,

BUBJIMOTEKA:

B 6ubnuoreke Cenno 8 3cnoo ¢ 2013 rona
oTkpbiTa PycckonasbiyHan 6ubnuoreka.
JlearenbHocTb 6UGNUOTEKU DUHAHCK-
pyetca Munuuctepcteom o6pasoBaHua U
Kynsrypbl. doup PycckonsbiuHon 6ubnuo-
TeKM ABNAGTCA YacTbio poHaa Gubnuorek
Helmet, B koTopom 60nee 25 TbICAY KHMUT,
3NeKTPOHHBIE KHUMM, XYAOXKECTBEHHbIe
punbMmbl, ayAMOKHUIM U XypHansl. Mouck
Martepuanos No 3aNeKTPOHHbIM KaTanoram
Helmet.fi BO3MOXeH KaK Kupunnuuen, rak
W NaTuHCKUMK ByKBamu.

YTO M ANA KOro:

XKutenu GuHnaHanmn, Npoxusaloume 3a
npegenamu CTONUYHOro pernoHa (Xenb-
CUHKM, Acnoo, Bautaa, KayHnanHen),
MOryT 3anucarbca B PyCCKOA3bIYHYIO
616NMOTEKY W 3aKa3biBaTb MaTepuansl n3
¢doHpa 6ubnuoteku No MexGUBNNMOTEUHO-
My aboHeMeHTY. 3aKka3aHHble maTtepuans
pocrasnaloTea 6ecnnartHo B GAMKanLLIWA
NOYTOBbLIN ABTOMAT U/ GUGNNOTEKY.
Boaspat matepuanos ocyuiectenaeTca
GecnnarHo.

KAK 3AMUCATBHCA:

3anucarben B PycckonabliuHyio 6ubnuore-
KY MOXHO B CBOeW pauoHHOM Bubnuoreke,
pacnevaras aHKeTy ¢ cauta Pycckonasbiy-
Hou 6ubnuoreku. Mpu opopmneHnn Yu-
Tarensckoro 6unera HEOGXOAUMO Npeab-
ABWUTb YOCTOBEPEHUE NUYHOCTU. AHKETa
OAHOBPE@MEHHO ABNABTCA JOBEPEHHOCTLIO
Ha umA PycckonasblyHoM 6MbnuoTteku, Ha
OCHOBaHUKU KOTOpoU GubnnoTeKa nonyyur
Npago NoNb30BaHUA HOMEPOM YuTaTeNb-
cKoro 6unera KnUeHTa ANA BbiAaYU emy
matepuanos u3 ponaa 6ubnuoreku. Co-
TPYAHWUK panoHHOW GMBAKOTEKU OTNPaBUT
3aMNONHEHHYIO aHKeTy B PyccKOA3bIYHYIO
6ubnuorexy, satem PycckonabiyHan 6u-
611MOTeKa BbICHINAET KIMEHTY HOMEep YuTa-
Tenbckoro 6unera v napons.

3aka3s Marepuanos:

Ha cante Helmet Bbl MOXeTe 3aka3aTb
KHUIW W ipyrue Matepuansl, UCNoNb3ayA
HOMep CBOOro Yyutatenbckoro 6unera u
naponb. B kayecTse mecra 4OCTaBKM yKa-
3bisaetca Vendjanklelinen kirjasto (3akaabl
AOCTaBNAITCA B PycckoAsbliuHyio 6ubnuo-
TeKy, OTKy/la OHU PaccLiNaloTCA fanee no
cTpaHe). Ecnu y Bac umeioTca noxenaHua
OTHOCUTENbHO JOCTaBKM, Bbl MOXETO Ha-
npasuTb UHGOPMaUMIO NO NEKTPOHHOU
noyte Ha aapec: kauko.rus @espoo.fi

PYCCKOS3BIYHON OUOJIMOTEKH

KHPT
f1
! !

-~
s
-

Kuva: vendjankielinen kirjasto. 2020.



Liite 2
Havainnointirunko
1. Kirjan lukeminen
e Miten lapset osallistuvat kirjan lukemiseen?

e Jaksavatko lapset keskittya koko kirjan lukemisen ajan?

2. Muu toiminta
e Miten lapset osallistuvat muuhun tuokion toimintaan?
e Mika on lapsille helppoa/vaikeaa?
e Mikéa on lapsille mielenkiintoista ja mika tyls&a?

e Ovatko opeteltavat sanat lapsille tuttuja/ vieraita?

3. Palaute
e Mitd palautetta lapset antavat toiminnasta?

e Ovatko he oppineet jotain uutta?



