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The purpose of this bachelor’s thesis was to survey the operating models used in
Vaasa Swedish language immersion daycare centres during the first year. The aim
was to give more information about different operating models used in language
learning and possibly give new point of views to daycare centres to work with sup-
porting the language learning. The aim was also to give information to other people
who are interested in the topic.

The theoretical part of this research covers daycare in general, language immersion
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The research was carried out using qualitative methods. The data was collected with
an electronic questionnaire which was sent to the language immersion daycare cen-
tres. Inductive content analysis was used to analyze the responses to the questions.

The study showed what kind of operating models are used in Vaasa Swedish lan-
guage immersion daycare centres during the first year. The study also showed
which factors affected the creating of the operating models and who were involved
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1 JOHDANTO

Opinnaytetyoni tarkoituksena on kartoittaa vaasalaisissa ruotsin kielen kielikylpy-
paivakodeissa ensimmaisen Kielikylpyvuoden aikana kadytettavia kielen oppimista
tukevia toimintamalleja. VVaasassa on ainoastaan ruotsin kielikylpya suomenkieli-
sille lapsille. Tavoitteena on antaa lisaa tietoa siita, millaisia erilaisia toimintamal-
leja kielen oppimisen tueksi kaytetaan ja antaa mahdollisesti uusia ideoita ja nako-
kulmia kielikylpypéivékotien tydskentelyyn kielen oppimista tuettaessa seka valot-
taa kielikylvyssé kéytettavia toimintamalleja muillekin mahdollisesti aiheesta kiin-
nostuneille. Kyselyyn osallistui kolmen mukana olleen péivakodin kasvattajia.

Kielikylpypdaivakoti on menetelmané suosittu ja lapset oppivat Kielta kdytannén ko-
kemusten avulla. Kielikylpy on opetusmenetelména vahvasti siséltdpainotteinen.
Varhaiskasvatuksen ollessa laadukasta, pystyy se tarjoamaan lapselle kielellisesti
virikkeellisen ympariston. Kielellisyys ja kieli ovat mukana koko lapsen kehityksen
ajan ja auttavat lasta ilmaisemaan omaa minaansa. Kielella on todettu olevan myds
psykologinen ja sosiaalinen merkitys. Kasvattajilla on mahdollisuuksia kayttaa mo-
nipuolisia toimintamalleja uuden kielen ymmartdmisen tueksi ja tuottamiseksi sek&

ohjata lasta tdmén opetellessa uutta kielta.

Kyseessa on laadullinen tutkimus, johon tutkimuslupa saatiin Vaasan varhaiskas-
vatusjohtajalta. Tutkimuksen kysely lahetettiin vaasalaisille Kielikylpypéivako-

deille ja tutkimukseen osallistui yhteensé 5 henkil6a.

Tutkimustulosten kautta pystytddn havainnollistamaan, millaisia toimintatapoja
vaasalaisissa ruotsinkielisissa kielikylpypéivakodeissa kielen oppimisen tueksi en-
simmaisen kielikylpyvuoden aikana toteutetaan. Tutkimuksen kysymykset perus-
tuvat teoria- ja tutkimustietoon sek& Harju-Luukkaisen (2007) kehittamé&an malliin.
Tutkimuksen pohjalta voidaan tarkastella sitd, miten kielikylpypaivakodit voisivat
mahdollisesti kehittdd toimintaansa uusien ideoiden ja ndkdkulmien kautta siten,

etté se tukisi mahdollisimman hyvin lasten kielten oppimista.
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2 VARHAISKASVATUS

Varhaiskasvatuksella tarkoitetaan kasvatuksen, opetuksen ja hoidon muodostamaa
suunnitelmallista ja tavoitteellista kokonaisuutta, jossa péapaino on pedagogiikalla
(L540/2018). Varhaiskasvatuksen péaasiallisena tehtdvané on edistaa lasten kas-
vua, kehitysté ja oppimista. Tama toteutetaan yhteistydssa lapsen huoltajien kanssa,
tukien samalla heidén kasvatusty6tédan. Varhaiskasvatuksen tarkoituksena on edis-
taa lasten tasa-arvoa ja yhdenvertaisuutta seka ehkaista syrjaytymistd. Varhaiskas-
vatuksessa luodaan lapselle pohja osallisuuteen ja aktiiviseen toimijuuteen yhteis-
kunnassa. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 14.)

2.1 Varhaiskasvatus Vaasassa

Varhaiskasvatuspalveluja on Vaasassa saatavana perhepaivéhoidossa, péivako-
deissa seké avoimissa paivakodeissa. Vaasassa on ruotsin- ja suomenkielisia seké
kaksikielisid paivakoteja. Mahdollisuus on myds vieraskieliseen opetukseen, jol-
loin opetuskielend on englanti. Koulutetut kasvattajat vastaavat pdivakodeissa alle
kouluikéisten lasten varhaiskasvatuksesta. Toiminta on tavoitteellista sek& suunni-
telmallista ja siind huomioidaan lapsen kehitystarpeet, ik ja yksilollisyys. Avoinna
paivékodit ovat kello 6.30-17. lltahoitoa on saatavilla arkisin kahdessa eri paiva-
kodissa. Toisessa kello 21:een saakka ja toisessa kello 22:een saakka. VVuorohoitoa
eli ilta-, yo- ja viikonloppuhoitoa jarjestad Vaasassa yksi paivékoti. Perheet voivat
myo6s halutessaan hakea lapselleen varhaiskasvatuspaikkaa yksityisestd palvelu-
setelipaivakodista. (VVaasan kaupunki 2019.)

2.2. Kielikylpypéaivakoti menetelmana

Kielikylpypéaivékoti on Bergrothin (2015) mukaan tutkittu seka nykyaan myaos hy-
vin suosittu opetusmenetelmd. Talloin lapset oppivat uuden kielen kdytdnnon ko-
kemusten avulla. Vaasan kaupungin (2019) tavoitteena on tarjota suomenkielisille
lapsille mahdollisuus hankkia vahva taito ruotsin kielessa. Kielikylvyn tarkeimpéna
periaatteena on kielikylpykielen mukana vieminen péivakodin jokapaivaisissa ti-
lanteissa eikd ainoastaan tietyissé ohjatuissa tuokioissa (Bjorklund, Buss, Laurén &
Mard 1998, 175). Paapaino kaikessa kielikylpypéaivakodin toiminnassa on kuiten-

kin jokapdivaisissa puuhissa eika kielenoppimisessa (Gronholm 2004, 102). Pietila
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ja Lintunen (2014, 14) sanovat kielikylpykielen olevan usein yksi maan virallisista
kielistd. Vaihtoehtoisesti se voi olla my6s maassa tai puhujan ympéristossa laajasti

kaytossé oleva kieli.

Toisen kielen oppiminen on ilmiénd monimuotoinen. Kieltd on mahdollista oppia
erilaisissa ymparist6issa ja jokainen oppija on erilainen (Pietilda ym. 2014, 12). Vie-
raskielinen opetus Suomessa yleistyi 1990-luvulla samaan aikaan, kun kielikylpy-
opetuksen suosio kasvoi. Levinneisyydessaan suomen kielen kielikylpy on vaati-
mattomampaa kuin ruotsin Kielen kielikylpy. Tdma johtuu siitd, ettd kuntia, joissa
on vahva ruotsinkielinen enemmisto (eli tuki lapsen omalle &idinkielelle), on vahan.
(Bergroth 2015.) Padasiassa kielikylpyé esiintyy vain Suomen rannikkoseuduilla,
lukuun ottamatta muutamia poikkeuksia (Harju-Luukkainen 2013, 2). Varhaiskas-
vatuksenopettajilla erilliseen kielikylpyyn kouluttautumiseen ei kuitenkaan ole sa-
manlaisia mahdollisuuksia kuin kielikylpyopettajilla, joille jarjestetadn kielikyl-
pyyn erikoistuneiden luokanopettajien koulutusta (Harju-Luukkainen 2007, 128—
129).

Kielikylpy on koulutusjarjestelmasidonnaista, eli sita toteutetaan normaalin opetuk-
sen tavoin varhaiskasvatuksena, esiopetuksena seka perusopetuksena. Tavoitteena
kielikylvyssé on antaa lapsille mahdollisuus oppia uusi Kieli ja tutustua uusiin pe-
rinteisiin ja kulttuuriin. Kuitenkaan lapsen oma aidinkieli tai mahdollisuus aidin-
kielisen kulttuuri-identiteetin kehittymiseen ei kérsi. (Bergroth 2015.) Suomessa
kielikylpya on toteutettu varhaisen taydellisen kielikylvyn periaatteen mukaan
(early total immersion). Periaate pohjautuu kanadalaiseen kielikylpymenetelmén
kayttotapaan. (Laurén 2000, 40.) Kielikylpy on nykydan levinnyt ja suosittu mene-
telma@ kuitenkin sitd on tutkittu viel& varsin vahan. Suomalaiseen kielikylpyyn koh-
distuvan kasvatustieteellisen tutkimuksen voidaan siis sanoa olevan viel& hyvinkin
pitkalti alkutekijoissa ja siind olevan lukuisia kehityskohteita. (Harju-Luukkainen
2013, 2))

Lapset eivat kielikylvyn alkaessa lahes ollenkaan osaa kielikylpykielt4d. He ovat siis
niin sanotusti enemmistokielen edustajia ja yleensa yksikielisid. Suomessa kielikyl-

pyoppilas on useimmiten suomenkielinen didinkieleltdan. (Bergroth 2015.) Lapsen
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osallistuminen kielikylpyohjelmaan ei Laurénin (2000, 138) mukaan edellyta lap-
sen vanhemmilta kielikylpykielen osaamista.

Ryhmét kielikylpypéivakodissa ovat normaalin paivékotiryhmén kokoisia ja toimi-
vat tavallisesti suomenkielisten paivékotien tai koulujen yhteydessda. Suomessa
ruotsin kielikylpy on tarkoitettu yksikielisten suomenkielisten perheiden lapsille,
jotka vapaaehtoisesti valitsevat tdimén koulumuodon. (Laurén 2008, 82.) Vanhem-
pien tulee ensikédessa tukea lapsen didinkielen kehittymistd kotona lukien esimer-
kiksi satuja seka keskustella ja kuunnella lasta. Vanhemmat voivat kuitenkin kan-
nustaa lasta hakeutumaan esimerkiksi harrastukseen, jossa kaytetdan kielikylpy-
kielta. (Bjorklund, Kaskela-Nortamo, Kvist & Tallgard 2005, 13.)

Kielikylvyssa kasvattajat ovat parhaimmillaan kaksikielisia ja Kielikylpyryhmassé
tydskentelevien kasvattajien tulee pitaa kiinni opetuskielestd seké kayttaa ainoas-
taan yhta kieltd. Kasvattajien tulee myos kayttaa lasten kannalta sopivaa ja selke&a
kieltd seka tukea sisaltopainotteisen opetuksen ohessa kielen tuottamista ja ymmar-
tdmistd. Tama vaatii kielen roolin tiedostamisen sekd monipuolisia opetusmenetel-
mié. (Bergroth 2015.) Laurénin (2000, 18, 43) mukaan kasvattajien tulee paneutua
perusteellisesti kielikylpyopetuksen toimintamalleihin ja oivaltaa, mitd vaaditaan,
ettd lapset voisivat oppia kielikylpykieltd menestyksekkéaasti. Kielikylvyn menes-
tyksellinen toteutus edellyttad, ettd seka yksilo ja yhteiskunta kokevat hyotyvansa

siita.
2.3 Kielikylvyn vapaavalintaisuus ja mahdollisuus osallistua kielikylpyyn

Kielikylpy on vapaavalintainen ohjelma, eika siihen osallistuminen vaadi lapselta
erityista kielellista lahjakkuutta tai muita erityistaitoja. Lasten perheet sitoutuvat
kielikylpyopetuksen niin, ettd péivakodissa kielikylvyn aloittaneet lapset jatkavat
kielikylpya myos peruskoulussa. Kielikylpyyn ei yleensa voi tulla mukaan aloitus-
idn jalkeen, jonka kunta on méaéritellyt. VVarhainen kielikylpy on opetusohjelma,
joka alkaa viimeistadn esikoulussa, mutta isoin osa lapsista aloittaa kielikylpyoh-
jelman jo 4-5-vuotiaana. Kielikylvyn aloittamista ei suositella ennen kuin lapsi on

tayttanyt kolme vuotta. (Bergroth 2015.)
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Kielikylvyn vapaavalintaisuus yleensa johtaa siihen, ettd lasten perheet ovat hyvin-
kin sitoutuneita lastensa kielikylpyyn. Yhteydenpito varhaiskasvatuksen ja kodin
valilla on tdman takia yleensé kiintedd. Hyva yhteydenpito osaltaan saattaa vaikut-
taa kielikylvyn hyviin oppimistuloksiin. (Bergroth 2015.) Lapsen on térkeda saada
kotoaan tukea paivékodissa kaymiseen. Lasten oppiminen ja viihtyminen ovat riip-
puvaisia pedagogisesta otteesta ja sen luomasta yhteistyon ilmapiirista, ja siita mil-

lainen vanhempien asenne on. (Laurén 2008, 77.)

2.4 Sisaltopainotteisuus ja kieli opetuksen vélineend, oppiminen ja motivaatio

Kielikylpyopetus on vahvasti sisaltépainotteinen opetusmenetelma, jossa seurataan
paikallista ja kansallista opetussuunnitelmaa. Kielikylvyssa kielikylpykieli on sa-
manaikaisesti oppimisen valine ja kohde, joten kielikylpykielen taitoa on kehitet-
tava tietoisesti. (Bergroth 2015.) Kielikylpypaivéakodeilla ja kouluilla on Sodergar-
din (2004, 88) mukaan samat opetussuunnitelmat kuten muillakin paivakodeilla ja
kouluilla, mutta ovat pedagogiikalta kehittyneet sellaisiksi, ett4 ne vastaavat kieli-
kylpylasten tarpeita.

Kielenoppimisprosessi itsessddn on lahestulkoon samanlainen kaikilla, jotka opet-
televat tiettyd kohdekielta. Erot ovat nékyvilla lahinna oppimisnopeudessa ja lopul-
lisessa kielitaidon tasossa. Toiset oppivat nopeammin ja jotkut saavuttavat parem-
man kielitaidon kuin toiset. (Pietila 2014, 67.) Jarvisen (2014, 111, 122) mukaan
kognitiivisissa teorioissa kielen oppimista tarkastellaan yleisena kognitiivisena op-
pimisprosessina. Oppimisprosessiin sisaltyy automaation syntymista ja tietoista
seka tiedostamatonta oppimista. Taitoja paloitellaan pienin osataitoihin, jotka ope-

tellaan ja liitetd&n isompiin kokonaisuuksiin.

Lapsen taytyy oppia omaksumaan Kielikylvyssd kaytettdva kieli. Kieli voidaan
omaksua autenttisen ja mielekkaan vuorovaikutuksen kautta (Laurén 2008, 60-68).
Kielen oppiminen ei tapahdu vai sanoja oppimalla. Kieltd kayttaessaén lapset muo-
toilevat oppimiaan osia koko ajan uudelleen ja saavat uusia merkityksia sanoille ja
osille. Kielelliset merkit muuttuvat oppimisprosessin my6té yhtd monikayttdisem-

miksi. Nopeaa kielen oppimista edistda oppimisen liittdiminen toimintaan. Kieli on
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erottamaton osa inhimillista toimintaa, joten tehokas oppiminen edellyttad kielen
kytkemista toimintaan. (Laurén 2000, 34, 123.)

Lasten kielen oppimista tuetaan Laurénin (2008, 60-68) mukaan antamalla lapsille
kielen oppimiseen paljon virikkeitd ja luonnollisia tilanteita kielenkéyttéon seka
kannustamalla lasten omaa aloitteellisuutta. Kasvattaja on tarkea malli kielikylpy-
kielen oppimiselle. Kasvattajan innokkuus ja positiiviset tunteet asioita kohtaan

peilautuvat kaikkeen péivakodin tyéskentelyyn. (Bjorklund ym. 2005, 11.)

Kasvattajien tulee kayttdd hyvaa ja selkeda kieltd, kayttdad oikeita nimityksia asi-
oista, ei esimerkiksi lyhenteitd. Heidan on myos kiinnitettdva huomiota omaan pu-
hetapaansa, varsinkin toiminnan sisaltoja kasiteltdessa, jotta lapset voivat ymmartaa
mité tilanteessa tapahtuu ja mistd puhutaan. (Gyekye & Nikkild 2013, 57.) Kielen
oppimista helpottaa, ettd kasvattajat kayttavat vain kielikylpykielta seka paljon
eleitd ja kehonkieltd. Aluksi on tarked& asettaa pelkk&d ymmaértdminen etusijalle.
(Laurén 2008, 60-68.)

Kasvattajien on myo6s Laurenin (2008, 60—68) mukaan ymmarrettava lasten ensi-
Kieltd. Kasvattajien ymmartdessa lasten ensikieltd, he voivat Savijarven (2012) mu-
kaan reagoida ymmartden lasten puheeseen silloinkin, kun lapset eivéat vield ym-
marré kasvattajien puheita. Gronholmin (2004, 102) mukaan térkeda kuitenkin on,
ettd keskustelutilanteissa lasta kannustetaan ja annetaan positiivista palautetta kie-

likylpykielisesta puheesta.

Kielikylpylasten didinkielen kayttoa ei kuitenkaan kielleta. Suurin osa kielen omak-
sumisesta kielikylvyssa tapahtuu samoilla tavoin kuin ensikielen omaksuminen.
Luonnollisiin viestintatilanteisiin osallistumalla lapset voivat omaksuvat kielta 13-
hes huomaamattaan. (Bergroth 2015.) Oppiminen siis tapahtuu Savijarven (2012)
mukaan samoilla mekanismeilla kuin arkivuorovaikutus yleensad. T&sta huolimatta
kielen oppimista tuetaan Bergrothin (2015) mukaan kiinnittdmall& huomiota tiet-
tyihin kielellisiin toimintoihin ja rakenteisiin. Harju-Luukkainen (2007, 130) sanoo,
ettd kielen omaksuminen ja oppiminen eivat kuitenkaan ole toisiaan poissulkevia

tekijoitd, vaan tavallaan saman ilmidn eri adripaita.
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Tarkeimpi& henkilokohtaisia tekijoitd, jotka vaikuttavat oppimiseen, ovat motivaa-
tio ja halu oppia. Oppijoita motivoivat monipuoliset tehtavat, vaihtelevat tyotavat
ja myonteiset oppimiskokemukset turvallisessa ympéristossa. (Niitemaa 2014,
247.) Lapset oppivat, jos ovat motivoituneita siihen. Oppimisen motivaatiota voi-
vat heikentad esimerkiksi jotkin tekijat lapsen elamantilanteessa, lapsen huono it-
seluottamus tai lapselta liikaa vaativa kasvattaja. (Koivunen 2013, 43.)

Lapsia kannustetaan Bergrothin (2015) mukaan kayttamaan Kielikylpykielté ja sen
kayttoa odotetaan lapsen taitojen mukaan. Halme ja Vatajan (2011, 21-23) mukaan
kasvattajien tulee kuitenkin myos kiinnittd4d huomiota kielen rohkaisevaan tukemi-
seen. Kasvattaja voi toistaa oikean kielellisen muodon omassa puheessaan ilman,
etta reagoisi lapsen virheisiin. Laurénin (2000, 99) sanoin kasvattaja voi myos esi-
merkiksi toistaa ruotsiksi sen, mita lapsi on oma-aloitteisesti sanonut suomeksi tai
laajentaa lapsen sanomaa. Lisdksi kasvattaja voi muotoilla lapselle esitetyn kysy-
myksen niin, etta kysymys siséaltad valmiina ne sanat, joita lapsi vastaukseen tarvit-

See.

Kasvattajien taytyy kuitenkin muistaa, ettd jokainen lapsi on yksil6 ja oppii kielta
eri tahtiin. Jotkut ovat hiljaisia ja kuuntelevat, toiset ovat puheliaita ja puhuvat l&hes
jatkuvasti. Kielikylpykielen kdytt6d voi motivoida monin eri tavoin. Kasvattajien
taytyy osata olla luovia ja mietti&d miké& sen hetkisté lapsiryhméa kiinnostaa. (Bjork-
lund ym. 2005, 24.) Kasvattajat voivat tietoisesti osallistaa lapsia keskustelutilan-
teissa kysymyksen asettelun avulla, esimerkiksi kysymalla haluaako lapsi punaista
vai sinistd paperia ndyttden papereita sen sijaan, etté olisi kysynyt kuka haluaa pu-
naista paperia. (Harju-Luukkainen 2007, 135.)

Kielikylpykielta opitaan nopeammin ymmartamaan kuin itse tuottamaan. Kuullun
ymmaértamisen kehittyminen on tarkeda jo péivakotiaikana, silla ymmartadmisongel-
mat heikentdvat lapsen yleisid oppimisedellytyksid. llman tietoista motivointia ja
kannustamista puheen tuottamisen oppimisen oppiminen Kkielikylpykielelld voi
jaadé hitaaksi ja olla haitaksi myéhemmin tulevaisuudessa. (Gronholm 2004, 102—
103.)
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2.5 Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet

Kielikylpy ei ole saanut paljoa huomiota ohjausasiakirjoissa. Kielikylvysta kuiten-
kin on loydettavissa mainintoja sek& esiopetuksen perusteista, etté varhaiskasvatuk-
sen opetussuunnitelman perusteista. (Harju-Luukkainen 2013, 6.) Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteissa kielen kehityksen merkityksestd on kirjattuna oma lu-
kunsa. Oppimisen alueet ovat kuvaamassa varhaiskasvatuksen pedagogisen toi-
minnan keskeisia sisaltojé ja tavoitteita. Ne ovat ohjaamassa kasvattajia ehyen ja
monipuolisen pedagogisen toiminnan toteutuksessa ja suunnittelussa, joka toteute-
taan lasten kanssa yhdessa. Lapsilla on oikeus saada oppimisen eri alueista moni-
puolisia kokemuksia. Oppimisen alueet eivét ole toteutettaviksi erikseen, vaan nii-
den aihepiirejé tulee soveltaa ja yhdistaa lasten osaamisen ja mielenkiinnon kohtei-
den mukaisesti. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 40.)

Oppimisen alueiden tavoitteiden késittelytapa vaihtelee tilanteiden, aihepiirien ja
lasten oppimisen mukaan. Kasvattajien tehtdvana kuuluu varmistaa, etta pedagogi-
nen toiminta on edistamaéssa eri-ikéisten lasten oppimista ja kehitysta. (\Varhaiskas-
vatussuunnitelman perusteet 2018, 40.)

2.6 Kielten rikas maailma

Varhaiskasvatuksen tehtdva on vahvistaa lasten kielellisten valmiuksien ja taitojen
kehittymista. Kielellisen identiteetin kehittyminen on myds tarkedd. Varhaiskasva-
tuksessa vahvistetaan lasten kiinnostusta ja uteliaisuutta kielig, teksteja seké kult-
tuureja kohtaan. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 40.)

Kieli on lapsille oppimisen véline seka kohde. Kielen avulla lapset ottavat haltuun
erilaisia asioita ja tilanteita ja toimii vuorovaikutuksessa muiden kanssa, hankkii
tietoa sekd ilmaisee itsedan. Lapsen kehitysté kielellisesti, tukee monipuolinen kie-
liymparist6 varhaiskasvatuksessa. Lapset voivat omaksua samaan aikaan useitakin
eri kieli&, joiden kayttdminen ja kehittyminen voi olla eriytynyttd tilanteittain. Ko-
tien tavoissa olla vuorovaikutuksessa ja kayttaa kielta on vaihtelua, ja kodeissa voi-
daan puhua useita eri kielid. Kielen oppimisen kannalta on tarkeaa pystya tiedosta-
maan, ettd saman ikéiset lapset voivat olla hyvinkin eri vaiheissa eri osa-alueilla

kielen kehityksessa. Kielellinen identiteetti kehittyy, kun lapsia tuetaan ja ohjataan
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kielellisten valmiuksien ja taitojen keskeisilla osa-alueilla. (Varhaiskasvatussuun-
nitelman perusteet 2018, 41.)

2.7 Lasten kielen kehityksen keskeiset osa-alueet varhaiskasvatuksessa

Vuorovaikutustaitojen kehittymisen kannalta lasten kokemukset siitd, etta he tule-
vat kuulluksi ja siitd, ettd heidéan aloitteisiinsa vastataan, ovat tarkeita. Kasvattajien
reagointi ja sensitiivisyys myos non-verbaaleihin viesteihin on keskeisessd ase-
massa. Lasten vuorovaikutustaitojen kehittymistd tuetaan kannustamalla lapsia
kommunikoimaan kasvattajien sekd muiden lasten kanssa. (Varhaiskasvatussuun-

nitelman perusteet 2018, 41.)

Lasten kielen ymmartdmista tuetaan kielellisellda mallintamisella. Johdonmukainen
keskusteleminen ja toiminnan sanallistaminen tukevat lasta sanavarannon kehitta-
misessa. Erilaisissa varhaiskasvatuksen tilanteissa on kaytdssa tarkkaa ja kuvaile-
vaa Kieltd. Tarvittaessa kdytetaan esineitd, kuvia seké tukiviittomia. (Varhaiskasva-

tussuunnitelman perusteet 2018, 41.)

Lasten puheen tuottamisen taitojen kehittyminen on ohjauksessa ja seurannassa.
Toisten lasten ja kasvattajien kanssa kommunikointi on avuksi puhutun kielen ym-
martdmisessd ja kayttdmisessd. Lasten kanssa kiinnitetddn huomiota vahitellen
my0s &anenpainoihin ja &anensavyihin. Lasten kielen kayttotaitoja ohjataan ja kie-
len kdyttamista pohditaan lasten kanssa yhdessa erilaisissa tilanteissa. Tavoitteena
tassa tilannetietoisen kielen kéytén vahvistuminen. Lisaksi huumorin kayttaminen,
elaytyminen seka hyvien tapojen opetteleminen vahvistavat taitoja kéayttaa kielta.

(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 42.)

Lasten sanavaraston ja kielellisen muistin laajetessa myos kielellinen ilmaisu mo-
nipuolistuu. Kasvattajien tehtdva on tietoisesti tukea tata kehitysta. Lahiympariston
kielten havainnointi tukee kielitietoisuuden kehittymisessa. Lapsia rohkaistaan lu-
kemaan ja kirjoittamaan leikillisesti. Varhaiskasvatuksessa on kaytdssa vaihtelevia
ja rikkaita teksteja. Lastenkirjallisuus tehdd&n myds monipuolisesti lapsille tutuksi.
Lapsille kerrotaan erilaisia tarinoita, sekd kannustetaan heitd keksiméén niitd myos

itse. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 42.)
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3 LAPSEN KIELELLINEN KEHITYS

Kieli liittyy lapsen koko kehitykseen. Se on tarpeen lapsen oman minén ilmaisussa.
Kielelld on tarked rooli kaikessa oppimisessa, silld kielen valityksella hankitaan tie-
dot ja varastoidaan niitd muistiin. Kielen kaytto k&sittaa ajattelun, tunteiden ilmai-
sun, sosiaalisen vuorovaikutuksen ja toiminnan ilmaisemisen. Lapsen kieli kehittyy
koko ajan ja tdmé& kehitys on laheisesti yhteydessd muuhun lapsen kognitiiviseen
kehitykseen. Néita kehityksen eri osa-alueita ovat esimerkiksi muistin, ajattelun,

havaitsemisen ja puheen kehitys. (Nurmilaakso 2011, 31-32.)

Kielitaito muodostuu eri osa-alueista, jotka ovat toisiinsa yhteydessd. Rakenteet ja
sanastot liittyvat puhumiseen, ymmartdmiseen, Kirjoittamiseen ja lukemiseen. Kai-
killa ndista osa-alueista on suuri merkitys kielen kdytdssa. Kielen kayttaminen puo-
lestaan on tilannesidonnaista. Lapsi alkaa mallinnuksen pohjalta kéyttéa ensin yk-
sittaisia sanoja, ilmaisuja ja lyhyita lauseita. Ensin lapsen taytyy voida oppia asioi-
den ja esineiden nimid ja kartuttaa riittavasti perussanavarastoa voidakseen muo-

dostaa lyhyita tilannekohtaisia lauseita tai ilmaisuja. (Gyekye ym. 2013, 54.)

Sanavaraston karttuessa lapsi oppii taivuttamaan sanoja, muodostamaan pidempia
lauseita ja tuottamaan ikatasoisempaa puhetta. Kielen rakenteet kehittyvat, jonka
myo6ta puhe tulee sujuvammaksi sekd ilmaisut tdsmentyvat ja monipuolistuvat.
(Gyekye ym. 2013, 54.) Lapsen kielikylpykielen kehitys kulkee l&pi samankaltais-
ten vaiheiden, kuten &didinkielenkin kehitys. Tavoitteena on kielikylpykielen kehit-
tyminen aidinkielen rinnalle. Toivomuksena on, etté lapsi saavuttaisi kielikylpytai-

paleensa lopussa toiminnallisen kaksikielisyyden. (Harju-Luukkainen 2013, 8.)

Varhaiskasvatus on térkeé osa elinikéista oppimista. Kielitietoisuuden kasvattami-
nen tulee siis aloittaa jo varhaiskasvatuksessa. Paivahoidossa olevan lapsen kielen
kehitysté seurataan neuvolan, pdivakodin ja kodin yhteisty6ll&. (Nurmilaakso 2011,
31.) Kun lapsi oppii kielen, se auttaa hantd jasentdaméén ymparistédan uudella ta-
valla ja samalla lapsi alkaa muodostamaan omaa maailmankuvaansa. Kielen avulla
lapselle avautuvat esimerkiksi késitykset ihmisestd, yhteiskunnasta ja luonnosta.
(Koppinen, Lyytinen & Rasku-Puttonen 1989, 7-8.) Lapsi ei kuitenkaan Koivusen

(2013, 42) mukaan opi ainoastaan kasvattajien jarjestamilla opetustuokioilla vaan
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koko ajan kaikessa tekemisessa aktiivisesti mukana olemalla ja saamalla omakoh-

taisia elamyksi& ja kokemuksia vuorovaikutuksessa ympariston kanssa.

Lapsen kielen kehittyessa myos ajattelu kehittyy. Nain ollen myds tunteet ja asen-
teet selkiytyvét. Motorinen, sosioemotionaalinen ja kognitiivinen kehitys luovat
edellytykset kielen kehityksen nopeutumiselle ja monipuolistumiselle. (Koppinen
ym. 1989, 7-8.)

3.1 Kielellinen tietoisuus ja sen tukeminen

Lapsen paivakotipdivan aikana Kirjoittaa kasvattajan tehtavana olevan huolehtia
lapsen edun huomioon ottamisesta (Koivunen 2013, 31). Kasvattajien tulee kéayttaa
tarkkaa kieltd sekd avata uusia késitteitd lapsille kaikissa varhaiskasvatuksen tilan-
teissa (Hakamo 2011, 12-13). Paivakodit haluavat tarjota lapsille laadukasta var-
haiskasvatusta ja kielellista kehitysta tukevaa materiaalia ja menetelmié on saata-
villa paljon (Nurmilaakso 2011, 37-38). Kasvattajan suunnitellessa kielen kehityk-
sen tukemista, voi h&n suunnitella toimintaa yksittéista lasta ajatellen, mutta sa-

malla koko lapsiryhma voi saada hyétya ohjelmasta (Hakamo 2011, 12-13).

Loruttelu on hyva tapa tukea lapsen Kielellisyyttd. Tapa on vanha, mutta toimiva ja
se on séilyttanyt paikkansa lasten kasvatuksessa. Loruttelua voidaan toteuttaa mo-
nin keinoin ja vahan eri tavoilla eri ik&isten lasten kanssa. (Nurmilaakso 2011, 37—
38.) Riimeihin ja loruihin sisaltyy rytmid ja liikettd, jotka usein houkuttelevat lapsia
mukaan aktiviteettiin (Bjorklund ym. 2005, 13).

Lorukortit ovat hyva tapa kayttaa loruja kielellisen kehityksen tukemiseen. Loru-
kortit voidaan pitd4 lasten nékyvilla seinill ja niitd voidaan lukea ja ndyttéa ryh-
missd. Kortteja on hyva pitaa esilla sellaisissa paikoissa, joista lasten on helppo ne
néhd&. Nain lapsille avautuu mahdollisuus tutkia kirjoitettua kieltd ja esimerkiksi
Kirjoitettujen Kirjainten muotoja. Ruokalorut on myos todettu toimiviksi. (Nurmi-
laakso 2011, 37-38.)

3.2 Oppimistyylit ja oppimisstrategiat

Erilaisia tyyleja oppia on monenlaisia ja niitd on myos eri tavoin luokiteltu. Oppi-
mistyylit ovat melko pysyvia ominaisuuksia, mutta toisaalta omalta
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mukavuusalueelta on vélilla hyva poistua. Kielenoppijoiden valilla on yksil6llisia
eroja oppimisstrategioiden kayttdmisten suhteen. Toisille sopii yksi, toisille toinen.
Tarkeéa olisi, etta kielenoppija voisi tilanteittain turvautua hanelle parhaaseen stra-
tegiaan. (Pietila 2014, 98, 107.)

Oppimisstrategioiksi kutsutaan keinoja, joita kielenoppija kayttad oppisensa helpot-
tamiseksi. Ne voivat olla avuksi siing, miten palautetaan mieleen kielellinen opit-
tava asia ja miten se otetaan kéyttéon kommunikaatiotilanteissa. Kuuluisimpiin
strategiatutkijoihin kuuluu Rebecca Oxford seké parivaljakko J. Michael O"Malley
ja Anna Uhl Chamot. Kyseiset henkil6t ovat luoneet erilaisia luokitteluja strategi-
oista, joita oppijat kayttavat. (Pietild 2014, 104.)

O”"Malleyn ja Chamotin mukaan oppimisstrategioista muodostuu kolme pééatyyppia
metakognitiivisiin, kognitiivisiin ja sosioaffektiivisiin. Metakognitiiviset strategiat
liittyvat oppimisessa suunnitteluun ja pohdintaan sekd oman oppimisen arvioimi-
seen. Kogpnitiivisia strategioita ovat esimerkiksi sanojen ryhmittely, toistaminen ja
kaantdminen. Sosioaffektiiviset strategiat taas ovat esimerkiksi yhteistyd toisten

kanssa, avun pyytaminen tai neuvojen kysyminen. (Pietila 2014, 105.)

Oxford jakaa oppimisstrategioita epasuoriin ja suoriin strategioihin. Epdsuorat stra-
tegiat vaikuttavat oppimiseen etddmmalta ja liittyvat esimerkiksi oppimisen suun-
nitteluun. Suorat strategiat taas liittyvat konkreettisesti oppimistehtédvaan. (Pietila
2014, 106.)

3.3 Kielen yhteys muuhun kehitykseen

Kielelld on useita eri ulottuvuuksia. On todettu, etté kielella on sosiaalinen ja psy-

kologinen merkitys. Oppiminen ja kulttuuriin kasvaminen tapahtuvat vuorovaiku-
tuksen ja kielen avulla. (Hakamo 2011, 11-12.) Kulttuurin opettaminen on tarkea
sulattaa yhteen kielenopetuksen kanssa, eika erottaa sita irralliseksi. Tdmé& auttaa
konkreettisemmin ymmarryksessa kielen ja kulttuurin suhteen. (Pyykkod 2014,
339.) Kieli omaksutaan samalla, kun opitaan millainen maailma on. Kielen tehta-

vand on rakentaa merkitys. (Laurén 2008, 63.) Kielen oppiminen taas on yhteydessé
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vuorovaikutustaitojen oppimiseen. Pohjimmiltaan puheen oppiminen on kuitenkin

sité, ettd opitaan miten toisten ihmisten kanssa ollaan. (Hakamo 2011, 11-12.)

Lapset eivat kuitenkaan opi vuorovaikutustaitoja ja sosiaalisia taitoja vain pelkés-
tddn ryhmassa toimimalla. Taitojen oppiminen ei tapahdu itsestdén vaan niité pitaa
opettaa. (Koivunen 2013, 43.) Kieli on seké yksilollinen, ettd sosiaalinen. Autentti-
suus ja aito sosiaalinen kontakti ovat tarkeitd. Monipuoliset mahdollisuudet vuoro-
vaikutukseen johtavat aktiivisen kielenkayttoon. Kieli on kommunikaatiota eli kieli
on yhta kuin kielen kdyttaminen. (Laurén 2008, 63-64, 81.) Kielen oppimisella ja
vuorovaikutustaitojen avulla myds luodaan kaverisuhteita jo varhaiskasvatusiéssa.
Paivakotiaikaiset kaverisuhteet voivat jopa ennustaa koulumenestysta ja tyoela-

massa menestymista. (Koivunen 2013, 52.)

Hakamo (2011, 11-12) kirjoittaa kokemuksen varhaisista vuorovaikutustilanteista
vaikuttavan lasten myéhempéaén kehitykseen. Kallialan (2008, 11) mukaan kieli on
merkittdvassa osassa vuorovaikutuksessa, vaikka vuorovaikutus itsessdén tarkoittaa
paljon muutakin. Hakamon (2011, 11-12) sanoin nailla kokemuksilla vuorovaiku-
tuksesta on vaikutusta sosiaalisemotionaaliseen kehitykseen, mutta myds kognitii-
viseen kehitykseen, johon kuuluu ajattelu, puhe ja ymmartdminen. Yllattden vaiku-

tus ylettyy jopa lapsen persoonallisuuden ja temperamentin muotoutumiseen.

3.4 Kielen oppimista tukevat toimintamallit

Vieraiden kielten oppimiseen ei ole olemassa vain yhta yksinkertaista tieta. Kielen-
opetuksen toimintamalleja onkin laaja kirjo, joita voidaan soveltaa kielenoppijoihin
eri tilanteina ja aikoina. (Jarvinen 2014, 144.) Toimintamallit ovat usein kulttuurin
sanelemia ja kulttuuri leimaa niitd monin eri tavoin. Sen liséksi toimintamallien
toteuttamistavat vaihtelevat kasvattajien yksilollisten mieltymysten ja edellytysten
mukaan. (Laurén 2008, 40.) Kasvattajat valitsevat erilaisia toimintamalleja tilan-
teen mukaan, toimintamallien valinta tapahtuu joko tiedostetusti tai tiedostamatta
(Harju-Luukkainen 2007, 130).

Kasvattajat kayttdvat monipuolisia keinoja, joilla tuetaan uuden kielen ymmarta-
misté ja tuottamista ja ohjataan lasta uuden kielen oppimisprosessissa. Oppimista

tukee esimerkiksi se, ettd toimintaa rakennetaan toistuvien ja ennakoitavien
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rutiinien ympérille. Siltoja tdytyy myos rakennetaan uuden ja vanhan tiedon valille.
(Palojarvi, Palviainen & Mard-Miettinen 2016, 14.) Kertaus tiedostettuna toimii
tarkedna toimintamallina. Asioita kertaamalla voidaan varmistaa lapsen ymmarté-
minen asian suhteen. Kertauksella on suuri merkitys. (Harju-Luukkainen 2007,
133)

Tietyt toiminnot péivakodissa voivat olla nivoutuneita paivakodin sosiaaliseen ja
kulttuuriseen toimintaan niin syvélle, ettd niitd ei edes kyseenalaisteta tai niille ei
nahd& vaihtoehtoja. Toimintamallit voivat myds olla niin itsestéan selvia, ettd ne
muuttuvat ’nakymattomiksi eli tiedostamattomiksi. Toimintamalleihin vaikuttaa
useita eri tekijoita. Syyt jokaisen toimintamallin takana olisi tarkea kuitenkin tie-
dostaa, silla toimintamallit ovat suoraan vaikutuksessa lapsen oppimiseen ja kielen
omaksumiseen péivéakodissa seka toimintaan lapsen lahikehityksen vyohykkeelld.
(Harju-Luukkainen 2007, 131-132.)

Kielikylpyopetuksen pedagoginen perusta muotoutuu periaatteista, jotka ovat 16y-
dettavissé suomalaisesta ja kansainvalisesta kielikylpykirjallisuudesta. T&ma jakau-
tuu edelleen periaatteisiin, jotka ovat tarkeita joko kasvattajien tai lasten nakokul-
masta. (Harju-Luukkainen 2013, 9.) Kielikylpypdivékodeissa kaytetdan monia eri-
laisia toimintamalleja ja ne voidaan luokitella sijoittuvan perushoitoon, leikkiin,
pieniin tyotehtaviin ja askareisiin, opetus- ja toimintatuokioihin sek& ymparistoon
tutustumiseen. Liséksi péivakodeissa jarjestetdan kohokohtia, kuten erilaisia retkia
ja juhlia. (Ojala 1984, 200.) Kaikki yhdessaolon hetket ovat aina tarkeita kasite-
maailman kehittdmisen ja kielitaidon kartuttamisen kannalta. My®ds sellaiset tilan-

teet, kuten pukeutuminen, ruokailu ja ulkoleikit. (Laurén 2000, 20.)

Aamukokoontumisten (ja muiden kokoontumisten) tulisi olla tunnelmaltaan hyvia
ja sisélloltaén lapsia motivoivia ja mielenkiintoisia. Lasten taytyisi tulla kokoontu-
misiin mielelld&n. (Koivunen 2013, 60.) Kokoontumiset ovat samalla lapsille tietoa
antavia tilanteita, ettd sosiaalisen kanssakdymisen tilanteita. Kokoontumisten ai-
kana kdydaan yleensé lapi tiettyja rutiineja ja lapset oppivat myos toisten kuuntele-
mista, keskustelua ryhméssd, oman vuoron odottamista ja kayttdytymista seka
esiintymistd. Kokoontumisiin saattaa siséltyd sadun lukemista, tai satuhetkia voi
olla erikseen. (Bjorklund, Mard-Miettinen & Turpeinen 2007, 36.)
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Siirtymatilanteissa toimimista helpottaa vaiheittaisuus, joka on helppo toteuttaa esi-
merkiksi ulos mentdessd, sisélle tultaessa ja ruokailuun seko péivalevolle mentéessa
(Koivunen 2013, 60). Paivittdin toistuvat tilanteet ja toiminnat on aina suunnitel-
tava huolellisesti. Arjen péivittdin toistuvat tilanteet ovat suuri osa lapsen péivasta,

joten niiden merkitys oppimisen kannalta on suuri. (Gyekye ym. 2013, 56.)

Varhaiskasvatuksen tehtdvana on varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2018,
42) mukaisesti tukea tavoitteellisesti lasten musiikillisen, sanallisen seka kuvallisen
ja keholliseen ilmaisuun liittyvaa kehittymista ja tutustuttaa lapsia eri kulttuuripe-
rintdon ja taiteenaloihin. Kaytettdvissé olevia toimintamalleja toteutetaan yleisten
periaatteiden mukaan. Yleisissa periaatteissa korostetaan muun muassa lasten ja ai-
kuisten valistd vuorovaikutusta, lapsen kodin kanssa tehtavaa yhteisty6td, toimin-

nan suunnitelmallisuutta ja elaménléheisyytta. (Ojala 1984, 201.)

Kielell& leikitteleminen (esim. lorut), nime&minen ja kuvaavien sanojen kayttami-
nen ovat edistdmassa lasten kielellisen sanavarannon ja muistin kehittymista. Kii-
reetdon lukeminen ja keskustelu seké tarinoiden kerronta tarjoavat lukuisia mahdol-
lisuuksia. N&it4 ovat esimerkiksi tekstien sanojen merkitysten pohtiminen uusien
kasitteiden opettelu asiayhteyksissa. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018,
42.) Kielta voidaan kayttaa hyvinkin monipuolisesti. Esimerkkina tasta eri sanojen
synonyymien kayttdminen. Lisdksi samat asiat voidaan esittad usealla eri tavalla.
Myd@s yhteenvetojen tekeminen konkretisoi usein asioita ja helpottaa lasten ymmar-
tdmistd. (Harju-Luukkainen 2007, 134.)

Kielellisen ohjeistuksen ohella voi kéyttaa fyysista tai visuaalista ohjausta. Joissain
tilanteissa lapsi voi tarvita ohjausta k&desta pitden. Toiminnan ohjaus ei kuitenkaan
tarkoita lapsen puolesta tekemisté. (Koivunen 2013, 60.) Ryhman eriyttamista voi-
daan kayttaa yhtend toimintamallina ja se voidaan ymmartaa kahdella tavalla. Ryh-
méan eriyttdmisilla voidaan tarkoittaa siis saman tehtavan tekemista yksilollisesti
toteutettuna tai ryhmén jakamista eri tiloihin samaan aikaan (pienryhmatydsken-
tely), tai esimerkiksi ryhmén puolittamista niin, ettd toiset menevat ulos ja toiset
sisélle ja ndita vuorotellaan. (Koivunen 2013, 182.) Pienemmassa ryhmassa lapsi
tulee Gyekyen ja Nikkilan (2013, 58) mukaan parhaiten kuulluksi ja rohkenee hel-

pommin tehda aloitteita puhumiseen ja keskusteluun.
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3.5 Harju-Luukkaisen malli kielitaidon kehitysta tukevasta toiminnasta kieli-
kylvyssa

Kielikylpypaivakodeissa tydskentely perustuu padosin teematydskentelyyn, johon
paivan muut tehtavét integroidaan. Mallin taustalla on Harju-Luukkaisen ndkemys
kielitaidon tukemisesta l&hikehityksen vyohykkeella seka aikaisemmat Kielikyl-
pytutkimukset aiheesta. Lahtokohtana mallissa on teematydskentely. Teematy0s-
kentelyyn voidaan sisallyttd esimerkiksi draamaa, leikki&, tietokonetydskentelyd,
musiikkitoimintaa tms. Paivakodin rutiineja voidaan lisaksi teematydskentelyssa
hyodyntad. Malli ei kuitenkaan sisélla kaikkea toimintaa kielikylpypaivékodeissa
kielitaidon lisadmiseksi, vaan ainoastaan valottaa toimintaa silta osin, kuin se tutki-

musten avulla on nayttaytynyt. (Harju-Luukkainen 2007, 137-138.)

Teematydskentely on pedagoginen menetelmad, jossa toiminta keskitetdadn jonkin
teeman, kysymyksen tai tietyn tapahtuman ymparille. Teematydskentelyn ajan-
jakso madritell&an, tai aihe on toimintaa rajaamassa. Teemojen tulee olla lasten né-
kokulmista mielekkaita. Lapsilla tulee teeman avulla olla mahdollisuus oppia uusia
asioita ja ymmartaa tarkeita tapahtumia. (Harju-Luukkainen 2007, 141.) Teema-
tydskentelylla voidaan rakentaa yhteista kasitemaailmaa ja saavutetaan valmius il-
maista siihen liittyvid asioita. Kasvattajat ja lapset luovat yhteisen toimikentén, joka
mahdollistaa mielekké&én ajatuksenvaihdon. (Laurén 2000, 19.)

Teematydskentely liséksi monipuolisia kielenkéyttdtilanteita, joissa Kieli konkreti-
soituu eri menetelmien avuilla. N&in voidaan varmistaa viestin oikeanlainen vélit-
tyminen. Teematydskentelyn toimintamalli on kielikylpypaivakodeille erityisen so-
piva, silld se antaa mahdollisuuksia suunnitella toimintaa siten, ettd toiminta on tu-
kemassa lapsen kielitaidon kehittymistd ja muuta oppimista. Lapsen kokonaisval-
taisen kehityksen huomioonottaminen myds mahdollistuu teematyoskentelyn
kautta. Teema valitaan yleensa paivakodissa vuoden alussa tehtyjen suunnitelmien,
varhaiskasvatussuunnitelman ja lasten kielellisten tarpeiden mukaan. (Harju-Luuk-
kainen 2007, 144.)

Osana teematyoskentelya usein hyodynnettévia voivat olla leikkipedagogiikka, mu-
siikkipedagogiikka tai tietokonepedagogiikka. Musiikilla on tarkea rooli kielen vé-

littdmisessad rytmien ja rytmisyyden takia. (Harju-Luukkainen 2007, 148.) Kielen
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kehittyminen tapahtuu Harju-Luukkaisen (2007, 139) mukaan primé&ari tai sekun-
daaritoiminnoissa. Primééaritoimintoja ovat esimerkiksi ruokailu ja pukeminen. Se-
kundaéritoimintoja taas esimerkiksi satujen ja tarinoiden kertominen tai videoiden

katselu.

3.6 Jasennelty oppimisymparistd ja toimintamallien suunnittelu seka valinta

Niitemaa (2014, 249) kirjoittaa kielen oppimisen olevan kohdekielisessa ymparis-
tossé vaivattomampaa. Talldin oppiminen muistuttaa ensikielen omaksumista. Pai-
vakotiryhmassa kielen kehityksen tietoiseen tukemiseen on olemassa useita erilai-
sia toimintatapoja, joita kasvattajien on mahdollista soveltaa oman ryhmansé tar-
peisiin ndhden. Jasennetyll& oppimisympéristolla esimerkiksi vaikutusta lasten kie-
len kehityksen positiiviseen tukemiseen. Koivusen (2013, 62, 179) mukaan oppi-
misymparisto pitaa siséllaan fyysisen, toiminnallisen, psyykkisen, sosiaalisen, pe-

dagogisen ja kulttuurisen ympariston.

Vierailla voi esimerkiksi Kirjastossa, museossa tai teatterissa. Paivakodin ulkopuo-
liset kontaktit ovat tarkeitd. Nain ollen kielenkdytto paikallistetaan tiettyyn ulkoi-
seen maailmaan. Kaynteja voi valmistella kuvien, sanojen ja asiayhteyteen kuulu-

van vuorovaikutuksen avulla. (Laurén 2008, 65.)

Ulkopuolisten kontaktien avulla lapset saavat laajempaa sanavarastoa ja mahdolli-
suuksia tutustua kieleen paivékodin ulkopuolella samaan aikaan he saavat kokea,
miten muun kuin kasvattajat paivakodissa kayttavat kielta. Kielitaidon kehittymi-
sen kannalta on tarkeaa, etté lapset saavat useita malleja siitd, miten kielikylpykielta

kaytetdan ulkomaailmassa. (Bjorklund ym. 2005, 22.)

Jasennelty oppimisympéristd on visuaalinen ympaéristo, jossa toiminnalla on sel-
keéd ja tyotavat ja sd&dnnot johdonmukaisia. Jasentely on tapa jarjestdad ymparistoa
siten, ettd lapsi kokisi olonsa riittavan turvalliseksi toimiakseen. Lisaksi jokainen
yksittdinen toimintahetki ja siirtymévaihe voidaan jasennelld erikseen. (Koivunen
2013, 62.) Jotta kielikylpy olisi monipuolista on luonnollisestikin tarkead vaihdella
erilaisten toimintamallien valilla. Erilaisia materiaaleja on myds hyvé kayttaa sti-
muloimaan toimintamalleja. (Bjorklund ym. 2005, 33.) Kasvattajien omat néke-

mykset oppimisesta madrittdvat toiminnan suunnittelua ja sisdltéa seka
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toteuttamista. Huomaako kasvattaja esimerkiksi nimetd erilaisissa toiminnoissa
kaytettdvia valineitd. Lapsen tulee my0s saada tilaisuuksia harjoitella oppimiaan
asioita erilaisissa tilanteissa paivan mittaan, jotta harjaantuisi soveltamaan oppi-

maansa uusissa yhteyksissa. (Gyekye ym. 2013, 55-56.)

Esimerkiksi Hakamo (2011, 12—13) kirjoittaa paivajarjestyksen jasentamiseen kie-
likylpyryhméssa voitavan kéyttad kuvia jasennystéd tukemaan. Kuvat auttavat lasta
hahmottamaan jasentelyd. Kuvat taytyy kuitenkin Koivusen (2013, 62) mukaan lait-
taa riittdvan alas, jotta lapsen voivat kdyda katsomassa niitd. Asioihin ymparistossa
voi esimerkiksi laittaa nimilappuja esimerkiksi, kaappi, ikkuna, ovi, ja vaikka lapsi
ei osaisikaan lukea, h&n oppii nopeasti yhdistdimaan asioita (Bjorklund ym. 2005,
16).

Lapset ottavat omien edellytystensd mukaisesti osaa toimintamallien suunnitteluun
ja valintaan. Lapsilla tulee olla mahdollisuus kaikilla aisteillaan ja koko kehollaan
tutkia maailmaa seka kokeilla erilaisia toimintamalleja. Toimintamallien vaihteleva
kaytto tarjoaa eri tavoin oppiville ja eri-ikéisille lapsille kokemuksia onnistumi-
sesta. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 38.) Samalla saadaan aikaan
kielenkayton ja kasitemaailman valinen yhteys. Kasvuikéisten lasten on tarke&a
saada paljon toimintaa sek& valinnan mahdollisuuksia. (Laurén 2008, 66.)

Monipuoliset toimintamallit edellyttdvat monipuolisia oppimisympéristéja. Toi-
mintamallien kaytdssa hyddynnetddn kasvattajien ja lasten osaamista. Uusia toi-
mintamalleja kokeillaan ja kehitetadn koko ajan. (Varhaiskasvatussuunnitelman pe-
rusteet 2018, 38.)

3.7 Leikki varhaiskasvatuksen keskeisena toimintamallina

Leikki on keskeinen toimintamalli varhaiskasvatuksessa, ja paivakodeissa tarked
osa lapsen jokaista péivaa on nimenomaan leikki. Leikit voidaan jakaa harjoittelu-
rakentelu-, rooli- ja sadntoleikkeihin. Roolileikki& lukuun ottamatta edelld mainitut
ovat Piaget’n jaottelun mukaiset. (Ojala 1984, 200-201.) Kielen kehittyessa Koi-

vusen (2013, 40) sanoin tulevat mukaan myds mielikuvitusleikit.



27

Varhaiskasvatuksen tehtava on tarjota mahdollisuuksia erilaisiin leikkeihin, silla
leikkiminen edistéa lapsen oppimista, kehitystd seka hyvinvointia (Varhaiskasva-
tussuunnitelman perusteet 2018, 38). Paivékodissa voi olla esimerkiksi lelupéiva,
jolloin lapset saavat ottaa oman lelun kotoa péivakotiin mukaan. Lapset voidaan
laittaa kertomaan jotain lelustaan kielikylpykielelld. Esimerkiksi mik& lelu on tai
minka& vérinen se on. Lelupdiva voi olla sek& antoisa, ettd opettavainen. Myds péi-
vakodin sisélla erilaiset lelut voivat toimia hyvina apuvélineind opetustuokioissa.
(Bjorklund ym. 2005, 27-28.)

Lapsen harjaantuminen tapahtuu leikin kautta psyykkisesti, fyysisesti ja sosiaali-
sesti. Lapsen leikkiessa luovuus péaése kayttoon ja lapsi voi hyédyntdd omia koke-
muksiaan leikin rakenteina seka kehittdd omia ongelmanratkaisutaitojaan. (Koivu-
nen 2013, 40.) Leikkiess&aan lapsi oppii. Lapselle itselleen ei leikki kuitenkaan ole
tietoista oppimista, vaan tapa elag, olla ja hahmottaa maailmaa. (Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteet 2018, 38.) Aikuisen antaman Kielellisen tuen lisaksi lapset
oppivat kielté ja sen kayttoa toisilta lapsilta. Lisaksi lapsi saa malleja kielen kehi-
tyksensd, mielikuvituksensa ja ajattelunsa tueksi muilta lapsilta erityisesti leikkiti-
lanteissa. (Hakamo 2011, 12.)

Pedagogisessa toiminnassa leikin juonen kehittelyssa ja leikkimaailmojen kehitta-
misessa voidaan esimerkiksi improvisaatiota, draamaa tai satuja yhdistaa (Varhais-
kasvatussuunnitelman perusteet 2018, 39). Vieraskielisisiin satuihin voi olla vai-
keaa keskittyd. Siksi onkin tarked4 kayttad vaihtelevia satuja, joissa otetaan huomi-
oon lasten ikd, kiinnostuksen kohteet ja sanavarasto. Arvoitukset ovat hyvia kielen
stimuloimiseen ja niiden vaikeustasoja voi muokata ryhmén kielitaidon mukaan.
Jos arvoitukset kuitenkin ovat liian helppoja tai vaikeita, lasten kiinnostus niihin
hiipuu nopeasti. (Bjorklund ym. 2005, 31-36.)

Erilaisia tilanteita voidaan leikinomaisuudella rikastaa. Sanaleikit, laulut, lorut ja
hassuttelu yhdessa vahvistavat myonteista ilmapiiria. Myonteinen ilmapiiri puo-
lestaan tukee lasten hyvinvointia ja oppimista. Lapsille suunnatun median ja lasten

kulttuurin ~ tunteminen auttaa  kasvattajia  lasten leikkimien leikkien
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ymmartdmisessa. My0s digitaaliset valineet ja erilaiset pelit tarjoavat leikkeihin
monenlaisia uusia mahdollisuuksia. (VVarhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018,
39.)

Kielellisten leikkien avulla lapset voivat opetella kielta leikin muodossa. Tama
edistéa kielikylpykielen kayttoa esimerkiksi erilaisten leikkiin kuuluvien riimien ja
fraasien muodossa. Riimeistd on hyva antaa useitakin esimerkkeja, jotta lapset ym-

martavat mita niilla tarkoitetaan. (Bjérklund ym. 2005, 29-38.)

Kielellisia leikkeja voivat olla myds laululeikit, liikkumisleikit, ryhmaleikit ja ul-
koleikit. Olemassa on myo0s satuleikkeja, jotka kehittévat yhdessé toimimista ja luo-
vuutta. Kaytdssa voi myos olla satupusseja ja lasten on hyva halutessaan saada ker-
toa omia satuja. Myds digitaaliset sadut ovat nykyaéan suosittuja. (Bjorklund ym.
2005, 29-38.)

3.8 Positiivinen psykologia Kielen oppimisen tukena

Positiivinen psykologia keskittyy ihmisen vahvuuksien, voimavarojen ja hyvin-
voinnin vahvistamiseen. Sen avulla voidaan tutkia, mikéa saa yhteisot ja ihmiset voi-
maan hyvin. Lisaksi positiivisen psykologian avulla voidaan tutkia elaman merki-
tyksellisyyttd, myotatuntoa, sisua, innostusta onnellisuutta ja kykya selviytya vai-
keista tilanteista eli resilienssid. (Suomen positiivisen psykologian yhdistys ry
2019.) Tieteenalana positiivinen psykologia on suhteellisen uusi ja se keskittyy on-

gelmakeskeisen ajattelun sijaan hyviin ja toimiviin asioihin (Vuorinen 2015).

Kasvattajat pystyvat omalla toiminnallaan ja aidolla l&sndolollaan vahvistamaan
lasten uskoa itseensd ainutlaatuisina yksildina riippumatta oppimistuloksista. Ta-
voitteena on, ettd jokainen lapsi osaa sanoittaa omia vahvuuksiaan ja kykenee na-
kemaan vahvuuksia muissa. Se, ettd lapsi osaa tunnistaa omia vahvuuksiaan, voi
edistéa kielen oppimisen mielekkyyden kokemuksia, minapystyvyytta ja kykya toi-
mia muiden kanssa. Positiivisen psykologian ja pedagogiikan tulisi kielenopetuk-

sessa siséltya kaikkeen toimintaan yhdessé lasten kanssa. (Primietta 2019.)

Primietan (2019) mukaan on térkedd on muistaa viisi K:ta: kiinnostu, kysy, kuun-

tele, kunnioita ja kannusta. Ne asiat, joihin huomiota kiinnitetdén, yleensé
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vahvistuvat. Myotatuntoinen oppimisilmapiiri yleisestikin lisad kognitiivisia val-
miuksia ja hyvien sanojen ja muun vastaanottaminen muuttaa tutkitusti aivojen ra-
kennetta. Tarkoituksena ei kuitenkaan ole kieltdd negatiivisia tunteita, vaan huomi-

oida kaikkien tunteiden arvokkuus.

3.9 Sosiokulttuuriset teoriat Kielenoppimisessa

Lahtokohdiltaan kaksi erilaista ndkemysta lasten oppimisesta ovat vahvasti olleet
nakyvissa esimerkiksi kasvatustieteen tutkijoiden parissa. Yhtend Vygotskin nake-
mys ja toisena Piagetn. Nakemykset eivét kuitenkaan sulje pois toisiaan vaan mo-

lemmissa on yhtymakohtia toisiinsa. (Harju-Luukkainen 2007, 34-35.)

Monien sosiokulttuuristen teorioiden perustana voidaan pitdd muun muassa
Vygotskin ndkemyksié sosiaalisen vuorovaikutuksen merkityksesta lapsen kehityk-
selle. Aikuisella on Vygotskin mukaan térked rooli ajattelun ja kielen kehityksessé.
Vygotski nékee lapsen itseddn ohjaavana yksilona, joka pyrkii kehittyméaan, kasva-
maan ja sivistymaan. Lapsi rakentaa omaa ymmarrystadn ja pohtii erilaisia néko-
kulmia vuorovaikutuksessa muiden ihmisten kanssa. (Harju-Luukkainen 2007, 35—
36.)

Harju-Luukkaisen (2007, 36) mukaan Vygotski ei varsinaisesti kehittanyt mitaan
teoriaa, vaan hanen ajatuksensa ovat toimineet ideoina myéhemmille tutkimuksille
ja teoriankehittelyille. Yhteisend nimittdjana Vygotskin lahestymistavalle ja siitd
kehitellyille teorioille on sosiokulttuuristen tekijoiden vaikutus yksiléon. Keskei-
sempind Vygotskin ajatuskokonaisuuksina on hanen kasityksensa ajattelun kehi-
tyksestd seké lahikehityksen vyohykkeesta. Kasvatus ja opetus ovat tarkeimpida ele-

menttej& hénen ajatuskokonaisuuksissaan.

Lapsen ajattelun kehityksestd Vygotskin nékemys oli, etté ajattelun voidaan nahda
kehittyvan ulkoisesta sisdiseksi. Ensin uudet toiminnot ilmenevét sosiaalisesti ih-
misten valilla. Vasta sitten lapsi ké&sittelee sen siséisend tapahtumana. Vygotski ha-
lusi lahikehityksen vyohykkeen avulla erottaa, mité lapsi osaa tehda aikuisen opas-
tuksessa, ja toisaalta sen, mita lapsi osaa tehda itsendisesti ilman tukea aikuiselta.
Oppimisen l&hikehityksen vydhyke on etéisyys todellisen ja potentiaalisen kehitys-

tason Vvélill&. Lapsen todellista kehitystasoa on maarittaméssa lapsen
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henkilokohtainen ongelmanratkaisutaito eli toiminta, josta lapsi pystyy selviyty-
maan itsendisesti. Potentiaalista kehitystasoa puolestaan on maarittdméassa aikuisen

kanssa yhdessa tehtavéd ongelmanratkaisu. (Harju-Luukkainen 2007, 37-39.)

Inhimillinen toiminta valittyy Vygotskin mukaan konkreettisten vélineiden avulla.
Vélineet voivat olla fyysisid tai symbolisia. Symboliset vélineet ovat ennen kaikkea
kielellisid, mutta myos esimerkiksi musiikkia tai taidetta. Fyysiset vélineet taas voi-
vat olla puhetta ja sitd tukevaa kehonkieltd. Vieraan kielen oppiminen poikkeaa
kuitenkin ensikielen oppimisesta Vygotskin mukaan. Yhdeksi tarkeimmistéd eroa-
vaisuudeksi hén nostaa lapsella jo olemassa olevan kielijarjestelman ja sen vaiku-

tuksen toisen kielen oppimisessa. (Harju-Luukkainen 2007, 53-54.)
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4 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Opinnaytetyoni tarkoituksena oli kartoittaa vaasalaisissa ruotsin kielen kielikylpy-
paivakodeissa ensimmadisen kielikylpyvuoden aikana kéytettavia kielen oppimista
tukevia toimintamalleja. Tutkimuksen tavoitteena oli antaa lis&é tietoa siitd, millai-
sia erilaisia toimintamalleja kielen oppimisen tueksi ké&ytetd&n ja antaa mahdolli-
sesti uusia ideoita ja ndkokulmia kielikylpypaivékotien tyéskentelyyn kielen oppi-
mista tuettaessa seké valottaa kielikylvyssa kéytettavia toimintamalleja muillekin
mahdollisesti aiheesta kiinnostuneille. Kysely l&hetettiin kolmeen ruotsin kielen
kielikylpypéivékotiin Vaasassa.

4.1 Kvalitatiivinen tutkimusmenetelma

Taman opinnaytetydn tutkimus perustuu kvalitatiivisen tutkimuksen lahestymista-
paan. Laadullista tutkimusta voidaan kdyttad, kun huonosti tunnetusta ilmigsta tuo-
tetaan teoreettista tietoa. Toinen vaihtoehto on 10yt&a uusia ndkokulmia jo tuttuihin
ilmidihin. Laadullisessa tutkimuksessa keskittyminen kohdistuu pieneen maaraan
tapauksia ja niitd pyritadn analysoimaan mahdollisimman perusteellisesti. Laadul-
lisessa tutkimuksessa ei ole yleistyksié tilastoista. Laadullisessa tutkimuksessa an-
netaan teoreettisesti hyva tulkinta ilmidsta. Kvalitatiivinen tutkimus on hyva toi-
minnan kehittamista ajatellen. (Heikkila 2008, 16-17.)

Kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus sisaltdaa kysymyksen siita, mita merkityksia
tutkimuksessa tutkitaan. Kvalitatiivisella tutkimusmenetelmélla tehdylla tutkimuk-
sella tarkastellaan ihmisten valisten ja sosiaalisten merkitysten maailmaa. Edella
mainitut asiat ilmenevét suhteina ja niiden muodostamina merkityskokonaisuuk-
sina. Kvalitatiivisen tutkimuksen tavoitteena on tuoda ilmi tutkimusprosessin ai-
kana muodostuneiden tulkintojen avulla ihmisten omia kokemuksia. (Vilkka 2005,
97-98.) Kuvalitatiivinen tutkimusote soveltuukin juuri silloin, kun halutaan tutkia
luonnollisia tilanteita, joita ei voida jarjestdd esimerkiksi kokeen muodossa (Met-

sdmuuronen 2000, 14).

Kyseisessd opinnaytetydssa tutkittiin kielen oppimista tukevia toimintamalleja en-
simmaisen kielikylpyvuoden aikana. Tdman kyseisen opinndytetyon kartoittava ky-
sely perustui Harju-Luukkaisen (2007) malliin kielitaidon kehitysta tukevasta
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toiminnasta kielikylvyssa. Kyselyssa kavi ilmi se, millaisia erilaisia kielen oppi-
mista tukevia toimintamalleja kaytetaan kielen oppimisen tueksi ensimmaisen kie-
likylpyvuoden aikana. Tuli ilmi myds mika tarkoitus toimintamalleilla on Kielen

oppimiseen sekd milla perusteella kdyttoon otettavia teemoja valitaan.

Laadullisessa tutkimusmenetelméssé korostuvat kolme nékdkulmaa tutkimuskoh-
teeseen, konteksti, ilmidn intentio ja prosessi. Kontekstin huomioiminen on selvit-
tamistd, millaisiin yhteyksiin kyseinen tutkittava asia liittyy. Esimerkiksi sosiaali-
nen tai kulttuurinen. Se, ettd huomioidaan ilmidn intentio, tarkoittaa tutkimustilan-
teiden tarkkailua. Tarkoittaen millaisia tarkoitusperia tai motiiveja liittyy tutkitta-
vaan asiaan. Tutkimuksen tekijan on huomioitava tutkimusta tehdessaan, etté ei
muokkaa asioita muuhun muotoon, mitd se oikeasti oli. Prosessin huomioiminen
taas merkitsee aineiston ja tutkimusaikataulun valista suhdetta tutkimuksen tekijén
asiaa koskevaan ymmartdmiseen. Esimerkiksi tutkimusaikataulun merkitys siina,

miten syvélle on tutkittavassa asiassa mahdollisuuksia péaésta. (Vilkka 2005, 99.)

4.2 Tutkimuksen kohderyhma4 ja aineiston kerddminen

Opinnaytetyon tutkimusaineisto kerattiin kvalitatiivisen internetkyselylomakkeen
avulla. Tutkimuksen kohderyhména oli kolme Vaasan kaupungin ruotsin kielen
kielikylpykotia. Kysely oli suunnattu kaikille ryhmien kasvattajille. Tutkimuslupa
anottiin ja saatiin Vaasan kaupungin varhaiskasvatusjohtajalta. Lupa tutkimukseen

osallistumiseen varmistettiin myds erikseen jokaisen paivakodin johtajalta.

Kysely lahetettiin vastaajille sahkopostiin siséllytetyn linkin avulla. Linkin kautta
avautui séhkoinen e-lomake, johon vastauksensa sai kirjoittaa. Kaikki kyselyn ky-
symykset olivat avoimia kysymyksid, joihin sai vastata tdysin omin sanoin. Jokai-
seen kysymykseen oli kuitenkin pakko vastata jotain. Vastauksia saatiin yhteensa 5
kappaletta. Kyselyssé ei missaan vaiheessa kysytty vastaajien henkilollisyytta eika

sitd, missa paivékodissa he tydskentelevat.

Kvalitatiivisen eli laadullisen tutkimuksen tutkimusmetodeja ovat muun muassa ha-
vainnointi, tekstianalyysi, litterointi sekd haastattelu. Haastattelu soveltuu kéytetta-

vaksi metodiksi erityisen hyvin silloin, kun halutaan kuvaavia esimerkkeja.
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Haastattelua voidaan pitéda havainnoinnin ohella menetelmand, joka soveltuu mo-
niin tilanteisiin. (Metsé&muuronen 2000, 14, 41.) Tutkimusaineiston kerddmiseen pi-
din hyvénd mahdollisuutena valita kyselylomakkeen, joka olikin tdssa tutkimuk-
sessa kaytossa. Kysely on yleenséd muodostettu siten, ettéd kaikilta kyselyyn vastan-
neilta kysytaan kaikki kysymykset tdysin samassa jarjestyksessa ja samalla tavalla.
(Vilkka 2005, 73). Kysely on taten myds strukturoitua haastattelua, joka yleensa
tapahtuu juuri lomakehaastatteluna, jossa valmiit kysymykset ja esitysjarjestys
jossa ne esitetddn ovat kaikille samat ja ryhma on yhtendinen, esimerkiksi tutki-

muksessani Kielikylpypéivakotien kasvattajat (Metsémuuronen 2000, 41).

4.3 Tutkimusaineiston analysointi

Kvalitatiivisen eli laadullisen tutkimuksen osana on aineistoldhtdinen analyysi.
Tutkimuksessani aineistolahtdinen analyysi oli kéytossa kysymysten analysoin-
nissa. Aineistolahtoisen analyysin avulla pyritdan luomaan tutkimusaineistosta teo-
reettinen kuva. Aineistosta valitaan analyysiyksikot tehtdvanasettelun ja tutkimus-
tarkoituksen mukaisesti. Analyysiyksikot eivét siten ole etukéteen harkittuja tai so-
vittuja. Analyysi on oletettavasti aineistolahtoista eli aikaisemmilla havainnoilla,
teorioilla tai tiedoilla ei pitéisi olla mitdén tekemistd analyysin toteuttamisen tai

lopputulosten kannalta. (Tuomi & Sarajarvi 2013, 95.)

Lahtokohtiin kvalitatiivisessa tutkimuksessa kuuluu todellisen eldamén kuvaaminen
ja kohteen mahdollisimman kokonaisvaltainen tutkiminen (Hirsjarvi, Remes & Sa-
javaara 2013, 161). Kyselyn tuloksia esitetadn suorilla osittaisilla tai kokonaisilla

lainauksilla seka kuvioiden avulla.

4.4. Tutkimuksen luotettavuus, eettisyys ja anonymiteetti

Tutkimusmenetelmien luotettavuus eli validiteetti tarkoittaa sitd, miten hyvin tutki-
muksessa on tutkittu sitd, mit4 on luvattu (Tuomi ym. 2013, 136-137). Validiteet-
tiin liittyy se, ettd tutkimuksessa kdytetyt menetelmét eivat valttdmatt4 aina vastaa
todellisuutta ja sitd, mité tutkija kuvittelee tutkivansa. Esimerkkina t&sta, ett4 kyse-
lylomakkeeseen vastanneet ovat saattaneet tulkita joitakin kysymyksia toisella ta-

valla, milld tutkija niitd tarkoitti. Tutkimuksen validiutta tulisi tarkastella jo
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tutkimuksen suunnitteluvaiheessa. (Hirsjarvi ym. 2013, 231-232.) Luottamukselli-
suus tarkoittaa tutkimusaineistosta puhuttaessa (Kuulan, 2006, 88) mukaan lupauk-
sia ja sopimuksia, joita aineiston kayttotarkoituksesta tutkittavien kanssa tehdaan.
Luottamuksellisuus on tutkimusaineiston kasittelyssa késitteena lahell yksityisyy-
den késitettd (Makinen 2006, 115). Reliabiliteetti taas tarkoittaa tutkimustulosten
toistettavuutta kasitteiden avulla (Tuomi ym. 2013, 136-137).

Opinnaytetyon validiteetti tulee esille siing, ettd tutkimuksessa pyrittiin kartoitta-
maan vaasalaisissa ruotsin kielen kielikylpypdivakodeissa ensimmaisen kielikylpy-
vuoden aikana kaytettavié kielen oppimista tukevia toimintamalleja. Tavoitteina oli
antaa lisaa tietoa siita, millaisia erilaisia toimintamalleja kielen oppimisen tueksi
kaytetdan ja antaa mahdollisesti uusia ideoita ja ndkokulmia kielikylpypaivakotien
tyoskentelyyn kielen oppimista tuettaessa seké valottaa kielikylvyssé kaytettavia
toimintamalleja muillekin mahdollisesti aiheesta kiinnostuneille. Kyselyjen vas-
tausten avulla voitiin saada liséa tietoa toimintamalleista ja niiden kéytosta. Toivot-

tavasti myos uusia ideoita ja nakékulmia saatiin esille.

Reliabiliteetti tulee esille internetkyselylomakkeiden kautta. Tutkimus on mahdol-
lista toistaa samalla kaavalla my6hemminkin tai muussa ympéristossa. Internetky-
selylomakkeen vastaukset olivat tallennettuna opiskelijan tietokoneelle opinnayte-
tyon kirjoittamisen ajaksi. Kyseessa olevat materiaalit havitetddn asianmukaisesti

Kirjoittamisprosessin paatyttya.

Uskottavuus tutkimuksessa perustuu tutkimuksen tekijéén ja siihen, ettd han nou-
dattaa hyvaa tieteellista kaytantdd. Edella mainittuun kuuluvat muun muassa ylei-
nen huolellisuus, rehellisyys, tarkkuus, eettisesti kestdva tiedonhankinta ja tutki-
mus- seka arviointimenetelmat (Tuomi ym. 2013, 132-133). Namé kaytannot ovat
tarkeitd, kun ihmisiltd kerdtddn tutkimustarkoitukseen tietoa. Tieteen Kriittisyys
edellyttdd omien toimintatapojen ja perusteiden tarkkaa arviointia. (Makinen 2006,
35.) Tiede on inhimillistd toimintaa, kuten muutkin ihmisten yllapitdmat ja luomat
instituutiot. Tutkimusetiikka l&pdisee koko tutkimuksen tekemisen prosessin.
(Kuula 2006 24-36.)
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Tutkimustyon alussa mietin tapoja, joilla saada mahdollisimman luotettavia tulok-
sia niin ettd anonymiteetti séilyy. Mikali aineiston pystyy anonymisoimaan, se voi-
daan séilyttaa jatkotutkimuksia varten ilman erillistd informointia (Kuula 20086,
100). Anonymiteetilla on tutkimuksen kannalta selkeité etuja, silla se lisaa tutkijan
vapautta seka tutkimuksen objektiivisuutta. Henkil6llisyyden salaaminen myos
usein rohkaisee ihmisi& suoraan ja rehelliseen puheeseen. (Mékinen 2006, 114.)
Tuloksia saadakseni, menetelméksi valikoitui internetkyselylomake kolmen eri péi-

vakodin kasvattajille.

Ennen kyselyd, l&hetin paivakodin johtajille saatekirjeen, josta ilmeni, millainen
opinnéytetyd on kyseessé ja miten saatuja tuloksia tullaan hyddyntdmaan seké tieto
vastaamisen vapaaehtoisuudesta ja anonymiteetista. Samantapaiset viestit saivat
my06s paivakotien kasvattajat, jotta he pystyivéat paattdmaan osallistumisestaan.
Vastausaika kyselyyn oli kaksi viikkoa siitd, kun olin heille linkin kyselyyn lahet-
tanyt. Kyselyn kaikki kysymykset olivat avoimia kysymyksid. Kyselyssé oli seli-
tettyna tarkeimmat avainsanat kyselya koskien, eli tdssa tapauksessa toimintamallit
ja teematydskentely. Kuulan (2006, 101-107) mukaan annettava informaatio on
monessa mielessé tutkimuksen kannalta tarke&é. Se on ratkaisevassa roolissa osal-
listumispa&toksen tekemisessd. Tutkittavien on mahdollista tehdd vapaaehtoinen

paatos tutkimukseen osallistumisestaan vasta riittdvan informoinnin varassa.
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5 TUTKIMUKSEN TULOKSET

Tassa luvussa kaydaan lapi jokainen kysymyslomakkeen kysymys yksi kerrallaan.
Kaikki lomakkeen kysymykset olivat avoimia kysymyksid. Kymmenen ensim-
maistd kysymysta liittyi toimintamalleihin ja kaksi viimeista teemoihin. Teemoihin
liittyvat kysymykset pohjautuvat Harju-Luukkaisen malliin kielitaidon kehitysta tu-
kevasta toiminnasta kielikylvyssé (ks. liite 2). Tutkimustulokset esitelldan sanalli-
sesti seké joitain kuvioita apuna kéyttaen. Tutkimukseen vastasi 5 henkil6d mukana

olleiden kielikylpypaivakotien kasvattajista.

5.1 Toimintamalleihin liittyvat kysymykset

Ensimmainen kysymys Kielikylpypéivakotien kasvattajilta oli: “Mitd toiminnalli-
nen kaksikielisyys mielestdsi tarkoittaa? ” Kuviossa 1 ndkyy vastausten jakautumi-

nen tekijoittain. Kuviossa esiintyvat numerot viittaavat ilmaisujen maaraan.

Mita toiminnallinen
kaksikielisyys tarkoittaa

8

Kommunikointia ja Arjen tilanteissa
itsensa ilmaisua EEEININE]

5 3

Kuvio 1. Mité toiminnallinen kaksikielisyys tarkoittaa (ilmaisut).

Kommunikointia ja itsensa ilmaisua. Padosin toiminnallisen kaksikielisyyden koet-
tiin tarkoittavan sitd, ettd henkil6 pystyy kommunikoimaan ja ilmaisemaan itsedén
sekd tulemaan ymmarretyksi kahdella kielella. VVastauksissa liséttiin, ettd toisia tay-

tyy tietenkin myds ymmartaa kielikylpykielell&.

“Toiminnallisessa kaksikielisyydessa henkilé osaa ilmaista itsedan

molemmilla kielilla. Ymmart&a ja tulee ymmaérretyksi. ”
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Arjen tilanteissa parjaamista. Toiseksi eniten toiminnallisessa kaksikielisyydessa
pitaisi olla vastaajien mukaan kielitason sellaisella tasolla, etté se riitt44 arjen tilan-
teissa parja@miseen. Paivittaisen keskustelun seké niin sanotun small talkin” kay-

minen, liitettiin arjen tilanteissa parjaamiseen.

"Toiminnallinen kaksikielisyys on sitd, ettd pystyy esimerkiksi asioi-

maan kaupassa kielikylpykielell& ja saa haluamansa tuotteen...”

Tutkimuksen teoriaosuuden mukaan tavoitteena on, ettd kielikylpykieli kehittyisi
toiseksi kieleksi lapsen &idinkielen rinnalle. Kielikylpytaipaleen lopussa olisi ihan-
teellista, ettd ndin olisi kdynyt eli lapsi olisi saavuttanut toiminnallisen kaksikieli-
syyden. (ks. luku 3.0.) Kielikylvyn menestyksellinen toteutus edellyttad, ettd seka
yksilo ja yhteiskunta kokevat hyotyvansa siitéd (ks. luku 2.2).

Vastauksista voidaan paatelld toiminnallisen kaksikielisyyden vastaajien nakokul-
masta olevan kommunikointia ja itsensé ilmaisua kahdella kielell& arkisissa tilan-

teissa. Toisia ihmisié taytyy myos kielikylpykielelld pystyd ymmartdmaan.

5.1.1 Mika tarkoitus toimintamalleilla on kielen oppimisessa?

Toisena kysyttiin mika tarkoitus toimintamalleilla on kielen oppimisessa. Kuviossa
2 nakyy vastausten jakautuminen tekijoittain. Kuviossa esiintyvat numerot viittaa-

vat ilmaisujen maaraan.

Toimintamallien tarkoitus
kielen oppimisessa

Kielitietoisuuden Antaa positiivinen
lisddminen kuva kielista

2 2

Merkittava apuna
)

Kuvio 2. Toimintamallien tarkoitus kielen oppimisessa (ilmaisut).

Merkittdvana apuna. Vastauksissa toimintamallien padosallisena tarkoituksena ko-
ettiin olevan niiden merkittava apu kielen omaksumiseen ja oppimiseen. Toiminta-

mallien  koettiin  my6s kannustavan lapsia  kielikylpykielisen  puheen
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ymmaértdmiseen, oppimiseen ja puhumiseen. Lisaksi vastauksissa kerrottiin toimin-

tamallien olevan pohjana monipuoliseen kielenoppimiseen.

"Toimintamallit, jotka ovat monipuolisia, mielekkditd ja kannustavia,

motivoivat lasta kielen oppimisessa.”

Kielitietoisuuden lisaédminen. Toiseksi eniten toimintamallien avulla koettiin kieli-
tietoisuuden lisdantyvan seka sanavaraston karttuvan. Toimintamallien kayttamisen
koettiin tata kautta luovan lapsille turvallisen oppimisympariston (seka fyysisen,
etta psyykkisen). Vastattiin myos, ettd toimintamallien avulla on tarkoitus oppia

kielta usealta eri osa-alueelta.

“Toimintamallit ovat perusta/pohja monipuoliseen kielenoppimiseen

ja sanavaraston laajentamiseen... ”

Antaa positiivinen kuva kielisté. Tahén kohtaan tuli yhté paljon ilmaisuja kuin edel-
liseen vastaukseen. Vastaajien mukaan on tarkeaé, ettd lapsi kokisi uuden kielen
oppimisen mahdollisimman positiivisena asiana ja rikkautena. Toimintamallien yh-

tend tarkoituksena pidettiin, ett4 ne antaisivat positiivisen kuvan kaksikielisyydesta.

“Toimintamallien tarkoitus on antaa positiivinen kuva kaksikielisyy-

’

destd.’

Tutkimuksen teoriaosuuden mukaan lapset omaksuvat kieltd paljolti luonnollisissa
viestintatilanteissa (ks. luku 2.4). Kun lapsen sanavarasto ja kielellinen muisti laa-
jenevat, monipuolistuu myds lapsen kielellinen ilmaisu. Myds lahiympariston kielid

havainnoimalla kielitietoisuus kehittyy. (ks. luku 2.7.)

Vastauksista voi paatellg, ettd toimintamalleilla on merkittavé tarkoitus kielenoppi-
misessa. Erilaiset toimintamallit kannustavat lapsia ja ovat pohjana monipuoliseen

kielenoppimiseen sek& sanavaraston laajentamiseen. Toimintamallit myds lisdavéat
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kielitietoisuutta sekd luovat lapsille turvallista ympérist6d. Toimintamallien avulla

kieltd on mahdollista my6s oppia usealta eri osa-alueelta.

5.1.2 Mitka tekijat vaikuttavat toimintamallien rakentamiseen?

Seuraava kysymys oli, mitka tekijat vaikuttavat toimintamallien rakentamiseen.
Kuviossa 3 ndkyy vastausten jakautuminen tekijoittdin. Kuviossa esiintyvat nume-

rot viittaavat ilmaisujen méaaraan.

Toimintamallien
rakentamiseen
vaikuttavat tekijat

Lapsiryhma Yksittaiset lapset Henkilokunta
4 3 3

Kuvio 3. Toimintamallien rakentamiseen vaikuttavat tekijat (ilmaisut).

Lapsiryhm&. Vastauksissa yleisimpana toimintamallien rakentamiseen vaikutta-
vana tekijana nahtiin lapsiryhnma. Lapsiryhméssé toimintamallien rakentamiseen
koettiin, ettd erityisesti vaikuttavat lasten kiinnostuksen kohteet, heidéan ikénsa seké

ryhman koko.

“Toimintamallien sisclté0n vaikuttavat mm. lapsiryhman ika ja kiin-

nostuksen kohteet.”

Yksittaiset lapset. Toiseksi eniten vaikutusta oli yksittaisill4 lapsilla. Vaikutusta oli
silla, millaisia tarpeita tai erityistarpeita yksittéisilla lapsilla on. Liséksi vaikutusta
koettiin olevan yksittaisen lasten tavoilla oppia seka heidan kielellisell& tasollaan.

’

“Toimintamallit muokataan lasten tarpeiden mukaan...’

Henkilokunta. Saman verran kuin edellisella, toimintamalleihin oli vaikutusta vas-

tausten mukaan myds henkilokunnalla. Toimintamallien rakentamiseen vaikuttavat
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henkilokunnan ammattitaito, yhteistyokyky, kokemus, paneutuminen sekd innostus
tyota kohtaan. Jokaisella henkil6lla on myds omat mieltymyksensé sekd vahvuus-

alueensa, joiden koetaan myos vaikuttavan.

”...henkil®, joka pitda musiikista luultavammin kayttaa paljon lauluja

Jja laululeikkejd kielen opettamisessa.”

Myos tutkimuksen teoriaosuudessa puhutaan siitd, miten kasvattajien taytyy osata
olla luovia miettimaan, minké&laiset asiat juuri sen hetkisté lapsiryhmaa kiinnostavat
(ks. luku 2.4). Kasvattajan suunnitellessa kielen kehityksen tukemista, voi han
suunnitella toimintaa yksittaisia lapsia ajatellen, mutta samalla koko lapsiryhma voi
hyotya asiasta (ks. luku 3.1). Toiminnan on aina oltava tavoitteellista seka suunni-
telmallista ja siin& tulee huomioida lapsen kehitystarpeet, iké ja yksilollisyys (ks.
luku 2.1).

Liséksi tutkimuksen teoriaosuudessa puhutaan siitd, miten jokainen kasvattaja on
tarked malli kielikylpykielen oppimiselle. Kasvattajan innokkuus ja positiiviset tun-
teet asioita kohtaan peilautuvat kaikkeen péivakodin tyoskentelyyn. (ks. luku 2.4.)
Teoriaosuudessa puhutaan myds, miten toimintamallien toteuttamistavat vaihtele-

vat kasvattajien yksilollisten mieltymysten ja edellytysten mukaan (ks. luku 3.4).

Vastausten avulla voidaan péatelld, ettd toimintamallien rakentamiseen vaikuttaa
eniten lapsiryhma ja lapsiryhmassa erityisesti lasten ik, kiinnostuksen kohteet sek&
ryhmén koko. Yksittéisten lasten kielellinen taso ja tavat oppia vaikuttavat myos
toimintamallien rakentamiseen. Yksittéisilla lapsilla voi myos olla toimintamallien
rakentamiseen vaikuttavia erityistarpeita. Liséksi toimintamallien rakentamiseen

vaikuttaa henkilokunta muun muassa omilla tydpanoksillaan ja mieltymyksillaan.

5.1.3 Miten lapset mahdollisesti osallistetaan toimintamallien suunnitteluun?

Seuraava kysymys liittyi siihen, miten lapset mahdollisesti osallistetaan toiminta-
mallien suunnitteluun. Kuviossa 4 ndkyy vastausten jakautuminen tekijoittain. Ku-

viossa esiintyvat numerot viittaavat ilmaisujen maaraan.
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Lasten osallistaminen
toimintamallien
suunnitteluun

6

Yhdessa lasten kanssa
toimiminen

4

Lasten havainnointi
2

Kuvio 4. Lasten osallistaminen toimintamallien suunnitteluun (ilmaisut).

Yhdessa lasten kanssa toimiminen. Pa&osin vastauksien mukaan lasten kanssa pyri-
taan paljolti tekemaan yhdessa seka suunnittelussa, toteutuksessa, ettéd arvioinnissa.
Liséksi lasten mielenkiinnonkohteita otetaan huomioon. Lapsia voi myds esimer-
kiksi haastatella, heilta voi kyselld ja heidédn kanssaan voi &anestaa tai osallistaa
suunnitteluun leikin kautta. Vastauksissa mainitaan myos opetussuunnitelmaan
erikseen kirjattuna oleva osallisuus, jonka lahtokohtana on tarjota mahdollisuuksia

vaikuttaa itse toimintaan, seka sen suunnitteluun.

“Esimerkiksi ohjatut leikit ja aamupiirit mahdollistavat lapsia osal-

’

listumisen toimintamallien suunnitteluun.’

Lasten havainnointi. Lasten osallistaminen voi vastausten mukaan tapahtua myos
lapsia havainnoimalla, jolloin on mahdollista saada lisaa tietoa esimerkiksi lasten
vahvuuksista ja mahdollisista tuen tarpeista. Tata kautta opetukseen voidaan sisal-

Iyttaa lasten kielenoppimista mahdollisimman hyvin tukevia toimintamalleja.

”Havainnoimalla lapsia saadaan osviittaa kiinnostuksen kohteista ja
vahvuuksista sekd mahdollisista tuen tarpeen osa-alueista...”

Tutkimuksen teoriaosuudessa mainitaan, ettd varhaiskasvatus luo lapselle pohjan
osallisuuteen ja aktiiviseen toimijuuteen yhteiskunnassa. Kasvattajat voivat
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tietoisesti osallistaa lapsia esimerkiksi keskustelutilanteissa kysymyksen asettelun
avulla. (ks. luvut 2.0 & 2.4.) Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa mainitaan
oppimisen alueet, jotka ovat kuvaamassa varhaiskasvatuksen pedagogisen toimin-
nan keskeisia siséltoja ja tavoitteita. Ne ovat ohjaamassa kasvattajia ehyen ja mo-
nipuolisen pedagogisen toiminnan toteutuksessa ja suunnittelussa, joka toteutetaan
lasten kanssa yhdessa. (ks. luku 2.5.) Tdma4 tarkoittaa, etta lapset ottavat omien edel-
lytystenséd mukaisesti osaa toimintamallien suunnitteluun ja valintaan. Lapsilla tu-
lee olla mahdollisuus kaikilla aisteillaan ja koko kehollaan tutkia maailmaa seké

kokeilla erilaisia toimintamalleja. (ks. luku 3.6.)

Vastauksista on paateltavissa, ettd lapsia osallistetaan toimintamallien suunnitte-
luun pitkalti toimimalla heidan kanssaan yhdessd. Toimintamallien suunnittelua,
toteutusta ja arviointia tehdadn yhdessa lasten kanssa mahdollisuuksien mukaan.
Lasten osallisuus on erikseen my6s opetussuunnitelmaan kirjattuna. Lasten osallis-
taminen voi tapahtua myds lasta havainnoimalla. Havainnoinnin avulla on mahdol-

lista saada tietoa lasten vahvuuksista ja mahdollisista tuen tarpeen osa-alueista.

5.1.4 Miten paljon kaytdssa olevia toimintamalleja vaihdellaan?
Vastauksia kysymykseen tuli 5. llmaisuja taas yhteensé 6.

Tarpeen mukaan. Kaikilta vastanneilta tuli lahes yksimielisia vastauksia siihen mi-
ten paljon kdyttssa olevia toimintamalleja vaihdellaan. Lahes kaikki vastasivat, etta
kaytossé olevia toimintamalleja vaihdellaan tarpeen mukaan. Vaihtelemiseen vai-
kuttaa esimerkiksi lasten kielen ymmartaminen, erilaiset tilanteet seka késittelyssa
olevat erilaiset aiheet. Myos varhaiskasvatussuunnitelman vastattiin velvoittavan

monipuoliseen toimintaan.

“Jo Vasu velvoittaa monipuoliseen toimintaan, niin toki malleja pitdcd

vaihdella, jotta opetus saadaan monipuoliseksi ja kaikkia lapsia kiin-

’

nostavaksi ja palvelevaksi.’
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Toimintamallien kehittdminen. Vastauksien mukaan uusia toimintamalleja myds
pyritdén kehittdm&én vanhojen toimivien toimintamallien ohelle. Kielikylvyn pe-

rusperiaate “’yksi aikuinen, yksi kieli”, sdilyy kuitenkin aina.

“Toimintamalleja yritetddn kehittdd vanhojen toimivien mallien rin-

)

nalla.’

Myos tutkimuksen teoriaosuudessa mainitaan toimintamallien vaihtelun térkeys
monipuolisen kielikylvyn takaamisen kannalta. Lasten tulee my0ds saada tilaisuuk-
sia harjoitella oppimiaan asioita erilaisissa tilanteissa paivan mittaan, jotta he har-
jaantuisivat soveltamaan oppimaansa uusissa yhteyksissa. Toimintamallien vaihte-
leva kéayttd myds tarjoaa eri tavoin oppiville ja eri-ikaisille lapsille kokemuksia on-
nistumisesta, joista mainitaan varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa. Samalla

saadaan aikaan kielenkayton ja kasitemaailman valinen yhteys. (ks. luku 3.6.)

Vastauksista ilmenee, etta toimintamalleja vaihdellaan aina tarpeen mukaan. Esi-
merkiksi lasten kielen ymmartdminen, erilaiset tilanteet seka ké&sittelyssa olevat eri-
laiset aiheet vaikuttavat toimintamallien vaihtelemiseen. Liséksi varhaiskasvatus-
suunnitelma velvoittaa monipuoliseen toimintaan. Toimintamalleja pyritddn mydos
kehittdmaan vanhojen toimivien rinnalle, séilyttden kuitenkin aina kielikylvyn pe-

rusperiaatteen.

5.1.5 Onko joistakin toimintamalleista tullut itsestaan selvia?

Kysymykseen toimintamallien itsestddn selvyydesta tuli 5 vastausta. llmaisuja tuli
yhteensa 7.

Fraasien opettelu. Eniten itsestaan selvyydeksi vastattiin tulleen fraasien opettelun.
Joidenkin toimintamallien vastattiin olevan itsestdén selvig, koska ne ovat tutki-
musten mukaan todettu toisen kielen oppimisessa hyddyllisiksi. Jotkin toiminta-
mallit ovat my0s pitkaan kaytettyjé ja siksi itsestéan selvyyksia. Esimerkkind néisté
juuri fraasien opettelu ja niiden toistaminen. Vastausten mukaan fraasien ja niiden

kautta myos rutiinien opettelu luovat lapsille turvallisuutta.
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"Aluksi on tirkedd, ettd lapsi tuntee olonsa turvalliseksi ja tietdd pdi-

van rutiinit ja oppii/lymmartaa ns. alkufraaseja... ”

Kielikylvyn perusperiaate. Kielikylvyn perusperiaate mainitaan vastauksissa muu-
tamaan kertaan. Itsestddn selvaé on periaate yhdestd henkilosté ja yhdesta kielesta
tarkoittaen, ettd lapselle puhutaan vain kielikylpykieltd. Selvana pidettiin kuitenkin
mya0s sitd, ettd kriisitilanteissa voidaan lapsen didinkieli ottaa kayttoon, mikali lap-

sen hyvinvointi sen vaatii.

"Aika moni pitkdcdn kdytetty toimintamalli on itsestddn selvd, esimer-

kiksi yksi henkilo ja yksi kieli...”

Tutkimuksen teoriaosuus kertoo, ettd toimintamalleihin vaikuttavat useat eri tekijat.
Syyt jokaisen toimintamallin takana olisi tarkeé kuitenkin tiedostaa, silla toiminta-
mallit ovat suoraan vaikutuksessa lapsen oppimiseen ja kielen omaksumiseen pai-
vakodissa seké toimintaan lapsen lahikehityksen vyohykkeelld. Tutkimuksen teo-
riaosuus kertoo myds, etta kasvattajat valitsevat erilaisia toimintamalleja tilanteen
mukaan ja valinta tapahtuu joko tiedostetusti tai tiedostamatta. Toimintamallit voi-
vat myos olla niin itsestédan selvié, ettd ne muuttuvat “nédkymattomiksi” eli tiedos-
tamattomiksi. (ks. luku 3.4.)

Liséksi tutkimuksen teoriaosuudessa otetaan esille, ettd kaytettavissa olevia toimin-
tamalleja toteutetaan yleisten periaatteiden mukaan. Yleisend periaatteena voidaan
my0s pitd4 vastauksissa mainittua yksi henkil6 ja yksi kieli periaatetta. Yleisissé
periaatteissa korostetaan muun muassa lasten ja aikuisten valistd vuorovaikutusta,
lapsen kodin kanssa tehtdvédé yhteistyotd, toiminnan suunnitelmallisuutta ja el&-

manlaheisyytta. (ks. luku 3.4.)

Toimintamallien itsestadnselvyydesté voidaan vastausten perusteella sanoa, etta it-
sestaanselvyydeksi ovat muodostuneet fraasien opettelu ja kielikylvyn perusperi-
aate. Fraasien opettelu ja toistaminen ja niiden kautta my®s rutiinien opettelu luovat

lapsille turvallisuudentunnetta. Kielikylvyn perusperiaate tarkoittaa, etta lapselle
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puhutaan vain kielikylpykieltéd. Kriisitilanteissa voidaan kuitenkin myos lapsen di-

dinkielta kayttaa.

5.1.6 Millaisia toimintamalleja kaytetaan asioiden ja esineiden nimien seka pe-
russanaston oppimiseen?

Seuraavaksi kysymyksessa olivat toimintamallit, joita on k&ytssa asioiden ja esi-

neiden nimien seka perussanaston oppimisessa. Kuviossa 5 nékyy vastausten jakau-

tuminen tekijoittain. Kuviossa esiintyvat numerot viittaavat ilmaisujen maaraan.

Asioiden ja esineiden
nimien seka
perussanaston
oppimiseen kaytettavat
toimintamallit

1
Esimerkki
2

Laulut ja lorut
4 4

Kuvio 5. Asioiden ja esineiden nimien seka perussanaston oppimiseen kaytettavéat
toimintamallit (ilmaisut).

Leikit. Erilaiset leikit n&htiin tdrkeimpéné osana asioiden ja esineiden nimisen seka
sanaston oppimisessa. My0s liikkumista, vaikka juuri leikkien yhteydessa pidettiin
hyvané kielen oppimisen kannalta. Vastauksissa mainittiin muun muassa ”Kim-

leikki”, joka liittyy sanojen toistamiseen ja esineiden nimeémiseen.

"Ensin kasvattaja nimedd esineet yksi kerrallaan, lapset toistavat.

Sen jélkeen aloitetaan leikki.”

Rutiinit ja toistot. Rutiineja ja toistoja pidettiin vastauksissa yhta tarkeina kuin leik-
kejd. Rutiinihetkia ovat esimerkiksi pukemistilanteet ja ruokailutilanteet, jotka voi-
vat samalla olla oivallisia oppimishetkié. Toistoista esimerkkind oli juuri edelld

mainittu “Kim-leikki”.
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"Rutiinihetket, esimerkiksi pukemistilanteet ja ruokailutilanteet ovat

hyvid oppimishetkid.”

Laulut ja lorut. My6s laulut ja lorut saivat vastauksissa yhté tarkean aseman kuin
leikit seka rutiinit ja toistot. Lisdksi musiikin merkitys nostettiin esille laulujen ja
lorujen ohessa. Samassa yhteydessa mainittiin myés pienryhmatyoskentelyn mer-
kitys, jolloin esimerkiksi laulujen tai lorujen muodossa opettelusta on mahdollista

saada enemman irti.

“Laulut, leikit, lorut, kuvat, liikkuminen ja musiikki ovat erittdin tdr-

keitd kielen oppimiseen.”

Esimerkki. Esimerkilld vastauksissa tarkoitettiin muun muassa kasvattajien ja tois-
ten lasten antamaa esimerkkid. Esimerkki sai vastauksista véhiten ilmaisuja. Péivé-
kodissa kasvattajat toimivat jatkuvasti lapselle kielellisind malleina. Vastauksissa
mainittiin, ettd kasvattajat voivat tarvittaessa kayttaa esimerkiksi kuvatukea tai tu-
kiviittomia kielellisen mallintamisensa tueksi eri tilanteissa. Kielellisend mallinta-
misena toimii myds hyvin satujen lukeminen. Toisten lasten antama esimerkki tuo-
tiin esille vastauksissa siten, ettd opeteltavan asian jo ymmarténeet lapset voivat

selittdd suomeksi asian muille lapsille ja tatd kautta auttaa heitdkin ymmartamaan.

... vertaistukea = asian jo hoksannut lapsi selittéd suomeksi asian

muille.”

Tutkimuksen teoriaosuudessa kerrotaan siitd, miten ensin lapsen taytyy voida oppia
asioiden ja esineiden nimid ja kartuttaa riittdvasti perussanavarastoa voidakseen
muodostaa lyhyitd tilannekohtaisia lauseita tai ilmaisuja (ks. luku 3.0). Tutkimuk-
sen teoriaosuudessa kerrotaan myds, miten lapsi saa malleja kielen kehityksensa,
mielikuvituksensa ja ajattelunsa tueksi muilta lapsilta erityisesti leikkitilanteissa.
Liséksi laulut, lorut ja hassuttelu yhdessé vahvistavat myonteistd ilmapiirid. (ks.
luku 3.7.)
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Kielenoppimista tukee tutkimuksen teoriaosuuden mukaan myos esimerkiksi se,
ettd toimintaa rakennetaan toistuvien ja ennakoitavien rutiinien ymparille. Esimer-
kiksi kokoontumisten aikana kaydaan yleensa lapi tiettyja rutiineja. (ks. luku 3.4.)
Paivakodin rutiineja voidaan liséksi teematydskentelyssa hyddyntaa (ks. luku 3.5).
Tutkimuksen teoriaosuudessa mainitaan myas, ettd lasten kielen ymmartamista tue-
taan kielellisella mallintamisella ja kasvattajat toimivat asiassa erittdin tarkedssa
tehtdvassa. Lapsi alkaa mallinnuksen pohjalta kdyttda ensin yksittdisia sanoja, il-
maisuja ja lyhyita lauseita. Myos erilaisissa varhaiskasvatuksen tilanteissa on kay-
t0ssé tarkkaa ja kuvailevaa kieltd. Tarvittaessa silloin kdytetaan esineitd, kuvia seka
tukiviittomia. (ks. luvut 2.7 & 3.0.)

Vastausten avulla saadaan suhteellisen laaja kuva kaytdssa olevista toimintamal-
leista asioiden ja esineiden nimien sekd perussanaston oppimiseen. Kolme vastausta
sai yht& paljon ilmaisua. Yleisimpid toimintamalleja ovat néin ollen leikit, rutiinit
ja toistot sekd laulut ja lorut. ”Kim-leikki” tuli leikkien kohdalla vastauksissa eri-
tyisesti esille. Musiikin merkitys nostettiin esille laulujen ja lorujen ohella. Sa-
massa yhteydessd mainittiin myds pienryhmatydskentelyn merkitys. Asioiden ja
esineiden nimien seké& perussanaston oppimiseen voidaan kayttdd myos kasvattajien

ja toisten lasten antamaa esimerkkié.

5.1.7 Millaisia toimintamalleja on k&ytdssa hiljaisempien lasten kielellisen
osallistumisen suhteen?
Seuraava kysymys liittyi hiljaisempien lasten kielelliseen osallistumiseen ja siiné
kaytossa oleviin toimintamalleihin. Kuviossa 6 nékyy vastausten jakautuminen te-
Kijoittain. Kuviossa esiintyvat numerot viittaavat ilmaisujen maaraan.

Kaytossa olevat toimintamallit

hiljaisempien lasten kielellisen
osallistumisen suhteen

Pienryhmatoiminta Kahdenkeskinen aika Sadut ja laulut
) 3 3
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Kuvio 6. Kaytossa olevat toimintamallit hiljaisempien lasten kielellisen osallistu-
misen suhteen (ilmaisut).

Pienryhmatoiminta. Pienryhmétoiminta mainittiin jokaisessa vastauksessa aihee-
seen liittyen. Mainittiin, etta esimerkiksi pienryhmissa pelaaminen on helppo tapa

saada hiljaisempikin lapsi osallistumaan ja vaikuttamaan.

”Pienryhmdtoiminta edesauttaa hiljaisempien lasten osallistumista

toimintaan.”

Kahdenkeskinen aika. Kahdenkeskisen ajan merkitys mainittiin myds vastauksissa
useasti. Esimerkiksi kahdenkeskisella ajalla annettu positiivinen palaute, kehut ja
kannustukset nahtiin mahdollisuutena tarjota lapselle onnistumisen elamyksia. Jo-
kaisen lapsen annetaan kuitenkin olla omanlaisensa ja heiddn mielenkiinnonkoh-
teensa selvitetdan, jotta niitd voidaan mahdollisuuksien mukaan kéyttaa opetuk-

Sessa.

"Esimerkiksi yksilollinen sadutus tai muu kahdenkeskinen huomio,
jolloin hiljaisempikin lapsi usein uskaltaa tuottaa edes vahan ruotsin

kielta.”

Sadut ja laulut. Sadut ja laulut ndhtiin vastausten perusteella yhté tarkeind kuin
kahdenkeskinen aika lapsen kanssa. Kahdenkeskiselld ajalla voi vastausten mukaan
esimerkiksi lukea satuja lapsen kanssa tai saduttaa eli lasta pyydetdan kertomaan
tarina/juttu ja kasvattaja kirjaa sen juuri niin kuin lapsi kertoo. Lopuksi tarina lue-
taan lapselle ja hén saa vield korjata tai muuttaa siité jotain, jos haluaa. Pelkké sa-
tujen kuunteleminenkin nostettiin esille hyvéana toimintamallina tilanteeseen.

’

”Laulut ovat osoittautuneet hyviksi kielenkdyton innostajiksi.’

Myos tutkimuksen teoriaosuudessa kerrotaan siitd, miten pienemmassd ryhmassa
lapsi tulee parhaiten kuulluksi ja ronkenee helpommin tehda aloitteita puhumiseen
ja keskusteluun (ks. luku 3.4). Tutkimuksen teoriaosuudessa mainitaan myos siita,

ettd kasvattajien tdytyy muistaa, ettd jokainen lapsi on yksilo ja oppii kielta eri
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tahtiin. Jotkut ovat hiljaisia ja kuuntelevat, toiset ovat puheliaita ja puhuvat lahes
jatkuvasti. (ks. luku 2.4.)

Liséksi tutkimuksen teoriaosuudessa kerrotaan siita, etta kielikylpykielen kdyttoa
voi motivoida monin eri tavoin. Varsinkin keskustelutilanteissa lasta on tarke&a
kannustaa ja antaa aina positiivista palautetta kielikylpykielisesta puheesta. (ks.
luku 2.4.)

Vastausten perusteella voidaan sanoa pienryhmétoiminnan olevan eniten kaytetty
toimintamalli hiljaisempien lasten kielellisessé osallistamisessa. Kahdenkeskisen
ajan lapsen kanssa taas nahdaan tarjoavan lapselle mahdollisuuden onnistumisen
elamyksiin. Liséksi satujen ja laulujen kéyttaminen on hyva toimintamalli hiljai-

sempien lasten kanssa toimittaessa.

5.1.8 Miten kannustat lasta keskustelutilanteissa ja milla tavoin annat positii-
vista palautetta kielikylpykielisestd puheesta?

Kysymykseen lapsen kannustamisesta keskustelutilanteissa ja positiivisen palaut-
teen antamisesta kielikylpykielisestd puheesta saatiin 5 vastausta. llmaisuja tuli yh-
teensa 8.

Rohkaisu ja kehuminen. Jokaisessa vastauksessa positiivista palautetta mainittiin
annettavan rohkaisemalla ja kehumalla, mutta myos huumorin kautta. Lapselle hel-
posti ymmarrettdvad puhetta pidettiin tarkedna ja sitd, ettd lapsen oppiminen ja ke-
hittyminen erilaisissa tilanteissa tehdaan myos lapselle itselleen nakyvaksi. Lapset
saavat positiivista palautetta joka pdivé, ja mainittiinkin, ettd kehua voi esimerkiksi
vanhemmille, jolloin lapsi saa kuulla kehuja myds omalla didinkielelldan. Liséksi

koko kielikylpyryhmén ilmapiiri pyritddn luomaan luottavaiseksi ja kannustavaksi.

“Positiivisella tavalla, rohkaisemalla, kehumalla, unohtamatta huu-

’

moria.’

lImeet ja eleet. Muutamassa vastauksessa mainittiin, ettd palaute voi olla seka sa-
nallista, ettd kehonkielelld annettuja ilmeita ja eleitd, esimerkiksi taputukset tai hy-

myileminen. Lasten kannustamisen mainittiin olevan kuitenkin yksilollisesti myos
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erilaista. Vastattiin, etté lapseen tutustumalla voidaan oppia lapsen mielenkiinnon-
kohteet |0yt&4 ja keinot lapsen kielen oppimisen kannustamiseen.

“Mielenkiinnonkohteiden tilanteissa on hyvi/helppo kannustaa ja an-

1

taa palautetta lapsille. He huomaamatta kdyttdvdt ruotsin kieltd.’

Kasvattajat pystyvat nimenomaan omalla toiminnallaan ja aidolla lasné&olollaan
vahvistamaan lasten uskoa itseensd ainutlaatuisina yksil6ina riippumatta oppimis-
tuloksista, kerrotaan tutkimuksen teoriaosuudessa. Se, ettd lapsi osaa tunnistaa omia
vahvuuksiaan, voi edistaa kielen oppimisen mielekkyyden kokemuksia, minépysty-
vyytta ja kykya toimia muiden kanssa. (ks. luku 3.8.)

Vastauksista voidaan pééatelld, ettd lasten kannustaminen ja positiivisen palautteen
antaminen tapahtuvat pitkalti rohkaisun ja kehumisen seka ilmeiden ja eleiden
kautta. Rohkaisujen ja kehujen on oltava lasten nakdkulmasta helposti ymmarretta-
vid ja selkeitd. 1lmein ja eleind kannustaminen voi olla esimerkiksi taputuksia tai

hymyilyé. Lapsia kannustetaan lapselle sopiviksi todetuilla tavoilla.

5.1.9 Miten korjaat, jos lapsi sanoo jotain vaarin?
Kysymykseen saatiin 5 vastausta ja 5 ilmaisua.

Oikean kielellisen muodon toisto omassa puheessa. Taman vastattiin olevan yleisin
tapa korjata lasten puhetta. Lasta korjataan hienotunteisesti, eikéd tehda asiasta sen
suurempaa numeroa. Y leisimmin korjataan toistamalla lapsen sanoma lause kielel-
lisesti oikein korjattuna. Tarkedd on, ettd lapsi kuulee my6s “oikean vastauksen”.
Sanottiin, ettd lapsen sanoman korjaaminen on myds hyvin tilannesidonnaista eli
korjataan, mikaéli tilanne on siihen sopiva. Vastauksissa pidettiin tarkeand kuitenkin
aina antaa hyvaa palautetta siitd, ettd lapsi uskaltaa sanoa asioita kielikylpykielella,

vaikka aina ei menisikaan oikein.

"Voin esimerkiksi toistaa lapsen vastauksen sanomalla sanat oikein.

Lapset yleensa kuuntelevat tarkasti mita ja miten aikuinen sanoo asi-

)

oita.’
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Lapsia kannustetaan tutkimuksen teoriaosuuden mukaan kayttamaan kielikylpy-
kieltd ja sen kdytt0d odotetaan lapsen taitojen mukaan. Liséksi kasvattajien tulee
myo6s Kiinnittdd huomiota kielen rohkaisevaan tukemiseen. Tutkimuksen teoria-
osuudessa kerrotaan myads siitd, etta kasvattaja voi toistaa oikean kielellisen muo-
don omassa puheessaan ilman, ettd reagoisi lapsen virheisiin. Kasvattaja voi mygds
esimerkiksi toistaa ruotsiksi sen, mita lapsi on oma-aloitteisesti sanonut suomeksi.
Lapsen sanomaa voi my6s omassa puheessaan laajentaa. Lisaksi kasvattaja voi
muotoilla lapselle esitetyn kysymyksen niin, ettd kysymys sisaltdd valmiina ne sa-
nat, joita lapsi vastaukseen tarvitsee. Sekééan, ettd lapsi kéyttdd omaa didinkieltaan,
ei ole kiellettyé&. (ks. luku 2.4.)

Vastausten avulla voidaan sanoa, ettd lasta korjataan tarvittaessa toistamalla oikea
kielellinen muoto omassa puheessa. Jokainen ilmaisu liittyi tdhén vastaukseen. Tér-
kedd on my0s antaa aina positiivista palautetta, kun lapsi sanoo jotain kielikylpy-
kielella, vaikka se ei menisikaan taysin kieliopillisesti oikein.

5.2 Teemoihin liittyvat kysymykset

Kyselyn kaksi viimeistd kysymysta liittyivat teemoihin. Ensimmainen kysymys
teemoihin liittyen oli: ”Onko pdivikodissanne menossa koko ajan jokin teema?”
Kuviossa 7 ndkyy vastausten jakautuminen tekijoittdin. Kuviossa esiintyvat nume-

rot viittaavat ilmaisujen méaaraan.

Onko paivakodissa menossa koko
ajan jokin teema

)

Vaihtelevasti
3

Kuvio 7. Paivakotien teemat (ilmaisut).
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Vaihtelevasti. Tdhan vastaukseen tuli eniten ilmaisuja. Koko péivakodin yhteisié
teemoja sanottiin olevan vaihtelevasti. Silloin, kun teemoja sanottiin olevan vaihte-
levasti mainittiin “teemajaksot”. Teemajakson vélill4 vastausten mukaan ei teemoja
juurikaan ole. Ryhmakohtaisia teemoja vastattiin kuitenkin olevan yleisesti enem-

man kuin koko paivakodin yhteisid teemoja.

”Koko pdivikodin yhteisid teemoja on vaihtelevasti. Ryhmékohtaiset

i)

teemat esiintyvdt useammin.’

Kylla. Vastausten mukaan sanastoteemoja ja lasten ideoita kéydaan kuitenkin lapi
aina, vaikka varsinaista muuta teemaa ei paivékodilla menossa olisikaan. Kielikyl-
pymaailmassa tyoskentely tapahtuu paljolti teemojen kautta, mink& myds varhais-
kasvatussuunnitelma velvoittaa, ilmeni vastauksista. Isompien teemajaksojen vas-
tattiin kestdvan pidemman aikaa ja samanaikaisesti olevan my6s muita pienempié

ryhmakohtaisia teemoja.

"Kylld, isompi teema pidemmdn aikaa, mutta samanaikaisesti on

myaos pienempid teemoja.”’

Tutkimuksen teoriaosuuden mukaan Kielikylpypaivakodeissa tydskentely perustuu
padosin teematydskentelyyn, johon paivan muut tehtévat integroidaan. Teematyds-
kentelyn ajanjakso maéritelldéan, tai aihe on toimintaa rajaamassa. (ks. luku 3.5.)
Rakenteet ja sanastot liittyvéat puhumiseen, ymmartdmiseen, kirjoittamiseen ja lu-
kemiseen. Kaikilla néistd osa-alueista on suuri merkitys kielen kéaytossa. (ks. luku
3.0)

Vastausten perusteella ilmenee, ettd pdivakodeissa on menossa teema joko koko
ajan tai sitten vaihtelevasti. Eniten ilmaisuja saatiin kuitenkin vastaukseen “vaihte-
levasti”. Ryhmékohtaisia teemoja on yleisesti enemman kuin koko péivakodin yh-
teisid teemoja. Teemoissa kdydaan lapi myos lasten ideoita seké sanastoteemoja.
Kuten myos varhaiskasvatussuunnitelma velvoittaa, kielikylpymaailmassa tyos-

kentely tapahtuu paljolti teemojen kautta.
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5.2.1 Milla perusteilla kayttoonotettavat teemat valitaan?

Seuraava kysymys liittyi sithen mill& perusteilla kayttoonotettavat teemat valitaan.
Kuviossa 8 ndkyy vastausten jakautuminen tekijoittdin. Kuviossa esiintyvat nume-

rot viittaavat ilmaisujen méaaraan.

Perusteet, joilla
kayttoonotettavat
teemat valitaan

|
Lasten
mielenkiinnonkohteet

5

Ryhman tarpeet Kasvattajat

4

3

Kuvio 8. Perusteet, joilla kayttoonotettavat teemat valitaan (ilmaisut).

Lasten mielenkiinnonkohteet. Jokaisen vastauksen mukaan eniten teemojen valin-
nassa otetaan huomioon lasten mielenkiinnonkohteet. Lapset saavat valita joitakin
mieleisia teemoja ja teemoja voidaan valita myds kasvattajien kanssa yhdessa. Va-

litut teemat sovitetaan opetussuunnitelman kehyksiin.

1

"Teemat muokkautuvat lasten mielenkiinnonkohteiden mukaan...’

Ryhmén tarpeet. Toiseksi eniten vastattiin teemojen valinnan perusteisiin vaikutta-
van ryhman tarpeiden. Ryhman tarpeiden taas vastattiin tulevan usein esille kasvat-

tajien valitsemissa teemoissa, esimerkkina sosiaaliset taidot ja pdytatavat.
”...tarpeet opetussuunnitelman kehyksiin sovellettuina.”

Kasvattajat. Muutama vastasi myos kasvattajat perusteeksi teemojen valintaan.
Kuten jo edellisessa kohdassa vastattiin, kasvattajat valitsevat yleensa teemoja,
jotka palvelevat ryhmén tarpeita. Kasvattajat valitsevat myds teemoja opetussuun-
nitelman kannalta, muun muassa erilaiset sanastoteemat. Kasvattajien valitsemat
teemat voivat myos vastausten mukaan liittya esimerkiksi ajankohtaisiin ilmioihin,

kuten juhlapyhiin.
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”Silloin, kun kasvattajat valitsevat teeman, on se jotain oppimisen

kannalta tarkedd...”

Teemojen tulee olla nimenomaan lasten ndkokulmista mielekkaitd, mainitaan myos
tutkimuksen teoriaosuudessa. Lapsilla tulee teeman avulla olla mahdollisuus oppia
uusia asioita ja ymmartaa tarkeitd tapahtumia. Teematydskentelylld voidaan néin
ollen rakentaa yhteista kasitemaailmaa ja siten saavutetaan valmius ilmaista ké&site-

maailmaan liittyvié asioita (ks. luku 3.5).

Teematydskentelyn toimintamalli on tutkimuksen teoriaosuuden mukaan kielikyl-
pypéivéakodeille erityisen sopiva, silla se antaa kasvattajille mahdollisuuksia suun-
nitella toimintaa siten, ettd toiminta on tukemassa lapsen kielitaidon kehittymista ja
muuta oppimista. Liséksi kasvattajat valitsevat yleensa teemat vuoden alussa tehty-
jen suunnitelmien ja varhaiskasvatussuunnitelman mukaan, unohtamatta ryhmén
tarpeita. (ks. luku 3.5.)

Vastauksista voi péatelld, ettd teemoja valitaan lasten mielenkiinnonkohteiden, ryh-
man tarpeiden ja kasvattajien valintojen perusteella. Lasten valitsemat teemat sovi-
tetaan aina opetussuunnitelman kehyksiin. Kasvattajien valitsemat teemat voivat
liittyd esimerkiksi ajankohtaisiin ilmidihin. Ryhman tarpeet tulevat usein esille

juuri kasvattajien valitsemissa teemoissa, esimerkkind sosiaaliset taidot.
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6 JOHTOPAATOKSET

Opinnaytetyon tarkoituksena oli kartoittaa, mité erilaisia kielen oppimista tukevia
toimintamalleja Vaasan ruotsin kielen kielikylpypdaivakodeissa kéytetadn ensim-
maisen kielikylpyvuoden aikana. Tutkimuksen tavoitteena oli antaa lisad tietoa
siitd, millaisia erilaisia toimintamalleja kielen oppimisen tueksi kéytetéan ja antaa
mahdollisesti uusia ideoita ja ndkdkulmia kielikylpypaivékotien tydskentelyyn kie-
len oppimista tuettaessa seka valottaa kielikylvyssa kaytettavia toimintamalleja

muillekin mahdollisesti aiheesta kiinnostuneille.

Kartoituksessa selvisi, millaisia erilaisia kielen oppimista tukevia toimintamalleja
Vaasan ruotsin kielen kielikylpypéivakodeissa on kéaytossd ensimmaisen kielikyl-
pyvuoden aikana. Vastaukset olivat pitkalti samansuuntaisia, mutta myos eroavai-
suuksia loytyi. Vieraiden Kielten oppiminen ei tapahdukaan vain yhdella tavalla.
Kielenopetuksen toimintamalleja on olemassa laaja kirjo, jota voidaan soveltaa kie-
lenoppijoihin eri tilanteina ja aikoina. Toimintamallien toteuttamistavat myos vaih-
televat kasvattajien yksilollisten mieltymysten ja edellytysten mukaan. Kasvattajat
valitsevat erilaisia toimintamalleja tilanteen mukaan. (ks. luku 3.4.)

Toiminnallisen kaksikielisyyden osalta vastauksista kévi ilmi, etta tarkeinté on se,
ettd ymmarta toisia ja tulee itse ymmarretyksi kielikylpykielelld&. Molempien kie-
lien ei tarvitse olla yhta vahvoja. Toimintamallit yleisesti koettiin merkittdvana
apuna kielen omaksumisessa. Erilaisten toimintamallien avuilla voidaan huomioida
erilaiset oppimistyylit ja oppia Kieltd usealta eri osa-alueelta. Toimintamalleja pi-
dettiin pohjana monipuoliseen kielenoppimiseen seké sanavaraston laajentamiseen.
Lisaksi toimintamallien koettiin kannustavan lapsia kielikylpykielisen puheen ym-

méartamiseen, oppimiseen ja puhumiseen.

Toimintamallien rakentamiseen eniten vaikutti lapsiryhman tarpeet. Erityisesti las-
ten ik, lasten kiinnostuksen kohteet sekd ryhmén koko. Toimintamallien suunnit-
telussa lasten kanssa pyrittiin tekemé&én paljolti yhdessa sek& suunnittelussa, toteu-
tuksessa, etta arvioinnissa. Liséksi lasten mielenkiinnon kohteet otettiin huomioon.

Toimintamallien vaihtelusta tuli yksimielisia vastauksia. ~ Toimintamallien
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vaihtelun sanottiin tapahtuvan tarpeen mukaan ja siihen vaikuttavan esimerkiksi
lasten kielen ymmartdminen, erilaiset tilanteet seka késittelyssé olevat erilaiset ai-
heet. Lisaksi vastattiin, ettd uusia toimintamalleja yritetddn kehittdd vanhojen toi-
mivien toimintamallien rinnalle. Myds varhaiskasvatussuunnitelman vastattiin vel-

voittavan monipuoliseen toimintaan.

Toimintamallien itsestaan selvyydeksi muuttumisesta vastattiin vaihtelevasti. Vas-
tattiin joidenkin toimintamallien olevan itsestéén selvid, koska ne ovat tutkimusten
mukaan todettu toisen kielen oppimisessa hyodyllisiksi. Positiivista palautetta ja
kannustamista pidettiin tarkedna itsestaan selvana toimintamallina. Asioiden ja esi-
neiden nimien seké perussanaston oppimisessa toimintamalleina kdytettiin vastaus-
ten perusteella eniten leikkejd, rutiineja ja toistoja seka lauluja ja loruja. Hiljaisem-
pien lasten kielellisen osallistumisen suhteen kaytdssé oli eniten pienryhmatoi-
minta. Sen mainittiin olevan helppo tapa saada hiljaisempikin lapsi osallistumaan

ja vaikuttamaan.

Lasten kannustaminen sekd positiivinen palaute kielikylpykielisestd puheesta sa-
nottiin annettavan rohkaisemalla ja kehumalla, mutta myds huumorin kautta. Mai-
nittiin myas, ettd palaute voi olla sekd sanallista, ettd kehonkielelld annettuja ilmeita
ja eleitd, esimerkiksi taputukset tai hymyileminen. Lapsen oma oppiminen taytyy
tehda myos hanelle itselleen nakyvéksi. Kielikylpykielen kdytdsta vastauksien mu-
kaan taytyy aina antaa hyvaa palautetta, vaikka ei menisikaan taysin oikein. Ylei-
simmin lasta korjataan toistamalla lapsen sanoma lause kielellisesti oikein korjat-

tuna.

Kaksi viimeista kysymysta liittyivat teemoihin. Koko péivékodin yhteisia teemoja
sanottiin olevan vaihtelevasti. Ryhmékohtaisia teemoja taas enemman. Isompien
teemajaksojen vastattiin kestavan pidemman aikaa ja samanaikaisesti olevan myos
muita pienempid teemoja. Vastausten mukaan sanastoteemoja ja lasten ideoita kay-
daan kuitenkin l&pi, vaikka varsinaista muuta teemaa ei olisikaan, sill& kielikylpy-
maailmassa tyoskentely tapahtuu paljolti teemojen kautta, minkd myds varhaiskas-

vatussuunnitelma velvoittaa.
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Kayttoonotettavat teeman valitaan vastausten mukaan padosin lasten mielenkiin-
nonkohteiden perusteella. Lapset saavat valita joitakin mieleisid teemoja ja teemoja
voidaan vastausten mukaan valita myds kasvattajien kanssa yhdessa. Valitut teemat

sovitetaan opetussuunnitelman kehyksiin.

Yhteenvetona tutkimustuloksista voidaan todeta, etta kielen oppiminen ei tapahdu
ainoastaan yhdell& tavalla ja jokaisen lapsen yksilolliset tarpeet otetaankin huomi-
oon toimintamallien suunnittelussa. Toimintamallit ovat merkittavana apuna kielen
omaksumisessa sekd& pohjana monipuoliseen kielenoppimiseen sekd sanavaraston
laajentamiseen. Toimintamalleja on kdytdssa monenlaisia vastaamaan lasten tar-
peita. Toimintamalleja vaihdellaankin juuri lasten tarpeiden mukaan ja uusia toi-

mintamalleja pyritdan kehittdmaan vanhojen toimivien rinnalle.

Pienryhmatoiminta koetaan toimimista helpottavaksi ja, etta pienryhmissé toimimi-
nen luo matalamman kynnyksen hiljaisempien lasten kielelliselle osallistumiselle.
Lapsen kielikylpykielista puhetta korjataan hienovaraisesti tarvittaessa ja positii-
vista palautetta annetaan muun muassa kannustamalla ja rohkaisemalla. Oppimisen
apuna kaytetaan paljon leikkejd, lauluja ja loruja seka paivittéin toistuvia rutiineja
seka toistoja. Kielikylvyn perusperiaatetta pidetdén itsestaan selvana eli kasvattajat
puhuvat lapsille paivékodissa kielikylpykieltd. Teemojen osalta paivékodeissa on
padosin ryhmakohtaisia teemoja, jotka pyritaan valitsemaan paljolti lasten kiinnos-

tuksen kohteiden pohjalta.



58

7 POHDINTA

Opinnaytetyon aiheen valintaan vaikutti etenkin oma aiempi kokemus kielikylpy-
paivékodeista ja innostus kielid kohtaan. Tyoharjoittelut ja tydskentely kielikylvyn
parissa vaikuttivat myos kyseisen aiheen valintaan. Olen itse paassyt todistamaan
erilaisten toimintamallien kdytt6d kielikylpypéivakodeissa ja ndkemaan millaisia

vaikutuksia toimintamalleilla on.

Tutkimuksen validiteetti toteutui Vaasan varhaiskasvatusjohtajan kanssa sovittujen
ehtojen puitteissa. Tutkimusty6ssa kartoitettiin VVaasan ruotsin kielen kielikylvyssa
kaytettyja toimintamalleja Kielen oppimisen tukemiseen ensimmaisen kielikylpy-
vuoden aikana. Kartoituksen tulokset olisivat voineet olla kattavampia, mikali tut-
kimukseen olisi osallistunut suurempi maara henkiloitd. Tarke&ssa asemassa oli
kuitenkin jokainen saatu vastaus. Eettisyyden ja anonymiteetin huomioiminen ky-
selyn vastausten kannalta oli suhteellisen helppoa, varsinkin kun henkil6t vastasivat

kyselyyn anonyymisti.

Tutkimukseen osallistui yhteensa 5 henkil6d mukana olleiden kielikylpypéivéko-
tien kasvattajista. Vastaajamaaraan olen suhteellisen tyytyvéainen vallitsevan tilan-
teen huomioon ottaen. Jalkikateen ajateltuna olisi voinut olla mielenkiintoista tie-
tad, kuinka kauan kyselyyn vastanneet olivat tydskennelleet varhaiskasvatuksen ja
kielikylvyn parissa ja ovatko toimintamallit tai teemat sind aikana muuttuneet. Mi-
kali olivat niin kuinka paljon? Kuitenkin koen, ettd kun kyselyyn on mahdollista
vastata anonyymisti on vastaamiseen paljon matalampi kynnys kuin silloin, jos vas-

tata taytyisi omalla nimelld.

Y leisesti minulla meni suhteellisen kauan tarkan aiheen valinnassa, vaikka tiesinkin
mihin halusin opinndytetyoni liittyvan. Koen, ettd mikali olisin saanut opinndyte-
tyoni aiheen aikaisemmin paatettya, olisin saanut enemman aikaa kysymysten miet-
timiseen. Olisin my®ds silloin pystynyt ottamaan paivékoteihin yhteytta hieman pi-
demman kaavan mukaan kuin miten loppujen lopuksi kavi. Minulla ei mydsk&an
ollut aikaa testata kyselyani suoraan kenelldak&an. Kysyin ja sain kuitenkin siita pa-
lautetta muutamilta henkil6ilta. Jalkikateen kuitenkin mietin, ettd ehka joitakin ky-

symyksia olisi voinut muotoilla hieman toisin. Jain myds pohtimaan, ettd kyselyn
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vastausaikana, joka oli kaksi viikkoa, olisin voinut mahdollisesti ldhett&a vastaajille
vastausajan paattymisesta tai ylipadtaén kyselyyn vastaamisesta muistuttavan vies-
tin. Vaikeaa kuitenkaan sanoa kuinka paljon télla asialla olisi ollut vaikutusta vas-

taajien maaraan.

Tydssani olisin myds enemman voinut viitata Harju-Luukkaisen (2007) malliin kie-
litaidon kehitystd tukevasta toiminnasta kielikylvyssa. Kysymysten vastausten ana-
lysoinnissa ja johtopéatoksissa olin malliin viitannut varsin vahan. Mallin taustalla
on Harju-Luukkaisen nakemys Kkielitaidon tukemisesta lahikehityksen vyohyk-
keelld. Sen l&htokohtana oli teematydskentely, josta olisi voinut myoés tehda enem-
man kysymyksid. Mallissa toki oli muitakin osa-alueita joihin kysymykset liittyi-

vat.

Leikin merkitys tuli vastauksissa ilmi, mutta siitd olisin voinut tarkemmin kysya.
Sen mainitsin kuitenkin olevan yksi varhaiskasvatuksen keskeisistd toimintamal-
leista. Liséksi kansainvalisiin tutkimuksiin ja l&hteisiin olisin voinut kiinnittaa

enemman huomiota ja niitd enemman kayttaa.

Haastavaa opinndytetydn teoriaosuuden kanssa oli se, ettd kielikylvyssa kéytetta-
vistd toimintamalleista oli todella hankalaa 16ytaa valmista mallia, jota tutkimuksen
ja kysymysten pohjana kéyttdd. Monien mutkien kautta kuitenkin 10ysin opinnay-
tetyossani kaytetyn Harju-Luukkaisen mallin kielitaidon kehitysté tukevasta toi-

minnasta Kielikylvyssa.

Kuten alussa mainitsinkin, olen itse paassyt todistamaan erilaisten toimintamallien
kayttoa kielikylpypdivékodeissa ja nakemé&an millaisia vaikutuksia toimintamal-
leilla on. Kartoituksen avulla koen kuitenkin saaneeni kattavamman kuvan siité,
millaisia toimintamalleja kielikylpypaivékodeissa ensimmaisen vuoden aikana kay-
tetdan kielen oppimisen tueksi. Myds koen saaneeni hyvat perustelut siihen, miksi
juuri tiettyja malleja kaytetaan tietyissa tilanteissa tai tiettyjen lasten kanssa. Tee-
moista ja niiden kaytostd minulla oli vdhemman tietoa, mutta koen saaneeni mygs

niistd paremman kasityksen kartoituksen avulla.
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Jatkotutkimusaiheina mieleeni tuli opinnaytetyGté tehdessd, etté olisi esimerkiksi
mielenkiintoista selvittdd myos “tavallisissa” pdivdkodeissa kdytettdvid toiminta-
malleja kielenoppimisen tueksi, varsinkin jos ryhméssa on paljon maahanmuuttaja-
taustaisia lapsia. Jatkotutkimusaiheena voisi olla myds kielikylpypaivakodeille teh-
tavé toiminnallinen opinnaytety0, jonka kautta voisi esimerkiksi vertailla kahta use-
asti kaytettya toimintamallia tietyissa tilanteissa. Toimintamallien toimivuutta pys-
tyisi tilanteittain vertailemaan kesken&éan ja myos lapsilta itseltaan voisi kysya pa-

lautetta toimintamallien toimivuudesta.
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LIITE 1. Kyselylomakkeen kysymykset (kielen oppimista tukevien toimintamal-

lien kayttd ensimmaisen kielikylpyvuoden aikana)

Toimintamallit: Kasvattajien kayttdmét monipuoliset keinot, joilla tuetaan
uuden kielen ymmartamisté ja tuottamista ja ohjataan lasta uuden kielen op-

pimisprosessissa.

1) Mité toiminnallinen kaksikielisyys mielestasi tarkoittaa?

2) Mika tarkoitus toimintamalleilla on kielen oppimisessa?

3) Mitka tekijat vaikuttavat toimintamallien rakentamiseen?

4) Miten lapset mahdollisesti osallistetaan toimintamallien suunnitteluun?
5) Miten paljon kayttssa olevia toimintamalleja vaihdellaan?

6) Onko joistakin toimintamalleista tullut itsestédén selvia?

7) Millaisia toimintamalleja k&ytetédan asioiden ja esineiden nimien seka pe-

russanaston oppimiseen?

8) Millaisia toimintamalleja on k&ytossa hiljaisempien lasten kielellisen osal-

listumisen suhteen?

9) Miten kannustat lasta keskustelutilanteissa ja milld tavoin annat positii-

vista palautetta kielikylpykielisesté puheesta?
10) Miten korjaat, jos lapsi sanoo jotain va&arin?

Teema: Teematydskentely on pedagoginen menetelmd, jossa toiminta keski-

tetd&n jonkin teeman, kysymyksen tai tietyn tapahtuman ympérille.
11) Onko paivékodissanne menossa koko ajan jokin teema?

12) Milla perusteilla kdyttdonotettavat teemat valitaan?
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LIITE 2 Mukaillen Harju-Luukkaisen mallia kielitaidon kehitysta tukevasta toi-

minnasta Kielikylvyssé

KIELITAIDON KEHITYSTA TUKEVA
TOIMINTA KIELIKYLVYSSA

Tietokonepedagogiikka

Musiikkipedagogiikka
Draamapedagogiikka
Leikkipedagogiikka

Teematydskentely

VAIHTELEVIEN OPETUSMENETELMIEN HY AMINEN

| < $

Epésuora virheiden korjaaminen
Sekundaaritoiminnot +

Keskustelut lasten kanssa

Satujen ja tarinoiden kertominen e Ruokailu
. . . e Kielta kehittavien leikkien Pukemi
Kielellisena mallina toimiminen ukeminen

Videoiden ndyttaminen hyddyntaminen Aamupiiri

Kommunikaatiotilanteisiin A A
Kognitiivisesti RUTIINIEN HYODYNTAMINEN

. kannustaminen
vaatimaton

Kommunikaatio Pienryhmétyoskentelyn
hyédyntdminen
Kognitiivisesti vaativa kommunikaatio
Havaintomateriaalin

hyddyntdminen
Kielen visualisointi

Elekielen kéyttd

KIELEN KONKRETISOIMINEN

Asioiden kertaus

Ymmaértamisen tarkistaminen

Ymmaértamisen tukeminen

taustatiedoin

VIESTIN VARMISTAMINEN JA TUKEMINEN



