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Opinnaytetyon tarkoituksena oli selvittaa, millainen vaikutus vankilaopetuksella on vangin
rikollisuudesta irrottautumiseen eli desistanssiin. Lisaksi tyossa tarkasteltiin vankilaopetuksen
nykytilaa kehittamisen nakokulmasta ja miten vankien mahdolliset oppimisen vaikeudet
kartoitetaan vankilaopetuksessa. Opinnaytetyon tilaajana oli Etela-Suomen
rikosseuraamusalueen Aluekeskus.

Opinnaytetyon teoriaosuus pohjautuu kouluttautumisen vaikuttavuuteen, oppimisen pulmiin,
digitalisaation aiheuttamiin haasteisiin seka motivaation merkitykseen kouluttautumisessa. Tyo
toteutettiin  laadullisena  tutkimuksena ja aineistonkeruumenetelmana kaytettiin
puolistrukturoitua teemahaastattelua. Tutkimuksen kohderyhmana olivat vankilaopetuksen
jarjestamisesta ja toteuttamisesta vastaavat asiantuntijat seka tyontekijat. Tutkimusta varten
haastateltiin yhteensa 10 henkiloa Rikosseuraamuslaitokselta, Kriminaalihuollon tukisaatiosta
seka eri oppilaitoksista. Haastattelut analysoitiin sisallonanalyysimenetelman avulla.

Tutkimustuloksissa korostui lahiopetuksen merkitys vankilaopetuksessa.
Kouluttautumismahdollisuus avautuu vangille jo tuomion alussa, ja vankilaopetuksen yleinen
tavoite on lisata vangin pystyvyyden tunnetta. Vankilaopetuksen vahvuuksia ovat hyva ilmapiiri
ja kunnioitus eri ammattikuntien valilla seka opetuksen korkea laatu. Vahaiset resurssit sen
sijaan tuovat haasteita vankilaopetuksen sujuvuuteen. Tulosten perusteella vankeuden
aikaisella kouluttautumisella on merkittava vaikutus desistanssiin seka syrjaytymisen
ehkaisyyn. Vankien erityisen tuen tarpeiden seulonnassa on kuitenkin puutteita. Etenkaan
etaopetuksessa ei pystyta huomioimaan esimerkiksi oppimisvaikeuksia riittavalla tasolla, ja
digitalisaatio tuo lisahaasteita tarvittavan tuen tarjoamiseen.

Kehittamisehdotuksina todettiin, etta oppimiseen liittyvia erityistarpeita tulisi kartoittaa
laajemmin ja seulominen voisi kuulua automaattisesti joko rangaistusajan suunnitelman
laatimisen tai tulohaastattelun yhteyteen. Esimerkiksi toimintaterapeutin lisaaminen vankilan
henkilostoon mahdollistaisi oppimisen pulmien ja kognitiivisten taitojen kartoittamisen ilman,
etta vankeja kuljetettaisiin laitoksen ulkopuolelle. Olisi myos aiheellista pohtia, voitaisiinko
vankilaan perustaa oma koulu, jolloin oppimisen tukena voisi olla my6s koulunkaynninohjaaja.
Lisaksi seka opettajien etta vankien digitaitoja tulisi vahvistaa, jotta digitalisaatio voitaisiin
hyodyntaa mahdollisimman tehokkaasti ja oikealla tavalla.

Asiasanat: vankilaopetus, oppimisvaikeudet, ADHD, desistanssi, digitalisaatio
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The purpose of this Bachelor’s thesis was to find out the effect prison education has on a
prisoner 's desistance. In addition, the work examined the current state of prison education
from the perspective of development and how prisoners’ potential learning difficulties could
be mapped in prison education. The thesis was commissioned by the Regional Centre of the
Southern Finland Criminal Sanctions Region.

The theoretical framework of the thesis is based on the effectiveness of education, learning
difficulties, the challenges posed by digitalization and the importance of motivation in
education. The work was carried out as a qualitative study and the data was collected through
a semi-structured thematic interview. The target group consisted of ten experts and employees
responsible for the organization and implementation of prison education. Both employees and
experts from the Criminal Sanctions Agency, the Finnish Foundation for Supporting Ex-offenders
and various educational institutions were interviewed for the study. The interviews were
analyzed using a content analysis method.

The research results emphasized the importance of contact classes in prison teaching. A
prisoner is offered the opportunity to participate in education at the very beginning of the
sentence, and the general aim of prison education is to boost the prisoner’s sense of capability.
The findings suggested that a good atmosphere, respect between different professions and the
quality of teaching are strong areas of prison teaching. Limited resources, on the other hand,
bring challenges to the fluency of prison education. In conclusion, education during
imprisonment has a significant effect on the formation of desistance as well as the prevention
of social exclusion. However, there are shortcomings in screening prisoners for special needs.
In particular, distance education often fails to take for example learning difficulties adequately
into account. This is further complicated by digitalization.

As a development proposal, prisoners’ learning difficulties should be mapped more
comprehensively, and the screening of prisoners’ special needs should be incorporated into
their personal sentence plan or carried out when interviewing each inmate upon the start of
their sentence. Also, including an occupational therapist into the personnel of prisons would
enable the mapping of prisoners’ learning difficulties and cognitive skills without the need to
arrange these services outside the prison facilities. It could also be possible to consider
launching a school within a prison to provide inmates access to a special needs assistant. In
addition, the digital skills of both teachers and inmates should be strengthened to ensure that
digitalization can be made use of as effectively and purposefully as possible.

Keywords: prison education, learning difficulties, ADHD, desistance, digitalization
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1 Johdanto

Opinnaytetyomme tutkimuskohteina olivat vankilaopetuksen merkitys desistanssissa eli
rikollisesta kayttaytymisesta irrottautumisessa ja mahdollisten oppimisen pulmien
kartoittaminen vankilaopetuksessa. Idea aiheesta sai alkunsa, kun meilla kummallakin on
kokemusta rikosseuraamusalalta ja tyoskentelysta sellaisten vankien kanssa, jotka pohtivat
mahdollisen kouluttautumisen positiivisia vaikutuksia elamaansa, mutta samalla ovat
epavarmoja omista opiskelukyvyistaan ja parjaamisestaan. Kouluttautumisen vaikutuksiin
liittyva opinnaytetyo tuntui taten mielekkaalta ja luonnolliselta. Lisaksi yksilon
kokonaisvaltainen tukeminen ja juurisyihin pureutuminen ovat olleet meille molemmille
tarkeita arvoja rikosseuraamusalan opinnoissa seka toissa. Aiheen valintaan vaikutti myos se,
etta olemme kiinnostuneita ymmartamaan syita sille, miksi toiset paatyvat rikolliseen
elamantyyliin, ja kuinka esimerkiksi huono koulumenestys seka ongelmat opiskelussa voivat

vaikuttaa yhteiskunnasta irtaantumiseen.

Opinnaytetyomme tilasi Etela-Suomen rikosseuraamusalueen Aluekeskus. Opinnaytetyomme
aihe on ajankohtainen, silla osa vangeista suorittaa kesken jaaneita perus- tai ammatillisia
opintojaan vankeusaikanaan. Aiheen ajankohtaisuus ja tarkeys kavivat ilmi myos
haastateltaviemme puheista ja siita, etta useat tahot osoittivat kiinnostusta opinnaytetyomme
lopullisiin  tuloksiin. Oikeusministerion ja Rikosseuraamuslaitoksen vuosien 2020-2023
tulossopimuksessa on tavoitteena nostaa koulutukseen osallistuvien vankien osuus
vankitoiminnoissa 12%:sta  20%:iin vuoteen 2023 mennessa (Maki 2019), joten
vankilakoulutuksen tuloksellisuuden ja sujuvuuden tarkastelu on perusteltua. Vangin
rangaistusajan suunnitelma voi sisaltaa vangin kouluttautumisen tai kesken jaaneiden opintojen
suorittamisen loppuun, ja kouluttautuminen onkin tarkea osa onnistunutta integroitumista
takaisin yhteiskuntaan. Mikali vangilla on oppimisen pulmia eika han saa tarvittavaa tukea,

hanen rangaistusajan suunnitelmansa tarkoituksenmukainen eteneminen voi estya.

Opinnaytetyomme tarkoitus oli kuvata ja tuottaa tietoa, miten vankilaopetus on jarjestetty
Etela-Suomen rikosseuraamusalueen vankiloissa, millainen vaikutus kouluttautumisella on
rikollisen kayttaytymisen ehkaisemiseen ja miten mahdollisia oppimista vaikeuttavia tekijoita
voidaan vankilaopetuksessa seuloa. Lahestyimme vankilaopetusta kehittamisnakokulmasta ja
kartoitimme, millainen mahdollisuus vangeilla on saada tukea oppimisen pulmiinsa
vankeusaikana. Tarkastelimme haastattelujen ja tutkimustiedon avulla vankilaopetuksessa
ilmenneita puutteita, mutta huomioimme myos asioita, jotka toimivat ja olivat jo hyvin.
Tavoitteenamme tutkimuksessamme oli myos, etta vankilaopetuksen laadun parantamiseksi ja
oppimisen pulmien tukemiseksi vankeusaikana voitaisiin tekemiemme havaintojen perusteella

loytaa keinoja, joita voidaan hyodyntaa maanlaajuisesti vankilaopetuksessa.



2 Opinnaytetyon tilaajana Etela-Suomen rikosseuraamusalueen Aluekeskus

Kartoitimme opinnaytetyomme tilaajaa keskeisten vankilaopetuksen parissa toimivien tahojen
joukosta, ja paadyimme lahestymaan Rikosseuraamuslaitoksen Keskushallintoyksikkoa.
Keskushallintoyksikko osoitti heti mielenkiintoa ja sielta ehdotettiin, etta koska
tutkimuksemme rajautuu Etela-Suomen laitoksiin, tilaajamme voisi olla Etela-Suomen
rikosseuraamusalueen  Aluekeskus.  Lopullisen  varmistuksen tilauksesta saimmekin

Aluekeskuksen kehityspaallikolta Mikko Hytoselta.

Etela-Suomen rikosseuraamusalueeseen kuuluvat Helsingin, Jokelan, Keravan, Riihimaen,
Suomenlinnan ja Vantaan vankilat. Alueeseen kuuluvat myos Helsingin ja Uudenmaan
yhdyskuntaseuraamustoimistot.  (Rikosseuraamuslaitos 2020b.) Vantaan vankila on
tutkintavankila eika siella nain ollen jarjesteta opetusta, ellei laitoksessa ole tutkintavankeina
oppivelvollisuusikaisia. Tutkintavankilassa ei ole toimintavelvollisuutta, ja rangaistusajan
suunnitelmatkin laaditaan vasta silloin, kun vanki siirtyy suorittamaan lainvoimaista tuomiotaan
toiseen laitokseen. (Meling 2020.) Haastattelupyyntoomme vastattiin tyontekijoiden toimesta
Helsingin ja Riihimaen suljetuista vankiloista seka Keravan avovankilasta. Vantaan vankila
rajautui tutkimuksestamme, silla saimme tiedon, ettei siella tutkimushetkella ollut
oppivelvollisuusikaisia. Lisaksi haastattelimme asiantuntijoita Rikosseuraamuslaitoksen
Keskushallintoyksikosta, Kriminaalihuollon tukisaatiosta seka Liven ammattiopistosta.
Oppilaitosten osalta saimme tyontekijahaastattelut Hyrian ammattiopistosta seka Riihimaen

aikuislukiosta.

3 Vankilaopetuksen jarjestamisen lahtokohdat

Rikosseuraamuslaitos toimii oikeusministerion alaisuudessa, ja sen tehtavana on omalta
osaltaan huolehtia yhteiskunnan turvallisuudesta pitamalla ylla laillista ja turvallista
seuraamusten taytantoonpanojarjestelmaa. Rikosseuraamuslaitoksen strategiassa vuosille
2020-2023 kerrotaan lisaksi Rikosseuraamuslaitoksen ”tekevan vaikuttavaa, luotettavaa ja
merkityksellista tyota yhteiskunnan turvallisuuden hyvaksi”. (Rikosseuraamuslaitos 2020a.)
Strategian taustalla ovat tavoitteet, jotka tahtaavat tuomittujen kiinnittymisen rikoksettomaan
elamaan verkostoyhteistyon avulla. Lisaksi henkiloston hyvinvointiin seka motivoituneisuuteen
panostetaan, ja turvallisuutta pyritaan yllapitamaan joustavilla rakenteilla ja
seuraamusprosesseilla. Keskeisina arvoina strategiassa ovat ihmisarvon kunnioittaminen,
oikeudenmukaisuus, usko ihmisen mahdollisuuksiin muuttua ja kasvaa seka turvallisuus.
(Lavikkala & Linderborg 2011, 175.)

Kaikissa Pohjoismaissa vangeilla on lakiin perustuva oikeus vankeusaikaisiin opintoihin.
Pohjoismaiden vankilaopetusrakenne on maakohtaisia eroja lukuun ottamatta melko
yhtenevainen. (Eikeland, Manger & Asbjegrnsen 2009, 9; Eikeland 2009, 177.) Tanskassa

vangeilla on toimintavelvoite, ja koulutusta tarjotaan tyotoimintojen ja muiden kurssien ohessa



yhdeksi toimintavaihtoehdoksi. Tanskalaisissa vankiloissa on oma koulu, jossa tyoskentelee noin
80 opettajaa seka vaihteleva maara tuntiopettajia. Tanskassa myos tutkintavangeilla on
mahdollisuus vankilaopetukseen. (Koudahl 2009, 42-43.) Suomessa sen sijaan vankilaopintoja
toteuttavat ulkopuolisissa oppilaitoksissa tyoskentelevat opetusalan ammattilaiset, jotka
siviiliopettamisensa ohella kayvat vankiloissa opettamassa (Koski 2009, 68). Islannissa
vankilassa tyoskentelee erikseen koulun rehtori, joka voi vankilan valvojan (engl. prison
inspector) suostumuksella esimerkiksi evata opetukseen osallistumattoman vangin opetuksen
(Gunnlaugsson & Ragnarsson 2009, 102). Norjassa The Norwegian Labour and Welfare
Organisation tekee yhteistyota tyomarkkinaviranomaisten kanssa pitaakseen huolen siita, etta
opintotarjonta olisi mahdollisimman laajaa (Manger, Eikeland & Diseth 2009, 148). Ruotsissa
taas The Swedish National Agency of Education valvoo vangeille jarjestettavaa

koulutustarjontaa ja opetuksen toteuttamista (Eriksson Gustavsson & Samuelsson 2009, 154).

3.1 Vankilaopetus vastaa siviiliopetusta

Vangille laaditaan hanen tuomionsa ajaksi rangaistusajan suunnitelma, jonka yhtena osiona on
koulutustarpeiden arviointi. Vankilassa jarjestettava koulutus osaltaan antaa paremmat
edellytykset parjata siviilielamassa vapautumisen jalkeen (Opetushallitus 2012). Vankilassa
jarjestettavan toiminnan tarkoitus on edistaa tulevaisuudessa vangin sijoittumista
yhteiskuntaan yllapitamalla taman tyoelaman ja arjen taitoja. Jokaisen vangin rangaistusajan
suunnitelmassa tulisi lukea hanelle tarkoituksenmukaisin toiminnan muoto, johon hanen tulisi
osallistua vankeusaikana. (Rikosseuraamuslaitos 2019.) Kuntoutuksen lisaksi kouluttautuminen

onkin avainasemassa uusintarikollisuuden ehkaisyssa.

Vankilaopetuksen jarjestaminen on perusteltavissa vankeuslain (767/2005) 1 luvun 3 S:lla,
jonka mukaan vankilaolojen tulee vastata mahdollisimman suurilta osin yhteiskunnassa
vallitsevia elinoloja. Tata vankilaolojen yhdenmukaistamista siviilielaman kanssa kutsutaan
normaalisuusperiaatteeksi  (Rikosseuraamuslaitos 2002). Vankeuslaki takaa vangille
mahdollisuuden suorittaa peruskoulunsa loppuun niin halutessaan, ja lisaksi eri vankilat voivat
yhteistyossa paikallisten koulutusten jarjestajien kanssa tarjota vangeille erilaisia ammatillisia

koulutuksia tai lukiokoulutuksen (Vankilaopetuksen linjaukset 2019, 2).

Vankilassa suoritettava koulutus voi muodostua ammatillisista tutkintotavoitteisista
koulutuksista, kuten logistiikka-, kone- ja metalli- seka rakennusalan ammattikoulutuksista.
Koulutusmahdollisuuksiin kuuluvat lisaksi tutkintoon johtamattomat koulutukset, kuten tulityo-
ja tyoturvakorttikoulutukset, ammatilliseen koulutukseen valmentavat koulutukset (VALMA),
tai eri tutkintojen osat. Vankilaopetus on sopimusperusteista, eli koulutuksen jarjestaja ja
vankila solmivat opetuksen jarjestamisesta kirjallisen sopimuksen velvollisuuksineen.
Vankilassa suoritettu tutkinto ja siita saatu tutkintotodistus ovat samat kuin siviilissa tutkinnon

suorittaneella, eli todistuksen myontaa koulutuksesta vastaava oppilaitos. Koulutuksen



jarjestajalla on  vastuu tiedottaa vankiloita tarjolla olevista  koulutuksista.

(Rikosseuraamuslaitos 2020c; Vankilaopetuksen linjaukset 2019, 2-3.)

Vankilaopetuksen tulee vastata siviilielamassa tarjottavan opetuksen tasoa. Lisaksi opetuksen
raataloiminen on tarkeaa, silla harva vanki pystyy suoriutumaan paatoimisista opinnoista.
Suljettujen vankiloiden ja avovankiloiden tarjoamat kouluttautumismahdollisuudet eroavat
hiukan toisistaan; suljetussa vankilassa opinnot suoritetaan paasaantoisesti vankilassa, mutta
avolaitoksissa oleville pyritaan mahdollisuuksien mukaan loytamaan koulutusmahdollisuuksia
siviilista. (Opetushallitus 2012.)

Vuonna 2019 SASKY koulutusyhtyma kaynnisti VANKKA-hankkeen, jonka tarkoituksena on
yhtenaistaa vankilaopetuksen kaytanteita valtakunnallisesti, vahvistaa verkostojen valista
yhteistyota seka parantaa ammatillisen vankilaopetuksen laatua. Vankiopiskelijoille pyritaan
tarjoamaan aiempaa laajempi ammatillinen opintovalikoima, ja heidan valmiuksiaan siviiliin ja
tyoelamaan pyritaan vahvistamaan opiskelun keinoin. Lisaksi vankiloiden henkiloston
tuntemusta opiskeltavista aloista kehitetaan ja heidan verkostoitumistaan laajennetaan. Hanke
paattyy toistaiseksi vuoden 2020 lopussa. (Sasky 2020.) Hankkeen kunnianhimoiset tavoitteet
tulevat todennakoisimmin nakymaan vahvastikin vankilakoulutuksen kentalla, joten on
mielenkiintoista nahda, milla tavoin Suomen vankilaopetuksen tilanne muuttuu hankkeen

myota.

3.2  Kouluttautumattomuuden ja syrjaytymisen yhteys

Syrjaytyminen tarkoittaa yksilon jaamista yhteiskunnan jarjestelmien ulkopuolelle. Esimerkiksi
vajavainen tyokokemus seka muut elamanlaatua heikentavat seikat kouluttautumattomuuden
lisaksi voivat kasautua yksilolle, jolloin taman syrjaytymisriski kasvaa. (Kajantie, Hovi, Eriksson,
Laivuori, Andersson & Raikkonen 2013, 23; Terveyden ja hyvinvoinnin laitos 2019.)
Syrjaytymisen ensimerkit alkavat nakya usein jo peruskoulun alussa esimerkiksi vaikeuksina
keskittya opetukseen ja erilaisina kaytoshairioina. Myohemmin oireilu voi muuttaa muotoaan
esimerkiksi paihteiden kaytoksi ja koulunkaynnin laiminlyomiseksi. Myos erilaisia tunne-elaman
vaikeuksia, kuten masennusta, voi ilmeta. (Kuronen 2010, 20.) Erityisesti peruskoulun jalkeinen
elama voi osalla nuorista jaada hyvinkin katkonaiseksi, ja jatko-opintoihin hakeutuminen voi
pitkittya jopa vuosilla. Talloin nuori on suuressa vaarassa syrjaytya ja jaada ulkopuolelle
mielekkaista yhteiskunnan rakenteista. (Kuronen 2010, 286; Terveyden ja hyvinvoinnin laitos
2019.)

Ilman asianmukaista tukea oppimisen pulmat vaikuttavat merkittavasti yksilon koulussa
parjaamiseen, ja vaikeudet koulunkaynnissa puolestaan voivat aiheuttaa yksilon syrjaytymisen.
Lisaksi heikompi suoriutuminen koulutehtavista voi altistaa verrokkiryhmassa kiusaamiselle.
(Einat & Einat 2015, 424; Kuronen 2010, 18.) Kiusatuksi tuleminen ja vertaisryhmassaan

ulkopuoliseksi jaaminen voivat aiheuttaa lapselle ja nuorelle pitkakestoisia mielenterveyden
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ongelmia, kuten masennusta sen eri vaikeusasteissa. Vakavasti horjunut mielenterveys
heikentaa seka yleista toimintakykya etta myos tyokykya, ja tama osaltaan nostaa yksilon riskia

syrjaytya (Duodecim 2019; Terveyden ja hyvinvoinnin laitos 2019).

4  Kouluttautumisen vaikuttavuus ja vankilaopetuksen haasteet

Opinnaytetyossamme  kayttamamme teorian avulla tutkimme, millainen vaikutus
kouluttautumattomuudella voi olla rikollisen elamantavan muodostumiseen ja kuinka
kouluttautuminen taas edesauttaa desistanssia seka sita, mika merkitys motivaatiolla on
kouluttautumisessa. Teoreettisessa viitekehyksessa tarkastelimme lisaksi oppimisen pulmia
seka niiden ilmenemista ja vaikutuksia niin yksilollisella kuin yhteiskunnallisella tasolla. Jotta
pystyimme tyossamme arvioimaan luotettavasti, kuinka oppimisen pulmat huomioidaan

vankilaopetuksessa, tutkimme myds, mista oppimiseen vaikuttavissa tekijoissa on kyse.

Etela-Suomen rikosseuraamusalueen vankiloissa on siirrytty yha enemman vankilassa
jarjestettavasta lahiopetuksesta etayhteyksin tapahtuvaan opetukseen. Siksi arvioimme
tyossamme myos digitalisaation ja etaopetuksen vaikutusta vankien

kouluttautumismotivaatioon, tarvittavan tuen saamiseen seka desistanssiin.

4.1  Kouluttautumisen myonteinen vaikutus desistanssiin

Desistanssi eli rikollisesta elamantyylista irtaantuminen voidaan nahda kahtena erilaisena
tapahtumana: joko yksilon rikoskayttaytymisen loppumisena selkeasti osoitettavana hetkena
tai pidempana prosessina, jolloin rikosten tekeminen vahenee ajan kuluessa ja lopulta paattyy
kokonaan (Kivivuori, Aaltonen, Nasi, Suonpaa & Danielsson 2018, 204). Yksilon desistanssi
koostuu monista eri tekijoista, kuten henkilokohtaisesta motivaatiosta rikoksettomaan
elamaan, sosiaalisen verkoston laadusta seka vyksilon mahdollisuuksista esimerkiksi
kouluttautua tai tehda tyota (Abrams & Terry 2017, 5). Teoreettiset nakokulmat painottavat
joko yhteiskunnallisia eli rakenteellisia tai henkilokohtaisia eli subjektiivisia tekijoita siina,
mika lopulta aikaansaa ja yllapitaa rikollisesta kayttaytymisesta irtaantumista (Kivivuori ym.
2018, 205-206).

Vaikkakin seka yksilon sisaiset etta yhteiskunnalliset ulkoiset tekijat tukevat toisiaan yksilon
paatoksessa irtautua rikollisesta elamantavasta, pyrimme tarkastelemaan ennen kaikkea
vankilakoulutuksen potentiaalia edesauttaa vangin desistanssia ja parempaa kiinnittymista
yhteiskuntaan. Peruskoulun ja toisen asteen opintojen jatkaminen on nuorille merkittava
nivelvaihe elamassa. Silla, paaseeko nuori jatkamaan peruskoulun jalkeen opintojaan lukioon
tai ammattikouluun, on suuri vaikutus siihen, kiinnittyyko han yhteiskuntaan vai ajautuuko han
rikolliseen elamantyyliin. Erityisesti nuorilla pojilla kouluttautuminen on suojaava tekija:

heidan ikaluokassaan on ollut jopa 57%:n vaheneminen rikoskayttaytymisessa, kun he ovat
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paasseet toisen asteen opintoihin (Pekkarinen 2019). Lisaksi toisen asteen koulutuksen
puuttuminen on yhteydessa myos paihdeongelmien syntyyn ja vankilaan johtavien rikosten
tekemiseen seka miehilla etta naisilla (Kaskela 2019). Vaikka peruskoulun jalkeinen
kouluttautumattomuus ei yksin voi selittaa yksilon vankilaan paatymista, on kuitenkin
huomioitavaa, kuinka opiskeluihin kiinnittyminen vahentaa yksilon todennakoisyytta tehda

rikoksia.

Matala kouluttautumisaste on Suomessa yhteydessa myos rikosten laatuun: vain peruskoulun
suorittaneilla on jopa yli nelinkertainen riski syyllistya vakivaltarikoksiin ja yli seitsenkertainen
riski omaisuusrikoksiin kuin niilla, jotka ovat suorittaneet ammatilliset opinnot. Lukion
kayminen ja korkeakouluttautuminen alentavat riskia entisestaan. Eraan tutkimuksen mukaan
vankilassa toisen asteen tutkinnon suorittaminen alentaa uusimisriskia vuoden sisalla 49%:sta
28%:iin, ja vapautumisvuotensa lopussa tutkinnon suorittaneista oli tyoelamassa 19%. (Maki
2019.) Naita lukuja tarkasteltaessa onkin desistanssin nakokulmasta perusteltavissa, miksi

vankien kouluttautumiseen tulisi panostaa entisestaan.

4.2  Motivaation merkitys kouluttautumisessa

Motivaation voi yksinkertaisimmillaan kuvata yksilon toiminnan tavoitteiksi seka syiksi ja
tavoiksi toimia. Toiminnan syyt eivat aina ole yksilolle itselleenkaan selvia, vaan niiden
alkupera voi loytya jo biologisista tekijoista, kuten temperamentista ja luonteenpiirteista.
Toimintaa ohjaavat psykologiset perustarpeet, kuten tuntemus yhteenkuuluvuudesta ja oman
elamansa hallinnasta seka yksilon omaksumat erilaiset arvot. Motivaatio vaikuttaa yksilon
tapoihin pyrkia toteuttamaan tavoitteensa. Tahan lukeutuvat muun muassa kyky suunnitella
tulevaa, tehda tilanteeseen vaikuttavia ratkaisuja, selvita vastoinkaymisista seka tarvittaessa
saadella tai muuttaa omaa toimintaa. Se, mita yksilo haluaa tai mihin han toiminnallaan pyrkii,
ohjaa tavoitteellista toimintaa, joka ilmenee motivaation konkreettisuutena. (Nurmi &
Salmela-Aro 2017.)

Yksilon motivaatioon  opiskella ja  kehittaa  osaamistaan  vaikuttaa  hanen
minapystyvyysuskomuksensa. Kun yksilo saa erityisesti lapsuudessaan kokemuksia siita, kuinka
han selviytyy erilaisista oppimistehtavista, nama muovaavat hanen kasitystaan omasta
osaamisestaan ja kyvykkyydestaan. Jos yksilo on kokenut opiskelun vaikeaksi eika han ole
saanut tarvitsemaansa tukea tehtavistaan selviytyakseen, hanen uskomuksensa omasta
pystyvyydestaan voi kehittya kielteiseksi. Toistuvat epaonnistumiset oppimisessa voivat
aiheuttaa minapystyvyysuskomukseen sen, etta yksilo uskoo parjaavansa huonommin kuin
muut. Tama synnyttaa yksilon mielessa negatiivisuuden kehan, jolloin yksilo ei lopulta
valttamatta edes yrita suorittaa tehtavia, silla han on varma, ettei han kuitenkaan osaa. Jos

taas yksilo on kokenut jo lapsena selviytyvansa erilaisista opiskelutehtavista, tama vahvistaa
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hanen minapystyvyysuskomustaan eika han lannistu yhta herkasti, vaikka han kokisikin
suoritettavat oppimistehtavat liian haastavina. Onkin havaittu, etta todellisia yksilon kykyja
enemman hanen opiskelumotivaatiotaan ohjaa hanen minapystyvyysuskomuksensa, ja
sinnikkyys seka luottamus omaan pystyvyyteen kantavat myos epaonnistumisten yli.
(Viholainen, Aro, Koponen, Peura & Aro 2013, 90-92.)

Oppimisen pulmista karsiville voi syntya heikko minapystyvyysuskomus. Koulussa ei valttamatta
osata tukea yksiloa taman tarvitsemalla tavalla, ja han saattaa saada suoritettavakseen
tehtavia, joista han ei pysty selviytymaan. Oppimisen pulmista karsivat saattavat saada
vahemman sellaisia positiivisia oppimiskokemuksia, jotka vahvistaisivat kokemusta omasta
parjaamisesta. Jos heille on kehittynyt negatiivinen minapystyvyysuskomus ja he selviytyvatkin
heille maaratyista oppimistehtavista, he voivat herkemmin uskoa, etta tehtavat ovatkin olleet
lilan helppoja eika heidan tosiasiallisella osaamisellaan ole ollut merkitysta. (Viholainen ym.
2013, 91-93.) Toistuvat epaonnistumisten kokemukset ja myos mahdollinen verrokkiryhman
kiusaamisen kohteeksi joutuminen voivat aiheuttaa yksilossa turhautumista ja itsetunnon
heikkenemista. Tama saattaa johtaa koulunkaynnin katkonaisuuteen ja rikolliseen
elamantyyliin kiinnittymiseen, jotta yksilo kokisi ihailua ja hyvaksyntaa vertaisiltaan. (Einat &
Einat 2015, 424; Manger, Eikeland & Asbjernsen 2018, 438.)

4.3 Vankilakoulutukseen osallistumiseen vaikuttavat tekijat

Vuonna 2018 vangit kayttivat vankeusaikaansa kouluttautumiseen yhdeksan prosentin verran
(Rikosseuraamuslaitos 2018). Yleisimpia syita vankien koulutukseen osallistumiseen ovat
vankeusajan helpottaminen, siviilielamaan valmistautuminen, tietojen ja taitojen
kartuttaminen seka halu tehda jotain tarkeaa ja merkityksellista (Koski & Miettinen 2007, 73;
Manger ym. 2018, 713).

Rikollisen kayttaytymisen ja oppimisen pulmien valille on lukuisten tutkimusten valossa
loydetty yhteyksia (Tuominen 2018, 6). Vaikkei ole mahdollista osoittaa selkeita syy-
seuraussuhteita naiden valille, oppimisvaikeuksia ja muita oppimiseen vaikuttavia hairidita
ilmenee enemman vankipopulaatiossa kuin siviilien keskuudessa keskimaarin. Esimerkiksi jopa
lahes puolet vangeista on kertonut karsivansa huomattavista lukivaikeuksista. (Koski &
Miettinen 2007, 59.)

Lapsena ja nuorena koulunkaynti yksilolla, jolla ilmenee oppimisvaikeuksia, voi olla todella
turhauttava kokemus. Mielekasta kiinnittymista kouluyhteisoon ei tapahdu, ja houkutus
jattaytya koulusta pois voi muuttua paatokseksi. Einatin ja Einatin (2015, 433-435)
tutkimuksessa vangit kertovat vain vahan positiivisia koulukokemuksia oppimisvaikeuksiensa
kanssa. Sen sijaan he tuovat esille turhautuneisuutta, hapeaa ja toivottomuuden tunnetta. Kun

koulunkaynti luo yksilolle nainkin vahvoja negatiivisia mielleyhtymia, on helppoa paatella,
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kuinka motivaatio vankilassa kouluttautumiseen voi olla vahainen, ellei olematon.
Tutkimustuloksia oppimisvaikeuksista karsivien vankien kouluttautumisesta loytyy kuitenkin
puolin ja toisin. Toisaalta vangit nakevat oppimisvaikeutensa estavana tekijana
kouluttautumisessa, mutta monet vangit voivat kokea vankilaopetuksen myo0s uutena
mahdollisuutena kouluttautua ja mielekkaampana vaihtoehtona kuin koulunkaynnin siviilissa.
(Manger ym. 2018, 728-729.)

Esteet vangin kouluttautumiselle vankilassa voidaan jaotella kolmeen luokkaan:
institutionaaliset, tilanteelliset seka taipumukselliset esteet. Institutionaalisilla esteilla
tarkoitetaan niita syita, jotka johtuvat esimerkiksi laitoksesta, jarjestelmasta tai toiminnoista.
Esimerkiksi kielitaidon puute, sopivien kurssien puuttuminen tai jarjestelman monimutkaisuus
kuuluvat naihin, silla ne eivat varsinaisesti ole yksilon omasta toiminnasta riippuvaisia.
Tilanteelliset syyt kuvastavat yksilon elamantilanteeseen liittyvia seikkoja, kuten heikkoa
terveydentilaa tai taloudellista epavakautta. Taipumukselliset syyt ovat yksilosta itsestaan
johtuvia tekijoita, kuten asennoituminen koulutukseen. Alhainen koulutustaso ei esimerkiksi
ole itsessaan taipumuksellinen syy, mutta yksilon mielikuva itsestaan huonona oppijana sen
sijaan on. (Manger ym. 2018, 713.) Mangerin ja kumppaneiden (2018, 727-728) mukaan
oppimisvaikeudet vaikuttaisivat olevan merkittavin taipumuksellinen selittaja, miksi vangit
eivat osallistu vankilakoulutukseen. Nuoret vangit kokevat myo0s eniten taipumuksellisia
esteita, mika voi selittya silla, etta heidan kouluajoistaan on enemman aikaa kuin vanhemmilla
vangeilla, ja negatiivisiin koulukokemuksiin ei olla saatu viela tarpeeksi etaisyytta.
Opinnaytetyossamme olimme kiinnostuneita tarkastelemaan ennen kaikkea institutionaalisia

seka taipumuksellisia esteita vankila-aikaisessa kouluttautumisessa.

Vankien koulutukseen hakeutumiseen voivat vaikuttaa monet yksilolliset tekijat oppimisen
pulmien lisaksi. Esimerkiksi erilaiset neurokognitiiviset hairiot kuten ADHD (Tuominen 2018, 3;
Manger ym. 2018, 715), sukupuoli, ika (Manger ym. 2018, 722) seka ongelmat alkoholin ja
muiden paihteiden kanssa (Tuominen 2018, 20) voivat olla oppimisvaikeuksia merkittavampia
syita siihen, miksi vanki ei joko siviilissa tai vankeusaikanaan ole jatkanut opintojaan.
Komorbiditeetti eli monien eri vaikeuksien ilmeneminen yksilolla on tavallista (Korkeamaki,
Reuter & Haapasalo 2010, 11), jolloin yksilolla voi olla useampia oppimisvaikeuksia tai hanella
voi olla esimerkiksi sellainen neurokognitiivinen hairio, joka vaatii oppimisvaikeuksia enemman

kuntoutusta.

4.4 Oppimisvaikeudet ja ADHD

Oppimisen pulmat voidaan jaotella eri oppimisvaikeuksiin ja oppimista vaikeuttaviin
neuropsykiatrisiin hairicihin. Oppimisvaikeuksiksi tunnistetaan yleisessa arkikielessa muun

muassa lukihairio. Neuropsykiatrisia hairioita sen sijaan ovat esimerkiksi ADHD, ADD ja
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autismikirjon hairiot. (Parikka, Halonen-Malliarakis & Puustjarvi 2017, 11.) Vaikka kaikilla
neuropsykiatrisilla hairioilla on merkitysta vankilaopetukseen osallistumisessa, keskityimme

tutkimuksessamme tarkastelemaan ADHD:n aiheuttamia haasteita sen yleisyyden vuoksi.

Oppimisvaikeuksia kuvataan sellaisena alisuoriutumisena, joka on yksilon kehitystasoon ja
lahjakkuuteen nahden odottamatonta. Jos yksilolla on esimerkiksi diagnosoitu jokin
neurokognitiivinen tai kehityksen hairio, hanen elamantilanteensa on poikkeuksellisen
kuormittava tai han joutuu suorittamaan tehtavia, joihin hanella ei ole tarvittavaa osaamista,
alisuoriutuminen on talloin odotettavissa ja helposti ymmarrettavissa. Odottamaton
naennaisesti kaikki olisikin yksilolla kunnossa. (Fletcher, Lyon, Fuchs & Barnes 2009, 43.) Nama
ovat kehityksellisia oppimisvaikeuksia, jolloin syy niiden syntyyn loytyy neurobiologiasta.
Oppimisvaikeudet pysyvat yksilolla lapi elaman, vaikka niihin onkin mahdollista loytaa sopivia
kompensointikeinoja. (Nukari 2010, 13; Korkeamaki ym. 2010, 11.) Suomalaisen
tautiluokituksen OCD-10:n mukaan oppimisvaikeudet ovat psyykkisen kehityksen hairioita.
Usein oppimisvaikeudet ovat yhteydessa myos tarkkaavuuden hairioihin. (Nukari 2010, 16;
Tuominen 2018, 1.)

Oppimisvaikeudet voidaan luokitella lukemisen, kirjoittamisen, matemaattisten ja kielellisten
taitojen vaikeuksiin (Nukari 2010, 16-22). Lukemisen ja kirjoittamisen hairiosta eli dysleksiasta
puhutaan arkisessa kielenkaytossa yleisesti lukihairiona. Lukihairioisen yksilon on haastavaa
hahmottaa ja kasitella aanteisiin liittyvaa eli fonologista tietoa. Tyypillisimmin tama nakyy
vaikeuksina tunnistaa sanoja, kirjoittaa niita oikein ja muuttaa tekstia yksikoiksi, kuten
tavuiksi. Lisaksi yksilolla voi olla pulmia pelkastaan kirjoittamisessa, vaikka hanen
lukemisessaan ja tekstinymmartamisen taidoissaan ei olisikaan mainittavia haasteita. Vaestosta
noin 5-10%:n uskotaan karsivan lukihairion eri muodoista. (Nukari 2010, 16-17.) Matemaattisten
taitojen oppimisvaikeuksissa ilmenee esimerkiksi sanallisten matemaattisten tehtavien
hahmotusongelmia, vaikeuksia kertotaulun oppimisessa seka erilaisten merkkien ja lukujen
ymmartamis- ja muistamishaasteita. My0s yleinen loogisen paattelykyvyn taito voi olla
heikompi muihin ihmisiin verrattuna. (Nukari 2010, 18.) Dysfasia eli kielellinen erityisvaikeus
on termina laaja, ja se voi tarkoittaa monia erilaisia kielellisia ongelmia. Oppimisvaikeuksien
kontekstissa dysfasia tarkoittaa sita, etta puheen oppiminen on hidasta ja sanavaraston
kertyminen vajavaista. Yksilon puheen muodostamisessa on haasteita joko aantamisen,
lauserakenteiden tai kummankin suhteen. Myos haasteet sosiaalisessa vuorovaikutuksessa ja

tunteiden saatelyssa voivat yksilokohtaisesti liittya dysfasiaan. (Nukari 2010, 19.)

ADHD (attention deficit hyperactivity disorder) tarkoittaa aktiivisuuden ja tarkkaavuuden
neuropsykiatrista hairiota. ADHD:sta karsivan yksilon kyvyt saadella tarkkaavuuttaan,
aktiivisuuttaan ja impulsiivisuuttaan ovat heikommat kuin muilla. Tarkkaavuuden haasteet
voivat ilmeta vaikeutena kohdentaa, yllapitaa ja vaihtaa tarkkaavuuden kohdetta. Yksilo voi

olla paikoin hyvin hajamielinen ja toisena hetkena hyperfokusoitunut eli aarimmaisen
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keskittynyt itseaan kiinnostavaan asiaan. Aktiivisuuden saately voi olla puutteellista, jolloin
yksilo saattaa tilanteesta ja olotilastaan riippuen olla todella yli- tai aliaktiivinen. Taipumus
lyhytjanteisyyteen, olla arvioimatta tekojen seurauksia ja toimia mielijohteiden mukaan
ilmentavat impulsiivisuuden heikkoa hillintaa. Oireet kestavat lapi elaman, ja ne vaikuttavat
merkittavasti yksilon elamanlaatuun, valitettavasti usein negatiivisesti. (Puustjarvi,
Voutilainen & Pihlakoski 2018, 13-19; Mannstrom-Makela & Saukkola 2008, 90-91; Sumia 2018,
187.)

Varsinkin hoitamattomana ADHD saattaa johtaa paihteiden vaarinkayttoon. Paihteet
stimuloivat aivojen valittajaaineita ja taten “auttavat” ADHD-oireisiin. Jopa noin 60%:lla
ADHD:sta karsivilla arvioidaan olleen jossain vaiheessa elamaansa paihteiden vaarinkayttoa.
(Mannstrom-Makela & Saukkola 2008, 36-37; Sumia 2018, 187.) ADHD onkin paihdekayton lisaksi
ennustava tekija rikolliseen elamantyyliin ajautumisessa. Suomessa nuorilla vangeilla esiintyy
ADHD:ta jopa 30,1%:lla ja aikuisilla 26,2%:lla. Rikollisuuteen ajautuminen voi selittya
antisosiaalisella kayttaytymisella ja riskihakuisuudella, jotka ovat tyypillisia piirteita ADHD:sta

karsiville. (Leppamaki 2017.)

4.5 Digitalisaation aiheuttamat haasteet

Digitalisaatiolla tarkoitetaan yhteiskunnan palvelujen siirtymista sahkoiseen muotoon.
Sahkoiset palvelut mahdollistavat niiden saatavuuden ajasta ja paikasta riippumatta, ja asiointi
on yleensa helpompaa ja nopeampaa verkossa. Digitalisaatiolla pyritaan takaamaan toimivat,
helppokayttoiset seka turvalliset palvelut asiakkaille, ja sahkoisten palvelujen lisaantymisen
vaikutukset nakyvat muun muassa verotulojen saastymisessa seka julkisen palvelutuotannon
tehostumisessa. (Valtiovarainministerio 2020.) Palvelujen siirtyessa yha enemman sahkoiseen
muotoon myos kansalaisilta edellytetaan sujuvampia digitaitoja. Digitalisaatio ja digitaitojen
opettelu ulottuvat nykyaan jo koulumaailmaan, jossa opettajilla ja opiskelijoilla on aiempaa

laajemmat mahdollisuudet hyodyntaa teknologiaa. (OAJ 2020.)

Digitaalinen oppimateriaali ei itsessaan ole parempi kuin tai korvaa perinteista lahiopetusta.
Laadukkaaseen oppimiseen liittyy opettajan ja oppilaan valinen vuorovaikutus, ja sahkoisen
materiaalin tulisi ennen kaikkea olla opettajan apuvaline. Sahkoisessa oppimateriaalissa voi
hyodyntaa esimerkiksi lisatietoa tarjoavia hyperlinkkeja, monivalintatehtavia seka visuaalisia
elementteja, jotka havainnollistavat monimutkaisia ilmioita. Nykyisen pedagogisen nakokulman
mukaan ihminen kaipaa oppimalleen tiedolleen merkityksia ja kokonaisvaltaisuutta, ja
digitaalisella materiaalilla on tahan paremmat edellytykset laajuutensa ansiosta. Kuitenkin
sahkoinen oppimateriaali saattaa olla kayttdjalleen vasyttavampaa hyodyntaa esimerkiksi

jatkuvan edestakaisin-tyyppisen selailun takia tai informaation haarautuessa useiden
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hyperlinkkien taakse. Opettajien tulisikin osata ohjata opiskelijoitaan hyodyntamaan
kaytettavissa olevaa teknologiaa oikein. (Mikkila-Erdmann 2017, 17-21; OAJ 2020.)

Digitalisaatioon liittyy myos etaopetus, silla nykyaan etaopetusta jarjestetaan pitkalti sahkoisin
menetelmin. Etaopetuksen tarkoitus on mahdollistaa opiskelijalle itsenainen tyoskentely ajasta
ja paikasta riippumatta. Se voi tarkoittaa joko hyvinkin omatoimista opiskelua verkossa ilman
aktiivista ohjausta, tai monimuoto-opiskelua joko yksin tai yhdessa muiden kanssa erilaisia
opiskelualustoja kayttaen. Etaopetusta voidaan jarjestaa myoOs reaaliaikaisena, jolloin
esimerkiksi videoyhteyden kautta opettajan ja opiskelijoiden on helpompaa olla jatkuvassa
vuorovaikutuksessa. (Opetushallitus 2020.) Suomen vankiloissa joko perus-, lukio- tai kumpikin
opetus jarjestetaan vuonna 2020 eta- tai video-opetuksena 13:ssa laitoksessa, joista kaksi ovat

avolaitoksia (Rikosseuraamuslaitos 2020c).

5  Tutkimusasetelma

Tassa luvussa esittelemme opinnaytetyomme tutkimusasetelman tavoitteineen ja
tutkimuskysymyksineen. Tarkastelemme my0s opinnaytetyomme eettisyytta ja luotettavuutta.
Tyomme tutkimusmenetelmaksi valitsimme kvalitatiivisen eli laadullisen tutkimuksen, ja

kaytimme aineiston analysointiin sisallonanalyysimenetelmaa.

5.1 Tutkimustavoitteet ja -kysymykset

Opinnaytetyomme ensisijaisena tavoitteena oli selvittaa, millainen vaikutus vankilaopetuksella
on vangin desistanssiin. Halusimme myos tutkia, miten vankilaopetuksessa pystytaan
vastaamaan vankien mahdollisiin erityistarpeisiin, ja milla tavalla vankilaopetusta voitaisiin
kehittaa.

Kaikki vankilaopetukseen osallistumiseen tai osallistumattomuuteen vaikuttavat seikat ovat
huomionarvoisia, mutta jotta tutkimuksestamme ei olisi tullut liilan laaja, oppimiseen
vaikuttavien tekijoiden suhteen rajasimme aiheen oppimisen pulmien kartoittamiseen
vankilaopetuksessa seka vangin opiskelujen sujumiseen oppimisvaikeuksien kanssa. Tyontekijat
ja asiantuntijat mainitsivat useassa haastattelussa yhdeksi haasteeksi neuropsykiatriset hairiot,
ja niista yleisimmaksi he nimesivat ADHD:n, joten otimme taman huomioon myos
tutkimuksemme teoriaosuudessa. Tutkimustavoitteenamme oli saada sellaista tietoa, jota
voitaisiin hyodyntaa valtakunnallisesti, vaikka tutkimuksemme rajautui alueellisesti Etela-

Suomeen.
Tutkimuskysymyksiksi valikoituivat seuraavat kysymykset:

Miten kouluttautuminen edistdd vangin yhteiskuntaan integroitumista, desistanssia ja

ehkdisee syrjaytymista?
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Miten vankilassa kartoitetaan opiskeluun liittyvid erityisen tuen tarpeita?

Miten vankilaopetusta voitaisiin kehittédd vastaamaan paremmin vankien tarpeita?

5.2  Tutkimuksen toteutus

Olimme yhteydessa Etela-Suomen rikosseuraamusalueen Aluekeskukseen elokuussa 2019 ja
kerroimme opinnaytetyostamme. Aluekeskus vahvisti tilaajan roolinsa marraskuussa 2019,
jolloin laadimme tutkimussuunnitelman ja haastattelupohjan. Suunnitelmamme hyvaksynnan
jalkeen haimme tutkimusluvat vankiloiden johtajilta vankilan tyontekijoiden haastatteluja
varten. Haastattelimme asiantuntijoita ja eri laitosten tyontekijoita tammi- ja helmikuussa
2020. Lahetimme haastateltaville etukateen haastattelukysymykset (liitteet 1 ja 2) seka
kirjallisen suostumuslomakkeen opinnaytetyohon osallistumiseen (liite 3). Kevaan ja kesan 2020
aikana osallistuimme opinnaytetyoskentelyyn liittyviin seminaareihin seka suoritimme

opinnaytetyoopponoinnin.

Opinnaytetyomme  toteutusvaihe aineistojen analysointeineen, raportointeineen ja
viimeistelyineen sijoittui maalis- ja marraskuun 2020 valille. Alkuperaisen aikataulun mukaan
opinnaytetyon piti olla valmis toukokuussa 2020, mutta alkukevaasta alkanut koronakriisi
vaikeutti tyoskentelyamme. Emme voineet pitaa sovittuja tapaamisia, ja tasta johtuen osa

haastatteluista toteutettiin videoitse, puhelimitse ja sahkopostin valityksella.

Teimme opinnaytetyomme aiheeseen tarkennuksen viela kesakuussa 2020. Alkuperainen
ensisijainen tutkimusongelmamme kasitteli vankien oppimisvaikeuksia ja niiden tukemista
vankilaopetuksessa. Lisaksi tilaajamme toiveesta olimme jo suunnitelmavaiheessa rajanneet
tutkimuksemme koskemaan vain alle 25-vuotiaita vankeja. Kun olimme saaneet haastattelut
valmiiksi, huomasimme, etta pelkkien yksittaisten oppimisvaikeuksien tarkastelemisen sijaan
mielekkaampaa olisi syventya kokonaisvaltaisesti vankilaopetukseen ja sen merkitykseen
rikollisesta elamantavasta irrottautumisessa. MyOs ikarajaus oli problemaattinen, silla
haastatteluissa selvisi, etta vankilatyontekijoilla ja asiantuntijoilla oli verrattain vahan
kokemusta tai tietoa alle 25-vuotiaiden vankien tilanteesta, joten he vastasivat
haastattelukysymyksiin yleisesti vankien opiskeluihin liittyen iasta riippumatta. Monessa
laitoksessa oli haastatteluhetkella tilanne, ettei heilla ollut yhtakaan alle 25-vuotiasta
opiskelijaa. Tilaajamme antoi meille luvan jattaa ikarajaus pois ja taten laajentaa
kohderyhmaamme. Aiheen tarkentuminen ei aiheuttanut mittavia muutoksia tyohomme, silla
perehdyimme myo0s aiheen tarkennuttua vankien oppimisen pulmiin niilta osin, miten
oppimiseen vaikuttavia tekijoita kartoitetaan ja miten ne ilmentyvat vankilaopetuksessa.

Esittelimme valmiin opinnaytetyomme arvioivassa seminaarissa joulukuussa 2020.
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5.3  Tutkimusmenetelman valinta

Opinnaytetyomme  tutkimus  toteutettiin  laadullisena  tutkimuksena.  Halusimme
tutkimuksessamme selvittaa opiskelun merkityksen desistanssissa seka vankilaopetuksen
mahdolliset kehityskohdat, joten esimerkiksi maarallisen tutkimuksen
tiedonkeruumenetelmien avulla emme olisi saaneet haluamaamme tietoa. Jo pelkastaan
opiskelun merkitys rikollisuudesta irrottautumisessa on laaja-alainen aihe eika sen tutkiminen
olisi ollut mielekasta suljettujen lomakekyselyiden keinoin. Laadullinen tutkimus sita vastoin
on tyypiltaan empiirista, ja empiiriseen analyysitapaan kuuluu esimerkiksi haastatteluista

otettujen lainausten lisaaminen analyysin tueksi. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 27.)

Laadullista tutkimusta kutsutaan myos ymmartavaksi tutkimukseksi, joka tarkastelee
tutkittavaa ilmiota kokonaisvaltaisesti. Laadullinen tutkimus ei myoskaan tahtaa tilastollisiin
yleistyksiin, vaan tutkittavan asian kuvaamiseen ja sen teoreettisesti mielekkaaseen tulkintaan.
(Tuomi & Sarajarvi 2018, 33.). Haastattelimme valikoituja henkiloita avoimin kysymyksin, joten
laadullinen tutkimus vastasi parhaiten opinnaytetyomme tarkoitusta (Metsamuuronen 2008,
14).

5.4  Tutkimuksen kohderyhma ja aineiston keruu

Tutkimuksemme kohderyhmana olivat vankilaopetuksen jarjestamisessa mukana olevat
rikosseuraamusalan asiantuntijat, joille pyrimme tuottamaan tietoa vankilaopetuksen tilasta ja
kehitystarpeista. Tiedonkeruu perustui rikosseuraamus- ja opetusalan eri asiantuntijoiden ja
tyontekijoiden haastatteluihin. Haastattelimme kolmea opetuksen koordinoimisesta vastaavaa
asiantuntijaa Rikosseuraamuslaitokselta, Kriminaalihuollon tukisaatiosta ja koulutuksia
jarjestavista oppilaitoksista seka seitsemaa kaytannon opetuksesta tai opintoihin ohjaamisesta
vastaavaa tyontekijaa Etela-Suomen rikosseuraamusalueen laitoksista ja oppilaitoksista.
Haastattelemalla seka asiantuntijoita etta tyontekijoita saimme kattavan

opinnaytetyotutkimuksen vankilaopetuksesta.

Tutkimuksemme aineiston keruu toteutettiin muutoin yksilohaastatteluilla, mutta poikkeustilan
vuoksi yksi haastattelutilanne oli ryhmamuotoinen. Aloitimme tutkimuksemme haastattelujen
toteuttamisen luomalla puolistrukturoidun teemahaastattelupohjan, johon laadimme
tutkimuksen tarkoitusta vastaavat avoimet kysymykset. Haastattelutilanteessa kartoitimme
haastateltavilta ensin tarvittavat taustatiedot. Koska haastattelupohja oli puolistrukturoitu,
runkokysymysten lisaksi haastateltavilla oli tilaa keskustella halutessaan avoimemminkin
aiheeseen liittyen. Pyrimme haastattelukysymysten avulla loytamaan mielekkaita vastauksia
tutkimiimme ongelmiin, joten haastattelumme perustuivat etukateen valittuihin ja rajattuihin
teemoihin. Teemahaastattelu mahdollistaa myos kysymysten jarjestyksen vaihtelun
haastateltavien seka keskustelun kulun mukaan (Tuomi & Sarajarvi 2018, 88). Pitaydyimme

haastattelutilanteissa tutkijan neutraalissa roolissa. Huolehdimme rehellisen vuorovaikutuksen
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avulla siita, etta loimme haastattelijoina tilanteisiin avoimen ja luottavaisen ilmapiirin (Kuula
2011, 140).

Asiantuntijahaastattelut antoivat asiantuntijat Rikosseuraamuslaitoksen
Keskushallintoyksikosta, Kriminaalihuollon tukisaatiosta seka ammattiopisto Livesta.
Tyontekijahaastattelut saimme Helsingin, Riihimaen ja Keravan vankiloista ja oppilaitosten
osalta haastattelupyyntoomme vastattiin Hyrian ja Liven oppilaitoksista seka Riihimaen
aikuislukiosta. Haastateltaviksemme valikoituivat ne henkilot, joilla on akateemiset valmiudet
tarkastella vankilaopetuksen monipuolisuutta. Laadukkaan laadullisen tutkimuksen tae onkin,
etta tietoa kerataan ihmisilta, jotka tietavat tutkittavasta ilmiosta mahdollisimman paljon
(Tuomi & Sarajarvi 2018, 98).

5.5 Aineiston analyysi

Analyysimenetelmana kaytimme sisallonanalyysia. Litteroimme eli kirjoitimme saamamme
haastattelut ja tekemamme muistiinpanot puhtaaksi, minka jalkeen varsinainen aineiston
analysointivaihe alkoi. Analyysitapamme oli ymmartava eli tarkastelimme saatuja tuloksia

kvalitatiivisesti ja teimme paatelmia sen perusteella. (Metsamuuronen 2008, 47-48.)

Sisallonanalyysia voi kayttaa analyysimenetelmana kaikissa laadullisissa tutkimuksissa. Koska
laadullisessa tutkimuksessa voi tulla esille monia tutkijoita kiinnostavia tai ihmeellisia asioita
tutkimuksen kohdeaiheiden ulkopuolelta, aiheen rajauksessa taytyy olla erityisen tarkkana
myos analysointivaiheessa. Tutkijoiden taytyy paattaa, mihin he rajaavat kiinnostuksensa,
minka jalkeen aineistosta etsitaan ja erotellaan valittuun kiinnostukseen kuuluvat kohdat.
(Tuomi & Sarajarvi 2018, 103-104.)

Kaytimme fokuksemme yllapitamiseksi luokittelun ja teemoittelun keinoja. Yleistettyna
luokittelussa ja teemoittelussa on kyse aineiston pelkistamisesta seka ryhmittelysta eri
aiheiden mukaan. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 104.) Aineistolahtoinen laadullinen eli induktiivinen
aineiston analyysi on kolmivaiheinen prosessi, joka jakautuu aineiston redusointiin eli
pelkistamiseen, klusterointiin eli ryhmittelyyn seka abstrahointiin eli teoreettisten kasitteiden
luomiseen. Pelkistamisvaiheessa aineisto tiivistetaan tai pilkotaan osiin niin, etta kaikki
epaolennainen karsitaan pois. Pelkistetyt ilmaukset listataan, jonka jalkeen pelkistetyista
ilmauksista etsitaan samankaltaisuuksia ja eroavaisuuksia. Tata vaihetta kutsutaan
ryhmittelyksi. Ryhmittelyn tarkoitus on muodostaa samoja ilmioita kasittelevista kasitteista
yksittaisia alaluokkia, jotka nimetaan sisaltoa kuvaavasti. Muodostetuista alaluokista
yhdistellaan teemojen mukaan ylaluokkia, jotka niin ikaan yhdistellaan paaluokiksi. Paaluokat
nimetaan kuvaamaan sita aihetta, joka aineistosta nousee esille. Viela paaluokkia
yhdistelemalla muodostetaan tutkimusongelmaan yhteydessa oleva yhdistava luokka. Aineiston
ryhmittelyn jalkeen aineisto kasitteellistetaan eli siita luodaan teoreettiset kasitteet. Lopulta,

kun aineiston luokitukset on yhdistelty, saadaan vastaus tutkimusongelmaan.
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Kasitteellistamisvaihe itsessaan on prosessi, jossa luodaan kuvaus tutkittavasta kohteesta.
Empiirinen aineisto liitetaan teoreettisiin kasitteisiin ja empiirisesta aineistosta muodostetaan
malli, kasitejarjestelma, kasitteet tai teemat, jotka esitellaan tulososiossa. Tutkijan tarkoitus
on tehda johtopaatokset tutkittavien nakokulmasta ymmartaen, mika merkitys asioilla
tutkittaville on. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 122-127.)

Litteraatioita oli yhteensa 79 sivun verran. Luimme litteroituja aineistoja useasti lapi ja
Tiivistimme aineiston ja pelkistimme ilmaukset, minka jalkeen erottelimme ilmauksista
samankaltaisuudet seka eriavaisyydet. Muodostimme pelkistetyista ilmauksista alaluokkia,
joiden sisallot koodasimme positiivisiin, neutraaleihin ja negatiivisiin helpottaaksemme
lopullisten yla- ja paaluokkien kokoamista (liite 4). Luokittelun jalkeen kirjoitimme aineiston

auki tulososioksi, ja poimimme haastatteluista havainnollistavia sitaatteja.

5.6  Tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus

Tutkimuksen luotettavuus edellyttaa tutkijoiden objektiivisuutta ja puolueettomuutta (Tuomi
& Sarajarvi 2018, 160). Noudatimme opinnaytetyomme tekemisessa Tutkimuseettisen
neuvottelukunnan (2012) antamia ohjeita hyvasta tieteellisesta kaytannosta: olimme rehellisia

ja teimme huolellista tyota tutkimuksessamme, aineiston kasittelyssa ja tulosten arvioinnissa.

Kysyimme jokaiselta haastateltavalta henkilokohtaisesti ja kirjallisesti luvan kayttaa heidan
haastatteluaan tutkimuksessamme. Annoimme haastateltaville etukateen tutustuttavaksi
opinnaytetyosuunnitelman ja tiedotimme heita tutkimuksemme aiheesta, tavoitteista ja myos
tutkimusaineiston kasittelysta (Kuula 2011, 99). Tyontekijaasemassa olevilla haastateltavilla oli
lahtokohtainen oikeus pysya nimettomana ja tunnistamattomana opinnaytetyossamme.
Asiantuntijat antoivat haastatteluun suostuessaan luvan kayttaa heita lahteena
tutkimuksessamme, ja he saivat paattaa, esiintyvatko he nimellaan vai esimerkiksi
organisaationa. Yhdenvertaisuuden vuoksi myos asiantuntijat esiintyvat tyossamme
anonyymisti, silla joillakin asiantuntijoilla oli erityisen spesifi virkanimike. Anonymiteetti
varmistaa sen, etteivat haastateltavien kertomat asiat ole yksiloitavissa tiettyihin asiakkaisiin

tai muutoin tunnistettavissa (Kuula 2011, 113).

Haastattelutilanteessa annoimme haastateltaville tayden vapauden ilmaista mielipiteensa ja
kertoa nakemyksensa. Sahkopostihaastatteluja lukuun ottamatta taltioimme haastattelut
aanittamalla, videointia ei kaytetty. Litteroimme aanitetyt haastattelut, ja sailytimme saadut
aineistot sahkoisesti salasanasuojauksen takana emmeka luovuttaneet mitaan tietoja
ulkopuolisille (Kuula 2011, 115). Litteroinnin jalkeen havitimme aanitteet asianmukaisesti, ja

opinnaytetyon valmistuttua havitimme myos litteraatiot (Kuula 2011, 129).
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6  Tulokset

Tulososiossa esittelemme teemahaastatteluiden avulla saamamme keskeiset tulokset.
Haastattelimme seitsemaa tyontekijaa ja kolmea asiantuntijaa opinnaytetyotamme varten.
Tyontekijat tyoskentelivat haastattelujen aikana vankiloissa eri ohjaajien viroissa seka eri
oppilaitoksilla opettajina tai erityisopettajina. Koska saimme haastatella asiantuntijoita ja
vankiloiden seka oppilaitosten tyontekijoita, aineistomme muotoutui monipuoliseksi. Saimme
lisaksi kattavan nakokulman tutkimaamme aiheeseen, silla erityisosaaminen jakaantui
tasaisesti haastateltavien kesken. Haastateltavien anonymiteetin suojaamiseksi koodasimme
haastateltavat kirjaimilla ja numeroilla, kuten T1, T2 seka A1, A2 ja niin edelleen. Maininnat
esimerkiksi tietyista vankiloista, koulutuksista ja laitoksista on kontekstista riippuen sensuroitu,

jotta haastateltavat eivat ole tunnistettavissa.

6.1  Opintie avautuu jo tuomion alussa

Asiantuntijat kertoivat haastatteluissa, miten koulutus on jarjestetty Etela-Suomen
rikosseuraamusalueella. Opetus- ja kulttuuriministerio on vuonna 2018 voimaan tulleessa
vankilaopetuksen linjauksessaan eli reformissaan antanut eri oppilaitoksille mahdollisuuden
hakea vankilaopetuslupaa. Ennen vuotta 2018 vankilaopetusta oli voinut jarjestaa periaatteessa
mika vain oppilaitos, mikali heilla ja vankilalla oli ollut kiinnostusta ja tarvetta yhteistyohon.
Uutta vankilaopetuslupaa haki yhteensa yli 20 eri oppilaitosta, joista kaksi on Etela-Suomen
rikosseuraamusalueella. 15:lle oppilaitokselle myonnettiin vankiopiskelijoista rahoituskerroin,
joka tukee heita taloudellisesti vankilaopetuksen jarjestamisessa. Myos muilla koulutuksen
jarjestajilla on mahdollisuus jarjestaa koulutuksia ja opetusta vankilaymparistoissa, mutta he
eivat kuitenkaan saa vastaavaa rahoitusta. Luvan saaneita ammatillisia oppilaitoksia ovat Keuda
ja Hyria, ja muutoin vankilaopetusta jarjestavat muun muassa erityisoppilaitokset Live ja
Spesia seka Riihimaen aikuislukio. Oppilaitokset sopivat yhdessa vankiloiden kanssa, millaista
opetusta olisi jarjestettavissa. Nain luodaan perusta vankien mahdollisuuksille opiskella

vankeusaikana.

“Ammatilliset erityisoppilaitokset ei saaneet vankilaopetukseen lupaa eikd
tarkota sitd, ettd me ei saatas jdrjestdd vankilaopetusta, vaan se tarkottaa sitd,
ettd me ei saada tutkintotavoitteisesta koulutuksesta, sielld on
vankilaopetuksessa tdllainen korotettu rahoitus, ja me ei saada sitd, ja siksi
ammatilliset erityisoppilaitokset jdrjestavdt vain tdtd valmentavaa koulutusta,

koska siind se rahoitusmalli on paljon erilainen.” A3

“Aikaisemminhan (vankilakoulutuksen jdrjestdminen) on ollu, miten sanoisin,
aika sellasta vapaata. Periaatteessa riippunu siitd miten aktiivinen se vankila
on ollu ettimddn niitd yhteistyokumppaneita ja neuvottelemaan ja sopimaan.”
A1
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Haastatteluissa tuotiin ilmi, etta ensiaskel vangin opintojen mahdollistamisessa tapahtuu jo
vangin rangaistusajan suunnitelman laatimisen yhteydessa joko arviointikeskuksen tai
yhdyskuntaseuraamustoimiston  tyontekijan toimesta. Rangaistusajan suunnitelmassa
huomioidaan myos vangin laitos- ja myohemmin osastosijoittelu. Kun vanki saapuu vankilaan,
hanelle voidaan tehda lisaksi erillinen tulohaastattelu. Tulohaastattelun tarkoitus on muun
muassa kartoittaa vangin koulutus- ja tyotaustaa seka pohtia hanen mahdollisuuksiaan naiden
valmiuksien kehittamiseen vankeusaikana. Eraan tyontekijan mukaan Riihimaen vankilassa
voidaan opinnollistaa tyotoimintoja, jolloin tyotoimintaan osallistumisesta on mahdollista
saada tutkinnon osia hyvaksiluettua. Opintojen aloittaminen ja niiden suorittaminen on siis
joissain vankiloissa mahdollista aluksi myos tyotoiminnan kautta, ja tama voidaan huomioida
rangaistusajan suunnitelmassakin. Vangin osallistuminen tiettyyn koulutukseen voi kuitenkin
estya esimerkiksi siksi, ettei han sovellu avolaitokseen, jossa koulutusta jarjestettaisiin.

Toisaalta vankiloissa ei ole varsinaista toimintavelvoitetta.

“Jokainen vanki tulohaastatellaan, ja myds koulutus- ja tyollisyysasiat ovat
haastattelussa esilld. Jos opinnot ovat kesken tai vangilta puuttuu ammatillinen
tai toisen asteen koulutus, asiasta keskustellaan, vankia motivoidaan
koulutuksen aloittamisen suhteen ja asiaa viedddn sen jdlkeen tuetusti

eteenpdin.” T7

“Niille tehdddn nykyddn ransu, (...) minun tietéddkseni siind vaiheessa pitdis sen
suunnittelijan kartottaa ndé koulutustarpeet siind ku kaikki muutkin tarpeet.”
T1

Vangin tiedottaminen erilaisista opiskelumahdollisuuksista voi tapahtua jo rangaistusajan
suunnittelun laatimisen tai tulohaastattelun aikana. Tyontekijoilla oli lahes yksimielinen kasitys
siita, etta vankiloiden opinto-ohjaajat seka eri oppilaitosten opettajat huolehtivat yhteistyossa
tarkemmasta tiedottamisesta, esimerkiksi toimittamalla vankilan osastoille materiaalia eri
koulutuksista. Vaikka haastateltavat tyontekijat eivat itse olisi olleet osallisena tiedotusty0ssa,
heilla kuitenkin oli melko yhtenevaiset kasitykset siita, ketka tiedottamisesta eri laitoksissa
huolehtivat. Myos vankien omaa aktiivisuutta ja heidan valistaan tiedon jakamista tuotiin esille.
Vangit voivat kertoa toisilleen eri koulutuksista ja mita he siita tietavat, mika voi vaikuttaa
mielenkiinnon heraamiseen. Vangit voivat asiointilomakkeella pyytaa tapaamista opinto-
ohjaajan tai muun vastaavan tyontekijan kanssa, jolloin he voivat alkaa suunnitella opintojen
aloittamista vankilassa. Eras tyontekija huomautti, etta osalla vangeista lukutaito ja luetun
ymmartaminen voivat olla todella heikkoja, jolloin nimenomaan tiedon henkilokohtaisen

jakamisen merkitys korostuu.

“Yleensd ne on aika hyvin tietosia, oisko ensinndkin varmaankin ransussa
jonkulainen tavoite niin osaavat itse kyselld. (..) Sitd en osaa sanoa mitd
osastolla tapahtuu, mutta kylld ne ohjaa ottamaan vhteyttd opinto-ohjaajaan.

Sitten toki on osastoilla kaikkien vankilakoulujen esite, se on kans yks mistd he
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voivat ndhdd koulutusmahdollisuuksia. Ja nyt tosiaan kéytiin (vankilan nimi),
osasto osastolta ldpi ja kerrottiin mitd meilld on tddlld opiskelumahdollisuuksia.
Jotenki tuntuu se ettei ne tuu ylldtyksend, kyl niilld on jonkulainen kdsitys jo

ettd tddlld on opiskelumahdollisuuksia.” T5

“He saavat ihan luettavaksi tietoa siitd mitd meilld voi opiskella. Mutta opinto-
ohjaajat keskustelevat jok’ikisen kaverin kanssa ja tiedottavat siitd mitd voi

tehdd. Ni varmaanki se henkilokohtainen kontakti on paras tiedotusvayld.” T2

Vankien omat valmiudet, mielenkiinnon kohteet seka aiempi koulutus- ja tyotausta pyritaan
huomioimaan hanelle sopivaa koulutusta suunniteltaessa. Kuitenkin, koska opetus tapahtuu
vankilassa, turvallisuusnakokulma on korostetussa asemassa. Eraassa tyontekijahaastattelussa
mainitaan, etta vaikka toistaiseksi ongelmaa ei ole ilmennyt, vankien paihdetaustan tuomat
sosiaalisen kayttaytymisen ongelmat tulee huomioida heidan kanssaan tyoskennellessa. Vanki
voi itse kieltaytya osallistumasta opetukseen, esimerkiksi siksi, etta han joutuisi tekemisiin
muiden vankien kanssa. Myos vankilan henkilokunta huolehtii siita, ettei koulutukseen
osallistuminen tuota tarpeettomia riskeja. Tama on pyritty huomioimaan jo vangin laitos- ja
osastosijoittelussa, ja mahdollisuuksien tai tarpeen mukaan vartija on paikalla joko
opetustilassa tai sen valittomassa laheisyydessa. Myos vangin tuomion aikana voi ilmeta sellaisia
seikkoja, jotka estavatkin hanen kouluttautumisensa. Esimerkiksi avovankilan saantojen
rikkominen voi johtaa siihen, etta vanki joutuu suljettuun laitokseen, eika han sielta pysty

osallistumaan opintoihin.

“Esimerkiks tddlld on joskus ollu nditd et on pari-kolme jengildistd ni se

vahentdd (koulutukseen osallistumista), etteivdt mahdu samaan porukkaan.” T1

“Vankilassa kaikki ldhtee liikkeelle aina siitd, ettd sielld vankilan henkilostolld
on velvoitteena pitdd tilanne turvallisena kaikille osapuolille, ja se on
esimerkiksi asia, joka menee aina kaiken ohi. Tietylld tavalla se, ettd siviilissd
koulutuksen jdrjestdjd esimerkiksi pddttdd itse, ketd valitsee, vankilassa se
menee siten, ettd me haastatellaan ja sanotaan, ettd tdd olisi meiddn mielestd
sopiva koulutukseen, mutta vankila on se ketd tekee ne pddtokset, voiko henkild
osallistua koulutukseen tai muuta.” A3

Vanki voi esimerkiksi vapautuessaan seka koevapauteen tai avolaitokseen siirtyessaan jatkaa
vankilassa aloittamiaan opintoja riippuen siita, mita vanki opiskelee ja missa vaiheessa hanen
opintonsa ovat. Jos opintoja on mahdollista jatkaa avovankilassa tai koevapaudessa,
oppilaitoksen  henkilokunta pyrkii huolehtimaan opiskelujatkumon toteutumisesta
mahdollisimman nopealla aikataululla. Oppilaitosten opettajat pyrkivat tapaamaan vapautuvia
vankeja ennen heidan vapautumistaan, jotta heita olisivat vastassa tutut kasvot, kun he
siirtyvat oppilaitokseen. Eri koulutukset saattavat alkaa useamman kerran vuodessa, joten

toimettomana ei tarvitse olla pitkia aikoja. Haastateltavat kokivat, etta vankien kiinnittyminen
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siviiliin on tuetumpaa ja todennakoisempaa, kun heilla on vapaammissa olosuhteissa jotain,
mika pitaa heidat kiinni rutiineissa.
“Haetaan yhessd paikkaa, jdrjestellddn haastattelut ja sit mietitddn avolaitosta
ja tehddn suunnitelmii, tai sit koevapautta silleen ettd avolaitoksesta pddsis
sitten siviiliopintoluvilla ne opinnot alottaan tai jatkaan. Ja sitten jos on

koevapaus, nii sitten suunnitellaan koulun kanssa se koevapaus silleen, ettd se

toimintavelvoite on ne opinnot.” T3

“Kun henkilé vapautuu, niin pyritdén siihen mahdollisimman nopeesti
jdrjestamddn, tyyliin jos sd vapaudut ténddn niin huomenna sulla on jo sitten
koululle jdrjestetty tapaaminen. Siind tapaamisessa pyritddn et siind olis
mukana aina joku tuttu henkilo, koska ne on asioita, jotka todenndkodisesti

helpottaa aika paljon sitd, ettd tulee paikalle.” A3

Vanki on vastuussa vankilalle, etta han noudattaa esimerkiksi valvotun koevapauden tai
avovankilan poistumisehtoja. Voikin olla, etta mikali opiskeluun osallistuminen ei olisi aluksi
toimintavelvoitteena, vanki ei siviiliin paastyaan edistaisikaan opintojaan, kun mitaan pakkoa
ei olisi. Kuitenkin elaman luonnollisen rytmin rakentuminen koulunkaynnin kautta tukee vangin
arkea, ja vanki saattaa myohemmin tyoskennella uuden elamantapansa eteen ennemmin
itsensa kuin ulkoisten vaikuttajien vuoksi. Oppilaitoksissa vangin on myos mahdollista
“paivittaa” sosiaaliset piirinsa ihmisiin, jotka edesauttavat rikollisesta elamantyylista
irtaantumista. Eraassa tyontekijahaastattelussa toivottiin kuitenkin myos hienovaraisuutta
vangin koevapauden valvomisen suhteen, silla esimerkiksi vangin puhalluttaminen

koulurakennuksen ulkopuolella saattaa herattaa muissa ihmetysta ja leimaamista.

“Meilld on semmonen kokemus, ettd kaikkein paras, tehokkain reitti on ollut
sellanen, ettd on alottanu ammatilliset opinnot suljetussa vankilassa, sieltd
avovankilan tai koevapauden kautta siviiliin, niin pikkuhiljaa se sitoutuminen on
kasvanut ja siind vaiheessa kun sit vapaudutaan, niin sitoutuminen on jo vahvaa.
Et siind vaiheessa harvoin endd keskeytetddn. Et jos se suljetusta vankilasta
suoraan siirtyy vapauteen, vaikka se onki alottanu ne opinnot siel
sijoitusvankilassa, nii sillon on todenndkdsempdd ettd ne muut asiat eldmdssd

sitten vie mennessdcdn, eikd se takaakaan opintoja.” T4

“Meilld on ainakin usko ja kuvitelma ettd jos me saadaan kaveri ylioppilaana
sitten vapauteen niin hdn ei palaa takaisin, mutta ikdvd kylld olemme joutuneet
siind myoskin pettymddn. Ettd kaverit vie sitten. Mutta useilla se on tukenut
kuitenkin, on menty siihen jatko-opiskelupaikkaan joka on sitten ollu jo useinkin

tiedossa kun ldhdetddn.” T2

Asiantuntijahaastatteluissa keskusteltiin vankilaopetuksen jarjestamisesta rakenteellisella

tasolla, ja he ottivat lisaksi kantaa esimerkiksi tiedotukseen ja opintojen jatkumisesta siviiliin.
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Tyontekijat sen sijaan kertoivat kaytannon tyon tasolla, miten vankilakoulutusta jarjestetaan.
Lahes kaikki haastateltavat osasivat nimeta henkiloita ja tahoja, jotka huolehtivat edella
kuvailluista vaiheista. Epavarmat vastaukset tulivat heilta, jotka olivat olleet joko vahemman

aikaa tai vahemman aktiivisesti vankilakoulutuksen kanssa tekemisissa.

6.2  Vankilaopetuksen tavoite on pystyvyyden tunteen vahvistaminen

Vankilakoulutuksella nahtiin tavoiteltavan seka yhteiskunnallisia etta yksilotason vaikutuksia.
Kouluttautumisen on osoitettu vahentavan uusintarikollisuutta ja ehkaisevan rikolliseen
elamantapaan kiinnittymista. Rikollisuuden vaheneminen parantaa yhteiskunnan turvallisuutta.
Tyoelamassa olevat ihmiset tuottavat valtiolle verovaroja, joilla mahdollistetaan esimerkiksi

julkisten palveluiden tuottaminen.

“Suurimpana yhteiskunnallisena tavoitteena nden uusintarikollisuuden

vidhentdmisen ja sitd kautta yhteiskunnan turvallisuuteen vaikuttamisen.” T7

“Varmasti poliitikot ja pddttdjdt on sitd mieltd ettd tavotellaan sitd ettd
saadaan veronmaksajia Suomeen enemmdn ja varmasti se onki et saatas vankeja
koulutuksen kautta tyoeldmddn, ni totta kai se on iso pddtavoite, tdytyyki olla.
Sitd kautta ku pddsis, koulutuksen kautta toihin ja veronmaksajaksi ni

toivottavasti myds ne rikokset jdd tai ainaki vahenee.” A1

Seka tyontekijoiden etta asiantuntijoiden haastatteluissa korostuivat kuitenkin
yhteiskunnallisia vaikutuksia enemman ne seikat, miten vangin asennoituminen, pystyvyys ja
elama ovat muuttuneet kouluttautumisen ansiosta. Koulutukseen osallistuminen vankilassa on
saattanut olla pitkankin suostuttelun ja motivoimisen takana. Osa on saattanut osallistua
johonkin koulutukseen vain siksi, etta vankeusaikana on muutakin tekemista sellissa oleilun
lisaksi. Mikali rangaistusajan suunnitelmaan on vangille lisatty kouluttautuminen, koulutukseen
osallistuminen ja siihen sitoutuminen vankeusaikana voivat vaikuttaa myonteisesti esimerkiksi
poistumislupien myontamiseen vangille. Samoin opiskelu on joillekin vangeille mielekkaampaa
kuin tyotoimintaan osallistuminen vankeusaikana. Vankilasta riippuen osastot voidaan jakaa
tyotoimintojen ja koulutusten perusteella, ja esimerkiksi Helsingin vankilassa koulutukseen ja
tyotoimintaan osallistuvien vankien osastot ovat avoimempia. Mikali vanki haluaa asua tietylla
osastolla, tulee hanen silloin osallistua siihen toimintaan, mita osastolla olo edellyttaa.
Motivaatio opiskeluun tulee naissa tapauksissa enemman ulkopuolelta kuin omasta tahdosta.
Eras tyontekija huomauttikin, etta “ammattilaisvangit” eivat valttamatta kouluttaudu

irrottautuakseen rikollisuudesta, vaan ennemminkin ajankuluksi.

“Vaikkei ois ollukaan kauheen kiinnostunu just siitd alasta, mitd me tarjottiin,

mutta se on vankilan arkeen semmosta isoo vaihtelua.” T4
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“Kyl kaikki korosti sillonki jo sitd ettd sen vankeusajan haluu yrittdd kayttdad
mahollisimman hyvin hyddyks. Ja just niin ettd on vankeusaikana jdrkevdad
tekemistd et pysyy sillain mielenterveyski kunnossa ku et makais vaan sellissd.”
A1

Osalla vangeista motivaatio kouluttautumiseen on kuitenkin herannyt omasta halusta muuttaa
elamansa suuntaa. Tyontekijat kuvasivat tata muun muassa “ahaa-elamyksena”, joka on saanut
vangit haluamaan elamaltaan muutakin kuin rikosten tekemista. Vanki ei halua enaa jatkaa
vankilakierteessa, ja muun osaamisen vahvistaminen on keino uudenlaisen elaman
saavuttamiseen. Osa saattaa pyrkia koulutukseen taydentaakseen osaamista, jota hanella jo
on, tai saadakseen virallisen tutkintotodistuksen nayttosuorituksen avulla. Haastatteluissa
koettiinkin, etta sisainen motivaatio on ulkoista motivaatiota vahvempaa. Eraassa
haastattelussa kuvailtiin myos, kuinka kouluttautuminen ei ehka valittomasti tuota toivottuja
tuloksia vangin elamassa, mutta hankitusta koulutuksesta voi olla rikollisuudesta
irrottautumisen jalkeen jo hyotya. Osalle vangeista voi kayda niinkin, etta koulutukseen
osallistuminen on saanut alkunsa ulkoisesta pakosta, mutta sisainen motivaatio on syttynyt
opintojen aikana. Asiantuntijahaastattelussa mietittiinkin, etta toisaalta vankeja ei voida
pakottaa opiskelemaan siina toivossa, etta he innostuisivat siita myohemmin. Kuitenkin jotkut
vangit tarvitsevat jonkun tyontamaan heita parempaan suuntaan elamassaan. Kouluttautumisen
kuvattiin lisaksi “lisaavan yleissivistysta, halventavan ennakkoluuloja ja lisaavan ymmarrysta”,

mika toisaalta vahvistaa koulutuksen yleisinhimillisia tavoitteita.

“Aikoinaan jossain vankilaopetustilaisuudessa, kun joku kritisoi sitd ettd menee
rahat hukkaan jos narkkarille hankitaan valkolakki, ettd mitd se silld tekee, ni
tdd rehtori sano ettei se silld mitddn teekdén niin kauan ku se narkkaa. Mutta
sind pdivdnd jos se jostakin syystd lopettaa sen narkkaamisen ni sillon hdnen ei
endd tarvii kahta-kolmee vuotta kdyttdd siihen ettd jos se hakeutuu johonki

koulutukseen.” T1

“Vdhdn kakspiippunen juttu, ku missd tahansa koulutuksessa on hyvd etta silld
opiskelijalla on oma motivaatio kohillaan et vékisin on hankala ketddn pakottaa
opiskelemaan, mut toisaalta taas kohderyhmd jolla on pddsddntoisesti kuitenki
aika heikot kokemukset sieltd opiskeluista ni usein vaatii kyl sitd ettd alussa
joutuuki vahdn pakottaan. Mut varmasti ku se ldhtee siitd etenemddn ni sitte

yleensd taas ne kokemukset onki hyvid. He haluuki sitte jatkaa.” A1

Lapsuuden ja nuoruuden aikaisessa elinymparistossa on voitu vahatella koulunkaynnin
merkitysta, eika opiskeluihin kiinnittymista ole kannustettu. Tama on voinut johtaa siihen, ettei
kouluttautumiselle ole annettu painoarvoa aiemmin elamassa. Asiantuntijahaastattelussa

todettiin, etta osalla vangeista kouluttautuminen saattaa herattaa kiinnostuksen omien lapsien
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koulunkaynnin sujuvuutta kohtaan. Lisaksi vangin sosiaalisten piirien kielteinen vaikutus omaan
kayttaytymiseensa on joissain vangeissa herattanyt tarpeen paasta tietyista kavereista eroon,

ja “tavallinen elama” mahdollistaisi heista irtaantumisen.

“lhan eri lailla ne alko miettid sitd oman lapsen mahdollisia oppimisvaikeuksia,
ni osas vaatia sitten sielld pdivikodissa tai muussa ettd pitdd selvittdd ja tutkia.
Se vaikuttaminen omaan itseensd ja sitd kautta siviiliin sopeutuminen, mut
ajattelisin kyl et kouluttautumisella pystyy my6s parhaimmillaan vaikuttamaan

vangin perheeseen ja lapsiin ja sitd kautta myos siihen siviiliin sopeutumiseen.’
A1

“Monet sanoo sitd, ettd ku ennen se kaveripiiri on vaikka ollu semmonen, ettd
aamu alkaa silld, ettd soitetaan kaveri kdymddn ja alotetaan silld
kannabissdtkdlld ja siitd se sit ldhteeki, sit mennddn kaverille ja sit istutaan

iltaa, sitd mennddn sitten viikosta toiseen ja kuukaudesta toiseen.” T3

Monelle vangille koulutukseen osallistuminen ei kuitenkaan ole vain helppo paatos.
Haastatteluissa kerrottiin, kuinka monilla vangeista koulusuoritukset ovat olleet heikkoja, ja
he ovat kokeneet olleensa tyhmia ja toivottomia tapauksia. Heilla monesti myos korostuu
kasitys siita, etteivat he osaa mitaan eika heista ole mihinkaan. Luovuttaminen on psyykelle
helpompaa kuin epaonnistuminen. Tyontekija auttaa opiskelevaa vankia loytamaan ratkaisut
itse ja tukee talloin vangin omien kykyjen hyodyntamista. Olennaisessa osassa vangin
opiskelumotivaation yllapitamisessa on kehujen saaminen onnistumisten hetkilla seka
ohjauksen ja neuvojen saaminen silloin, kun oppiminen ei suju. Vanki alkaa kokea onnistumista,
mika vahvistaa hanen pystyvyyden tunnettaan ja taten edistaa kiinnittymista opintoihin.
Toisaalta tyontekijahaastattelussa kerrotaan vankiopiskelijoiden asettavan riman

siviiliopiskelijoita korkeammalle ja olevan huomattavasti itsekriittisempia.

“Erityisesti (vangeilla) on peruskoulusta huonot muistot ja ettei oo kauheen
hyvin sielld menny ja semmonen olo ettei haluu endd opiskella ja ‘must ei tuu
endd mitddn’. Heitd meijdn tdytyis motivoida ja saada sinne koulutukseen.
Uskon siihen ettd se on kuitenkin niin erilaista se koulutus aikuisena tai nuorena
kuin sitten mitd se on ollu alaikdisend peruskoulussa. Et sais sieltd niitd hyvid

onnistumisen kokemuksia ni varmaan veis eteenpdin.” A1

“Moni on alottanu noihin mun perusopiskelijoihin verrattuna, et he saattaa
alottaa yhden tehtdvdn useampaan kertaan jos ei oo omasta mielestd onnistunu.
Et itsekritiikki korkealla ja semmonen, kun on varmaan sitd huonoa
itsetuntoakin, ni sit se on tosi kovat ne omat kriteerit sen suhteen et minkd

ndkostd jdlked he tyostdd ja sit tulee turhaumaa.” T6
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Onnistumisen kokemus voi aluksi olla haastavaa hyvaksya ja tyontekijan kehut voivat jopa
vaivaannuttaa vankia. Tyontekijat kuitenkin kertoivat haastatteluissa, etta monesti
onnistumistaan vahattelevat vangit tuntevat ylpeytta saavutuksistaan, ja etta onnistumisen
tunne merkinnee heille huomattavasti enemman kuin keskivertoisesti opinnoissaan parjaavalle.
Kuitenkin aikuisten opiskelijoiden kuvattiin ottavan palautetta usein paremmin vastaan kuin
alaikaisten siviiliopiskelijoiden, ja vankiopiskelijat keskeyttavat haastateltavien mukaan
harvemmin koulutuksiaan. Kurssien ja koulutuskokonaisuuksien suorittaminen on vangeille
voimaannuttava tunne, erityisesti oppimisen pulmista karsiville: kokemus siita, etta he ovat

saaneet jotain valmiiksi, vahvistaa tunnetta minapystyvyydesta.

“Esimerkkind ruotsin tehtdvdssd oli silleen, ettd se kysy ‘vitsi mulla on joku, nyt
tuli pdadhdn joku blackout, md en muista et mikd on liha ruotsiks’. Ja sit ku md
en haluu antaa niille valmiita vastauksia, ku md huomaan et se hakee sitd, nii
sit md olin sillee et hei mieti lihapulla, et mikd on lihapulla, nii sit se lamppu
syttyy. Ne fiilikset ku ne ite hokaa sen, ettei tuu sitd valmista vaan ne ite tajuu
sen, nii siis se, md huomaan et niil tulee se hirvee tsemppi siitd ja sit saa

samanlaisen, mikd lisdd sitd niitten omaa opiskelumotivaatiota.” T3

“Kun siitd koulusta on aikaa viis tai viistoista vuotta, kun ndd kundit tulee
tdnne, ni ne silleen vdhdn luimistelee eikd tietenkddn voi sanoa ddneen
varsinkaan henkilokunnalle tai opettajalle, mutta jdlkikdteen sanoo, ettd se on
iso asia se semmonen oivallus ettd he hoksaa ite, ettd he pystyy tdhdn vield.”
T1

Naiden itsekriittisten, itseaan epaonnistumaan petaavien vankien kanssa tyoskentelevan
ihmisen on tarkeaa kannustaa ja olla karsivallinen, seka suhtautua vankiin ihmisena, ei vain
vankina. “lhminen ihmiselle” ilmeni eri muodoissaan haastatteluissa, kun haastateltavat
kertoivat vuorovaikutuksen ja toisen kunnioittamisen merkityksesta. Tyontekijan
asennoituminen vankiin voi olla se tekija, joka vaikuttaa siihen, sitoutuuko vanki opiskeluun ja

kokeeko han onnistumista. Asiantuntijat olivat tasta samaa mielta.

“Toivon ettd mind omalla kdytokselld annan semmosta signaalia ettd ‘hyvin
teilld menee ja ootte hyvid tyyppejd, kyl tdd tdstd’. Et ei oo semmosta et ‘mikd

toi ihme tatuoitu otus on’.” Té

“He ajattelevat, ettd oppiminen ei oo ikddn kuin se heidn juttu, ettd ‘emmd
kuitenkaan, md en osaa mitddn, siit ei tuu mitddn’. Tietylld tavalla tad ryhmdé
on sellanen, joka kaipaa todella kipedsti sitd sellasta ohjausta, ja tietylld
tavalla sitd kuuntelua, ja sitten sitd sellasta, ettd ‘hei huomaatko, ettd kyse ei
ole siitd, ettd sind olisit tyhmd, tai sd et pystyisi oppimaan, vaan sd opit védhdn

eri tavalla ku muut’. (..) Md kylld nostan tosi vahvasti myds sen opettajan
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asenteen ja semmosen kohtaamisen, niin se saattaakin sitten mullistaa sen

maailman aivan totaalisesti.” A3

Opiskelun nahtiin yksimielisesti seka tyontekijoiden etta asiantuntijoiden nakokulmasta
vahvistavan myos vangin muita arjen taitoja. Kaikki eivat hallitse sellaisia arkisia perustaitoja,
jotka ovat suurelle osalle vaestosta lahes itsestaanselvyyksia. Naiden taitojen kehittymista
tuetaan vankiloissa, ja vaikkei toimintaan aina liity mitaan tutkintoa, arjen harjoittelu
vahvistaa selviytymista siviilissa. Opiskeluun osallistuminen edellyttaa rutiinien kehittymista ja
niiden yllapitoa. Monella vangilla, jotka ovat olleet paihteiden aktiivikayttajia, arki on voinut
olla siviilissa hyvinkin kaoottista eika elamassa ole ollut mielekkaita kiinnekohtia, jotka
tasoittaisivat arkea. Opiskelu edellyttaa tiettyjen aikataulujen noudattamista ja tehtavien

suorittamista maaraajassa, mika taas vahvistaa ajanhallinnan kykya.

“Kylldhdn se tukee kun se on moneen kertaan tutkitusti todistettu ettd se
(kouluttautuminen) ehkdisee syrjdytymistd ja se antaa niitd kuuluvuuden
tunteita siihen yhteisdoon tai yhteiskuntaan ylipddnsd ja edistdd ihmisen omaa
osaamista. Hirveen moni vaikka usein tyollistyykin ni kokee ettd heilld on niitd
kykyjd ja valmiuksia ni se ettd on tdissd ni saa todenndkéisemmin pois siitd
rikollisesta eldmdstd. Et eldd siind arjessa ja on hyvdt raamit tai tdmmonen

sddnnollisyys siind eldmdssd.” A2

“Meilld on semmonen kdytdnnon koulu, jossa tehdddn ruokaa, siivotaan ja

pestddn pyykkid.” T2

On kuitenkin mainittava, etta monilla vangeilla koulutukseen osallistuminen voi estya muistakin
kuin aiemmin mainituista turvallisuussyista. Monella vangilla voi olla valtaviakin
ulosottovelkoja, jotka menevat perintaan vasta, kun vanki alkaa tienata palkkatuloja.
Kouluttautuminen ja sita myota tyon tekeminen menettaa mielekkyytensa, jos vangilla on
tiedossa, ettei valttamatta vuosikymmeniin tule paasemaan veloistaan eroon tyonteosta
huolimatta. Lisaksi akuutit paihde- ja mielenterveysongelmat ovat suuri syy, miksi siviilissa
opiskelu ei ole sujunut, eika tilanne yleensa muutu itsestaan vankilatuomion aikana, ellei vanki
saa apua muihin elamansa osa-alueisiin. Haastatteluissa ilmeni, etta kaikissa laitoksissa ei
makseta opiskelusta ja tyotoiminnasta samaa toimintarahaa, vaan opiskelu on vangille lahes
kannattamatonta. Toimintarahan maara on laitoskohtaista eika ilmeisimmin noudata yhteista,
valtakunnallista linjaa. Eras haastateltava totesikin, etta mielekas korvaus olisi vangille suuri
kannustin kouluttautumiseen, mutta laitoksesta riippuen tyotoiminta on arvotettu opiskelua

paremmaksi toiminnaksi vankeusaikana.

“Kouluttautumisen jélkeenhdn se luonnollinen polku olisi se tydllistyminen,
mutta jos sulla on esimerkiksi hirvedt velat ulosotossa, niin voi olla, ettd se

tyollistyminen ei milldédn tavalla vaikuta houkuttelevalta vaihtoehdolta.” A3
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“Luulenpa, ettd etenkin pdihde- ja mielenterveysongelmat vaikuttavat
opiskeluvalmiuksiin.” T7

Vankilakoulutuksen yksilokohtaiset tavoitteet voikin tiivistaa niin, etta vangin ei toivottaisi
palaavan enaa vankilaan, ja etta han loytaisi keinoja toimia muutoin kuin rikollisin keinoin.
Vangin itsetuntoa ja pystyvyyden tunnetta halutaan vahvistaa. Seka asiantuntijat etta
tyontekijat painottivat sita, etta paras mahdollinen tuki edesauttaa vangin positiivisten
koulutuskokemusten ja niiden myota onnistumisten tunteiden saavuttamista, ja sita kautta

vayla kohti rikoksetonta elamaa voi avautua.

6.3 Lahiopetus on vaikuttavin opetusmuoto

Tyontekijahaastatteluissa korostui lahiopetuksen merkitys vankilaopetuksessa. Vankien voi olla
haastavaa kohdentaa keskittymisensa opetettavaan asiaan, ja opettajan tai ohjaajan pelkka
lasnaolokin saattaa rauhoittaa. Tyontekija voidaan kokea turvallisena ja osaavana henkilona,
jolta voi kysya apua tarvittaessa. Vankien kiinnostus opetettavaan aiheeseen pysyy paremmin
tallaisina tyontekijoina, kun taas esimerkiksi vartijoihin saatettiin eraan haastattelun mukaan
suhtautua suuremmalla varauksella, vaikka heillakin olisi opetettavaan aiheeseen liittyvaa

osaamista.

“Jos md annan vaikka peruskoulutehtdvidt ja sanon et hei, nyt ku ovet menee
kii, sulla on sellissd aikaa, tee ndd huomiseks, et katotaan ne sit yhessd, nii tosi
harva tekee ne. Ja sit ku md kysyn niiltd et minkd takii et mitd sd duunasit siel
sellissd illan, kun sd et tehny ndit tehtdvii, vastaukset on et ‘pelaan pleikkaa,
katon telkkaria, soitan kitaraa, teen kaikkee yhtd aikaa, mut en saanu niinku,
et se paperi vaan on ja pysyy siind poyddlla’, ne ei, ei vaan kerta kaikkiaan saa
alotettua eikd saa tehtyy. Sit sellasis tapauksissa riittdd vaan se, et md otan

kundin tdhdn ndin, annan paperit ja istun tdssd ja sitten tekee.” T3

“(Vartija) istuu sielld omalla paikalla ja tekee omia toitddn, et ei puutu siihen
silleen muuten. Mut hédn tietdd ndistd tekniikoista ja on niin ku oman
harrastuneisuuden kautta tosi pdtevd ohjaamaan heitd. Mut he vdhén
huonommin ottavat ohjeistusta vastaan hdltd, et tds on sellanen arvo-asenne-
juttu taustalla, et md oon joskus nauranu et me sanotaan samat asiat ihan

vaikka samoilla sanoilla ni se mun viesti menee saman tien perille.” T6

Tyontekijoilla oli asemastaan riippuen erilaiset kyvyt huomioida oppimisen pulmista karsivia
vankeja, joko ammatillisen erityisosaamisen tai muun kokemuksen kautta. Erityisopettajilla oli
vaadittava ammattitaito ja kokemus, joita he hyodynsivat vankien kanssa tyoskennellessaan.

Muilla tyontekijoilla oppimisen pulmien tukeminen pohjautui vankien opiskelun aikaisen
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toiminnan havainnointiin, heidan kanssaan kommunikointiin seka sopivien toimintatapojen
loytamiseen yhdessa vangin kanssa. Oppimisen pulmia ei nahty esteena, vaan “hidasteena” tai

vain erilaisena tapana oppia.

“Ei mulla oo mitddn muuta ku se oma kokemus jolla md nddn ne ja sitten md
pystyn sen avulla sitten ohjaamaan ettd lue tuosta ja tdstd, ja tdssd olis

tukimateriaalia.” T2

“Ajattelisin ite et oppimisvaikeuksissa ei se este oo oppia mut tarvii vaan

enemmqdn aikaa asioitten ymmdrtdmiseen.” T5

Jokaiselle opiskelevalle vangille tehdaan henkilokohtainen opetussuunnitelma, jossa tulee
huomioida vangin erityistarpeet opetuksessa. Joitain opintokokonaisuuksia voidaan tarvittaessa
mukauttaa, esimerkiksi kokeen tekemiseen on mahdollista saada lisaaikaa. Ryhmakoot pyritaan
pitamaan pienina, jotta opiskelevien vankien keskittyminen pysyisi paremmin ylla. Toisaalta
jotkin opinnot ja tukiopetus edellyttavat vahintaan muutaman vangin osallistumista, jotta
opetusta jarjestettaisiin. Mikali havaitaan, etta ryhmatyoskentely ei vangeilla suju, tyontekijat
pyrkivat tilanteesta riippuen jarjestamaan esimerkiksi yksiloopetusta. Lisaksi opetusta ja
kokeita tauotetaan. Opettajat tarjoavat mahdollisuuksien mukaan oppimateriaalit visuaalisina,
kuten PowerPoint-esityksina, tai nayttavat kaytannon esimerkkia, jolloin opiskeltavasta
aiheesta tulee helpommin sisaistettava. Opiskeleville vangeille annetaan myos mahdollisuuksia
lilkkua opetuksen aikana, silla paikallaan istuminen tai yhtajaksoinen tehtavien tekeminen
pitkaan voivat puuduttaa ja taten altistaa huomion herpaantumiselle. Monet ilmi tulleista
keinoista tukea opiskelevaa vankia edellyttavat tyontekijalta kykya joustaa ja havainnoida.
Opetukseen osallistuvat tyontekijat kokivat, etta oppimisen pulmat ovat yleensa helposti

havaittavissa, ja taten niihin on tarjottavissa tukea matalalla kynnyksella.

“He keskittyy kylla kovasti mutta sit se saattaa olla semmosta et jos on huono

pdivd ni se tupakkakoppi on tosi aktiivisesti kdytossd et sielld rampataan.” T6

“Tddlld on ndin pieni ryhmd, ettd jos tossa olis 30 ni se olis aika hankalaa. Toi
ryhmd aika hyvin hoitaa sen ettd nédd kundit kun niilléd rupee viilaamaan pddssd,
ne ldhtee kdveleen vihdks aikaa ja tulee takasi luokkaan. Ja toisinpdin nden
ettd jos ndd kaks rupee viiraamaan ja ne alkaa pitdédn omaa ohjelmaa niin sillon,

se riittdd ettd ne katotaan ulos ettd ne ldhtee sitten molemmat.” T1

Etaopetuksen suhteen tyontekijoiden ja asiantuntijoiden valilla ilmeni eniten ristiriitaa.
Asiantuntijatasolla tuotiin esille, kuinka erityisesti haastavan resurssitilanteen aikana
etaopetus on keino mahdollistaa opiskelu vankeusaikana. Opettajia ja erityisopettajia ei ole
esimerkiksi Etela-Suomen rikosseuraamusalueella tarpeeksi, jotta vangeille voitaisiin tarjota

tasapuolisesti lahiopetusta. Erityisesti muualla Suomessa valimatkat oppilaitosten ja
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vankiloiden valilla ovat suuret, jolloin etaopetus on helppo keino jarjestaa koulutusta missa
vain. Vaikka lahiopetuksen merkitysta ei kiisteta, etaopetus nahdaan valttamattomanakin
keinona jarjestaa kaikille halukkaille vangeille laadukasta koulutusta. Etaopetus tapahtuu
reaaliajassa, eika taten ole mahdotonta, etteiko vanki voisi opetuksen aikana olla
vuorovaikutuksessa opettajan kanssa. Etaopetus on myos osallistuville osapuolille

turvallisempaa kuin lahiopetus.

“Ku meil on se ettd tietty mddrd vankeja pitdd saada ryhmdén ettd saadaan
opettajaresurssi ni se video-opetus on ollu siihen toimiva. (...) Onhan se tietenki
haastavaa opettajalle ku on useampi vankila siind ruudulla. Ja se on kuitenki ku
puolin ja toisin, vaikkei olla samassa tilassa, mut kuitenki ku reaaliaikasesti

ndkee ja kuulee toisensa ni ihan toimiva juttu.” A1

Tyontekijat, joilta aiheesta kysyttiin, toivat yksimielisesti esiin etaopetuksen haasteet.
Erityisesti oppimisen pulmista karsivien vankien on entistakin haasteellisempaa keskittya
opetukseen ja sitoutua koulutukseen, kun valitonta tukea ei ole lahiopetuksen tavoin saatavilla.
Vaikka opetus tapahtuisikin reaaliajassa, opettaja ruudulla jaa etaiseksi eika hanta koeta yhta
lahestyttavaksi kuin opettajaa luokkahuoneessa. Yksi asiantuntija myos pohti, onko
etaopetuksella todella mahdollista opettaa ryhmaa, jossa jo lahtokohtaisesti voi olla erilaisia
keskittymisen ja oppimisen vaikeuksia. Erityisesti se, ettei kenellakaan ollut tarjota ratkaisuja
ilmenneisiin ongelmiin, turhautti osaa tyontekijoista. Eras tyontekija esitti myos, etta
oppimisen “flow-tilaa” ei voi saavuttaa ilman yhteisoa, joka tukee oppimista. Tata yhteisoa ei

synny etaopetuksen keinoin.

“Voin kuvitella ettd voi olla aika vaikee yrittédd semmosta luokkaa, tGdmmostd
porukkaa videon toisesta pddstd. Koska heitd on erittdin vaikee jo itse paikan
pddlld yrittdd saada kuuntelemaan ja keskittymddn. Ni voi olla hyvin suuri
haaste.” A2

“Kontaktiopetus. Se on se mitd pitds ehdottomasti olla ja sdilyttdd eikd siirtyd
minkddnlaiseen etdtenttimissysteemiin. Kuin vain poikkeustapauksissa, koska
ndmd ihmiset tarvitsevat ihmistd. Ihmistd, joka on heitd varten ja he tuntevat
ettd tdd ihminen on juuri minua varten ja tdd pitdis sdilyttdd, ettd meilld on

kontaktiopetusta.” T2

Etaopetuksen ohella digitaalinen aineisto koettiin vankilaymparistossa haasteelliseksi. Vankilan
internetyhteydet ovat rajoitettuja, jolloin kaikille sivustoille ei ole paasya. Esimerkiksi
opetusvideoiden nayttaminen eri sivustoilta voi osoittautua oppitunneilla mahdottomaksi,
mikali vankilan verkko ei salli paasya sille verkkosivustolle, jonne video on ladattu. Joitakin
kursseja ja tehtavia ei ole mahdollista suorittaa muuten kuin verkossa, ja verkossa saatavilla

olevat materiaalit saattavat olla niin laajoja, etta niiden tulostaminen opiskeleville vangeille
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voi olla vaivalloista. Mikali opetettava materiaali on suunniteltu verkossa opiskeltavaksi,
vankien mahdollisuudet itsenaiseen opiskeluun ovat heikot. Tuleva alyvankila tuonee ratkaisuja
digitalisaation tuomiin haasteisiin, mutta menee kauan, ennen kuin esimerkiksi “vanki-Moodle”

ja nayttopaatteet selleissa ovat kaytossa kaikissa Suomen vankiloissa.

“Sitten esimerkiks tdmmodsii, et jos ne vaikka opettelee tekemddn jotain CV:td
tai mitd tahansa, ku meilld ei oo tietokoneita kdytossd, nii se hankaloittaa sit
sitd ettd teet kdsin jotain CV:td ku sd nykyddn teet sen koneella. Ku niil ei oo
koneita tai nettid tai semmosta, et esimerkiks CV:n tekoonhan tarvis vaan
Wordin ja koneen mut ku ei sitdkdd oo, nii ne joutuu sit vdhdn kdyttadn

mielikuvitusta, ja se on joka pdivd vaikeempaa.” T3

“Se nettiinpddsymahdollisuus ei ole vangille itsestddnselvyys. Ei sinne pddse.
Siel on tietyt suojamuurit niin ettd mindkddn en saa esimerkiks kaikkia
opetusvideoita, oppikirjan kustantajan kustantamia oppivideoita ulos kun siel
on joku suojamuuri. Tdd on ongelma, kun muurien ulkopuolella se on aivan
toisenlaista se opiskelijoiden opiskelumahdollisuus. Enkd md tiedd mitddn

ratkasua sille.” T2

Oli lahes kiistatonta, etta lahiopetusta suosittiin etaopetusta enemman vankilaopetuksessa.
Koska vangit kuuluvat erittain marginaaliseen ryhmaan, erityisesti tyontekijat kokivat, etta
heidan tukemisen mahdollisuutensa voivat havita etaopetuksen myota. Vaikka eraassa
asiantuntijahaastattelussa suhtauduttiin optimistisemmin etaopetuksen tuomiin
mahdollisuuksiin, lahes kaikkia haastateltavia jai mietityttamaan, mita tulevaisuuden
vankilaopetus merkitsee niille vangeille, joiden oppimisen valmiudet ovat heikoimmat.
Vankiloiden ohjaajat voisivat olla tulevaisuudessa tukemassa etaopiskelua, mutta tama on

laitosten ja ohjaajien resurssit huomioon ottaen haasteellista toteuttaa.

6.4 Vahvuudet, haasteet ja kehittamistarpeet

Monessa tyontekijahaastattelussa seka yhdessa asiantuntijahaastattelussa korostui, kuinka
vankiloiden ja oppilaitosten henkiloston valinen yhteistyd mahdollistaa hedelmallisen ja
onnistuneen vankilaopetuksen. Haastatteluissa mainittiin yleisesti hyvan ilmapiirin eri
ammattilaisten seka vankienkin valilla vaikuttavan positiivisesti opetuksen sujuvuuteen.
Opettajien ammattitaitoa ja erityisosaamista kunnioitetaan eika opetuksen laatu karsi
vankilaymparistossa. Kun opettajat edustavat oppilaitoksia eivatka vankiloita, opetus on
normaalisuusperiaatteen mukaista ja esimerkiksi opetussuunnitelmat ovat vastaavia kuin
siviiliopetuksessa. Osa tyontekijoista kehui myos lahiopetuksessa kaytettavia materiaaleja seka

tiloja, joissa opetusta jarjestetaan.
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“Yhteistyo toimii ainakin vankilan ndkdkulmasta katsottuna eri oppilaitosten
kanssa. Jatkossakin on hyvd ylldpitdd ja pyrkidé tehokkaaseen sekd

luottamukselliseen vuorovaikutukseen oppilaitosten kanssa.” T7

“Meiddn talossa opinto-ohjaaminen on toimivaa. On erittdin hyvdit ne opinto-
ohjaajat, (...) se on heidédn kunniakseen mainittava. Toimivaa on meilld mydskin

se, puhun nyt (oppilaitoksen nimi) puolesta, meil on hyvd ilmapiiri.” T2

Yhteistyossa ja verkostoitumisessa ilmeni kuitenkin tiettyja puutteita. Esimerkiksi kukaan
vankilan tyontekija ei osannut kertoa, miten muissa Etela-Suomen rikosseuraamusalueen
vankiloissa koulutus on jarjestetty. Muiden vankiloiden kaytanteista kysyttaessa eras tyontekija
vastasikin, etta “hyva kysymys, mustakin ois kiva tietaa”. Asiantuntijatasolla mainittiin, etta
kun verkostot muuttuvat usein esimerkiksi vankilaopetuslupien ja erilaisten hankkeiden myota,
on vaikea pysya ajan tasalla siita, mita kaikkea kentalla tapahtuu ja kuka vastaa mistakin. Myos
vankiloiden tyontekijoiden toivottiin jakavan keskenaan tietoutta seka pohtivan yhdessa
ratkaisuja erilaisiin vankilaopetuksen haasteisiin. Talla tavoin hyvia kaytanteita voitaisiin jakaa
muillekin ja yhdessa loytaa keinoja haasteiden voittamiseksi. Lisaksi terveydenhuollon kanssa
toivottiin saumattomampaa yhteistyota, silla vangin oppimisen pulmien diagnoosit eivat
valttamatta koskaan vality ohjaajille ja opettajille, jos vanki ei niista itse kerro. Opettajat
eivat valttamatta tieda, mita vangin rangaistusajan suunnitelma sisaltaa, eivatka vankilan
ohjaajat tieda, mita vangin henkilokohtaisessa opetussuunnitelmassa on. Asiantuntija esittikin,
etta vangin koulutusasioita kasiteltaessa keskustelut tulisi kayda kolmikantakeskusteluina,

jolloin kaikki osapuolet olisivat tietoisia toistensa toiminnasta ja he tietaisivat samat asiat.

“En oo kylld kuullu yhtddn mitddn mistddn, en osaa verrata. Md en oikein tiedd,

mikd meilld toimii ja mikd ei, kun mulla ei oo vertailukohdetta.” T3

“Ne vaihtelee noi kouluttajat tai ne oppilaitokset jotka sitd opetusta antavat,
hirveen usein, joka vuosi, ja aina joutuu kattoon uudestaan et kuka sitd opetusta
antaa, ni ettd valtakunnallisesti olis ne samat oppilaitokset jotka opettais. Ku
ndille vangeilleki jos vaihtelee hirveesti, no ihmiset nyt vaihtelee kovasti, mut
ees oppilaitos olis sama ni kyl varmasti helpottais. Ja meille ulkopuolisille
vhteistyon kannalta olis helpottavaa. Et jos munki verkostossa tulee aina uusia
ni ei ne aina tiedd mistd ollaan puhuttu tai mitd yhteistyotd yritetddn tehda.”
A2

Vankien opintotarjontaan toivottiin laajuutta seka tyontekija- etta asiantuntijatasoilla. Monet
tunnustivat, etta vankilakoulutustarjonta ei varsinkaan Etela-Suomen rikosseuraamusalueella
ole kovin laajaa. Totuus on, etta nykyinen opintotarjonta perustuu osaksi siihen, mitka alat
tyollistavat varmemmin, ja mitka alat ovat toivotuimpia vankien keskuudessa. Kaikissa

vankiloissa ei myoskaan tarjota samoja koulutuksia, ja tiettyyn koulutukseen haluaminen
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saattaa edellyttaa siirtymista toiseen vankilaan. Lahes kaikki kurssit edellyttavat
vahimmaismaaran osallistujia, ja jos se ei tayty, kurssia ei toteuteta tai se voidaan yrittaa
toteuttaa etaopetuksena muiden vankiloiden kanssa. Nain vangin yksilollisia toiveita ei
voidakaan ottaa huomioon eika esimerkiksi tukea oppimisen vaikeuksiin ole valttamatta
saatavilla etaopetuksen valityksella. Vangeille toivottiin mahdollisuutta yksilolliseen
opetukseen ja tukeen, vaikka kaytannossa tunnistettiin, etta naiden jarjestaminen voi olla

nykyisin resurssein lahes mahdotonta.

“On aika huolestuttavaa et tdd koulutustarjonta on erilaista erityisesti
verrattuna tonne Itd-Pohjoisen alueelle. Tai mahdollisuudet on tdalld

vdhdisimmdt.” A1

“Haluttais ajatella ettd se mddrittyy mitd vangit haluavat, mutta koska
rahotusta on leikattu kovasti viime vuosien aikana niin mun mielestd se ei mene
sen mukaan ettd mennddn vankien ehdoilla. Kuulen itekin jatkuvasti ettei se ole
tarpeeksi heille tarjontaa, mutta tdtd on yritetty ettd tarjotaan just niitd
ammatteja tai tutkintoja mitd ajatellaan et vangit itse haluavat eniten. Mun

mielestd ei aina mennd niin eikd vangit koe sitd mitd oon keskustellu.” A2

Vankiopiskelijoista vain harva opiskelee korkeakoulussa, ja korkeakouluopintojen suorittaminen
on suljetussa laitoksessa jo lahes mahdotonta. Opinnot edellyttavat usein lasnaoloa, ja
esimerkiksi avoimet opinnot voivat olla vangeille liian kalliita. Tata eras tyontekija ja
asiantuntija toivoivatkin, etta olisi hienoa, mikali suljettujen vankiloiden vangeille olisi
mahdollista tarjota korkeakouluopintoja. @~ My0s oppisopimuskoulutukset nostettiin
haastatteluissa esiin. Vangit suosivat oppisopimuskoulutusta, silla he pystyvat opiskelemaan
tyon ohessa ja heille maksetaan siita palkkaa. Tyontekijat kertoivatkin, etta vangit toivovat
enemman oppisopimuskoulutusta ja ylipaansa toiminnallista koulutusta, silla se on heille

ominaisin tapa oppia opiskeltavaa alaa.

“Iso ongelma on meilld se, ettd meilld on korkeakouluopiskelijoita, niilld on
paikat korkeakoulussa ni niitd opintoja ei pysty mitenkddn suorittaa tai jatkaa.
(...) Sinne ehkd pystyy tekeen opintoja tddltd mut on haastavaa ku ei pddse

paikkoja ja ne saa opiskelupaikkoja ja tdd on niin suljettu laitos.” T5

“Toi oppisopimuskoulutus on ollu kans semmonen mihin ndd vangit sanoo et
kokee kans et ku se lukupdd ei oo kauheen hyvd eikd paikallaan istuminen, nii
se on ollu niitd tukevaa et siind saa tehd toitd, saa vahdn palkkaa ja saa sen

tutkinnonki sit samalla.” T3
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Pari tyontekijaa otti puheeksi, kuinka vaihtuvat vankilatoimintoihin liittyvat hankkeet voivat
olla tyontekijoille hyvin turhauttavia kokemuksia. Koettiin, etta hankkeita on useita eika yksi
hanke yleensa kesta paria vuotta pidempaan. Paattyneen hankkeen tilalle tulee uusi, jossa asiat
tehdaan taas eri tavoin. Pahimmassa tapauksessa hankkeet joko sotkevat nykyisia, toimivia
kaytanteita eivatka ne paattyessaan tuo pysyvia struktuureja vankilatoimintaan. Joitain
hankkeita on kuvattu suoraan “asiasta kokoustamiseksi eika mitaan saatu aikaiseksi”. Lisaksi
ammatillisia koulutuksia jarjestetaan laitoksissa myos taysin teoriaopintoina, missa tyontekijat
eivat nahneet mielekkyytta vangin tosiasiallisen osaamisen kehittymisen kannalta. Toistuvat
muutokset ja pitkaan epavarmuudessa elaminen estavat pahimmillaan tyontekijoiden
sitoutumisen omaan tyohonsa ja vaikuttavat nain heidan tyon laatuunsa. Koulutuksiin ja
ohjelmiin toivottiinkin pysyvyytta ja ennustettavuutta. Pitkaan kestaneiden ja toimivaksi
todistettujen koulutusten lopettamista kritisoitiin kovinkin sanakaantein. Asiantuntijatasolla
lyhytkursseja toivottiin kuitenkin lisaa siksi, etta lyhyen tuomion saaneet vangit pystyisivat
myos osallistumaan kursseihin ja koulutuksiin. Laajan valikoiman toivotaan mahdollistavan
vangille mielekkaammat opintopolut ja taten alun pidempiaikaiselle kiinnittymiselle
rikoksettomaan elamaan. Lisaksi VANKKA-hankkeen toivottiin  tuovan pysyvyytta
vankilaopetukseen jalkautettuihin kaytanteisiin. Tosin asiantuntijatasolla ei osattu viela
alkuvuodesta 2020 kertoa varmuudella, kuinka VANKKA-hankkeen kaytanteet jaisivat elamaan

viela hankkeen paatyttya vuoden 2020 lopussa.

“Panostettaisiin koulutukseen, eikd palvelukarttaa tdytettdisi vaan haalimalla
kaiken maailman eri kolmannen sektorin toimijoita, ja eri aasinsilloin
perustellaan ja selitetddn niiden vdhentdvén uusintarikollisuutta. Tdytyy
muistaa, ettd vankilassa on jo ohjaushenkil6std, joiden toimenkuvaan kuuluu
erilaiset keskustelut, ja henkilostdlld on siihen kdyty koulutus. Vankiloissa siis
jdrjestetddn erilaisia kuntouttavia toimintaohjelmia, joilla pyritddn
vaikuttamaan uusintarikollisuuteen ja parantamaan vankien mahdollisuuksia

rikoksettomaan eldmddn.” T7

“Mitd yritetddn saada paljon uusia oppilaitoksia ni on ndd vapaan sivistystyon
oppilaitokset eli kansanopistot ja kansalaisopistot, eli jotka jdrjestdd enemmdn
tammostd vapaaehtoispohjalta tapahtuvaa opiskelua ja tdmmostd matalan
kynnyksen ja hyvin esimerkiks lyhytaikaisvangeille soveltuvaa, koska se ei oo

tutkintoon johtavaa, ni siihen pystyy myos lyhytaikaiset vangit osallistuun.” A1

Resurssikysymykset herattivat seka tyontekijoissa etta asiantuntijoissa erilaisia huolia. Eras
vankilan tyontekija mainitsi, etta vaikka opettajat tekevatkin laadukasta tyota, heidan
tyoaikansa ei riita vankien tukemiseen kotitehtavien tekemisessa. Talloin esimerkiksi ohjaajat,
joilla ei ole pedagogista patevyytta, opettavat vankeja, valvovat kokeita ja tarkistavat heidan

tehtaviaan, mitka eivat kuulu heidan tosiasialliseen toimenkuvaansa. Rikosseuraamuslaitoksen
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hallinnossa on pohdittu, olisiko vankiloiden ohjaajia mahdollista kouluttaa tallaisiin tehtaviin,
mutta asiantuntijahaastattelussa mainittiin, etta resurssien rajallisuus tekee tasta
haasteellista. Erityisoppilaitoksia tai -opettajia ei valitettavasti ole tarpeeksi yhteistyossa
vankiloiden kanssa, jotta esimerkiksi koulutustarjontaa pystyttaisiin laajentamaan tai opetusta
jarjestamaan entista intensiivisemmin. Erityisoppilaitoksen tyontekija ja asiantuntija ilmaisivat
huolensa siita, miten tavalliset oppilaitokset pystyvat vastaamaan vankien oppimisen pulmien
vaikeuksiin.  Opetusta kehuttiin  kuitenkin myo0s eraassa tyontekijahaastattelussa
kustannustehokkaaksi toiminnaksi, silla opetuksen vastatessa siviiliopetusta vankilaopetukseen

ei sisally erityisia kustannuksia.

“Se (vankilaopetus) ei toimis hyvin jos tddl ei ois omaa erityisohjaajaa, koska
sit meilld on vaan kaks opintoohjaajaa koko talossa ja niitten aika ei riitd

semmoseen, mitd ndd kaipaa.” T3

“Kylld md kehittdisin myds vankilaopetusta silld, ettd soisin, ettd opetus ja OKM
antaisi vankiloiden jdrjestamisluvan myds niille erityisoppilaitoksille, koska se
on jotenkin omasta ndkdékulmasta tosi kdsittdmdtontd se, ettd ikdén kuin
vangeilla ei olisi vaativan erityisen tuen tarvetta, joka on siis ammatillisten

erityisoppilaitosten tehtdva.” A3

Oppimisen pulmien havaitseminen ja diagnosointi vankilaopetuksessa nostatti haastateltavissa
esiin niin ikaan resurssiongelmiin liittyvia huolia. Osa haastateltavista koki, etta
lahtokohtaisesti olisi terveydenhuollon tehtava diagnosoida oppimisen pulmia. Diagnoosi voi
olla tai se voidaan tehda tarpeen ilmetessa, mutta potilaiden tietosuojakysymysten vuoksi se
ei valttamatta koskaan tule esimerkiksi vankilan ohjaajille tietoon, mikali vanki ei itse tuo asiaa
heille esille. Lisaksi kaikkia, joilla ilmenee oppimisen pulmien piirteita, ei aina seulota
vankilassaolon aikana, ellei vanki ole osallistumassa johonkin koulutukseen tai han itse pyytaa
seulontaa. Kaikkien vankien seulontaa ei eraassa tyontekijahaastattelussa pidetty
valttamattomana, silla vangin syy olla osallistumatta koulutukseen ei aina johdu oppimisen
pulmista. Vankiloiden terveydenhuoltoyksikot ovat vastuussa isosta maarasta vankeja, eika
oppimisen pulmien diagnosointi ole laheskaan aina prioriteettina edes vangille itselleen.
Oppimisen pulmien tunnistaminen vankilaymparistossa tunnustettiin lahes yksimielisesti
haastavaksi ja alan ammattilaisten tehtavaksi. Asiantuntijahaastattelussa kerrottiin, etta
vankilan henkilostolta kaivattaisiin parempia valmiuksia havaita ja auttaa vankeja
tunnistamaan mahdolliset oppimisen pulmansa. Samassa keskustelussa toivottiin, etta
diagnooseja tehtaisiin enemmankin, mutta testien kallis hinta estaa sen, etta esimerkiksi

neuropsykiatrisia hairioita seulottaisiin vankilassa laajemmin matalalla kynnyksella.



38

“Ei  vankilassa mitenkddn tietenkddn, tddlldhdn tehdddn  vangille

opiskelemaan.” T1

“Meil on yhteistyo (oppilaitoksen) kans, sieltd voi tulla erityisohjaaja tdnne
tekemddn testejd. lhan yleisesti ne voi tos lddkdrin kautta saada ADHD-
tutkimuksiin. (...) Tavallaan me ei ihan hirveesti diagnooseja tehdd koska tdalld

vaan sit opiskellaan, se ei hirveesti muuta sitd asiaa siind opiskelussa.” T5

Valitettavasti yhta lukuun ottamatta kaikki haastateltavat osasivat enempaa miettimatta
kertoa kokemistaan haasteista ja toiveistaan vankilaopetuksen kehityksessa. Vaikka
vankilaopetuksen laatua ei kukaan moittinut, monen seikan koettiin hankaloittavan eri
ammattilaisten tyoskentelya. Toisaalta tiedostettiin, etta esimerkiksi rakenteellisiin ongelmiin
puuttuminen on hankalaa, mutta haastateltavilla toistui epavarmuus siita, kuinka laadukkaasti

vankilaopetusta voi jatkossa jarjestaa.

7  Johtopaatokset

Tassa luvussa esittelemme opinnaytetyomme tutkimustulosten perusteella muodostamamme
johtopaatokset. Johtopaatokset vastaavat asettamiimme tutkimuskysymyksiin, ja peilasimme
johtopaatoksia myos opinnaytetyomme teoriapohjaan. Ensimmaiseksi halusimme tyossamme
selvittaa, miten kouluttautuminen edistaa vangin yhteiskuntaan integroitumista, desistanssia
ja ehkaisee syrjaytymista. Toiseksi tutkimuskysymykseksi muodostui, miten vankilassa
kartoitetaan opiskeluun liittyvia erityisen tuen tarpeita, ja kolmantena tutkimuskysymyksena

oli, miten vankilaopetusta voitaisiin kehittaa vastaamaan paremmin vankien tarpeita.

7.1 Opiskelu vankeusaikana edesauttaa desistanssia

Opinnaytetyomme tulosten mukaan vankila-aikaisella kouluttautumisella on suuri vaikutus
rikollisuudesta irrottautumiseen. Vaikuttavuutta lisaavat oikeamuotoinen opetus ja tarvittavan
tuen saaminen. Oikean tuen avulla voidaan synnyttaa onnistumisen kokemuksia, mika usein
johtaa pystyvyyden tunteen syntymiseen, ja kokemus pystyvyydesta taas vahvistaa
itseluottamusta seka uskoa omiin kykyihin. (Viholainen ym. 2013, 90-92; Einat & Einat 2015,
424.)

Vankila-aikainen opiskelu voi parhaimmillaan auttaa vankeja ilmaisemaan itseaan ja loytamaan
itsestaan seka henkisia etta fyysisia kykyja, joita han ei ole aiemmin tiedostanut. Opetukseen

osallistuminen voi saada aikaan normaaliin yhteiskuntaan kuuluvuuden tunteen ja voi samalla
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haivyttaa aiempien ikavien kokemusten vaikutuksia. Laadukas opetus voi lisaksi herattaa
vangissa tervetta kunnianhimoa, mika on desistanssin kannalta vaikuttavaa. (Gunnlaugsson &
Ragnarsson 2009, 102; Einat & Einat 2015, 433-435.) Myos saamistamme tuloksista kay ilmi, etta
vankeja olisikin tarkeaa motivoida jo mahdollisimman varhain riittavasti tuetun koulutuksen

pariin.

Vankilakouluttautumisen vaikutukset desistanssiin ovat hyvinkin pitkakestoiset, ellei jopa
elinikaiset. Kouluttautumisen kautta vanki saa itselleen osaamista ja tutkinnon, jotka ovat
edellytyksia paasta yhteiskunnallisesti mielekkaaseen tyoelamaan kiinni. Vaikka
kouluttautuminen ei viela valittomasti vankeuden paatyttya takaisikaan rikoksista
irtaantumista, jo hankittu koulutus antaa kuitenkin paljon uusia mahdollisuuksia. (Abrams &
Terry 2017, 5; Kaskela 2019.) Kouluttautuminen voi taten ratkaisevasti vahentaa
uusintarikollisuuden riskia (Maki 2019). Osa vangeista kouluttautuu vankilassa siksi, etta
osallistumalla johonkin mielekkaaseen toimintaan heidan vankeusaikansa kuluisi paremmin. He
saattavat myos kokea vankilassa kouluttautumisen siviiliopiskelua mielekkaampana (Koski &
Miettinen 2007, 73; Manger ym. 2018, 713 & 728-729.) Onkin positiivista huomata, etta vaikkei
Suomessa koulutukseen osallistuvien vankien prosentuaalinen maara ylla Pohjoismaiden
karkeen (Eikeland 2009, 182), mielenkiintoa ja motivaatiota vankilakoulutusta kohtaan

kuitenkin on.

Kouluttautumisen aloittaminen tai aiemmin kesken jaaneiden opintojen jatkaminen vankilassa
ennustaa saamiemme tulosten perusteella sita, etta rikollisesta elamantyylista irrottautuminen
olisi todennakoista, kun vanki siirtyy siviiliin. Parhaaksi desistanssin edistajaksi osoittautui
suljetussa vankilassa aloitettujen opintojen jatkaminen joko avolaitoksessa tai valvotussa
koevapaudessa. Voidaan pohtia, onko desistanssi talloin pitkakestoista vai heti rikosten
paattyessa tapahtuvaa (Kivivuori ym. 2018, 204), mutta on tulosten valossa kiistatonta, etta
jatkumoiden  mahdollistaminen  vahvistaa rikoksista irtaantumista. On yleisesti
tunnustettavissa, etta kouluttautuminen ei kuitenkaan itsessaan ole tae desistanssiin, mutta
opiskelu muun kokonaisvaltaisen tuen ohessa valmistelee vankia rikoksettomaan siviiliin
(Opetushallitus 2012). Opintoihin osallistuminen vahentaakin komorbidititeetin riskia
(Korkeamaki ym. 2010, 11; Terveyden ja hyvinvoinnin laitos 2019), ja tuloksissa painottui muun
muassa myos sosiaalisen ympariston muuttumisen merkitys rikoksettomaan elamantyyliin

kiinnittymisessa.

Tulosten perusteella olikin vedettavissa yleinen johtopaatos, etta vankila-aikaisella
kouluttautumisella on pitkalti vain positiivisia vaikutuksia vangin elamanlaatuun. Vangin
saamalla tuella on merkitysta siina, kuinka mielekkaaksi han opiskelun kokee, ja kuinka vahvasti

kiinnittyminen rikoksettomaan elamaan voi alkaa.
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7.2  Erityistarpeiden kartoittaminen varmistaisi yha sujuvamman opinpolun

Saamamme tulokset paljastivat, ettei opetukseen osallistuvien vankien oppimisen vaikeuksia
seulota tarvittavan tehokkaasti. Ongelmaksi nousi lisaksi sujuvuuden puute eri ammattikuntien
valisessa tiedonkulussa: vankilahenkilokunnan toive on, etta terveydenhuolto suorittaa
oppimisen pulmiin liittyvat seulonnat, mutta tiedot mahdollisista diagnooseista eivat aina siirry
vangin kanssa asioiville vankilan tyontekijoille. Toisaalta tuloksista kavi ilmi myos, etta
oppimisen pulmien oireet ovat melko helposti havaittavissa opetustilanteissa, jolloin

tyontekijan on mahdollista tarjota niihin tukea ammattiosaamisensa puitteissa.

Koska kaikkien vankien mahdollisia oppimista vaikeuttavia tekijoita ei automaattisesti tutkita,
erityistarpeet voivat olla hyvinkin yleisia varsinkin niiden vankien keskuudessa, jotka eivat
osallistu koulutukseen. Nama diagnosoimattomiksi tai huomaamattomiksi jaavat vaikeudet ja
tarpeet voivat joissakin tapauksissa olla suurin syy sille, miksei vanki ole aiemmin menestynyt
opinnoissaan tai ei vankeusaikanaan hakeudu koulutukseen. (Manger ym. 2009, 149; Tuominen
2018, 3.) Esimerkiksi ADHD:n oireet saattavat jaada vangilta kokonaan diagnosoimatta, mikali
han karsii akuutista paihdeongelmasta vankeusaikanaan. ADHD ja paihteiden kaytto kulkevat
usein kasi kadessa, ja vangin kykenemattomyys opiskeluun vankeusaikana selittyy helposti
paihdekaytolla. Paihteet eivat kuitenkaan aina ole kouluttautumattomuuden juurisyy, vaan
vanki on saattanut jopa turvautua paihteisiin selvitakseen ADHD:n oireista. (Mannstrom-Makela
& Saukkola 2008, 36-37; Sumia 2018, 187.) Tapauksissa, joissa vangilla esiintyy
komorbiditeettia, voi olla hankalaa arvioida, minka osa-alueen tukemiseen tulisi panostaa
ensimmaiseksi. Talloin kokonaisvaltainen tukeminen olisikin mielekkain, joskaan ei helpoin
ratkaisu. Toisaalta siita, etta vanki jattaytyy vankeusaikanaan koulutuksen ulkopuolelle, ei
voida aina suoraan paatella, etta syyna olisivat oppimisen pulmat. (Manger ym. 2018, 713;
Tuominen 2018, 20).

Lahiopetuksella on suuri merkitys vankien opintojen sujuvuudelle, silla selliopinnot eli
itsendainen opiskelu seka verkko- ja etaopinnot voivat olla joko vangeille haastavia tai
opettajille hankalia toteuttaa. Seka opinnaytetyomme tulokset etta aiheesta tehdyt
tutkimukset osoittavat, etta vankien mahdolliset oppimis- ja keskittymisvaikeudet voivat
pahimmillaan estaa itsenaisen opiskelun. Lisaksi aiemmat negatiiviset kokemukset opiskelusta
voivat toistaa itseaan, jos vanki joutuu suorittamaan opintojaan itsenaisesti eika saa tarvittavaa
tukea. Opetuksen laadukkuus perustuukin ennen kaikkea opettajan ja opiskelijan valiseen
vuorovaikutukseen. (Viholainen ym. 2013, 90-92; Mikkila-Erdmann 2017, 17-21.)

Tulosten valossa on viela epaselvaa, kuinka oppimis- ja keskittymisvaikeuksia voitaisiin tukea
etaopetuksessa. Etaopetus koettiin ”parempana kuin ei mitaan”. Koska oppimis- ja
keskittymisvaikeuksien tukeminen on todetusti haastavaa etaopetuksen keinoin eika selkeita

ratkaisuja ole viela tiedossa (Opetushallitus 2012, 35), ei myoskaan saamiemme tulosten
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perusteella ole tarkoituksenmukaista luopua laitoskohtaisesta lahiopetuksesta ja muuttaa
opetusta etaopetukseksi. Lisaksi heraa huoli siita, etta resurssipulan vuoksi vankiopiskelijoiden
kanssa tyoskentelevat vankilan tyontekijat joutuvat tekemaan varsinaisen toimenkuvansa
mainittakoon vankiopiskelijoiden tehtavien tarkistaminen ja kokeiden valvonta. Varsinaisen
tukiopetuksen tarve ja laatu sen sijaan ovat kiistattomat. Tukiopetus voisi osaltaan edistaa
opintojen sujuvuutta ja taten desistanssia seka siviiliin kiinnittymista. Valitettavasti
taloudelliset tai ajalliset resurssit eivat aina mahdollista tarvittavia tukitoimia, mutta siita
huolimatta jokaiselle vangille olisi tarjottava mahdollisuus myos tukiopetukseen

(Vankilaopetuksen linjaukset 2019, 4).

7.3 Vahvuutena opetuksen laatu - digitaalisuuden hyodyntamista tulisi kehittaa

Tulosten perusteella vankilaopetuksen suurimmiksi vahvuuksiksi nousivat opetuksen korkea
laatu seka eri ammattikuntien valinen kunnioitus. Vaikka verkostotyoskentelya kehuttiin
yleisesti  hyvaksi, vankiloiden keskinaisessa tiedonkulussa  havaittiin  puutteita.
Rikosseuraamuslaitoksen strategiassa vuosille 2020-2023 halutaan vahvistaa laitosten valista
yhteistyota (Rikosseuraamuslaitos 2020a), mutta koska vankiloilla ei ole tarkkaa kasitysta
toistensa toiminnasta, ei strategian voida sanoa toteutuneen tarkoituksenmukaisesti. Tiedon
avoimempi jakaminen ja ratkaisujen pohtiminen naihin kaikkia osapuolia koskeviin ongelmiin

yhdessa olisivatkin kaikkien laitosten toiminnan kannalta perusteltuja toimia.

Tulosten mukaan opetustarjonta on vankien ja henkilokunnan toiveisiin nahden liian suppeaa.
Opinto- ja kurssivalikoimaa kylla on, mutta tarjonta ei kuitenkaan ole riittavaa, jotta se vastaisi
vankien yksilollisiin toiveisiin. Vangit toivoivatkin enemman toiminnallisia opintoja, kuten
oppisopimuskoulutuksia. Mikali vankien toivotaan osallistuvan vankeutensa aikana koulutuksiin,
ei valttamatta ole mielekasta ohjata heita sellaisten opintojen pariin, jotka eivat heita itseaan
kiinnosta. (Opetushallitus 2012, 33-34.)

Vankilaopetustarjontaa haluttaisiin toisaalta laajentaa, mutta ilman “naennaisopetuksen”
muodostumista: ammatillisia opintoja tulisi voida suorittaa kaytannossa eika vain teoriaa
opiskellen. On haastavaa loytaa ja tarjota jokaiselle opiskelevalle tai opiskelemaan haluavalle
vangille mieluisan alan opintoja ja sen lisaksi tukea opiskelua yhta hyvin kuin
siviiliammattiopinnoissa. Monelle oppimis- tai keskittymisvaikeuksista karsivalle vangille
“kasilla tekeminen” voi olla selvasti helpompaa ja mielekkaampaa kuin teoriapainotteinen
opiskelu. (Opetushallitus 2012, 61; Kuronen 2010, 326 & 329-330.) Huomionarvoista on myos
se, etta vaihtuvat lyhytkurssit ja hankkeet osoittautuivat paitsi kuormittaviksi tyontekijoille,

on niiden vaikutus desistanssiin tutkimusten mukaan valitettavan vahainen (Tyni 2015, 96).
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Opinnaytetyomme tulokset osoittivat, etta yksi merkittava kehittamisen kohde on
digitaalisuuden oikeanlainen hyodyntaminen vankilaopetuksessa. Alati digitalisoituvassa
yhteiskunnassa on lakiin perustuvan normaalisuusperiaatteen mukaisesti aiheellista, etta
digitalisoituminen ulottuu myos vankilaolosuhteisiin. Taten on tarkeaa, etta siviilielaman lailla
vankilassakin paneudutaan digitaitojen kehittamiseen. (Vankeuslaki 767/2005; OAJ 2020).
Digitaalisuuden todettiin kuitenkin aiheuttavan haasteita ymparistossa, jossa ihmiskontakteilla
on kuntoutumista tukeva vaikutus. Toisaalta digitaalisuus mahdollistaa yhteiskunnan eri
palvelujen saatavuuden myos suljettuihin oloihin ja vangin olisi teknologian avulla
periaatteessa mahdollista laajentaa kouluttautumistaan esimerkiksi korkeakoulutasolle.
(Manger ym. 2009, 149). Tasta huolimatta opinnaytetyomme tulosten valossa opintoja ei ole
tarkoituksenmukaista digitalisoida vankilaopetuksen osalta. Myoskaan OAJ:n (2020) mukaan
digitalisointi ainoastaan digitalisoinnin vuoksi ei ole tavoiteltavaa eika mahdollisuus esimerkiksi
digitaalisiin oppimateriaaleihin saa kaventaa muutoin kaytettavissa olevaa opetusvalineistoa.

Lisaksi ennen kuin digitaidot ovat hallussa, voi verkko-opiskelu olla vangille liian kuormittavaa.

Monet mainitut kehittamiskohteet liittyvat resurssien rajallisuuteen. Resursseja ei toisaalta ole
tarpeeksi, ja ajoittain niiden kohteet eivat ilmenna tavoiteltuja vaikutuksia.
Tutkimustulostemme perusteella jo toimivia ohjelmia ja koulutuksia pitaisi yllapitaa sen sijaan,
etta siirrytaan hankkeesta toiseen lyhyella aikavalilla. Henkilostoa ei myoskaan ole tarpeeksi,
jotta vankeja voitaisiin tukea kokonaisvaltaisemmin ja laadukkaammin, ja jo vankilaopetuksen
rakenteet rajoittavat osaavan henkiloston toimintamahdollisuuksia. Resurssien ei odoteta
lisaantyvan, mutta esimerkiksi tuloksellisten toimintojen lakkauttaminen uusien tielta heratti

tyontekijoissa turhautumista ja epavarmuutta tulevasta.

8 Pohdinta

Tassa luvussa tarkastelemme opinnaytetyoprosessiamme kokonaisuudessaan ja reflektoimme
ammatillista kehittymistamme. Pohdimme my0s tutkimuksemme eettisyytta ja luotettavuutta,

ja listaamme tutkimustulosten pohjalta saamamme keskeiset kehitysehdotukset.

8.1  Opinnaytetyoprosessi ja ammatillinen kehittyminen

Opinnaytetyoprosessi oli haastava, mutta opettavainen kokemus tutkimuksen tekemisesta.
Olimme jo aiemmin opinnoissamme tehneet ryhmatoita yhdessa ja huomanneet, etta
tyoskentelytapamme taydentavat toisiaan. Siksi olimmekin paattaneet jo ennen
opinnaytetyovaihetta, etta teemme tutkimuksen yhdessa. Tyoskentely yhdessa oli kummallekin

luontevaa ja tuttua, joten tyomaara jakaantui valillemme tasaisesti kuin itsestaan.
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Yhteistyomme oli saumatonta ja kummallakin oli vapaus tehda sita, minka koki vahvuudekseen.
Vapaudesta huolimatta pidimme huolen siita, etta tyomaara pysyi tasaisena alusta loppuun.
Vahvuutemme yhdessa tyoskentelyssa ovat avoimuus ja keskinainen, vahva luotto toisiimme.
Tuimme toinen toistamme ja huolehdimme siita, ettei kumpikaan kuormitu opinnaytetyohon
liittyvien asioiden vuoksi. Vuorotyomme toivat aikataulullisia haasteita fyysisten tapaamisten
jarjestamiseen, mutta saimme pidettya tyoskentelytahtia ylla kayttamalla Microsoft Teams -

alustaa ja sopimalla paivamaaria, joihin mennessa tietyt osa-alueet tuli tehda.

Opinnaytetyoprosessiamme hieman hidasti jo heti suunnitelmavaiheessa tilaajan
varmistuminen. Lopulta, kun tilaajaksemme vahvistui Etela-Suomen rikosseuraamusalueen
Aluekeskus, saimme suunnitelmamme paatokseen ja suunnitelmaseminaarin jalkeen aloimme
tyostaa varsinaista opinnaytetyotamme. Olimme tehneet tyotamme jo jonkin aikaa, ja
haastatteluissa ilmi tulleiden asioiden jalkeen huomasimme, etta pelkastaan oppimisen pulmiin
keskittyminen ei tuntunut enaa mielekkaalta. Alun perin tyomme tarkoitus oli kartoittaa, miten
vankilaopetuksessa voidaan vastata mahdollisiin oppimisen ongelmiin ja teoriaosiossa olimme
kuvanneet laajemmin eri oppimisvaikeuksia. Haastatteluista saadut asiantuntijoiden seka
tyontekijoiden vahvat mielipiteet opiskelun vaikutuksista rikollisesta kayttaytymisesta
irrottautumiseen toivat meille uutta nakokulmaa, joten lahestyimme tutkimaamme aihetta
suunniteltua laajemmin. Lisaksi opinnaytetyon tuloksissa ilmeni digitalisaation osalta ennalta

odottamattomia asioita, joiden perusteella teimme muutoksia tyomme teoriapohjaan.

Opinnaytetyomme aihe oli kummallekin mieluinen ja tarkea, silla olimme saaneet
rikosseuraamusalan tyossamme jo pienen kosketuksen vankilaopetukseen. Aloittaessamme
opinnaytetyon tekemisen tyoskentelimme kumpikin vartijana suljetussa vankilassa. Vaikka
olimme jo saaneet tutustua vankilaopetukseen kaytannon tyossamme ja pohtineet aikaisempien
opintojen kautta yleisesti opiskelun merkitysta desistanssissa, moni asia opetuksen
jarjestamiseen liittyen oli meille viela vierasta. Lisaksi vankilamaailmassakin yha yleistyva
digitalisaatio ei ollut viela saavuttanut laitoksia, joissa tyoskentelimme, joten varsinkin
tiedonkeruuvaiheessa esiin tullut diginakokulma oli arvokas lisa ammatillisen kehittymisemme
kannalta. Opiskelun vaikutuksien tarkastelu rikollisuudesta irrottautumisen prosessissa tuki
kummankin ammatillista kasvua, ja saimme seka vahvistusta aiempiin nakemyksiimme etta

uusia tyokaluja, joita voimme hyodyntaa myos tulevaisuuden toissamme.

Mielestamme onnistuimme tyomme toteuttamisessa ja valmis ty0 vastaa erityisesti laadultaan
niita ajatuksia ja tavoitteita, joita itsellemme ennen tyoskentelyn aloittamista asetimme.
Saimme pidettya fokuksemme tutkittavassa asiassa ja rajattua aiheen ilman, etta tutkimus olisi
jaanyt suppeaksi. Onnistuimme myos muokkaamaan tyotamme prosessin edetessa aina
tilanteen niin vaatiessa. Kun kohtasimme aikatauluhaasteita, muistimme olla itsellemme

armollisia ja joustimme tyomme tekemisessa ajallisesti, silla emme halunneet tinkia laadusta
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mahdollisen kiireen takia. Selvisimme haasteista yhdessa ja saimme luotua kattavan,

laadukkaan ja ajankohtaisen tutkimuksen aiheesta, jota kohtaan meilla oli suuri into.

8.2  Tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus

Pidimme lapi opinnaytetyoprosessin huolen siita, etta tekemamme tutkimus noudatti hyvaa
tutkimusetiikkaa ja antoi luotettavaa tutkimustietoa. Kasittelimme saatua aineistoa
huolellisesti ja varmistimme, etta seka kirjalliset litteraatiot etta aanitetiedostot pysyivat
salassa. Sailytimme haastateltaviemme anonymiteetin koko opinnaytetyoprosessin ajan eika

kukaan ole tunnistettavissa tyossamme.

Teemahaastattelurungot erosivat  kysymyksiltaan hieman toisistaan sen mukaan,
haastattelimmeko tyontekijoita vai asiantuntijoita. Esimerkiksi asiantuntijoilta eli
vankilaopetuksen organisoinnissa mukana olevilta henkiloilta kysyimme rakenteellisia
kysymyksia, joilla halusimme kartoittaa vankilaopetuksen jarjestamiseen ja koulutustarjontaan
liittyvia asioita, kun taas tyontekijoilta kysyimme kaytannon toteutukseen liittyvia kysymyksia.
Teemoiltaan haastattelut olivat kuitenkin samanlaisia. Teemoiksi valitsimme koulutuksen
jarjestamisen, koulutukseen valitsemisen perusteet, oppimisvaikeudet ja tarjotun tuen,
koulutuksen vaikutuksen yhteiskuntaan integroitumiseen, desistanssin ja syrjaytymisen

ehkaisyn, kehittamisehdotukset seka vapaan sanan.

Kaikki haastateltavamme osallistuivat vapaaehtoisesti opinnaytetyomme tutkimukseen ja
kerroimme heille, etta heilla oli oikeus vetaytya prosessista missa vaiheessa tahansa. Pyysimme
haastateltavilta seka kirjallisen etta suullisen suostumuksen tutkimukseemme osallistumiseen.
Lahetimme opinnaytetyosuunnitelmamme ja teemahaastattelurungon kaikille osallistujille
ennen haastatteluja, jotta heilla oli mahdollisuus ennalta tutustua materiaaleihin ja

valmistautua haastatteluun.

Vankilakoulutukseen liittyen lOoytyi paljon kirjallisuutta ja luotettavaa tutkimustietoa, joita
hyodynsimme opinnaytetyossamme. Saimme myos haastatella yhteensa 10 vankilaopetuksen
parissa tyoskentelevaa henkiloa, joten otantaa voi pitaa riittavana. Lisaksi nakemykset seka
asiantuntijoilta etta tyontekijoilta takasivat sen, etta saimme mahdollisimman laajat ja
kattavat tutkimustulokset niin teoria- kuin kaytannonkin tasoilta. Vaikka opinnaytetydomme
toimipaikka rajoittui alueellisesti vain Etela-Suomeen, tyomme tutkimustuloksia voidaan
mielestamme hyodyntaa maanlaajuisesti vankilaopetuksen kehittamisessa. Maantieteelliset
sijainnit voivat tuoda eroja koulutustarjontaan ja -sisaltoon liittyen, mutta itse

kouluttautumisen vaikutukset ovat yleistettavissa.
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8.3  Tutkimuksen hyodyllisyys ja kehittamisehdotukset

Opinnaytetyomme tutkimustulosten ja johtopaatosten perusteella paadyimme muutamiin
kehitysehdotuksiin. Uskomme, etta naiden kehitysehdotusten avulla vankilaopetuksen tilaa
voitaisiin kohentaa entisestaan. Opinnaytetyomme tutkimuksen hyodyllisyys ilmeneekin siten,
etta johtopaatoksiin perustuvat kehitysehdotuksemme koskevat vyleisesti koko Suomen

vankilaopetuksen kehittamista.

Vankilaopetuksen nakokulmasta opinnaytetyomme tulosten mukaan vaikuttaa silta, etta
oppimisvaikeuksia tulisi kartoittaa laajemmin. Ehdotammekin, etta seulominen voisi kuulua
automaattisesti rangaistusajan suunnitelman laatimiseen tai vankilassa tehtavaan
tulohaastatteluun. Hyva tyokalu oppimisvaikeuksien laajaan seulomiseen ja ihmisen
kognitiivisten taitojen kartoittamiseen olisivat viralliset, lisensioidut lomakkeet, joita
esimerkiksi toimintaterapeutit kayttavat asiakkaiden kokonaisvaltaisen toimintakyvyn
kartoittamisessa. Oppimisen pulmien kartoittaminen ja tarvittavan tuen antaminen
edesauttaisivat vangin koulutukseen osallistumista ja nain ollen vahvistaisivat desistanssia.
Rikollisuudesta irrottautuminen taas vahentaisi vankilavuorokausia, mista olisi resursseja
ajatellen rahallista hyotya. Taten toimintaterapeutti olisikin aiheellinen lisays vankilan

moniammatilliseen tyoryhmaan.

Vankilaopetus hyotyisi myos kokonaan uuden ammattikunnan luomisesta. Nykytilanne on se,
etta vaikka vankiloiden ohjaajat eivat olisi saaneet minkaanlaista pedagogista koulutusta,
resurssipulan johdosta he auttavat opiskelevia vankeja koulutehtavissaan virallisten
tyotehtaviensa lisaksi. Koulunkaynninohjaajat sen sijaan voisivat vankilaopetuksessa taata sen,
etta jokaisen opiskelevan vangin oppimisvaikeuksia ja muita erityisen tuen tarpeita voitaisiin
tarvittavalla ammatillisuudella tukea. Koulunkaynninohjaaja olisi joko oppitunneilla mukana
opettajan tyOparina, tai vankilan ohjaajana varsinaisen kouluajan ulkopuolella.
Vaihtoehtoisesti vankilan ohjaajalla voisi tulevaisuudessa olla koulutuksen puolesta pedagogiset

valmiudet tukea vankia hanen erityistarpeissaan.

Olisi myos perusteltua, etta vankilassa toimettomat vangit ohjattaisiin automaattisesti jonkin
koulutuksen pariin, jotta yksilon uusintarikollisuuden todennakoisyys pienenisi. Rangaistusajan
suunnitelman laatimisen yhteydessa vangin kanssa keskustellaan siita, olisiko hanen mielekasta
aloittaa tai jatkaa opintoja vankeusaikanaan, mutta tuloksissa ei juurikaan tullut ilmi viitteita
varsinaisesta motivointityosta opiskelun aloittamiseen liittyen. Erityisesti nuoriin vankeihin
tulisi panostaa motivoimalla ja tukemalla heita koulutuksen pariin niin, etteivat he kiinnittyisi
enempaa rikollisuuteen. Vaikka sisainen motivaatio onkin ulkoista motivaatiota vahvempi
voima, motivointityon merkitysta ei voi rikosseuraamusalalla korostaa liikaa. Haastatteluissa
oltiin tietoisia siita, kenen vastuulla vankilaopetuksesta tiedottaminen on ja kuinka
tiedottaminen tapahtuu, mutta vankien oma-aloitteisuuteen eli siihen, etta vangit itse

tiedottavat toisiaan, luotetaan ehka liikaakin.
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Lyhytaikaisvangeille suunnatut lyhytkurssit ja VALMA-opetus ovat hyodyllisia lyhytaikaiseen
tarkoitukseen, mutta varsinkin pitkaaikaisvangit olisi tarkoituksenmukaista ohjata suoraan
pitkajanteisen kouluttautumisen pariin. Aiheellista olisi my0s pohtia, voitaisiinko
vankilaorganisaatiota muuttaa niin, etta vankilaan sisallytettaisiin kokonaan oma oppilaitos.
Esimerkiksi Tanskassa vankilassa on oma koulu, ja tutkintavangeillekin tarjotaan opetusta.
Tanskassa vangeilla on myos toimintavelvoite eli heidan on joko osallistuttava tyotoimintaan

tai koulutukseen, ja tasta voisi Suomikin ottaa mallia.

Koska digitalisoituminen on vaistamatonta, olisi kaikkien osapuolten etu suhtautua tuleviin
muutoksiin torjumisen sijaan avoimesti. Muuttuviin tilanteisiin tulisi etsia keinoja, joilla myos
tulevaisuudessa vankilaopetusta voitaisiin jarjestaa yha laadukkaammin. Yksi keino olisi
vahvistaa vankilaopetuksen toteuttamisesta vastaavien opettajien seka laitosten valista
verkostoyhteistyota ennestaan seka jarjestaa tarvittavia koulutuksia digiasioissa niin opettajille
kuin vangeillekin. Kuitenkin on huomioitava, etta muutoksiin sopeutuminen ja oikeiden
keinojen loytyminen vie aikaa, joten harkitun suunnittelun tarkeytta ennen suuria

toimenpiteita ei voida korostaa liikaa.

Jatkotutkimusehdotuksemme on, etta oppimisvaikeuksien ja muiden erityista tukea vaativien
ominaisuuksien kartoittamisen jalkeen tutkittaisiin, miten vaikeudet ja tuen tarpeet voitaisiin
parhaiten huomioida yksilotasolla vankilaopetuksessa. Opetuksen kehittamiseen ja tarvittavan
tuen tarjoamiseen vaikuttaa suurelta osin verkostoyhteistyo, joten olisi myos aiheellista tutkia,
miten opettajien valista tiedonkulkua saataisiin parannettua entisestaan. Yksittaisen vangin
mahdollisuudet paasta tyoelamaan ja taten keinot irrottautua rikollisesta kayttaytymisesta
lisaantyvat, kun vankeusaikana pystytaan pureutumaan syihin kouluttautumattomuuden

taustalla.
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Liite 1: Teemahaastattelurunko / Laitosten tyontekijat

Taustakysymykset
e Kuka olet, missa laitoksessa tyoskentelet, virkanimikkeesi, toimenkuvasi?

e Kauanko olet ollut tekemisissa vankilaopetuksen kanssa?

Koulutuksen jarjestaminen
e Millaista koulutusta laitoksessasi jarjestetaan?
e Miten koulutus on jarjestetty kaytannossa?
e Mitka ovat koulutuksen tavoitteet?

e Miten vankeja tiedotetaan opiskelumahdollisuudesta?

Valinnan perusteet
o Mitka tekijat vaikuttavat mielestasi vankien koulutukseen hakeutumiseen tai

hakeutumattomuuteen?

Oppimisvaikeudet ja tarjottu tuki
e Miten vankilassa todennetaan ja diagnosoidaan vangin oppimisvaikeudet?
e  Miten oppimisen pulmat on huomioitu ja miten ne ilmenevat?
o Miten oppimista tuetaan kaytannossa?

¢ Miten vangin oppimisvaikeuksien tukeminen opiskeluissa tulee esiin?

Koulutuksen vaikutus yhteiskuntaan integroitumiseen, desistanssiin ja syrjaytymisen ehkaisyyn
e Miten vangin kouluttautuminen vankilassa tukee taman siviiliin sopeutumista?
e Miten kouluttautumisella voidaan edistaa vangin yhteiskuntaan integroitumista,

desistanssia ja ehkaista syrjaytymista?

Kehittamisehdotukset
e Mika vankilaopetuksessa on toimivaa? Mita hyvia kaytanteita kannattaisi jakaa?

e Miten vankilaopetusta voisi mielestasi kehittaa?

Vapaa sana

¢ Onko jotain muuta aiheeseen liittyvaa, minka haluaisit tuoda esiin?
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Liite 2: Teemahaastattelurunko / Asiantuntijat

Taustakysymykset
e Kuka olet, asemasi, toimenkuvasi?

e Kauanko olet ollut tekemisissa vankilaopetuksen kanssa?

Vankilaopetuksen jarjestaminen ja tavoitteet
e Miten vankilaopetus on organisoitu Etela-Suomen rikosseuraamusalueella?
e Miten koulutustarjonta ja koulutuksen jarjestajatahot maarittyvat?

e Mita koulutuksella tavoitellaan?

Valinnan perusteet
e Milla perustein vangit valitaan koulutuksiin?

e Miten vangin oma halu, toive ja/tai motivaatio huomioidaan valinnoissa?

Oppimisvaikeudet ja tarjottu tuki
e Millaisia tilastoja vankien kouluttautumisesta ja oppimisvaikeuksista on?

e Miten erityistuki jarjestetaan tai se tulisi jarjestaa?

Koulutuksen vaikutus yhteiskuntaan integroitumiseen, desistanssiin ja syrjaytymisen ehkaisyyn
e Miten vangin kouluttautuminen vankilassa tukee taman siviiliin sopeutumista?
e Miten kouluttautumisella voidaan edistaa vangin yhteiskuntaan integroitumista,

desistanssia ja ehkaista syrjaytymista?

Kehittamisehdotukset
e Mika vankilaopetuksessa on toimivaa? Mita hyvia kaytanteita kannattaisi jakaa?

e Miten vankilaopetusta voisi mielestasi kehittaa?

Vapaa sana

e Onko jotain muuta aiheeseen liittyvaa, minka haluaisit tuoda esiin?
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Liite 3: Suostumuslomake opinnaytetyohon osallistumiseen

&P [AUREA

SUOSTUMUS OPINNAYTETYOHON OSALLISTUMISEEN
Laurea-ammattikorkeakoulu, Tikkurilan kampus

Olen saanut kirjallista tietoa opinnaytetytn sisdlldistd, sen tavoitteista sekd ndhnyt opinndytetyohon liittyvat
teemahaastattelun teemat ja/tai kysymykset (ks. lopussa)

¢ Suostun vapaaehtoisesti osallistumaan opinndytetyon haastatteluun

e HenkilGtietoja ei keratd, joten tutkimusrekisterid ei synny

« Antamiani vastauksia ei voi yhdistdd minuun jalkikdteen opinnaytetyén kirjallisessa tuotoksessa, mikali
haluan pysya nimettdmana tutkimuksen aikana ja sen jdlkeen

» Kaikki vastaustiedot ovat luottamuksellisia

Minulle on selvitetty opinnadytetyon tarkoitus ja siind kaytettavat tiedonkeruun (kuten
haastattelu/videointifvalokuvaaminen/aaninauhoitteet) ja tutkimusmenetelmdt. Olen tietoinen siitd, ettd
opinndytetydhon osallistuminen on vapaaehtoista. Olen my®ds tietainen siitd, ettd opinnaytetyéhon osallistuminen ei
aiheuta minulle minkddnlaisia kustannuksia.

Suostun siihen, etta minua haastatellaan ja haastattelussa antamiani tietoja ja tiedonkeruussa saatua materiaalia
(kuten videointi/valokuvaaminen/ddninauhoitteet) kdytetdan kyseisen opinndytetydn tarpeisiin sekd sen
loppuraportointiin/esittamiseen. Voin halutessani keskeyttda opinnaytetyéhon osallistumisen milloin tahansa ilman,
ettd minun taytyy perustella keskeyttamistani.

Paivadys ja paikka

Opinndytetythdn osallistuvan haastateltavan allekirjoitus ja nimenselvennys

Opinndytetyon tekijan allekirjoitus ja nimenselvennys

Ida Linna

Opinndytetyon tekijan allekirjoitus ja nimenselvennys

Mona Pinnioja

(Vastaajien tiedot eivét tule nakyviin, suostumuslomakkeet kansioidaan ja sdilytetdan lukitussa tilassa Laureassa)



Liite 4: Ote sisallonanalyysista

SISALLON ANALYYSI (LUOKITTELU)
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Haastatelt | Kysymys Pelkistetty Alaluokka myonteinen Yliluokka Paaluokka
ava 5: iimaus kielteinen
neutraali
Mitka
ovat
koulutuks
en
tavoitteet
?

T1 T1: Koko T1: “Taalla on Vangin kyky
vastaus tietysti opiskella seka
kysymykse | tarkoitus etta opiskelun
en. tama porukka mahdollinen

istuu tunnilla, positiivinen
kayttaytyy tavoitteita itse opintojen vaikutus
kunnolla, suorittamisen lisaksi. tulevaisuudes
opiskelee ja sa.

suorittaa ne

kurssit mita

taalla on. Mun

mielesta

yleissivistavan

koulutuksen

tavoitteet ei

sen

kummempia

ole ...

Kaytanndssa se

on vaan jatkoa

ajatellen yksi

askeltaas.” | {1 ]

T2 T2: Koko T2: “Saadaan Vangin kyky
vastaus elamasta elaa
kysymykse | selviytyvia rikoksettoma
en. ihmisig, ja sti seka luoda

nimenomaan pohjaa

suuri tavoite tulevaisuutta
etteivat he varten.
palaa muurien

sisaan. ...

(vangit)

haluavat

jatkokoulutusta

varten

tédydentaa

tietojgan.” | 1 1

T3 T3: Koko T3: Vangille
vastaus “Kartoitetaan sopivan
kysymykse | sita etta mitka koulutuksen
en. on naitten I6ytéminen ja

heikkouksia, sitd kautta

mitka on rikoksettoma

nditten an eldamaan

vahvuuksia, motivoiminen

mitka on

naitten

mielenkiintoja,

ensinnakin

motivoidaan

nita sitidé kautta | | 1 ]



et ne vois ees
I6ytéa jonkun
uuden
mielenkiinnon
kohteen sen
koulutuksen
kautta. ...
Tutkimusten
mukaan ndin
nuorella
opinnot ja
niihin
kiinnittyminen
on merkittava
tekija siita
rikollisuudesta
irrottautumises
sa.”

T4: ... Etsitéan

T4 T4: Koko Haastateltava kertoo Vangin
vastaus sitd omaa alaa, | konkreettisen kiinnittymine
kysymykse | ja jos se koulutustavoitteen eli n itselleen
en. sellanen loytyy, | vangin auttaminen sopivan alan

niin haetaan, ja | loytamaan oma alansa, ja | opiskeluun.
jos se padsee mita taman jalkeen.

opiskelemaan,

niin sit aloittaa

sielld (ko.

opintojen

parissa).”

T5 T5: Koko T5: Haastateltava tuo esiin Vangin
vastaus “Tutkimusten tutkimustuloksia, jotka kiinnittymine
kysymykse | mukaan puoltavat vangin n
en. koulutus pitdisi | desistanssin ja rikoksettoma

ehkaista sitd koulutuksen yhteytta. an eldmaan
rikollisen Korostaa yleissivistyksen opiskelun
elaman ja osallisuuden jaftai tyon
jatkamista. Se merkitystd. kautta.
on varmaan se

tarkein tavoite.

... Yleissivistaa

itteensa tai olla

mukana

jonkulaisessa

toiminnassa. ...

Helpompi sitte

tyollistya

jatkossa.”

T6 T6: Koko T6: “Sellasta Haastateltava tuo esiin Vangin
vastaus yleisinhimillista | kouluttautumisen itsetunnon
kysymykse | niin ku merkityksen yksilon vahvistamine
en. yhteiskuntaan, | itsetunnolle seka n opiskelujen

tai valmistavaa,
valmentavaa,
itsetuntoa
kasvattavaa
tekemista. ... Ei
meijan eika
vankilan
puolelta
asetettu
toiveita.”

hteiskuntavalmiudelle.

kautta seka
yhteiskuntaa
n
valmentumin
en.
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Vangin
kiinnittymin
en
yhteiskunta
an,
rikollisuudes
ta
irrottautumi
nen seka
oman itsen
vahvistamin
en




T7: Koko
vastaus
kysymykse
en.

T7: "Nuorten
aikuisten
ikdryhmassa
peruskoulun
jalkeisen
koulutuksen
puuttuminen ja
tyottomyys
ovat vahvimpia
rikollisuutta
ennustavia
tekijoita. ...
uusintarikollisu
uden
vahentamisen
ja sita kautta
yhteiskunnan
turvallisuuteen
vaikuttamisen.
... yllapitaa tai
liséta vangin
elamanhallintaa
ja sosiaalisia
valmiuksia ja
auttaa
ohjautumaan
valmistautumaa
n
vapautumisen
jalkeiseen
elamaan.”

Yhteiskunnalli
sen
turvallisuude
n lisdédminen
seka vangin
omien
kykyjen
vahvistamine
n.
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