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Tiivistelma

Opinnadytetyon tarkoituksena oli selvittda, millainen ohjaajan rooli on montessoripaivakodissa ja mitka tekijat siihen
vaikuttavat. Lisdksi tutkittiin, millainen merkitys ohjaajan roolilla on lapsilahtdisyyteen seka lapsen osallisuuden
edistamiseen. Tutkimuksessa tarkasteltin my6s ohjaajan toimintaa montessoriymparistdssa. Toimeksiantajana
toimi kuopiolainen Pumpputorin paivakoti, joka toteuttaa montessoripedagogiikkaa 3—6-vuotiaille lapsille.

Tutkimus toteutettiin kvalitatiivisena tutkimuksena, jossa tiedonkeruumenetelméana kaytettiin teemahaastattelua ja
havainnointia. Teemahaastattelu toteutettiin parihaastatteluna. Kohderyhmaksi valittiin nelja varhaiskasvatuksen
opettajaa, joista kaksi on lisaksi suorittanut montessoriohjaajakoulutuksen. Haastattelun teemoina olivat lapsiléah-
toisyys, lasten osallisuuden edistdminen sekda montessoriymparistdn vaikutus ohjaajan rooliin. Havainnointi suori-
tettiin paivakodilla havainnoimalla ohjaajien vuorovaikutusta lapsiryhmassa. Havainnoinnin kohteena oli ohjaajien
toiminta montessoriymparistdssa, ohjaajien vuorovaikutus lasten kanssa seka ohjaajien keskindinen vuorovaikutus.
Tutkimusaineisto analysoitiin teoriaohjaavalla sisallénanalyysilla.

Tutkimusaineiston perusteella saatiin selville, ettd montessoripdivakodissa ohjaus on lapsilahtdista ja lapsi on toi-
minnan keskidssa. Ohjaaja toimii paivakodissa roolimallina lapselle ja opettaa hanelle monipuolisesti erilaisia taitoja,
joita lapsi tarvitsee elamasséan. Montessoriymparistdssa materiaalit ovat lapsen saatavilla, mika tukee lapsen osal-
lisuutta ja itseohjautuvuutta. Lapselle on tarjolla hdnen herkkyyskauteensa sopivaa toimintaa, ja lapsi voi valita
mieluisan tekemisen oman kiinnostuksensa perusteella. Tavoitteena on, ettei lapsi enda lopulta tarvitse ohjaajan
apua. Ohjaaja antaa lapselle aikaa ajatella ja tehda itse seka auttaa lasta oppimaan itseohjautuvaa tydskentelya ja
ongelmanratkaisutaitoja. Ohjaajien tehtdva on kasvattaa lapsesta omatoiminen yksild, joka kunnioittaa toisia ihmi-
sid. Tutkimuksen tuloksista nousi esille, etta ohjaaja on kuitenkin aina ldhelld, Idsna ja saatavilla, kun lapsi tarvitsee
hanen apuaan.
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Abstract

The purpose of this thesis was to study the role of the instructor in Montessori kindergarten and what factors affect
the role. In addition, this research studied how the role of the instructor affects child-oriented learning and improv-
ing the involvement of a child. This research also looked at the behavior of the instructor in the Montessori envi-
ronment. The client organization was Pumpputori Kindergarten in Kuopio, which provides Montessori pedagogy for
children between ages 3 to 6.

The research method was qualitative. The research material consists of a thematic interview and observation. The
thematic interview was carried out as a pair interview in Pumpputori kindergarten. Four early childhood education
teachers were interviewed. Themes of the interview were child-oriented learning, improving child involvement and
the Montessori environment’s effect on the role of the instructor. The themes of the observation were observing
the instructor’s interaction with children and the other instructors, as well as the behavior of the instructors in the
Montessori environment. The results of the research were analyzed by theory-based content analysis.

According to the results the teaching in Montessori kindergarten is child-oriented and the child is in the center of
the activities. The instructor is a role model for children and teach them diversely skills that they will need in their
future life. In Montessori environment all the material is easily available for children which improves children’s
involvement and self-directed work. There are plenty of activities available for children’s own sensitive periods in
the Montessori environment and children can choose the activity based on their own interests. The aim is to make
the instructor needless at some point. The instructor gives children time to think and do by themselves and children
are taught to learn self-directed work and to develop problem-solving skills. The aim of the guidance in the Mon-
tessori pedagogy is to educate children to be independent human beings who respect other people. However, the
instructor is always present and available when a child needs the instructor’s help.
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JOHDANTO

Montessoripedagogiikka voi olla kasitteena monelle tuttu, mutta pedagogiikka ja sen sisalto itsessadn
tuntematon. Suomessa on talla hetkella vain noin 50 montessoripadivakotia, joista suurin osa sijoittuu
Eteld-Suomeen. Pohjoisin montessoripadivakoti on Oulussa. (SML s. a. a.) Kuopiossa montessoripaiva-
koteja on vain yksi. Montessoripedagogiikka ei siis ole vield kovin laajalle levinnyt pedagogiikka Suo-
messa, jonka vuoksi onkin tarkeaa lisata siita tietoisuutta. Montessoripedagogiikasta ja sen menetel-
mista 16ytyy paljon tietoa internetista ja kirjallisuudesta, mutta tassa opinndytetydssa halutaan tuoda
enemman esille montessoripedagogiikan ohjausmenetelmia. Ohjaajalla on selkea rooli montessoripai-
vakodissa, mutta kirjallisuudessa aiheesta kerrotaan vain muutamalla sivulla. Tutkimus on paatetty
kohdistaa ohjaajiin ja heidan ty6hdnsa, jotta aihe tulisi enemman ihmisten ja etenkin varhaiskasva-
tushenkildston tietoisuuteen. Sosionomin tydssa tarvittavat vahvuudet liittyvat myos varhaiskasvatuk-
sessa tehtavaan suunnitelmalliseen ja tavoitteelliseen tydhoén. Sosionomi tekee ty6téan asiakaslahtoi-
sesti ja asiakkaan osallisuutta edistdaen. Sosionomi tukee yksilon kasvua ja kehitystd ja edistda tasa-
arvoisuutta seka yhdenvertaisuutta. (ARENE 2017, 6—17.) Tutkimuksen tarkoituksena on auttaa lasten
kanssa tydskentelevia seka lasten vanhempia soveltamaan montessoripedagogiikan ajatuksia kaytan-

nossa.

Ohjaajan roolin esille tuominen on tarkeaa, koska ohjauksella on suuri merkitys montessoripedagogii-
kan opetuksen ja toiminnan onnistumisessa. Oppimisymparistd ja montessorivalineisté yksinaan ei
anna lapselle kaikkia montessoripedagogiikan hyotyja, vaan pedagogiikan onnistumiseen tarvitaan
myds ohjaajaa. (Wilander 2018, 65.) Tutkimuksessa kdytetadn varhaiskasvatuksen opettajan sijaan
kasitettd ohjaaja, koska Maria Montessorin mukaan aikuisella on erityinen rooli lapsen luonnollisen

kehityksen ohjaajana, ei opettajana (Hayes ja Hoynadldnmaa 1985, 55).

Opinnaytety6 on toteutettu laadullisena tutkimuksena, ja sen tarkoituksena on selvittda, millainen on
ohjaajan rooli montessoripaivakodissa ja mitka tekijat siihen vaikuttavat. Tutkimuksessa pyritaan I6y-
tamadn vastaus tutkimuskysymykseen teemahaastattelun sekd havainnoinnin avulla saadusta aineis-
tosta. Teemahaastatteluaineisto analysoidaan teoriaohjaavalla sisallonanalyysilla. Montessoripedago-
giikan lapsilahtoiselld ohjausmenetelmalla on suuri merkitys lasten osallisuuden edistamisessd. Lasten
osallisuudesta ja sen edistamisesta on puhuttu jo pitkaén. Se on edelleen hyvin ajankohtainen aihe,

jota tulisi yha edistaa.

Opinndytetyon toimeksiantaja on kuopiolainen Pumpputorin pdivékoti, jonka toiminta-ajatus on pe-
rustunut montessoripedagogiikkaan vuodesta 2006 lahtien. Pumpputorin pdivakodissa on kaksi lapsi-
ryhmaa, joissa molemmissa on noin 20 3—-6-vuotiasta lasta. Paivakodissa tydskentelee varhaiskasva-
tuksen opettajia ja varhaiskasvatuksen lastenhoitajia. Tutkimuksen aikana havainnoitiin molemmissa
ryhmissa ohjaajan roolia, ohjaajan vuorovaikutusta lasten kanssa, seka ohjaajan toimintaa montesso-
riymparistdssa. Teemahaastatteluun osallistui kaksi montessoriohjaajaa seka kaksi varhaiskasvatuk-

sen opettajaa.
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MONTESSORIPEDAGOGIIKKA JA SEN TOTEUTUMINEN KUOPIOSSA

Varhaiskasvatuslaki takaa, etta jokainen lapsi saa laadukasta varhaiskasvatusta. Lasten hoidon, kas-
vatuksen seka opetuksen suunnitelmallisuuden ja tavoitteellisuuden varmistamiseksi varhaiskasvatus-
yksikdissa laaditaan lakisadteiset varhaiskasvatussuunnitelmat. (OPH 2019a, 9.) Kuopiossa varhais-
kasvatussuunnitelman laatimiseen on otettu mukaan varhaiskasvatushenkildston lisdksi myds paikal-
liset lapset ja heidan vanhempansa. Kuopion kaupungin varhaiskasvatussuunnitelma on hyvaksytty
vuonna 2019 ja sitd noudattavat kaikki Kuopion varhaiskasvatusyksikot. Lisdksi padivakodeilla on omat
ryhmavasut, eli ryhmaa koskeva varhaiskasvatussuunnitelma. Kuopion varhaiskasvatusyksikdissa lap-
set otetaan mukaan toiminnan suunnitteluun, toteutukseen ja toiminnan arviointiin. Varhaiskasvatus-
henkildston tehtdavana on huolehtia, etté jokainen lapsi saa mahdollisuuden vaikuttaa ja osallistua.
(OPH 2019b, 7, 24.)

Kuopion kaupungin varhaiskasvatuksen arvot ovat luottamuksellisuus, palveluhenkisyys seka lasten ja
vanhempien osallisuus. Varhaiskasvatuksen yleiset tavoitteet ja toimintaperiaatteet koskevat myds
vaihtoehtopedagogisia varhaiskasvatusyksikoita. Kuopiossa tarjotaan kunnallisena paivakotitoimin-
tana montessoripedagogiikkaan pohjautuvaa varhaiskasvatusta Pumpputorin paivakodissa. Taman
paivakodin arvoperustana on lapsen ainutkertaisuus seka toisten ihmisten kunnioittaminen. (OPH
2019b, 56.)

Pumpputorin paivakoti on idyllinen, vuonna 1862 valmistunut puurakennus. Vuonna 1896 rakennuk-
seen perustettiin Kansanlastentarha, joka oli Kuopion vanhin paivdkoti. Sittemmin nimeksi on tullut
Pumpputorin paivakoti, ja sen toiminta-ajatus on perustunut montessoripedagogiikkaan vuodesta
2006 lahtien. Samaan aikaan paivékodissa alettiin tarjoamaan myds esiopetusta. Pumpputorin pdiva-
kodissa on kaksi ryhmaa, joissa molemmissa on noin 20 lasta. (Kuopio, s. a.) Montessoripadivakodissa
lapset ovat idltadn 3—6-vuotiaita (SML s. a. a). Pumpputorin péivakodissa tydskentelee nelja varhais-
kasvatuksen opettajaa ja kolme varhaiskasvatuksen lastenhoitajaa. Varhaiskasvatuksen opettajista
neljalld on lisaksi esiopettajan pdtevyys ja kaksi on suorittanut montessoriohjaajakoulutuksen. Molem-
missa paivakotiryhmissa on yksi montessoriohjaajakoulutuksen suorittanut varhaiskasvatuksen opet-

taja.

Jokaisessa montessoriryhmassa tulee olla vahintdan yksi montessoriohjaajakoulutuksen saanut oh-
jaaja. Varhaiskasvatuksen parissa tydskentelevilld montessoriohjaajilla tulee liséksi olla jokin muu var-
haiskasvatukseen vaadittava koulutus, esimerkiksi varhaiskasvatuksen opettajan patevyys. Koska
montessoriohjaajan koulutus edellyttda varhaiskasvatuksenopettajatutkinnon lisaksi lisdopintoja, voi
silld olla positiivinen vaikutus montessoriohjaajien sitoutuvuuteen omaan tyéhoénsa. He ovat koulutuk-
sen myo6ta sisdistdneet montessoripedagogiikan arvot, ja heillda on motivaatiota kehittda itsedaan ja
tyotaan. (Wilander 2018, 30, 65.)
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Lapsihavainnointi montessoripdivakodissa

Montessoripedagogiikassa arvostetaan ohjaajan aktiivisuuden sijaan lapsen aktiivisuutta (Montessori
1967, 149). Lapsi on toiminnan keskiossa saaden kasvaa ja kehittya oman luontaisen rytminsa mu-
kaan. Lapsi tutkii aktiivisesti ymparistddan, kokeilee asioita tehden itse seka yhdessa muiden kanssa.
Ohjaajan rooli on puolestaan ulkoisesti passiivinen, mutta sisdisesti aktiivinen. (SML s. a. b.) Ennen
kuin ohjaaja voi olla ulkoisesti passiivinen, tulee hanen neuvoa lapsille montessorivélineiden kaytto-
tarkoitus (Montessori 1949, 160). Kun lapset ovat syventyneet tekemiseen, voi ohjaaja keskittya ha-
vainnoimaan lasten toimintaa montessoripdivakodin arjessa. Ohjaaja kirjaa havainnoimiaan asioita
ylos, ja pystyy niiden pohjalta suunnittelemaan pedagogista toimintaa. Havainnoinnin avulla ohjaaja

paasee tutustumaan lapseen ja hanen kehitykseensa syvemmin. (SML s. a. b.)

Ohjaajalla on ulkoisesti passiivisesta roolistaan huolimatta useita vastuutehtavia. Hanen vuorovaiku-
tuksensa lasta kohtaan on harkitsevainen, hienotunteinen ja moninainen. Ohjaaja tekee havaintoja
lapsesta seka hdnen tarpeistaan. Nain ohjaaja tekee paatdksen, tarvitseeko hanen menna lapsen
luokse, antaako lapsen olla itsekseen, puhuuko han lapselle vai onko hdan puhumatta. (Montessori
1967, 149-150.) Taito olla puuttumatta tiettyihin tilanteisiin tai lasten tekemisiin vahvistuu kdytannoén
kokemuksen myota (Montessori 1949, 170). Ollakseen hyva roolissaan, ohjaajan taytyy kehittaa itse-
aan ja opetella havainnoimaan lasten toimintaa. Ohjaaja voi opetella yleisia montessoripedagogiikan
periaatteita kirjasta, mutta vasta kdaytannon kokemuksen my6ta han oppii oivaltamaan yksildiden eri-
laisia tarpeita. (Montessori 1967, 152.) Maria Montessori korosti, etté ohjaajan ei pida asettaa itsedan
lapsen ylapuolelle, vaan lapsi on ikadn kuin ohjaajan tydnantaja, ja lapsi maarittdd oman oppimisensa
ja kehityksensa aikataulun. Montessoripedagogiikassa aloitteen tekee aina lapsi ja ohjaajan tehtdvana

on tukea lasta hanen itsensa kehittdmisprosessissa. (Parkkonen 1991, 37-38; AMI s. a.)

Lapset peilaavat aikuisen toimintaa ja ottavat heistéd mallia, joten ohjaajan omalla toiminnalla on tar-
ked merkitys lapsen mallioppimisessa. Lapset reagoivat aikuisen tunnetiloihin sekd danensavyyn, joten
ohjaajan tulee kiinnittda omaan toimintaansa huomiota. Hén voi omalla positiivisella ja innostuneella
asenteella saada lapset kokeilemaan uutta toimintaa. Ohjaaja kannustaa lasta kohti lapsen saavutet-
tavissa olevia tavoitteita ja kuuntelee, mité lapsella on kerrottavaa. Ohjaajan on tarkeaa luoda lapseen
arvostava yhteys, ja heidan vélisensa kunnioituksen on oltava molemminpuolista. Ohjaajan tehtdavana
on ohjata ja kannustaa lasta sen sijaan, etta kaskisi ja kieltaisi lasta. (Saukkola ja Laane 2017, 88—
91.)

Mallioppiminen lapsiryhmassa

Montessoripedagogiikassa on tyypillista, etta lapsiryhmdssa on eri-ikdisia lapsia. Varhaiskasvatuksessa
lapsiryhmadssé on yleensa 3—6-vuotiaita. (Wilander 2018, 22.) Minnesotan yliopistossa tehdyssa tutki-
muksessa haastateltava kertoi pitdvansa montessoripedagogiikassa muun muassa siitd, etta ryhmassa
on eri-ikaisia lapsia. Haastateltava toi esille ryhman tuomia hy6tyja lapsille. Ryhma, jossa on eri-ikdisia
lapsia, luo monia mahdollisuuksia vertaisoppimiseen sekd mallintamiseen. Yhdessa valmistellun ym-

paristén kanssa nama piirteet ovat valttamattomia sellaisen ympariston kehittémiseksi, jossa lapsi
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luonnollisesti keskittyy tekemiseen ja jossa lapset tekevat yhteistyéta mielekkdissa seka kaytannolli-

sissa tehtdvissa. (Christensen 2016, 41.)

Maria Montessorin mukaan lasten erottelu idn mukaan on yksi julmimmista ja epdinhimillisimmista
asioista, jonka lapselle voi tehda. Se rikkoo lasten sosiaalisia sidoksia tai jattad ne puutteelliseksi.
Kouluissa lapset erotellaan ian mukaan, joka on Montessorin mukaan perustavanlaatuinen virhe. Mon-
tessori sanoo sen olevan keinotekoinen eristyneisyys, joka estda sosiaalisen mielen kehittymisen.
(Christensen 2016, 41.) Suomessa montessoripdivakodeissa on 3—6-vuotiaita tytt6ja ja poikia samassa
ryhmassa. Eri-ikdisten lasten oleminen samassa ryhmdssa mahdollistaa sen, ettd nuoremmat lapset
voivat ottaa mallia vanhemmista lapsista ja vanhemmat lapset voivat puolestaan auttaa nuorempia.
(SMLs. a. a.)

2.3 Ohjaajana montessoriymparistossa

Lapsen ei oleteta osaavan toimia montessoriymparistossa itsendisesti heti pdivakodin aloitettuaan.
Lapsen tulee antaa rauhassa tutustua ymparistéon ja ohjaajan tulee havainnoida mihin asioihin lapsi
kiinnittda huomionsa. Sen pohjalta ohjaaja tarjoaa lapselle tekemista. Ohjaaja auttaa lasta harjoitte-
lemaan uuden asian oppimista. Kaikki lapset eivét siis osaa itse ohjautua tekemisen pariin heti alussa,
mutta ajan myota lapsi osaa jo itse valita tekemisen oman mielenkiintonsa mukaan. (Wilander 2018,
90.)

Lapset ovat kiinnostuneita siitd, mita aikuiset tekevat. Ohjaajalla onkin tarkea tehtava innostaa lasta
toimimaan. Ohjaajan on oltava rauhallinen ja tehtdva liikkeet hitaasti, jotta lapsi ehtii huomata kaikki
ohjaajan tekemat vaiheet ja yksityiskohdat. Nain lapsen mielenkiinto pysyy ylla. (Montessori 1936,
72.) Ohjaaja on niin sanotusti linkki lasten ja montessoriympdriston valilla. Montessoripedagogiikassa
edesautetaan lasten aktiivisuutta ja pitkdkestoista toimintaa, jossa lapset saavat itse valita tekemisen.
Ohjaajan tulee osata tarjota lapselle tarpeeksi vaativia tehtavia, jotta lapsi ei pitkdsty, vaan hanen
taitonsa kehittyisivat. Ohjaajan ei tulisi tarjota lapselle mydskaan liian vaativia tehtavia lapsen herk-

kyyskauteen ndhden, koska epaonnistuessaan lapsi lannistuisi. (Montessori 1967, 150-152.)

Montessoripdivakodissa lapset tydskentelevat muun muassa tyoskentelymatoilla. Tydskentelymatto
mahdollistaa lapselle oman henkilokohtaisen tilan ja rauhoittaa oppimisymparistéd, kun leikki ei levia
maton ulkopuolelle. (Wilander 2018, 29.) Matot sailytetaén rullalla niille varatussa paikassa. Maton
avaaminen leikkia varten ja maton rullaaminen leikin paatteeksi on yksi kdaytannon eldman tehtavista,

mitd lapset harjoittelevat montessoripaivakodissa. (Parkkonen 1991, 31.)

Ohjaajan on tarked havainnoida lapsen herkkyyskausia osatakseen tarjota lapsen herkkyyskauteen
sopivaa toimintaa. 3—6-vuotiaiden tarkeimmat herkkyyskaudet ovat liikkeen koordinaatio, aistien hie-
nosaato, kielellinen kehitys, sosiaaliset suhteet ja jarjestys. Montessoriymparistéssa on tarjolla lapsen
herkkyyskausiin sopivia montessorivalineitd, joista lapsi voi vapaasti valita oman mielenkiintonsa ja
sisdisen oppimisen halunsa mukaista tekemista. Kaikkiin edelld mainittuihin herkkyyskausiin [6ytyy

erilaisia montessorivalineitd, mutta herkkyyskausia tukevat myds kaytannén elaman tyét. Kielellista
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kehitysta tukee muun muassa lukemisen ja kirjainten opettelun lisdksi vuorovaikutustilanteet. Vuoro-
vaikutustilanteet opettavat lapsille myos sosiaalisia taitoja, kuten esimerkiksi kohteliaisuutta ja toisten
tydrauhan kunnioittamista. (Wilander 2018, 88—89.)

Saadakseen onnistumisen kokemuksia ja voidakseen tehda asioita itsendisesti, lapsen taytyy saada
olla ymparistdssa, jossa hanen on helppo toimia vapaasti seka omatoimisesti. Toimiakseen itsendisesti
ilman jatkuvaa ohjaajan apua, ovat kaikki tavarat, materiaalit, pelit seka lelut helposti saatavilla lapsen
tasolla avohyllyilla. Ohjaaja nayttda ensin lapselle toimintamallia, jonka jdlkeen lapsi osaa jatkaa tyos-
kentelya itsendisesti tai yhdessa muiden lasten kanssa. Maria Montessori korosti, etta jokainen turha
apu on este lapsen kehitykselle. Lapsen kanssa tehdadan asioita, mutta niita ei tehda lapsen puolesta.
(SMLs. a. b.)

Ohjaajan tehtdavana on valmistella oppimisymparistd, ja huolehtia sen kauneudesta, esteettisyydesta
ja siisteydesta. Montessorivalineet jarjestetdan eri aihealueittain siten, etta niista tulee looginen koko-
naisuus. Valineet ja materiaalit ovat aina samassa paikassa, jotta lapset |6ytdvat ne helposti ja osaavat
palauttaa oikeille paikoilleen. (Wilander 2018, 28-29.) Vaikka ohjaajan tehtava on valmistella ympa-

ristd, on lasten tehtdva siivota omat jalkensa tekemisen paatyttya (SML s. a. b).

Lapsella on vapaus toimia montessoriymparistdossa itsendisesti ilman ohjaajan puuttumista tekemi-
seen. Vapauden rajana on vastuu. Lapsi voi toimia ymparistossa itsendisesti, kunhan han noudattaa
yhteisia saant¢ja, tekee valitsemansa tydn loppuun ja palauttaa tydn omalle paikalleen. Toimiessaan
oikeanlaisessa ymparistdssa tarkoitustenmukaisten materiaalien kanssa, lapsi nauttii tekemisesta ja
hénelle syntyy luontainen itsekuri. Téma edesauttaa lapsen kehittymista vastuuntuntoiseksi kansa-

laiseksi. (Hayes ja Hoyndldnmaa 1985, 57-58.)

Yksi ohjaajan arvokkaista tehtdvistéd on huolehtia lasten pitkdkestoisesta leikistd. Ohjaaja, kuten ei
lapsikaan, saa menna hairitsemaan toisen lapsen toimintaa. Ohjaajan tehtavana on lasten keskindisen
vuorovaikutuksen ohjaaminen siten, ettd lapset oppivat olemaan keskeyttamatta toisten toimintaa.
(Montessori 1967, 152.) Ohjaajan on opetettava lapsiryhmalle hyvaksytyt ja kielletyt kdytdsmallit.
Lapselle kannattaa opettaa hyvien ja huonojen kaytésmallien tunnistaminen jo pienend. Lapsiryhmalle
opetetaan toisten keskittymisen hairitsemisen olevan epakohteliasta. Lapsen halutaan tunnistavan ei
hyvéksytty kdytdsmalli, jotta hén toimisi muita ihmisid kohtaan kunnioittavasti ja kohteliaasti. (Hayes

ja Hoynalanmaa 1985, 58.)

2.4  Montessoripedagogiikan soveltaminen

Maria Montessori aloitti pedagogiikkansa hyddyntamisen aluksi moniongelmaisten lasten kanssa. Mon-
tessoripedagogiikasta huomattiin olevan hyotya terveiden lasten lisaksi myds kehitysvammaisille lap-
sille. Suomessa pedagogiikkaa on sovellettu jopa mielenterveyskuntoutujien asumispalveluyksikdissa.
Montessoripedagogiikan avulla on kehitetty myds autististen oppilaiden vuorovaikutustaitoja. Sitd on
sovellettu maailmalla my6s muistisairaiden hoidossa. Montessoripedagogiikkaa voi siis hyddyntaa mo-
nilla eri toiminta-alueilla. (Wilander 2018, 108-116.)
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Suomessa on tutkittu, ettd suurin osa montessoripaivakodin kayneistd lapsista osaa lukea jo ennen
kouluun menoa. Lapset oppivat paivakodissa myds hyvia tapoja, toisten kunnioittamista seka arvos-
tavaa vuorovaikutusta. (Wilander 2018, 63—64.) Minnesotassa tehdyssa tutkimuksessa todettiin mon-

tessoripedagogiikan olevan ratkaisu moniin maailmalla oleviin ongelmiin (Christensen 2016, 42).
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LAPSILAHTOISYYS VARHAISKASVATUKSESSA

Frobelildisessa pedagogiikassa, jossa suomalaisen varhaiskasvatuksen historialliset juuret ovat, koros-
tettiin ohjaajan ja lapsen yhdessa tydskentelyn lisdksi lapsen itseohjautuvaa leikkid. Ohjaaja toki ohjasi
didaktista toimintaa, mutta lapsen vapaan leikin aikana ohjaaja pysytteli taka-alalla havainnoimassa
lapsen toimintaa. Havainnoinnin pohjalta ohjaaja pystyi suunnittelemaan lapsille sopivaa toimintaa.
Talléin lasten niin sanottu kuuleminen tapahtui havainnoiden, lasten tietamatta. (Hujala ja Turja 2011,
43.)

1970-luvulla uusi padivahoitolaki painotti hoidollisuutta ja uudet oppimiskasitykset nousivat valtaan.
Behavioristinen didaktiikka nousi suosioon, ja lasten toimintaa alettiin ohjaamaan aikuisjohtoisesti.
Erilaisista pedagogiikoista keskusteleminen jdi vahaiseksi, ja kouluissa tehtiin valtakunnallisesti selkea
oppiainejako ja opetuksesta tuli toimintatuokiokeskeista. Tallaista kasvatusajattelua jatkui 1990-lu-
vulle, kunnes lapsen ja aikuisen valista valtasuhdetta ldhdettiin tietoisesti muuttamaan. Lasten halut-
tiin olevan aktiivisia ja oma-aloitteisia, ja heidén haluttiin olevan vuorovaikutuksessa niin sosiaalisen

kuin fyysisenkin ymparistonsa kanssa. (Hujala ja Turja 2011, 43.)

Lapsiléhtdisyyden edistaminen

Lapsen oikeuksien sopimus (60/1991) korostaa lapsen oikeutta tulla kuulluksi hanta itsedan koskevissa
asioissa (Asetus lapsen oikeuksia koskevan yleissopimuksen voimaansaattamisesta seka yleissopimuk-
sen erdiden maaraysten hyvaksymisestd annetun lain voimaantulosta 1991, §12). Valtakunnallista
varhaiskasvatusta ohjaavissa asiakirjoissa on kirjoitettu lapsen olevan yksi vuorovaikutuksen osapuo-
lista yhteistssaan seka aktiivisen tiedon ja maailmankuvan rakentajana (Hujala ja Turja 2011, 44).
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa 2018 korostetaan Lapsen oikeuksien sopimuksen arvoldh-
tokohtia. Naiden lisaksi perusteissa tuodaan esille lapsen mielipiteiden huomioon ottaminen ja kunni-
oittaminen seka lapsen oikeus tulla kuulluksi hénen ikénsa ja kehitystasonsa mukaisesti. Lapsella on
my®&s oikeus osallistua oman ympdristonsa ja kasvatustoimintansa suunnitteluun ja arviointiin. (OPH
2019a, 19-27.)

Vaikka niin varhaiskasvatuksen kuin esiopetuksenkin opetussuunnitelman perusteissa on jo 2000-lu-
vun alussa korostettu lapsen mukaan ottamista kasvatusprosessiin, se ei ole kuitenkaan kdytannon
elamassa toteutunut kokonaan. Lapsikohtaisessa suunnitelmassa lasta koskevat asiat ovat usein edel-
leen aikuisen ndkemyksia lapsesta, eika lapsen oma aani tule aina kuuluviin. Teoreettisen kasvatus-
ajattelun tasolla on alettu muuttamaan lapsen ja aikuisen vélistd valta-asemaa, mutta aikuisten arki-

kasitykset sekd kasvatuskaytannét muuttuvat hitaasti. (Hujala ja Turja 2011, 44.)

1990-luvulla alettiin korostamaan lapsilahtdisyytta ja jokaisen lapsen yksil6llisyytta. Pedagogisen toi-
minnan tulisi olla lasten mielenkiintoa vastaavaa, jolloin se vahvistaisi lasten aloitteellisuutta seka ak-
tiivista tiedon saantia. Vield 2000-luvulla lapsilahtdisyys on kuitenkin ymmarretty hieman vaihtelevasti.

Osa varhaiskasvatuksen opettajista ajattelee, ettd toiminnan ollessa lapsildhtéistd, heiddan oma osaa-
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misensa ei paase tarpeeksi esille. Haasteeksi on muodostunut pedagogisen toiminnan kahtiajakautu-
minen. Osa antaa lasten toimia itseohjautuvasti, eika ohjaaja osallistu esimerkiksi vapaaseen leikkiin
mukaan, vaikka lapsi voisi sitd tarvitakin. Toisaalla aikuiset puolestaan ohjaavat toimintaa, jolloin lap-
silla ei ole paljoakaan vaikutusmahdollisuuksia. Ohjaajat voivat saada ideoita lasten mielenkiinnon
kohteista oman suunnittelun pohjalle, mutta lasten ja ohjaajien vuorovaikutus seka toiminnan yhtei-

nen suunnittelu jaa vahaiseksi. (Hujala ja Turja 2011, 45.)

3.2 Lapsilahtdisyys montessoripedagogiikassa

Lapsilahtdisyys on yksi montessoripedagogiikan tunnusmerkeistd. Lapsilahtdisyys nakyy siing, etta
lapsi saa itse valita tekemisensa, jolloin motivaatio tekemiseen lahtee lapsesta itsestaan. (Wilander
2018, 27.) Valinnanvapauteen liittyy lapsen tietdmys ympdrilld olevista vdlineistd ja materiaaleista.
Kun lapselle on esitelty montessorivalineitd ja hanelle on naytetty konkreettisesti niiden kayttétapa ja
kayttotarkoitus, voi lapsi alkaa harjoittelemaan tekemista itse. Lapsella tulee olla mahdollisuus teke-
misensa toistamiseen. Toiston tulee olla vapaaehtoista ja rajoittamatonta lapsen taitojen kehitty-
miseksi. (Hayes ja Hoynaldanmaa 1985, 59.) Ohjaajan valmisteltua oppimisymparistén, voi lapsi va-
paasti liikkua ymparistdssa ja valita mieluisen tekemisensa. Tama tukee lapsen itseohjautuvuutta seka
itsendistymista. (Wilander 2018, 29.)

Lapsilahtdisyys nakyy valinnanvapauden liséksi lapsen itse maaraamassa oppimisaikataulussa. Lapsi
alkaa toistaa tiettya toimintoa oman herkkyyskautensa mukaan ja kun han on sisdistanyt ja oppinut
taidon, han lopettaa kyseisen vdlineen kdayton. Tdman on huomattu olevan varmempi tapa oppia uusi
taito, verrattuna ohjaajan maara@amaan aloitus- ja paattédmisajankohtaan. Lasten mielenkiinto mon-
tessorivalineitéd kohtaan herattda halun kokeilla niitéd. Mallioppiminen on myds tehokas keino uuden
oppimiseen. Kun lapsi ndkee toisen tekevan jotain tehtdvad, han haluaa kokeilla sita itsekin. (Hayes
ja Héynaldnmaa 1985, 59-60.)

Montessorivalineet ovat valittu lapsilahtdistd ohjausta ja lasten osallisuutta ajatellen. Kansainvalinen
montessoriliitto A.M.I (Association Montessori Internationale) on tutkinut montessorivalineita kaytan-
nossa ja valinnut montessorivalineet seuraavien kriteerien mukaisesti: lapset valitsivat ja kayttivat
niitd mielelladn, ne kannustivat lapsia vapaaehtoiseen tekemisen toistamiseen ja ne edistivat lasten
kokonaisvaltaista kehitysta. Tiettyd montessorivalinetta on vain yksi kappale jokaisessa ryhmatilassa.
Tama selkeyttaa lapsen valintaa opettaen samalla oman vuoron odottamista. (Hayes, Héynaldnmaa
1985, 60-61.) Montessoriryhmadssa tehdadn myos kdytdnndn elaman tehtavia lapsen omatoimisuutta
lisaten. Lapsi saa lisdksi suunnitella sekd ohjata omaa toimintaansa, ollen oman eldménsa aktiivinen
vaikuttaja. (SML s. a. b.)

3.3 Lasten osallisuus varhaiskasvatuksessa

Lapsen osallisuus voi olla lyhyt- tai pitkakestoista. Lyhyisiin, kertaluontoisiin toimintoihin lapsen on
helppo vaikuttaa, esimerkiksi mita lauluja lauletaan aamupiirissa. Kauaskantoisiin, pysyviin paatoksiin,

esimerkiksi pihapiirin suunnitteluun, on lasten hankalampaa paasta osalliseksi. Mita suurempi paatos
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on, sitd pienempi mahdollisuus lapsella on vaikuttaa. Lapsen vaikutusmahdollisuuksien maara riippuu

lapsen iastd ja kehitystasosta. (Hujala ja Turja, 50-51.)

Osallistuakseen ja ideoidakseen toimintaa, taytyy lapsella olla riittdvasti tietoa muun muassa omasta
roolistaan yhteisossd, yhteison toiminnan tavoitteista, seka kdytdssa olevista materiaaleista ja vali-
neistd. Tassa tilanteessa ohjaajalla on tarkea rooli antaa lapselle tarvittavaa tietoa naista asioista siten,
ettd lapsi osaa vastaanottaa sekd ymmartaa tiedon. Kaikissa pdivdakodeissa materiaalit ja valineet eivat
ole lapsen saatavilla. Ne voivat olla lukkojen takana, eri huoneissa tai muulla tavoin lapsen ulottumat-
tomissa. Jos materiaalit ovat kaapin ovien takana piilossa, lapsi ei valttamatta edes tieda niiden ole-
massaolosta. (Hujala ja Turja 2011, 51.) Montessoripdivdkodissa lasten osallisuutta edistad oppimis-
ymparistd, jossa tarvittavat valineet ovat lasten saatavilla ja huonekalut on mitoitettu lasten tasolle.
Tavarat ovat aina samassa paikassa, joten lapsi 16ytaa tarvitsemansa tavaran helposti. (Wilander
2018, 28-29.)

3.4 Lasten osallisuuden edistaminen

Pienten lasten osallistaminen ja osallisuus tapahtuu pienissa vuorovaikutustilanteissa yleensa kotona
tai varhaiskasvatuksessa, joissa he tulevat kuulluksi ja saavat itse vaikuttaa. Kotona ja varhaiskasva-
tuksessa lapsen tulisi voida kokea olevansa toimija omassa eldmassadn ja samalla tuntea itsensa
osaksi yhteis6d. Lapsen mahdollistaminen olla osallisena yhteiséssaan osoittaa luottamusta lasta koh-
taan. Osallisuutta lisaamalla lapsi voi kehittéd osaamistaan. Osallisuuden my6ta lapsen metakognitii-
viset taidot lisdantyvat, eli hanen kykynsa ajatella omaa ajatteluaan kasvaa. Nain kasitys omasta it-
sesta tulee lapselle selkedmmaksi ja hanen itseluottamuksensa vahvistuu. Lapsen ollessa vuorovaiku-
tuksessa oman yhteistnsa jasenten kanssa hdnen sosiaaliset taitonsa kehittyvat. Samanaikaisesti lapsi
on kuitenkin viela riippuvainen muista henkildistd. Ymparistdssd, jossa lapsi saa vaikuttaa saaden
my6s tukea muilta yhteisén jasenilta, lapsi voi kokea olevansa yhteisdlle arvokas, vaikka onkin viela
lapsi. (Hujala ja Turja 2011, 47-52.)

Mitd enemman lapsi kokee voivansa vaikuttaa omaan toimintaansa, esimerkiksi ideoimalla ja tekemalla
aloitteita, sitd enemman han kokee osallisuuden tunnetta. Lapsi kokee tulevansa kuulluksi saadessaan
vaihtoehtoja, joista han voi valita itselleen mieluisimman. Toteuttaessa lapsen ideoimia toimintoja,
lapsi saa olla itse toimijana ja ohjaajan rooli muuttuu enemmankin lasta avustavaksi. (Hujala ja Turja
2011, 50.) Tilanteet, joissa lapsi paasee vaikuttamaan omiin henkil6kohtaisiin asioihinsa, on yleensa
paatoksia siitd, mitd han syo, juo tai leikkii. Varhaiskasvatuksen henkilékunta voisi kuitenkin osallistaa
lapsia my6s laajempiin yhteisda koskeviin asioihin, kuten esimerkiksi paivékodin pihapiirin suunnitte-
luun. (Yli-Heikkild 2017.)

Kokiessaan saavansa osallistua paatoksentekoon ja saadessaan tasavertaista kohtelua, lapsi tuntee
yhteenkuuluvuuden tunnetta. Han tuntee olevansa hyvaksytty ja oikeutettu vaikuttamaan omassa
yhteisdssaan. Lapsi kokee tulleensa kuulluksi. Lapsen ollessa tietoinen ndista asioista, se lisaa hanen

voimaantumisen tunnettaan seka itsetuntoaan. (Hujala ja Turja 2011, 52.) Jos lapsen keksimaa ideaa



14 (38)

ei voida toteuttaa, tulee se perustella lapselle niin, ettei lapsi koe ideansa olleen huono (Saukkola ja
Laane 2017, 91).

Mikali lapsen ajattelu- tai kommunikointikyky on rajoittunut, tulee lapsen osallisuutta tukea muilla
kommunikaatiomenetelmilld. Apuna voivat olla muun muassa erilaiset kuvat, toiminnan dokumentointi
ja huomion kiinnittdminen ymparistdn esillepanoon. Varhaiskasvatuksen opettajan tulee olla perehty-
nyt erilaisiin kommunikaatiomenetelmiin, jotta kaikkien lasten osallisuus on yhdenvertaista. Néin voi-

daan vahvistaa jokaisen yksilon osallisuutta. (Hujala ja Turja 2011, 52.)

Varhaiskasvatuksen tyokentalld lasten osallisuuden edistémista on myos vastustettu. On sanottu, ettei
lapsi ole viela kykenevainen vaikuttamaan omiin asioihinsa. Ohjaaja voi myds pelata auktoriteettinsa
olevan uhattuna, jos lapset saavat osallistua pdatdsten tekoon. Lapsen osallisuuden edistamisen
muuttaminen positiiviseksi kehitysajatukseksi taytyy lahtea aikuisten ajattelutapojen ja asenteiden
muutoksesta. Kun asennetasolla on saatu muutettua lasten osallisuus positiiviseksi asiaksi, voidaan
tata alkaa vahvistamaan myods kaytannon tyokentdlla. (Hujala ja Turja 2011, 53.) Myds montessori-
pedagogiikassa painotetaan muutoksen tekemista ensin ohjaajan omassa ajattelutavassa (Montessori
1936, 81). Ohjaajan tulee pystya nauttimaan lasten saavutuksista ja heidan ilostaan. Jos ohjaaja ei
saa iloa lasten onnistumisista ja saavutuksista, voi ty6 lasten parissa kdyda raskaaksi. (Hayes ja HoOy-
naldnmaa 1985, 55.)

Ohjaajalla on lapsen osallisuuden edistamisessa tarkea rooli. Lasten suunnittelemien ja ideoimien toi-
mintojen toteuttaminen vaatii ohjaajalta heittaytymiskykya ja uskallusta kokeilla uusia asioita lasten
kanssa. Ohjaajan yhteisty6 lasten vanhempien kanssa on myds suuressa roolissa. Ohjaajan on hyva
keskustella vanhempien kanssa myos kotona toteutettavasta lasten osallisuuden edistémisestd. Osal-
lisuutta tukee, kun varhaiskasvatuksessa ja kotona toteutetaan samaa toimintatapaa. (Hujala ja Turja
2011, 53.) Vanhemmille on hyva selventdd, ettd lapsen osallisuuden edistdminen kotona tarkoittaa
vuoropuhelua ja neuvottelua lapsen ja vanhempien valilla, eika sita, etta lapsella on padtdsvalta hanta
koskevissa asioissa. Kasvatus ei ole lapsen kannalta toimiva, jos lapsi saa itse paattda kaikesta, eika
selkeita aikuisen asettamia rajoja ole. Lapsi harjoittelee vasta elamad, joten han tarvitsee ohjaajan
tukea ja apua muun muassa oman toimintansa ohjaamisessa ja itsesdatelyssa. Ohjaajan tehtava on
muodostaa lapsen eldmaan selkeitd rutiineja ja rajoja. Nain lapsi ymmartaa, ettei han ole itse paatta-
massa asioista, vaan hdn on yhteisén jasen, jossa toisten ihmisten tunteet ja tarpeet on otettava
huomioon. (Saukkola ja Laane 2017, 90-91.)

3.5 Ohjaajan ja lapsen valinen pedagoginen suhde

Miinsterin yliopistossa Saksassa on tehty tutkimus, jossa tutkittiin montessoripdivakodin arkea. Tutki-
muksessa lapset olivat pddosassa, mutta siina kerrottiin myds ohjaajasta ja hanen roolistaan. (Jager
ja Clausen 2016.) Miinsterissa tehdysta tutkimuksesta poimittiin ne kohdat, jotka ovat yhtenevia tassa

tutkimuksessa saatujen tulosten kanssa.
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Tutkimuksen haastateltavat kertoivat, ettd he pyrkivat saavuttamaan tasapainon lapsen kiintymyksen
ja vapauden valilla. Ohjaajien tehtava on antaa lapsille heidén tarvitsemansa laheisyys, mutta samalla
kunnioittaa lapsen omaa tilaa ja vapautta tutkia omaa tietdnsa. Talldin lapsi on tarpeeksi vapaa saa-
maan uusia kokemuksia seka keksimaan itse ratkaisuja. Ohjaajan yhteys lapseen on kuin nakymatén
lanka. Sita ei voi nahda, mutta lapsi tuntee sen ja se tunne antaa lapselle tukea. Ohjaajien tehtdvana
on kertoa lapsille etukdteen yksil6d, ryhmaa ja koko padivakotia koskevat rajat ja sadnnét, joiden puit-
teissa lapsi voi olla vapaa ymparistdssaan. On tarkeda havainnoida lapsia, kun he toimivat vapaasti
montessoriymparistéssa. Ohjaajien tarjoama tuki ja apu kuuluu heidan pedagogiseen toimintaansa,

kuten myds ymmarrys, milloin pitda rauhoittaa lapsen toimintaa. (Jager ja Clausen 2016, 18-20.)

Miinsterissa tehdyssa tutkimuksessa ohjaajat kertoivat, ettd luotuaan luottamussuhteen lapsiin, hei-
dan tulee tarkoin miettid sanansa ja tekonsa luottamuksen sailyttamiseksi. Tutkimuksessa todettiin
ohjaajan olemuksen olevan ensimmdinen asia johon lapsi kiinnittad ohjaajassa huomionsa. Toisena
huomio kiinnittyy ohjaajan tekemiseen ja vasta viimeisend ohjaajan sanomisiin. (Jager ja Clausen
2016, 20.)



4

4.1

16 (38)

TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Tassa opinndytetydssa tehdyn laadullisen tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdda, millainen ohjaajan
rooli on montessoripdivakodissa. Tutkimuksen aineisto kerdttiin haastattelemalla ja havainnoimalla
kohderyhmaa. Kohderyhmda koostui neljastéa varhaiskasvatuksen opettajasta, jotka tydskentelevat
kuopiolaisessa montessoripdivakodissa. Kaksi kohderyhmaan kuuluvasta ohjaajasta on suorittanut

varhaiskasvatuksen opettajan tutkinnon liséksi montessoriohjaajakoulutuksen.

Tutkimuskysymys on “Millainen on ohjaajan rooli montessoripdivakodissa?”. Teemahaastattelun paa-
teemoina olivat lapsilahtdisyys, lapsen osallisuuden edistdminen ja montessoriympariston vaikutus
ohjaajan rooliin. Teemahaastattelun vastausten tuloksia tdydennettiin havainnoimalla ohjaajan roolia
kahdessa eri montessoriryhmdssa, ohjaajan toimintaa montessoriymparistdssé seka ohjaajan vuoro-
vaikutusta lasten ja muiden ohjaajien valilla. Havainnointi valittiin tdydentdmaan teemahaastattelua,

jotta saataisiin laajempi ndkékulma ja luotettavampi tulos tutkimuskysymykseen.

Teemahaastattelun suunnittelu ja toteutus

Aineistonkeruumenetelmaksi valittiin teemahaastattelu, koska tydntekijdiden kanssa kasvotusten kes-
kustelemalla saataisiin enemmaén tietoa, kuin esimerkiksi kyselylomakkeen valitykselld. Teemahaas-
tattelun myota pystyttiin esittamaan tarkentavia kysymyksia, kun haastattelussa nousi esille jotain
etukateen suunnittelematonta. Teemahaastattelun avulla tutkija pyrkii lissdmaan omaa ymmarrystaan
tietystd teemasta eli aiheesta. Teemahaastattelussa keskustelu etenee tietyn teeman sisélla haasta-
teltavan ehdoilla. Tutkija eli haastattelija voi esittaa tarkentavia kysymyksia tai lisdkysymyksia tarpeen
vaatiessa. Jotta tutkija voi laatia etukdteen haastattelun teemat, pitaa tutkijalla olla jonkinlainen en-
nakkotieto tutkittavasta ilmiostd. (Kananen 2017, 95-96.) Teemahaastattelu on puolistrukturoitu
haastattelu, jossa keskustellaan etukateen valittujen teemojen mukaan, mutta kaikkia kysymyksia ei
tarvitse esittda ja teemojen tai kysymysten jarjestysta voi halutessaan muuttaa (Pitkaranta 2014, 92—
93).

Teemahaastattelut toteutettiin parihaastatteluna. Toinen haastateltava pari oli varhaiskasvatuksen
opettajat, jotka ovat suorittaneet montessoriohjaajakoulutuksen, ja toinen haastatteluun osallistuva
pari oli varhaiskasvatuksen opettajat, jotka eivét ole suorittaneet kyseista koulutusta. Haastatteluparin
molemmat osapuolet olivat eri ryhmistd, joten ndkékulmat saatiin yhtaaikaisesti kummastakin ryh-
mastd. Haastattelun kohderyhma sai saatekirjeen seka teemahaastattelurungon etukateen, jotta he
pystyivat tutustumaan teemoihin ja kysymyksiin ennen haastattelua. Kaikki haastateltavat olivat tie-
toisia haastattelun nauhoittamisesta. Teemahaastattelun kysymykset oli jaoteltu teemoihin ja aseteltu
niin, ettad niihin tulee avoin vastaus. Teemoja olivat lapsilahtdisyys, lapsen itseohjautuvuuden tukemi-
nen, lapsen osallisuus ja sen edistaminen, oppimisymparistén vaikutus ohjaajan rooliin seké ohjaajan
rooli itsessadn. Teemahaastattelurunkoa tehdessa valittiin sellaiset teemat, joista saataisiin vastaus

tutkimuskysymykseen ja teemoja, jotka eivat suoranaisesti liittyneet ohjaajan rooliin, mutta joista
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saataisiin ndkokulmia tutkimuskysymykseen. Osa teemoista liittyy suoranaisesti lapsiin, mutta esimer-
kiksi lapsildhtoisyyteen ja lasten osallisuuden edistamiseen huomattiin ohjaajan roolilla olevan suuri
merkitys. Jos jokin asia jai haastattelun vastauksessa epaselvaksi, esitettiin lisakysymyksia ja tarken-

nuksia heti teemahaastattelun aikana. Nain ollen saadut vastaukset olivat kattavia ja selkeita.

Toinen haastattelu kesti noin 35 minuuttia ja toinen noin 40 minuuttia. Aineiston litterointi aloitettiin
muutama paiva haastattelujen jalkeen. Molemmat haastattelut litteroitiin perdkkaisina paiving, ja ai-
neiston analysointi aloitettiin litteroinnin jalkeen. Haastattelut litteroitiin sanatarkasti, murresanat ja
puhekielensanat mukaan lukien. Litteroinnista jatettiin kuitenkin pois esimerkiksi adnenpainot, ilmeet
seka eleet. Litteroitua aineistoa syntyi yhteensa 16 sivua. Koko haastattelu litteroitiin, mutta opinnay-
tetyon tuloksista jatettiin pois ne kohdat, jotka eivat vastanneet tutkimuskysymykseen. Litteroinnista
seka opinnaytetyon tuloksista jatettiin pois myds haastateltavien koodit, jotta tutkimuksessa ei tule

ilmi, kuka on vastannut mitakin. Teemahaastattelut toteutettiin lokakuussa 2020.

4.2 Teoriaohjaava sisalldnanalyysi

Teemahaastattelun sisdlldnanalyysimenetelméksi valikoitui teoriaohjaava sisdllonanalyysi siksi, etta
teemahaastattelun teemat muodostettiin montessoripedagogiikan ohjaukseen liittyvista teoreettisista
kasitteistd. Nama kasitteet liittyvat myds ohjaajan rooliin kautta tutkimuskysymykseen. Jo tutkimusta
ja haastattelun teemoja suunniteltaessa tutustuttiin aiheeseen liittyvaan kirjallisuuteen ja aikaisempiin
tutkimuksiin. Tutkimuksessa teemahaastatteluaineisto on analysoitu haastateltavien vastausten ja
teoriatiedon kanssa rinnakkain. Haastattelua analysoidessa tehtiin sisallonanalyysitaulukko, jonka pe-

rusteella tutkimuksen tuloksiin valitut teemat varmistuivat (TAULUKKO 1).

Vaikka teemahaastattelussa nousi esille uusia teemoja ja mielenkiintoisia keskustelunaiheita, ne jatet-
tiin tasta tutkimuksesta pois, koska tutkimus ei ole pelkastdan aineistolahtéinen. Teemahaastattelun
vastauksien analyysi ei pohjaudu suoraan teoriaan, vaan teoria toimii apuna. Teoriaohjaavan sisal-
I6nanalyysin avulla litteroitu aineisto analysoitiin siis siten, ettd haastateltavien vastauksista pystyttiin
|oytdmaan yhtaldisyyksida aiempaan teoriatietoon. Tutkimuksella ei kuitenkaan pyritd testaamaan ai-
kaisempia teorioita oikeaksi tai vaaraksi, vaan valitsemaan aikaisemman tiedon pohjalta tietyt teemat

analysoitavaksi. (Tuomi ja Sarajarvi 2018, 81.)
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Ala-

kategoria
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f ...menndan kenenkin lapsen'\
kiinnostuksien ja
herkkyyskausien sun muitten
mukaan...

...0sa niistd lapsista ossaa
niinku ohjautua ite niihin
hommiin, ne valitsee ite...

...se lapsen valinnanvapaus
on aika vahva...

...lapsen paras opettaja on
toinen lapsi.
Joku lapsi oppii itse
tekemalld, joku lapsi oppii
toista seuraamalla...

...se etuhan meillé on ku meil
on eri-ikaisia lapsia...

...lapset oppii myds vieresté
toisen lapsen tekemist&
katsomalla et aina siihen ei
tarvi sité aikuista...

...helpottaa ihan hirveesti
tydtd, ku ympdéristd on
valmiiks tehty...

...tavarat ku ovat taalla
lasten tasolla...

...aikuinen sais vaan istua ja
havainnoida kun lapset
toimii...

...hienoo huomata jotenkin
ettd ku sind oot saanut sen
tilanteen siihen ettd, oot
saatavilla, mut lapsi ei tarvii
endd aikuista...

...sind omalla esimerkilla
ndaytét sen miten ollaan
ryhmatilassa...

. J

Herkkyyskaudet

Kiinnostuksen kohteet

Valintamahdollisuudet

Vertaisoppiminen

Valmisteltu ympéristsd

Lapsihavainnointi

Mallioppiminen

Lapsilahtsisyys

Lasten osallisuus

Oppimisympdaristo

Ohjaajan rooli
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Havainnoinnin suunnittelu ja toteutus

Tutkimustuloksen luotettavuuden tueksi teemahaastattelun rinnalle valittiin havainnointi. Paivakodin
molemmissa ryhmissa havainnoitiin ohjaajan roolia, ohjaajan vuorovaikutusta lasten ja muiden ohjaa-
jien kanssa sekd ohjaajan toimintaa montessoriympdristdssa. Havainnointitilanne oli suora havain-
nointi. Suorassa havainnoinnissa tutkija ei ole yhteison jasen, jolloin havainnoitavat henkilét tiedosta-
vat olevansa havainnoinnin kohteena. Se voi vaikuttaa heidan kayttaytymiseensa ja siten tutkimustu-
lokseen. (Kananen 2014, 66.) Havainnoimalla on mahdollista saada ilmidsta tietoa monipuolisesti,
kunhan ilmidé on havainnoitavissa. Tutkimustulosten luotettavuus edellyttda sita, ettd havainnoijalla
on luottamuksellinen suhde havainnoitavaan kohderyhmaan. (Kananen 2017, 83-85.) Taydentamalla
teemahaastattelua havainnoinnilla, pystyttiin paremmin huomaamaan, nakyvatké haastateltavien vas-

taukset myds kaytannon tyokentalla.

Olen suorittanut syventavan tydharjoittelun Pumpputorin paivdkodissa, joten olin kohderyhmalle en-
nestaan tuttu. Havainnoitavana olevat ohjaajat kertoivat, ettd on helpompaa olla havainnoinnin koh-
teena, kun he tuntevat havainnoijan ennestaan. Ennen havainnointia kohderyhmalle kerrottiin, mita

aiotaan havainnoida. Lasnaoloni ryhmatilassa ei mielestéani muuttanut ohjaajien kayttdytymista.

Havainnointilomaketta suunniteltaessa havainnointimenetelmana kaytettiin strukturoitua havainnoin-
tia. Strukturoidussa havainnoinnissa havainnoitavat aiheet on maaritelty jo silloin, kun tutkimuskysy-
mys on selvilld (Kananen 2014, 67). Havainnoinnin kohteet oli mietitty etukdteen, mutta teemahaas-
tattelujen myoéta havainnoinnin teemat selkiytyivat entisestaan. Havainnoinnin teemat oli kirjoitettu
etukadteen havainnointipdivékirjaan, jotta varmasti havainnoidaan vaan sitd, mité pitaakin. Teemoina
olivat ohjaajan vuorovaikutus lasten seka muiden ohjaajien kanssa seka ohjaajan toiminta montesso-

riymparistdssa. Paivakodin tavallista arkea havainnoitiin aamupaivalla lasten vapaan leikin aikana.

Havainnointipaivakirjaan kirjattiin yloés pdivamaara, kellonaika ja havainnoinnin pituus. Kahtena eri
paivana havainnoitiin yhteensa nelja kertaa, ja havainnoinnit kestivat viidestatoista kahteenkymme-
neen minuuttiin. Kaikki tilanteet, joissa ohjaajat olivat vuorovaikutuksessa lasten tai muiden ohjaajien
kanssa dokumentointiin havainnointipdivakirjaan. Huomiota kiinnitettiin myds ohjaajien toimintaan

montessoriymparistdssa.

Eettisyys ja luotettavuus

Koska opinnadytety6 on toteutettu yhden kaupungin yhdessa paivakodissa, tutkimustuloksia ei voi
yleistad samankaltaisiksi kaikissa montessoripdivdkodeissa. Montessoripedagogiikan periaatteita tulisi
kuitenkin noudattaa samalla tavalla jokaisessa montessoripadivakodissa kaupungista tai maasta riippu-
matta. Tutkimuksen luotettavuutta lisaa se, etta montessoripedagogiikkaan liittyvista tutkimuksista on

|0ydettdvissa todella paljon yhtdldisyyksia tdman opinndytetyon tulosten kanssa.

Opinndytety6 on luotettava Kuopion alueen montessoripdivdkodin toiminnasta ja ohjaajan roolista,

koska Pumpputorin paivakoti on Kuopion ainoa montessoripdivakoti. Tutkimukseen on osallistunut
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paivakodin nelja tyéntekijaa. Tutkimuksen otanta on siis melko pieni, mutta koska haastattelin kahta
montessoriohjaajakoulutuksen suorittanutta ohjaajaa, en tasavertaisuuden vuoksi halunnut ottaa
enempda kuin kaksi varhaiskasvatuksen opettajaa haastateltavaksi. Pdivdkodin tunnistettavuuden
vuoksi voivat teemahaastatteluun vastanneet henkil6t tulla tunnistetuiksi. Aiheesta keskusteltiin am-
mattikorkeakoulun, pdivakodin johtajan sekd haastateltavien kanssa. Koulun puolelta olisi saatu lupa
tehda taysin anonyymi opinndytetyd, jossa ei tule ilmi kaupunkia eika toimeksiantajaa. Haastateltavat

kuitenkin kertoivat, ettei heita haittaa, jos he tulevat tunnistetuiksi.

Kohderyhmaa pyydettiin kasvotusten osallistumaan tutkimukseen jo maaliskuussa 2020. Kohderyhma
suostui, mutta hyvan tutkimuskaytdnnon mukaista on lahettda saatekirje, joten heita pyydettiin viela
saatekirjeelld osallistumaan tutkimukseen lokakuussa 2020. Saatekirjeessé kerrottiin muun muassa
tutkimuksen tarkoituksesta ja tavoitteesta seka tutkimusmenetelmistd (LIITE 1: Saatekirje). Kohde-
ryhmalle kerrottiin tutkimukseen osallistumisen olevan vapaaehtoista ja heilld oli mahdollisuus halu-
tessaan keskeyttaa tutkimukseen osallistuminen. Haastateltavat olivat tietoisia, ettéd teemahaastattelu
nauhoitettiin ja havainnoinnin kohteena olevat tiesivat, ettd heitd havainnoitiin. Teemahaastattelussa
keskusteltiin samoista teemoista molempien haastatteluparien kanssa, mutta heille esitetyt tarkenta-
vat kysymykset olivat osittain erilaisia. Vaikka tarkentavat kysymykset eivat olleet samoja molemmissa

teemahaastatteluissa, se ei aiheuttanut huomattavia eroja vastausten valilla.

Tutkimusta tehdessa on noudatettu sosiaalialan ammattietikkaa. Opinndytety6ta varten ei ole keratty
minkaanlaisia henkildtietoja. Teemahaastattelun vastauksia on kasitelty nimettéming, eikd haastatel-
tavilta kysytty ikad, sukupuolta tai muutakaan henkilokohtaista tietoa. Opinnadytetydn tuloksissa tee-
mahaastattelun vastauksiin ei ole merkitty koodeja, jotka vastaisivat tiettya henkilda. Nain ollen lukijat
eivatka teemahaastatteluun vastanneet voi yhdistaa, kuka on vastannut mitakin. Vaikka teemahaas-

tatteluun vastanneet voivat tulla tunnistetuiksi, ei tiettyd vastausta pysty yhdistdmaan vastaajaan.

Opinnaytetytssa ldhteind on kdytetty montessoripedagogiikan perustajan, Maria Montessorin, kirjoit-
tamia kirjoja. Tama lisaa opinndytetydn luotettavuutta, kun tutkimuksessa on kaytetty teoriatietoa,
jonka on kirjoittanut pedagogiikan kehittaja. Vaikka montessoripedagogiikka on syntynyt yli 100
vuotta sitten, pedagogiikan ydinsanoma on pysynyt samana. Eri maissa tehtyjen tutkimusten tulok-
sista voi pdatella, etta pedagogiikkaa toteutetaan saman toimintaperiaatteen mukaan useissa eri

maissa. Toistettavuus eli reliabiliteetti lisda tédman opinndytetydn luotettavuutta.
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TUTKIMUSTULOKSET

Tutkimustulos koostuu aineistosta, joka on saatu teemahaastattelun ja havainnoinnin aineistoa ana-
lysoimalla. Teemahaastattelussa saatiin ohjaajien ndkdékulmaa siihen, millainen ohjaajan rooli on mon-
tessoripdivakodissa ja havainnoinnin avulla nahtiin, millainen ohjaajan rooli kdaytdanndssa on. Tietoa
saatiin kattavammin, kun yhdistettiin ndma tutkimusmenetelmat. Teemahaastattelu ennen havain-
nointia oli merkityksellinen, koska ndin pystyttiin selventamaan, mita asioita havainnoidessa tulee ot-
taa huomioon. Opinndytetydssa teemahaastattelusta saatua aineistoa taydennettiin havainnoinnin

avulla.

Ohjaajan roolin merkitys lapsildhtéisyyden edistamisessa

Haastateltavat kertoivat, ettd uuden lapsen tullessa Pumpputorin paivékotiin, hanelle opetetaan talon
tavat ja kerrotaan, miten paivakodissa toimitaan. Lapselle kerrotaan niin paivakodin kuin ryhmankin
saanndt. Ohjaajat eivat oleta lapsen olevan omatoiminen ja osaavan ohjautua tekemisen pariin itse
heti paivakotiin tultuaan, vaan uusi lapsi tarvitsee tukea ja neuvoa seka kannustusta itseohjautuvaan
toimintaan. Kun montessoriymparist® ja talon tavat alkavat olla lapselle tuttuja, hén alkaa toimia itse-
ndisemmin. Lapselle opetetaan, ettei toisten lasten tekemista saa hairita tai keskeyttaa. Kun lapsella
on asiaa toiselle lapselle tai ohjaajalle, mutta hanelld on keskustelu kesken, lapsi asettaa katensa
henkilon olkapaélle, ja odottaa puheenvuoroaan. Myds toiset lapset ovat muistuttamassa, miten pai-
vakodissa toimitaan. Kun lapset tietdvat padivakodin tavat ja osaavat kunnioittaa toisten ty6rauhaa, ei
ohjaajien tarvitse olla muistuttamassa niista, vaan lapset voivat toimia paivakodissa itsendisesti ja

lapsilahtodisesti.

Havainnoidessa montessoriryhmaa ohjaajalla oli keskustelu kesken lapsen kanssa. Toisella lapsella tuli
myds ohjaajalle asiaa, mutta lapsi naki ohjaajalla olevan keskustelu kesken. Lapsi meni ohjaajan vie-
relle ja asetti kdden ohjaajan olkapdalle. Han jai odottamaan, etta ohjaaja lopettaa keskustelun toisen
lapsen kanssa. Tasta tilanteesta pystyi paattelemaan, etta lapsille on opetettu, ettd toisten meneilla

olevaa keskustelua ei hairita, vaan odotetaan omaa vuoroa.

Haastateltavat kertoivat ohjaavansa lasta omatoimiseen ja itseohjautuvaan tyoskentelyyn, eli he pyr-
kivat tekemdan itsestdan jossain vaiheessa tarpeettoman. Ennen kuin lapsi voi toimia itseohjautuvasti
ja omatoimisesti, ohjaajat kertoivat opettavansa lapselle, miten asiat toimivat. Kun ohjaajat auttavat
lasta, he eivat tee lapsen puolesta, eivatka ainoastaan sanoita mallin nayttamista, vaan nayttavat
esimerkkia konkreettisesti. Kun lapsi ndkee asian tehtdvan konkreettisesti, han osaa esimerkin jalkeen
kokeilla asiaa itse. Ohjaajat siis tarjoavat alkuun lapselle erilaista tekemistda, mutta jossain vaiheessa

lapsi ei enaa ole riippuvainen heidan avustaan.

Ohjaajat kertoivat useilla lapsilla olevan tietyt mielenkiinnon kohteet, ja lapsilla on sen my6ta jo aa-

mulla selked suunnitelma paivan tekemisistdan. Tallaiset lapset ovat niin itseohjautuvia, etta ohjaajan
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apua ei valttamattad edes tarvita. Ohjaaja voi kuitenkin tarkistaa, mita lapsi tekee ja hoituuko tekemi-
nen ilman ohjaajan apua. Talldin ohjaajalla jaa aikaa kiinnittdd huomionsa enemman ohjausta tarvit-

seviin lapsiin.

Lapsilahtosyys nakyy haastateltavien mukaan myds lapsen vapautena valita, tydskenteleeko lapsi yk-
sin, parin kanssa vai ryhmassd. Lapsi saa myds itse paattdaa tyoskenteleekd han pdydan daressa vai
tydskentelymaton paalla lattialla. Toinen lapsi ei voi tulla toisen tydskentelymatolle, jos toiminnan
aloittanut lapsi haluaa tyoskennelld yksin. Tama opettaa lapsille toisen kunnioittamista ja oman tilan
antamista. Mattojen paalta ei myodskdan saa kavelld, mikd haastateltavien mukaan opettaa lapsille
motorisia taitoja, kun mattoja pitad vaistaa ja kiertdaa. Myos pdydan adressa tehtavat tyot tehdadn
pienen maton tai tarjottimen paalla. Tarjottimen kantaminen avohyllyltéd pdydan adreen harjoittaa
lapsen motorisia taitoja, kun lapsen pitda kantaa tarjotinta varovasti, ettei sen paalld olevat tavarat
putoa. Ohjaajat kertoivat pitkakestoisen tydskentelyn olevan tarkea osa montessoripedagogiikkaa ja
sen vuoksi lapsi saa jatkaa leikkidgan niin pitkdan kuin haluaa, vaikka seuraavaan paivaan asti. Silloin

lapsen tulee laittaa nimilappu tydskentelymaton paalle.

Ohjaajat kertoivat, ettd usein lapsen paras ohjaaja on toinen lapsi. Jos ohjaajalla on kesken lapsen
auttaminen, ja toinen lapsi tulee pyytdmaan apua, voi ohjaaja sanoa, ettei viela ehdi auttamaan,
mutta voisitko kysya joltain toiselta lapselta apua. Nain lapsi on lapselle ohjaaja, ja he voivat yhdessa
ratkaista ongelman ilman ohjaajan apua. Ohjaajat ndkivat etuna sen, etta lapsiryhmdssa on 3-6-
vuotiaita. Tama mahdollistaa sen, ettd nuoremmat lapset voivat saada apua vanhemmilta lapsilta.
Haastateltavat kertoivat joidenkin lapsien oppivan itse tekemdlld, ja jotkut lapset oppivat toista lasta

seuraamalla.

"Se on minusta hirveen hedelmadllistd se ikdjako. Et isot auttaa pienia ja pienet

tosissaan ihailee isoja ja kattoo mallia, miten nuo ossaa ja tekkee ite peréssa.”

"Paljon on myds semmosia lapsia, jotka seurailee. Ensimmdinen puol vuotta saattaa
menna, etta ei oikein mihinkdan hommaan lahe, mutta ne on koko ajan silmat ja korvat,
aistit tarkkana etta mita toiset tekee. Ja sit ku ne tarttuvat ne tietda tasan miten ne

hommat toimii.”

Eri-ikdinen lapsiryhma kasvattaa my&s empatiakykyd. Isommilla lapsilla on halu auttaa pienempia lap-
sia, jos nakevat, ettd pienempi lapsi ei onnistu jossain asiassa itsekseen. Ohjaajat toivoivat empa-
tiakyvyn auttavan lapsia my0s tulevaisuudessa, muun muassa kiusaamisen ja syrjimisen ehkaisemi-

sessd ja ystavallisessa suhtautumisessa eri-ikaisiin lapsiin.

Koska lapset siirtyvdt montessoriesikoulun jalkeen tavalliseen kouluun, tulee ohjaajan toimia valilla
aikuisjohtoisesti. Paivakodissa on viisivuotiaiden lasten aamupiiri kerran viikossa, jolloin ohjaaja on
suunnitellut, mita piirissa tehdaan. "Viskapiiria” varten ohjaaja on kaynyt vuoropuhelua lasten kanssa,

ja yhdistanyt heiddn ideoitaan omaan suunnitteluunsa. Yksi ohjaajista kertoi viisivuotiaiden lasten
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odottavan innolla, mitd ohjaaja on keksinyt viskapiirille. Ohjaaja arvelee innostuksen liittyvén siihen,
ettd he saavat joka paiva tehda lapsildhtoisesti toitd, joten kerran viikossa ohjaajan suunnitelma tuokio

tuntuu heista mielenkiintoiselle.

5.2 Ohjaajan roolin merkitys lapsen osallisuuden edistémisessa

Kysyttdessa ohjaajilta lasten osallisuuden edistémisestd, he kertoivat lasten olevan aktiivisia ja osallisia
ympdristossaan koko ajan ja joka pdiva. Ohjaajat sanoivat lapsen osallisuuden ndkyvan omatoimisuu-
teen ohjaamisessa. Lapsi saa tehda paivakodissa asioita omien mielenkiinnon kohteiden ja omien
herkkyyskausien mukaan. Osallisuutta edistda lapsen tarvitsemien valineiden ja materiaalien oleminen
aina lapsen saatavilla. Lapsen osallisuus nakyy myds aidosti itsendisessa tekemisessa. Lapsi ottaa itse
ruoan, halutessaan paahtaa leivan, voitelee leivan, kaataa maidon lasiin kannusta, kantaa maitolasin
poytaan, ja jos maitoa ldikkyy lattialle, lapsi hakee lattiapyyhkeen ja siivoaa kaatuneen maidon. Lapset

my6s kuorivat ja pilkkovat itse hedelmat.

Lapsen osallistuessa kaikkeen tekemiseen itse, voi ohjaaja istua ja havainnoida lapsiryhmaa. Tassakin
tapauksessa ohjaaja on kuitenkin l&asnd ja saatavilla, ja jos joku lapsista ei osaa tehda asiaa itse ja

pyytaa apua, ohjaaja auttaa lasta.

"Jos ei osaa, aikuinen totta kai ohjaa ja neuvoo. Niinku se on meiddn tehtavd. Mutta

lapsi tekee itse, me autetaan lasta tekemaan itse, me ohjataan lasta tekemaan itse.”

Molemmissa haastatteluissa nousi esille samankaltainen esimerkki siitd, miten helppoa ohjaajalla olisi
ajatella ja tehda lapsen puolesta, mutta minka onnistumisen kokemuksen lapsi saa, kun han saa tehda
itse. Lapset saavat ruokailun jalkeen pastillin, jotka sailytetdan astiakaapissa. Lapsi kysyy ohjaajalta
pastillia, mutta ohjaaja kysyykin lapselta, tietddké han, missa pastillit ovat. Lapsi tietad, etté ne ovat
kaapissa. Ohjaaja sanoo, ettd lapsi voi kdyda itse hakemassa pastillit, mutta lapsi huomaa niiden
olevan niin korkealla, ettei han yletd. Ohjaaja ei vieldkddan mene auttamaan, eikd mydskaan kerro
lapselle, miten ongelma ratkaistaan. Lapsi oivaltaa kuitenkin heti itse, ettd han tarvitsee tuolin ylet-
tadakseen hyllylle. Niinpa lapsi Iahtee hakemaan tuolin, nousee sille, saa pastillipurkin ja ottaa pastillin.

Lapsi on iloinen, ettd sai tehda itse ja onnistui siina mita teki.

"Ja se on sitte taas lapselle itelleenki hirveen suuri asia, ettd wau, mina sain ite kaya

sen hakemassa sieltd kaapista ja otin jakkaran ja yletin ja osasin ja onnistuin.”

Ohjaajan olisi ollut helppo nousta tuoliltaan ja hakea pastillipurkki kaapista. Ohjaaja olisi voinut myds
sanoa lapselle suoraan, etta pastillit ovat kaapissa ja tarvitset tuolin yltdaksesi niihin. Sen sijaan oh-
jaaja antoi lapselle aikaa miettid itse ratkaisut menematta katkaisemaan lapsen ajatusprosessia ker-

tomalla, miten lapsi saa tehtya sen onnistuneesti.
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5.3 Ohjaajan toiminta montessoriymparistossa

Haastattelussa ohjaajat kertoivat valmistellun ympariston helpottavan heidan ty6téan. Tavoitteena
olisi, ettd ohjaajan apua ei tarvittaisi ymparistdssa ollenkaan, vaan han saisi istua ja havainnoida,

kuinka lapset tydskentelevat.

"Toki siis mina en halua antaa sitd kuvaa, ettd montessoriymparistéssa lapset parjaa
taysin ilman aikuista, koska kyllahan pitaa olla kuitenkin se psyykkinen turva ja aikuisilla
riittdvasti aikaa jokaiselle lapselle. Mut sitd tekemistd varten ne ei tartte niin paljon

aikuista, ku ne on oppinut itseohjautumaan siella.”

Lapsi pystyy itse hakemaan haluamiansa materiaaleja ja valineitd, koska montessoriymparistossa ta-
varat ovat avohyllyilld lasten tasolla. Montessoriympdariston nahtiin rauhoittavan niin ohjaajan kuin

lasten toimintaa ryhmatilassa.

"Ja sitku se on valmisteltu se ymparistd, niin sillon ei tarvi aikuisenkaan koko ajan
pomppia ylos ja seilata sielld huoneessa eessuntaas ja niinku hakkee tavaroita, vaan
ne on jotenkin lapsen ulottuvilla ja lapsi l16ytéa ne asiat. Sekin niinku vdhentda sita

hairiéta ja sité semmosta levottomuutta.”

Ohjaajat kertoivat lasten auttavan montessoriymparistdn siisteyden yllapitamisessa. Lapsen huoma-
tessa, etta joku ei ole lajitellut kynia takaisin omille paikoilleen, voi han lajitella kyndt yksin, yhdessa
toisen lapsen kanssa tai ohjaajan kanssa. Tai jos lapsi huomaa, etta jokin peli ei ole omalla paikallaan,
voi ohjaaja kysya tietdakd lapsi sen oikean paikan. Lapsen tietdessé han vie pelin omalle paikalleen,
vaikka ei itse kyseisella pelilla pelannutkaan. Havainnoidessa nahtiin tilanne, jossa lapsi tuli naytta-
maan ohjaajalle varilitupaketin olevan vajavainen. Ohjaaja otti paketin ja haki siihen lisaa variliituja.
Talla valin lapsi haki jo itselleen tédyden vdriliitupaketin, mutta ohjaaja silti valmisteli lapsen tuoman

vajaan paketin seuraavaa kertaa varten.

Ohjaajat vertasivat montessoriymparistdssa toimivan ohjaajan roolia tavallisen paivakodin ohjaajan
rooliin yhden tyontekijan puuttuessa. Yhdenkin tydntekijan poissaolo lisda toisten ohjaajien tydmaa-
raa. Montessoriymparistdssa lapset ottavat tavarat hyllyilta itse ja vievat ne itse paikoilleen. Kaikki
tarvittava on esilld, myds sakset ja ompeluneulat. Paivakodissa, jossa ei ole kdytdssa montessoripe-
dagogiikkaa, useat tavarat voivat olla kaapissa ovien takana. Jos ohjaaja on yksin ryhmassa, han
joutuu koko ajan olla antamassa lapsille tarvikkeita, koska ne ovat "aikuisen takana”. Montessoriym-

paristd helpottaa ohjaajien ty6ta siis myds silloin, kun yksi ohjaajista puuttuu.

Ohjaajat kertoivat, etteivat he saa muuttaa montessoriympariston jarjestysta eivatka montessorivali-
neiden paikkaa. Jos muutoksia on tehtdva, ne perustellaan lapsille ja suunnitellaan yhdessa lasten
kanssa, ja muutokset tehdaan yleensa kesaloman aikana. Ohjaaja ei siis voi esimerkiksi vaihtaa sohvan
paikkaa vain siksi, ettd se olisi kivannakdisempi toisessa paikassa. Montessoriympariston tulee olla

lapsille tuttu ja turvallinen, ja lasten tulee tietaa, missa mikakin asia sijaitsee.
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Ohjaajilta kysyttiin, nakevatkd he mitdan riskiad siina, etta kaikki tavarat, myos terdvat esineet, ovat
aina lasten saatavilla. Ohjaajat vastasivat, etta lapsille kerrotaan teravien esineiden oikea kayttdtapa
seka niiden vaarat, jos niitd kayttda vaarin tai huolimattomasti. Ohjaajien tarkeana tehtdavana on myos
havainnoida lapsia ja heidan toimintaansa montessoriryhmassad, joten heilld on koko ajan tieto siitd,
kuka lapsi tekee mitdkin ja milld valineelld. Jos ohjaajat kokevat jonkun lapsen tarvitsevan apua esi-
merkiksi saksien kaytossa, he voivat menna jo lahemmas lasta, jotta lapsi tiedostaa avun olevan tar-
vittaessa saatavilla. Ohjaajat kertoivat, etta luottaessaan lapseen heidan tarvitse pelata, mita terdvien

esineiden kanssa voisi tapahtua.

Ohjaajan on myds havainnoitava, mita montessorivalineita lapset eivat enaa aktiivisesti kayta. Mon-
tessorivélineilla on kuitenkin tarked pedagoginen merkitys ja tavoite, joten téllaisia esineita ei voi vieda
pois, vaan ohjaajan on keksittava keino saada lapset innostumaan montessorivalineista uudelleen.
Ohjaajat kertoivat aamupiirien olevan hyvia hetkia esitelld montessorivalineita uudelleen lapsille. Yksi
ohjaajista kertoi alkavansa joskus itse tydskennella silla montessorivdlineella, milld lapset eivat aktii-
visesti tytdskentele. Lasten nahdessa ohjaajan tydskentelevan silld, heidén mielenkiintonsa heraa ja

he haluavat itsekin kokeilla sen kayttda.

Ohjaajat kertoivat valmistelevansa ymparistén joko aamuisin, kun padivakodissa on vasta yksi tai muu-
tama lapsi, tai iltapdivalla, kun lapset ovat lIdhteneet muiden ohjaajien kanssa ulos. Ohjaajat tarkista-
vat, ettd tavarat ovat omilla paikoillaan, ne ovat ehjid, kynat teroitettu ja ymparisté on muutenkin
siisti, jotta lapsella on mukava aamulla aloittaa pdivat tydt. Ohjaajat kaipaisivat kuitenkin enemman

aikaa oppimisympariston valmisteluun.

5.4  Ohjaajan roolin merkitys montessoripdivakodissa

Ohjaajat kertoivat, etta heille merkityksellisinta montessoripdivdakodissa ohjaajana olemisessa on
muun muassa lasta varten oleminen. Ohjaajat ovat koko ajan saatavilla ja auttavat lasta tarvittaessa,
mutta antavat lapsen tehdd mahdollisimman paljon itse. Ohjaajat kertoivat, ettd on hienoa huomata
saavuttaneensa tilanteen, jossa lapset ovat niin keskittyneet tekemaan toita, ettei ohjaajaa enaa tar-
vita. Ndin he huomaavat osanneensa ohjata lasta harjoittelemaan tekemistd niin paljon, etta lapsi
osaa tehda sen jo itsendisesti ilman ohjaajan apua. Havainnoidessa montessoriohjaajan vuorovaiku-
tusta lasten kanssa kavi tilanne, jossa ohjaaja havaitsi yhden lapsen olevan ilman tekemista. Ohjaaja
ei kuitenkaan suoraan ehdottanut lapselle tekemista, vaan kysyi, kaipaako lapsi aikuisen ehdottamaa

tekemista.

Montessoripdivakodin rauhallisuus ja lasten omatoimisuus koettiin my6s tarkeéna. Niin lapsilla kuin
tyontekijoilla on tyérauha. Lasten omatoimisuuden my6ta ohjaajille jad enemman aikaa istua alas ja
havainnoida lapsia. Lasten toimiessa montessoriymparistdssa ohjaaja voi havainnoida, kuka lapsi on

kiinnostunut mistdkin ja minka vaativuustason téita kukakin lapsi tekee.
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Havainnoidessa montessoriryhmad, huomattiin konkreettisesti, miten ohjaaja oli onnistunut tekemaén
itsestadn tarpeettoman. Ohjaaja oli aamupiirilla esitellyt lapsille erilaisia palapeleja. Lapset innostuivat
niista ja suurin osa heistd halusi tehda palapelin. Ryhmatilassa oli kuusi lasta ja yksi ohjaaja. Jokainen
lapsi teki hiljaa keskittyneesti palapelia omalla tydskentelymatollaan, ja ohjaaja istui lattialla huoneen
keskella. Kaikilla oli tyérauha ja ohjaaja sai rauhassa havainnoida lapsia ja heiddn toimintaansa. Oh-
jaaja ei puhunut lapsille, koska ei halunnut keskeyttda heidan keskittymistdan palapelien tekoon,

mutta ohjaaja omalla kehonkielelldan osoitti olevansa ldsna ja lasten saatavilla, jos hanta tarvitaan.

Ohjaajat kertoivat nakevansa oman roolinsa vaikutuksen myds lapsiryhman kayttdytymisessa. Ohjaa-
jan vuorovaikutus lapsiryhmassa nayttad esimerkkia lapsille, kuinka paivakodissa ja lapsiryhmassa
toimitaan. Ohjaaja liikkuu rauhallisesti, puhuu hiljaisella danelld eika huutele huoneen toisesta paasta
toiseen, vaan menee luokse puhumaan. Ohjaajat kertoivat tdman tarttuvan lapsiryhmaan. Kun lapset
ndkevat ohjaajan mallin, he toimivat samalla tavalla. Talldin danitaso huoneessa ei nouse, vaan saa-
daan aikaan rauhallinen ilmapiiri. Havainnointitilanteessa huomattiin, ettéd ohjaajat mallintavat lapsille
toimintaa ja vuorovaikutusta omalla kaytokselldan. He liikkuivat ryhmatilassa rauhallisesti ja puhuivat
hiljaisella aanelld. Ohjaajan noustessa tuolilta, hdn asetti tuolin pdydan alle rauhallisesti, ei kolistellen,

eika jattaen tuolia péydan viereen.

Eras ohjaaja kertoi aiemmin olleensa sita mieltd, etta lapsen paras paikka on kasvaa kotona, jos kotona
on jaksava vanhempi ja muita sisaruksia. Kotona saa harjoitella kotitdiden tekemista ja viettda aikaa
eri-ikdisten lasten kanssa. Ohjaaja kertoi I6ytaneensa montessoripdivakodista niin paljon kodinomai-
suutta, etta paatyi opiskelemaan montessoriohjaajaksi ja aloitti tyét montessoripdivakodissa. Montes-
soripdivakodissa lapset saavat harjoitella kaytanndn toitd, viettaa aikaa eri-ikdisten lasten kanssa, op-

pivat huomioimaan toiset seka saavat jatkaa leikkia pitkdkestoisesti.

Kaytanndn taitojen opettaminen on ohjaajien mielesta térkead. He opettavat lapsia elamaa varten, ei
ainoastaan koulua varten. Ohjaajat nakivat kaikkien taitojen olevan yhta arvokkaita, oli se sitten luke-
maan oppiminen, vetoketjun laittaminen kiinni tai toisen auttaminen. Ohjaajat kertoivat olevansa tyy-
tyvaisia lasten saadessa olla omia itsejdan ja heidén saadessa toteuttaa itsedan. Palkintona he kokevat
sen, kun koulusta ilmoitetaan, ettd montessoripdivakodista on tullut ensimmaiselle luokalle itseohjau-

tuva ryhma, joille toisten auttaminen on luontevaa.

Haastateltavat kertoivat joidenkin ohjaajien ja opettajien olevan vahvasti kiinni aikuisjohtoisuudessa.
Montessoripaivakodissa ohjaajana tydskennelldkseen on oltava karsivallinen, ettei ajattele, sano tai
tee lapsen puolesta asioita, vaan antaa lapselle aikaa ajatella ja tehda itse. Yksi haastateltavista kertoi
hanelld kestdneen jonkin aikaa, ennen kuin han sai muutettua omaa ajattelutapaansa montessoripe-
dagogiikkaan sopivaksi. Hanen valmistuttuaan varhaiskasvatuksen opettajaksi, han eli siind opissa,
ettd aikuisen tehtdava on ottaa lapsiryhma haltuun. Aloitettuaan tyét montessoripadivakodissa, hanen
piti miettid, haluaako han todella muuttua ja siirtya aikuisjohtoisesta opetuksesta lapsilahtdiseen ope-

tukseen. Haastateltava sanoo, etta suurin tyd ohjaajan on tehtdava omassa paassaan.
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JOHTOPAATOKSET

Opinnaytety6n tavoitteena oli selvittda, millainen ohjaajan rooli on montessoripdivakodissa ja miten
se nakyy pdivakodin arjessa. Vastaus tutkimuskysymykseen ei tullut yksiselitteisesti vaan vastaus saa-
tiin teemahaastattelun kattavien vastausten ja niita taydentavan havainnoinnin perusteella. Tutkimuk-
sessa on paljon lapsilahtoisyyteen, lasten osallisuuteen sekd oppimisymparistéon liittyvia aiheita,
mutta kaikki ndama linkittyvat vahvasti my6s ohjaajaan rooliin. Lapsen itseohjautuvuudella on suuri
merkitys ohjaajan rooliin ja ohjaajan roolilla taas on suuri merkitys lasten osallisuuden edistamiseen.

Oppimisymparist6lla on hyvin tarkea merkitys montessoriohjaajan tyéhon ja rooliin.

Teemahaastattelun aineiston analysoinnin pohjalta voidaan todeta, ettd ohjaajan rooli montessoripai-
vakodissa on olla lapsille roolimallina ja opettaa lapsia elamaa varten. Ohjaaja opettaa lapsille kdytan-
non elaman taitoja ja nayttda lapsille esimerkkia omalla toiminnallaan. Ohjaajalla on suuri merkitys
lapsen osallisuuden edistamisessa. Ohjaajan tulee antaa lapsen kokeilla ja tehdd itse hdanen oman
mielenkiintonsa, herkkyyskautensa ja sisdisen motivaationsa mukaisia asioita. Ohjaajan on osattava
havainnoida lasta, jotta osaa tarjota hanelle hdnen herkkyyskautensa mukaista toimintaa ja valineita.
Ohjaajan on oltava ulkoisesti passiivinen mutta sisdisesti aktiivinen, seka osata huomata, milloin lap-

sen tekemiseen on puututtava.

Ohjaaja on onnistunut tyéssaan ja saavuttanut merkittavia tuloksia silloin, kun ryhmassa on rauhalli-
nen tydilmapiiri ja lapset eivat tarvitse ohjaajaa. Ulkopuolisen silmin voi jopa ndyttaa silta, ettd ohjaaja
ei tee mitaan. Ohjaaja on kuitenkin koko ajan tietoinen jokaisen lapsen tydskentelysta ja on valmiina
auttamaan lapsen niin pyydettaessa. (Parkkonen 1991, 38.) Tama teoria tuli ilmi ohjaajien arvioidessa
omaa toimintaansa. He kertoivat olevansa onnistuneita tydssaan, kun kaikki lapset ovat keskittyneita
tyon tekoon, tydilmapiiri on rauhallinen ja ohjaajat ovat tarpeettomia. Silloin he voivat istua alas,

nauttia tydrauhasta ja havainnoida lapsia.

Maria Montessori painotti ohjaajan tarkeimman tehtdavan olevan oppimaan opettaminen. Ohjaajan
tulee valttaa sanallisia ohjeita, ja opettaa uusi taito nayttamalla se konkreettisesti. Ohjaajan naytettya
lapselle jonkin asian tekeminen, lapsi saa tehda saman asian itse. Lapsi saa toistaa tekemisen niin
monta kertaa kuin haluaa. (Parkkonen 1991, 35-36.) Teemahaastattelun vastaukset tukevat aiempaa
teoriatietoa. Teemahaastattelussa nousi ilmi montessoripdivakodin tyontekijdiden pyrkimys nayttaa
lapselle esimerkkia konkreettisesti. Haastateltavat kertoivat myds lapsen saavan toistaa tekemista niin

monesti kuin haluaa. Lapsi voi my®s jatkaa tekemista seuraavana pdivana, jos se jaa kesken.

Teemahaastattelussa ohjaajat kertoivat joidenkin lasten oppivan asioita katsomalla mallia tai kysy-
malla toiselta lapselta, miten jokin asia tehdaan. Haastateltavat kertoivat my6s isompien lasten ha-
luavan usein auttaa pienempid, esimerkiksi auttamalla pukemisessa tai kenkien riisumisessa. Maria
Montessori korostikin, ettd lapselle toinen lapsi on opettajana yhta tarkea kuin aikuinen. Usein kay
juuri niin, etta pienempi lapsi oppii uuden taidon seuraamalla. Vanhemman lapsen auttaessa nuorem-
paa, vanhempi lapsi kokee saavansa tehda erittdin tarkeaa tehtavaa. Ryhma, jossa on eri-ikdisia lap-

sia, kehittaa lasten sosiaalisen vuorovaikutuksen taitoja. (Parkkonen 1991, 24.)
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Haastateltavat pohtivat montessoripedagogiikan voivan ennaltaehkaista kiusaamista, syrjaytymista,
aloitekyvyttémyyttd ja jopa mielenterveysongelmia. Montessoripedagogiikassa opetetaan lapsille toi-
sen ihmisen ja hanen mielipiteidensa kunnioittamista, oman tilan kunnioittamista seka toisten autta-
mista. Lapset oppivat empatiakykya toimiessaan ryhmassa, jossa on eri-ikdisia lapsia. Tulevaisuudes-
sakin lapset voisivat ottaa eri-ikdiset lapset tasavertaisesti huomioon, jolloin kukaan ei jaisi ryhman
ulkopuolelle. Pumpputorin montessoripdivakodissa lapset tekevat kdytannon elaman toita joka paiva.
Lapset oppivat omien jalkien siivoamiseen leikin jélkeen, omien vaatteiden viikkauksen hyllylle ja p&y-
tien kattamisen ennen ruokailua ja niiden pyyhkimisen ruokailun jalkeen. Paivakodissa lapset haravoi-
vat pihaa, hoitavat kasveja ja osallistuvat myos ikkunoiden pesuun muutaman kerran vuodessa. He
oppivat pienesta asti tekemaan tavallisia kotit6ita, joita jokainen tulee eldmassdan tekemaan. Ohjaajat
pohtivatkin, voisiko montessoripedagogiikka ja montessoripdivakodin kdayminen edistda ihmisten tai-
toja ja kykyja tehda arjen asioita. Jos lasta kieltad koko lapsuutensa ajan esimerkiksi tyhjentémasta
astianpesukonetta siksi, ettd aikuinen pelkda astioiden menevan rikki tai veitsen tekevan haavan lap-
sen kateen, on hantd hyvin vaikea enda teini-idassa pyytaa tekemadn “itsestaan selvid” kotitoitd, jos

hén ei niitd aiemmin ole tehnyt.

Ohjaajat kertoivat opettavansa lapsille oman toiminnan ohjausta, jolloin kaskyt tulisivat lapselta itsel-
taan, eikd ulkopuolelta. Tama auttaisi lapsia myds tulevaisuudessa ja etenkin nuoruudessa oppimaan
ja toimimaan oman ajattelun ja intuition pohjalta, eikda muiden kehotuksesta tai kaskystd. Ohjaajat
ovat myds sita mieltd, ettéd nykypdivana aikuiset tekevat liilkaa asioita lasten puolesta. Mité enemman
lapset saisivat tehda asioita, sitd onnellisempia he olisivat. Aikuisen tehdessa asiat lapsen puolesta,
lapsi ei saa onnistumisen kokemuksia eikd hénen taitonsa kehity. Haastateltavat miettivat myds mie-
lenterveysongelmien mahdollisesti vahentyvan ihmisten tehdessa enemman kasilldan. Kasilla tekemi-
nen voisi olla leipomista, maalaamista, moottorin korjausta tai kasitditd, kunhan siind nakisi oman
tydnsa jaljen ja saisi onnistumisen kokemuksia. Maria Montessorinkin mukaan lasten hairidkayttayty-

minen loppuu aina, kun lapsi saa tehda itselleen mielenkiintoista tehtdvaa (Parkkonen 1991, 25).

Minnesotan yliopistossa tehdyssa tutkimuksessa haastateltiin montessoriohjaajaa, jolla on useiden
vuosien tydkokemus montessoripdivakodista ja esikoulusta. Siina haastateltava kertoi uskovansa mon-
tessoripedagogiikkaan siksi, etta on nahnyt sen tuovan paljon hyvaa yhteisélle, lapsille ja heidan van-
hemmilleen. Montessoripedagogiikka yhdistaa ihmisia. Se auttaa hanen mielestédn vanhempia nake-
maan lastensa todella osaavan asioita itse. Se myds auttaa ihmisia kiinnittdmaan huomiota heidén
kommunikaatioonsa. Haastateltava ndki montessoripedagogiikan olevan elinikdinen sijoitus lapselle
seka olevan ratkaisu moniin maailmalla oleviin ongelmiin. (Christensen 2016, 42.) Tama asia havaittiin
yhtenevaksi tdman ja Minnesotan tutkimuksen kanssa, koska my6s Pumpputorin pdivakodin tyonteki-

jat toivat esille montessoripedagogiikan voivan olla ratkaisu erilaisiin globaaleihin ongelmiin.

Sosionomin ammattiosaamiseen kuuluu varhainen puuttuminen ja tuen tarpeen tunnistaminen (Han-
ninen 2007, 12). Siksi varhaiskasvatuksessa sosionomin on tarkeda osata tunnistaa mahdolliset eri-

tyista tukea tarvitsevat lapset varhaisessa vaiheessa ja ettd lapselle seka hanen perheelleen osataan
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tarjota oikeanlaista tukea tarvittaessa. Sosionomi pyrkii arvioimaan, millaisia taitoja ja valmiuksia lap-
sella olisi hyva olla siirryttdessa montessoripaivakodista ja -esikoulusta kouluun. Sosionomin tehdessa
lapselle varhaiskasvatussuunnitelmaa, han voi asettaa tavoitteeksi koulun alkamisessa tarvittavien tie-
tojen ja taitojen oppimisen. Sosionomin ty6é on siten suunnitelmallista ja tavoitteellista, mika pyrKkii

ennaltaehkdisemaan mahdollisia koulun alkamiseen liittyvia ongelmia.

Tutkimustulosten kattavuudesta ei ollut varmuutta, koska kohderyhmaén kuului vain nelja varhaiskas-
vatuksen opettajaa. Siksi vastauksia suunniteltiin vertailtavan niiden Pumpputorin tyéntekijéiden kes-
ken, jotka olivat suorittaneet montessoriohjaajakoulutuksen ja jotka eivat olleet suorittaneet kyseista
koulutusta. Tutkimustuloksista saatiin odotettua kattavammat, mutta teemahaastattelun ainestoa
analysoidessa etsittiin silti suunnitellusti samankaltaisuuksia ja eroavaisuuksia vastausten valilla. Tee-

mahaastattelun vastauksista ldydettiin paljon yhtaldisyyksia, eika juurikaan eroavaisuuksia.

Molemmille haastattelupareille esitettiin samat kysymykset, lukuun ottamatta muutamia tarkentavia
kysymyksia. Niiden tyontekijoiden vastauksista, jotka eivat olleet suorittaneet montessoriohjaajakou-
lutusta, huomattiin heidan sisdistaneen montessoripedagogiikan idean ja perusajatuksen todella hy-
vin. Heilld oli laaja tietdmys pedagogiikasta ja montessoriohjaajan roolista. He osasivat kuvata paiva-
kodin toimintatapaa ja ohjaajan roolia todella konkreettisesti ja selkeasti. He kertoivat myds helposti

samaistuttavia kdaytdnnon esimerkkeja.

Montessoriohjaajakoulutuksen suorittaneet tyontekijat puolestaan osasivat kertoa tarkemmin muun
muassa montessorivalineistd ja niiden pedagogisesti tavoitteellisesta kayttotarkoituksesta. Nama mon-
tessoriohjaajat ovat sisaistaneet montessoripedagogiikan perusajatuksen niin hyvin, ettd heidan vas-
tauksensa olivat laajoja, pohtivia ja syvallisia. Montessoriohjaajat kertoivat myos esimerkkeja kaytan-
non eldmastd, ja olikin positiivinen yllatys kuulla molemmissa haastatteluissa samantapainen esi-

merkKki.

Molempien haastattelujen vastaukset olivat niin yhtenevia, ettei niista voinut selkeasti erottaa, kumpi
haastateltava pari on vastannut mihinkin kysymykseen. Oli hienoa huomata ohjaajilla olevan yhtendi-
nen tapa ohjata ja kasvattaa lapsia, ja kaikkien ohjaajien toimivan yhdessa montessoripedagogisen
menetelmdn mukaan. Kaikkien ohjaajien noudattaessa yhteista selkeaa ja suunniteltua toimintaa kohti

yhteista tavoitetta, se heijastuu varmasti myos paivakodin arkeen, lapsille ja heidan perheilleen.

Teemahaastattelun aikana havaittiin, etta kaikista eri teemoista voisi tehda kokonaan uuden tutki-
muksen, silld jokaiseen teemaan liittyi niin paljon asiaa. Olisi mielenkiintoista tutkia myos pelkkaa
montessoriymparistda tai pelkkdda montessorivalineistda ja niiden pedagogista tarkoitusta. Montesso-
riohjaajat kertoivat jokaisella montessorivalineelld olevan piilotavoite ja nakyva tavoite. Esimerkiksi
kappaleen kokoa arvioidessa sylinteripalkkien avulla lapsi oppii tilavuuden tunnistamisen lisaksi myos
kynaotteen (Parkkonen 1991, 128). Jokaiseen montessorivdlineeseen on rakennettu myés virheen
kontrolli. Tama tarkoittaa sitd, etta jos lapsi ei onnistu jossain tehtdvassd, han huomaa sen itse ja
osaa korjata virheen ilman ohjaajan apua. Nain lapsi pystyy tekemadn montessoritdita itsendisesti.
(Wilander 2018, 27.)
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Mielenkiintoinen tutkimuksen aihe olisi tutkia montessoripdivakodin ja -esikoulun kdyneiden lasten
parjaamista tavallisella alakoululuokalla. Ohjaajat kertoivat koulusta tulleen valilla palautetta montes-
soripadivakodin kayneiden lasten liiallisesta omatoimisuudesta, koska he nousevat esimerkiksi tuoliltaan
sulkemaan ikkunan ilman luvan pyytamista opettajalta. Ohjaajat olivat sitéd mieltd, etta Kuopioon tar-
vitaan montessoripaivakodin ja -esikoulun lisaksi myds montessorikoulu. Haastateltavien mielesta lap-
set voivat joutua ristiriitaiseen tilanteeseen, kun he ovat paivakodissa tottuneet lapsildhtdiseen ope-
tukseen ja sitten siirtyvat kouluun, jossa opettaja voikin olla hyvin aikuisjohtoinen. Monet lapset mon-
tessoripdivakodissa osaavat jo lukea, kirjoittaa ja laskea, jopa kertolaskuja. Siirtyessaan ensimmaiselle
luokalle, he aloittavat harjoittelemaan plus ja miinus -laskuja. Téma voi haastateltavien mielesta joh-
taa lapsen turhautumiseen ja oppiminen voi jumittaa paikallaan. Haastateltavat toivoivat, ettd Kuopi-
ossa ymmarrettdisiin montessorikoulun térkeys, jotta lapset voisivat luonnollisesti siirtyd montesso-

riesikoulusta montessorikouluun.

Wilander (2018) on haastatellut kirjaansa aikuisia, jotka ovat kayneet montessoripdivakodin ja mon-
tessoriesikoulun, mutta siirtyivat siité normaalille ala-asteelle. Kaikkien vastanneiden vastaukset olivat
yhtenevia. Heita pitkastytti koulussa, koska he osasivat jo lukea, kirjoittaa ja laskea. Osaa kauhistutti
ajatus joutua istumaan pulpetin adressa kolme vuotta, kun montessoriesikoulussa oli totuttu liikku-
maan ja olemaan aktiivinen. Erds haastateltava kertoi tytskennelleensé aiemmin tavallisessa koulussa
opettajana, jossa han huomasi oppilaiden olevan tottuneita ulkopuolelta tuleviin kaskyihin. Oppilaat
kyselivat opettajalta lupaa kaikkeen tekemiseen, myds saksien ottamiseen. Annettaessa oppilaille va-
pauden paattad, miten he haluavat jonkun asian tehda, monelle tuotti vaikeuksia tehda paatos itse.
Nyt haastateltava tydskentelee opettajana montessorikoulussa, jossa hdnen mielestadn parasta tydssa
on oppilaiden omatoimisuus. (Wilander 2018, 65-67.)
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POHDINTA

Tutkimus toteutui monilta osin suunnitelmien mukaisesti, vaikkakin opinndytetydn nimi muuttui tee-
mahaastattelujen jalkeen. Alun perin nimi oli “Ohjaajan rooli montessoriryhmassa”, mutta teemahaas-
tatteluissa selvisi ohjaajien yleensd ohjaavan pdivakodissa vain yhta tai muutamaa lasta samanaikai-
sesti, kokonaisen lapsiryhman sijaan. Taman vuoksi opinndytetydn nimi muutettiin siten, etta se ei
korosta ohjaajan toimimista vain ryhmatasolla, vaan ottaa kantaa rooliin yleisesti koko paivakodissa.
Tutkimuskysymys ohjaajan rooli montessoripéivékodissa kuvastaa luotettavammin tutkimuksen tulok-
sia, jotka kertovat ohjaajan roolista lapsia ohjattaessa montessoripdivakodissa, eika koko lapsiryhman

ohjaamisesta samanaikaisesti.

Teemahaastattelun kysymykset suunniteltiin teorian pohjalta. Teemoissa seka kysymyksissa kaytettiin
montessoripedagogiseen ohjaukseen liittyvia teoreettisia kasitteitd. Teemahaastattelussa huomattiin
kasitteiden olevan tuttuja kaikille ohjaajille ja vastausten kertominen ei tuottanut heille ongelmia.
Haastateltavat kdyttivat vastauksissaan samoja montessoripedagogiseen ohjaukseen liittyvia kasit-
teita, mita teemahaastattelun teemoissa ja kysymyksissa kaytettiin. Teemahaastatteluaineisto saatiin
analysoitua siten, etta teemat nakyivat tuloksissa ja kysymysten seka vastausten kasitteet tulivat

esille.

Tutkimusta varten etsittiin paljon tietoa niin kirjallisuudesta kuin myds erilaisista tiedonhakupalve-
luista. Montessoripedagogiikkaan liittyvaa kirjallisuutta lukiessa ja erilaisiin tutkimuksiin tutustuessa
huomattiin teorian ja tutkimustulosten olevan yhtenevid myds tdmén opinnaytetydn kanssa. Montes-
soripedagogiikka on maailmanlaajuisesti kaytdssa, ja sen huomasi teoriatietoon perehdyttdessa. Kir-
jallisuutta ja aikaisempia tutkimuksia montessoripedagogiikkaan ja ohjaajan rooliin liittyen on etsitty
suomen kielen liséksi myds englannin seka saksan kielella. Taman tutkimuksen tulokset ovat rinnas-
tettavissa myo0s sellaisten tutkimusten kanssa, joita on tehty Suomen ulkopuolella. Teemahaastattelun
ja havainnoinnin aineistot olivat myds yhtenevia teoriatiedon kanssa. Tutkimuksen luotettavuutta lisaa

se, etta tutkimuksen tulokset ovat rinnastettavissa aiempaan teoria- ja tutkimustietoon.

1900-luvulla kdénnettyja Maria Montessorin tekemia kirjoja lukiessa l6ydettiin paljon tuttua ja tarpeel-
lista tietoa. Vaikka kirjat ovat vanhoja, on pedagogiikan paapointti edelleen sama, mita noin sata
vuotta sitten. Sen vuoksi téssa tutkimuksessa on pystytty kdyttdmaan Iahteind niinkin vanhaa kirjalli-
suutta. Koska tutkimuksen tulokset ovat olleet yhtenevid pedagogiikan perustajan kirjoittamana, liséa

se myos tutkimuksen tulosten luotettavuutta.

Jo tybsuunnitelmaa tehdessa mietittiin, kuinka ehkaistd eriarvoisuutta tai alemmuuden- ja ylemmyy-
dentunnetta haastateltavien valilla, jotka ovat suorittaneet montessoriohjaajakoulutuksen ja niiden
ketkd eivat. Haastateltavia ei missaan nimessa haluttu asettaa sellaiseen asemaan, ettd he kokisivat
olevansa vahemman tai enemman koulutettuja kuin toiset. Haastattelutilanteessa ei kuitenkaan ha-

vaittu, ettd haastateltavia olisi mietityttényt tallainen parijako. Haastateltaville kerrottiin, ettd kaikkien
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vastaukset ovat yhta arvokkaita, ja he kaikki ovat ammattilaisia tekemadssaan tydssaan, joten he ovat

parhaimpia asiantuntijoita vastaamaan teemahaastattelun kysymyksiin.

Opinnaytety6n aihe valikoitui syventdvaa tyoharjoittelua tehdessa, kun ohjaajan rooli koettiin mielen-
kiintoisena aiheena. Mielenkiinto seka tietamys aiheesta kasvoi tutkimuksen edetessa. Vihdoin on
saatu monipuolinen vastaus kysymykseen, millainen on ohjaajan rooli montessoripdivakodissa. Tutki-
musta tehdessa motivaatio pysyi ylla, koska lahtdkohta tutkimukseen tuli omasta tahdosta ja mielen-
kiinnosta aihetta kohtaan. Tehdessa opinnaytetyéta, ymmarrys montessoripedagogiikasta, sen mah-
dollisuuksista ja sen soveltamisesta erilaisten asiakasryhmien kanssa kasvoi. Ohjaajan roolilla nahtiin
olevan suuri merkitys niin paivakodin yleiseen ilmapiiriin kuin myos lasten kehitykseen ja oppimiseen.
Tutkimuksen my6td saatiin varmistus myos siita, etta lapset saavat olla lapsia ja kasvaa oman luon-
taisen kehityksensd mukaan. Suurimman tyon tekee ohjaaja, jonka tulee muuttaa oma ajattelumaa-
ilma sellaiseksi, etta lapsi on toiminnan keskidssa ja paivakoti on lapsia varten, joten siella tulee toimia

lapsilahtdisesti ja lasten osallisuutta edistaen.

Tutkimus lisaa tietoisuutta montessoripedagogiikasta ja montessoripadivakodin toiminnasta. Vaikka ei
kasvattaisi lastaan montessoripedagogisiin periaatteisiin pohjautuen, voi tasta tutkimuksesta olla hy6-
tya sen ymmartamiseen, ettei lapsen kehitys ja oppiminen ole riippuvainen vain lapsesta itsestdan ja
ymparistdstd, vaan myods lapsen vanhempien ja varhaiskasvatuksen ohjaajien roolilla on siihen mer-

kittava vaikutus.
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LIITE 1: SAATEKIRIE

Savonia Ammattikorkeakoulu
Sosiaali- ja terveysala/Sosionomin tutkinto-ohjelma
SAATEKIRIJE

Opinndytetyon nimi: Ohjaajan rooli montessoripdivdkodissa
Paivays: 01.10.2020

Hyva varhaiskasvatuksen opettaja

Opiskelen Savonia Ammattikorkeakoulussa sosionomiksi, ja erikoistun varhaiskasvatukseen. Teen
opinnaytetyota aiheesta ohjaajan rooli montessoripdivakodissa. Tutkimuksen avulla haluan selvittag,
millainen ohjaajan rooli on montessoripdivakodissa ja miten ohjaajan rooli vaikuttaa lapsen itseoh-
jautuvuuteen seka lapsen osallisuuden vahvistumiseen. Tutkimuksen toimeksiantaja on Pumpputorin

paivakoti.

Opinnaytety6 toteutetaan teemahaastatteluna, johon pyydan teitd ystavallisesti osallistumaan. On
erityisen tarkeaa saada tietoa varhaiskasvatuksen opettajilta, jotka tydskentelevat montessoripdiva-
kodissa ja toimivat lasten kanssa pedagogiikan mukaisesti lahes paivittdin. Tutkimuksen myota tie-
toisuus montessoripedagogiikasta ja sen toimivuudesta paivakodissa lisdantyy. Osallistuminen tee-
mahaastatteluun on vapaaehtoista, mutta teemahaastatteluun osallistuvilla on asiantuntijana tarkea

rooli tutkimuksen onnistumisen kannalta.

Haluan haastatella neljaa varhaiskasvatuksen opettajaa, joista kaksi on suorittanut montessoriohjaa-
jakoulutuksen. Teemahaastattelu toteutetaan parihaastatteluna; varhaiskasvatuksen opettajat, jotka
ovat suorittaneet montessoriohjaajakoulutuksen ovat yksi vastaajapari, ja toiset haastateltavat ovat
varhaiskasvatuksen opettajat, jotka eivat ole suorittaneet ko. koulutusta. Haastattelun kesto on noin
20-30 minuuttia per pari, ja haastattelu etenee luonnollisesti, kuitenkin etukateen madriteltyjen tee-
mojen mukaisesti.

Haastattelun ajankohta on lokakuu, ja sovimme yhdessa paivan, milloin teemahaastattelu tehddan.
Haastattelu tehddan nimettdmana, seka kasittelen kaikki tiedot ja materiaalit luottamuksellisesti.

Nauhoitan haastattelun litterointia varten, mutta tutkimuksen valmistuttua havitéan nauhoitteen.

Léhetan teemahaastatteluun osallistuville etukateen teemahaastattelurungon, josta ndette kasitelta-
vat teemat seka haastattelun kysymykset. Nain ollen voitte perehtya haastatteluun jo etukateen. Jos

teille heraa kysymyksia haastatteluun tai tutkimukseen liittyen, vastaan niihin mielelldan.

Yhteistydsta kiittaen
Venla Saramaki

venla.saramaki@edu.savonia.fi
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LIITE 2: TEEMAHAASTATTELURUNKO

Teemahaastattelun haastattelurunko

Opinnaytetyd: Ohjaajan rooli montessoripaivakodissa

Haastattelun aika ja paikka:

Haastattelun kesto:

Haastattelija:

Teemat

Lapsilahtdisen ohjauksen toteutuminen

Miten lapsilahtdinen ohjaus nakyy paivakodin arjessa?
Miten montessoriryhman ohjaus toteutuu lapsilahtdisesti, verrattuna
yksiléohjaukseen?

Lapsen osallisuuden edistaminen

Miten pyritte edistamaan lasten osallisuutta?

Lapsen itseohjautuvuuden tukeminen

Miten lapsen itseohjautuvuutta tuetaan? Konkreettisia esimerkkeja.

Ohjaajan rooli

Miten koette ohjaajan roolin?

Mik& teistda on merkityksellisinta toimiessa montessoriohjaajana?
Miten/missa tilanteessa ohjaajan rooli on korostunut parhaiten
montessoriryhmassa? Onko jokin tietty mieleen jaanyt tilanne?

Oppimisympéristona montessoriymparisto

Millainen merkitys montessoriympaérist6lla on ohjaukseen ja ohjaajan rooliin?
Millainen merkitys montessoriymparistolla on lapsen osallisuuteen?

Paivakodin toiminta-ajatuksen perustana montessoripedagogiikka

Miten lapsen valmiudet kehittyvat montessoripaivakodissa? Esimerkiksi
vuorovaikutustaidot, oppimaan oppimisen kehitys yms.

Miten arvioitte, soveltuuko montessoripedagogiikka kaikille lapsille? Enta
heidan vanhemmilleen?

Hyotyisiko jotkut lapset enemman aikuisjohtoisesta ohjauksesta?
Lapsilahtdisen opetuksen varjopuoli, verrattuna opettajalahtdiseen ope-
tukseen?



37 (38)
LIITE 3: SUOSTUMUS TUTKIMUKSEEN

SUOSTUMUS TUTKIMUKSEEN

Opinnaytetyd: Ohjaajan rooli montessoripdivakodissa

Olen saanut tarpeeksi tietoa opinndytetydstd, jossa tutkimuksen tarkoituksena on saada tietoa oh-
jaajan roolista montessoripdivakodissa. Minulla on myds ollut mahdollisuus esittda kysymyksia tutki-
muksen tekijalle. Ymmarran, ettd tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista ja minulla on halu-
tessani oikeus keskeyttda tutkimukseen osallistuminen. Tiedan, etta kaikki tutkimuksessa kaytettavat

tiedot kasitelladn nimettémina seka luottamuksellisesti.

Paikka ja aika

Haastateltavan allekirjoitus Opinnaytetytn tekijan allekirjoitus

Haastateltavan nimenselvennys Opinndytety6n tekijdn nimenselvennys
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LIITE 4: TUTKIMUSLUPA

Tutkimuslupa / Venla Saramaki

Selostus ja perustelu

Paatos

Toimivallan peruste

Liitteet

Tiedoksi

Tiedoksianto

Nahtavanaolo

Savonia-ammattikorkeakoulussa opintoja suorittava Venla Saramaki on pyytanyt tut-
kimuslupaa opinnaytety6taan varten.

Tutkimuksen aiheena on ohjaajan rooli montessoriryhmdssa.

Tarkoituksena on tutkia ohjaajan roolin merkitysta lapsen kehitykseen seka oppimi-
seen ja sitd, miten ohjaajan rooli vaikuttaa lapsen osallisuuteen ja lapsilahtoisyyteen
seka lapsen itseohjautuvuuteen.

Opinnaytety6n on tarkoitus antaa tietoa lapsen osallisuuden huomioonottamisesta ja
sen toteutumisesta montessoripdivakodissa seka lisdta tietoisuutta montessoripeda-
gogiikan toimivuudesta. Lisaksi varhaiskasvatuksen opettajat ja perheet saavat enem-
man tietoa montessoripadivakodin toiminnasta.

Tutkimusaineisto keratdan Pumpputorin paivakodin neljdlta tydntekijaltd teemahaas-
tattelulla ja havainnoiden syys-lokakuun 2020 aikana.

Mydnnan Venla Saramaelle luvan hakemuksen mukaisen tutkimuksen tekemiseen
Kuopion kaupungin varhaiskasvatuspalveluissa.

Yksi kappale tutkimusta toimitetaan Kuopion kaupungin kasvun ja oppimisen palvelu-
alueelle varhaiskasvatuspalveluihin.

Yhteyshenkild Kuopion kaupungin varhaiskasvatuspalveluissa on palvelupdallikko
Minna Kari.

Hyvinvoinnin edistamisen ja kasvun ja oppimisen palvelualueiden toimintasaanto 3 §.

Juha Parkkisenniemi
kasvatusjohtaja

Asiakirja on allekirjoitettu koneellisesti Kuopion kaupungin asian-

hallintajarjestelméssa. Allekirjoituksen oikeellisuuden voi todentaa kirjaamosta.

Oikaisuvaatimusohje

Venla Saramaki
Varhaiskasvatuspalveluiden esimiehet
Kasvun ja oppimisen lautakunta
Kaupunginhallitus

Paatos on lahetetty tiedoksi sahk&postilla 17.8.2020.

Padtos on yleisesti nahtdvana Kuopion kaupungin verkkosivuilla www.kuopio.fi/paa-
toksenteko 17.8.2020
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