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Opinnaytetyon tarkoituksena oli kartoittaa ja kuvailla Kauniaisten kaupungin suomenkielisen
varhaiskasvatuksen ryhmatason dokumentoinnin kaytantoja. Tavoitteena oli selvittaa varhais-
kasvatustiimien dokumentoinnin toimintatapoja ja ominaispiirteita seka kasityksia dokumen-
toinnista sen nykytilan hahmottamiseksi. Kaytannossa tutkittiin sita, kuka dokumentoi, miten,
keita varten ja miksi dokumentoidaan seka onko dokumentoinnille esteita. Opinnaytetyo otti
kantaa myos siihen, millaisena varhaiskasvatustiimien toiminta nayttaytyy pedagogisen doku-
mentoinnin nakokulmasta. Tama tutkimus tarjosi kehitysmahdollisuuksia dokumentoinnin par-
haiden kaytantojen havaitsemiseen ja dokumentointitapojen yhtenaistamiseen. Toimeksian-

taja oli Kauniaisten kaupungin varhaiskasvatusyksikko.

Teoreettinen viitekehys koostui osallisuutta, dokumentointia ja pedagogista dokumentointia
koskevasta kirjallisuudesta ja tutkimuksesta. Tutkimus toteutettiin maarallisena ja laadulli-

sena tutkimuksena puolistrukturoidulla kyselylomakkeella.

Aktiivisimmin dokumentoivat varhaiskasvatuksen opettajat. Dokumentointia tehtiin myos tii-
mikohtaisesti. Lapset dokumentoivat mm. kadentaitojen aikaansaannosten ja esittavan ilmai-
sun avulla. Huoltajat tai vanhemmat osallistuivat dokumentointiin niin virallisissa kuin vapaa-
muotoisissa tilanteissa. Varhaiskasvatustiimit kayttivat dokumentointityokaluna useimmin ja
mieluiten ryhman puhelinta ja tablettia. Dokumentoinnin mahdollisuudet koettiin suoraan
verrannollisena lasten ikaan. Dokumentoinnilla tiedotettiin toiminnasta, tehtiin sita nakyvaksi
tai tallennettiin toimintaa lapsen taitojen ja kehityksen tarkastelua varten. Dokumentoinnin
esteeksi koettiin aikapula. Paaosa varhaiskasvatustiimeista kaytti dokumentointia toiminnan
kehittamiseen ja suunnitteluun, joten toiminta taytti ainakin osittain pedagogisen dokumen-
toinnin tunnusmerkit. Voimakkaat yleistykset kaytantojen osalta voivat johtaa myos harhaan,
koska yksittaiset tiimit olivat ottaneet kayttoonsa myos juuri heidan tilanteeseensa soveltuvia

dokumentoinnin kaytantoja.
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The objective of this thesis was to map and describe the group level documentation practices
of Kauniainen’s Finnish speaking early childhood education and care (ECEC) units. The pur-
pose of this study was to obtain information on the ways and characteristics of documentation
carried out by ECEC teams and also to get an insight on the teams’ perceptions on documen-
tation in order to map the current state of documentation. In practice the study focused on
who documents, how, for whom and why is it carried out and what are the issues blocking
documentation. The thesis also evaluated the ECEC teams’ documentation activities from the
perspective of pedagogical documentation. This survey presented opportunities for identify-
ing best practices and standardisation of documenting. The survey was commissioned by

Kauniainen’s ECEC organization.

The theoretical framework consisted of literature and research on participation, documenta-
tion and pedagogical documentation. Quantitative and qualitative methods were used in this

survey and it was carried out using a semi-structured questionnaire.

ECEC teachers were the most active in carrying out documentation. Documentation was also
carried out by ECEC teams. Children were active in documentation through arts and craft ac-
complishments and performing arts. The guardians or parents took part in documentation by
attending both official and unofficial events. The ECEC teams’ most often used and preferred
documentation tools were the group’s mobile phone and tablet. Documentation’s achieve-
ment was directly proportional to the age of the children. Documentation was used to inform
about activities and to make those activities visible. It was also used to record activities for
examining child’s skills and development. Scarcity of time was identified as an obstacle in
documentation. Most of the ECEC teams used documentation for development and planning,
which implied that the teams’ efforts could at least partly be identified as pedagogical docu-
mentation. Strong generalisations concerning documentation practices could be misleading,

because individual teams have used documentation practices suitable for their situation.

Keywords: early childhood education, participation, documentation, pedagogical documenta-

tion
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1 Johdanto

Varhaiskasvatuksen tehtavana on toteuttaa suunnitelmallista ja tavoitteellista seka pedagogi-
sesti painotettua kasvatuksen, opetuksen ja hoidon kokonaisuutta (Varhaiskasvatuslaki
540/2018, 2 §). Pedagogiikan merkityksellisyys ilmenee selvasti myos Varhaiskasvatussuunni-
telman perusteissa (2018, 22), jonka mukaan pedagogiikalla on paikkansa niin toimintakult-

tuurissa, oppimisymparistoissa kuin kasvatuksen, opetuksen ja hoidon yhteydessa.

Pedagogisesti laadukkaan varhaiskasvatuksen viitekehyksen keskiossa on oppiva ja hyvinvoiva
lapsi, joka on my0s aktiivinen toimija. Lapsen tuki ja kehitys nojaavat toisaalta laaja-alaisen
osaamisen kehittamiseen, monipuolisiin oppimisalueisiin seka yhteisesti jaettuihin arvoperus-
taan ja oppimiskasityksiin lasten omia mielenkiinnon kohteita ja tarpeita unohtamatta. Peda-
goginen dokumentointi on varhaiskasvatuksen olennainen tyomenetelma ja vuorovaikutteinen
prosessi, jolla pyritaan varmistamaan varhaiskasvatuksen suunnittelun, toteutuksen, arvioin-
nin ja kehittamisen laadukkuus. Kaytannossa prosessin avulla pyritaan tuottamaan tietoa lap-
sen tai lapsiryhman toiminnasta, elamasta, oppimisesta seka kehityksesta ja tarpeista. Pro-
sessissa on siis olennaista hahmottaa havainnoitava asia tai toiminta, sen jalkeen tallentaa tai
dokumentoida sita, jonka jalkeen paastaan kasiksi dokumenttien tarkasteluun ja kohteena ol-
leen toiminnan tai asian kehittamiseen. Kyseessa on siis lapsikeskeinen kokonaisvaltainen
suunnittelun ja kehittamisen toimintamalli. (Varhaiskasvatussuunnitelma perusteet 2018, 36-
37.)

Pedagogisen dokumentoinnin prosessin dokumentointiosuudella tarkoitetaan valitun kohteen
(esimerkiksi toiminta, asia, tapahtuma) havainnointia ja dokumentointia, jolloin valittua koh-
detta taltioidaan hyodyntamalla erilaisia tyovalineita (Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2017,
78-79 ja 82-84). Dokumentointi tai tallentaminen on ollut kehittyva osa suomalaista varhais-
kasvatusta 1970-luvun lopulta alkaen (Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2017, 10). Ylipaansa
tallentamista tai dokumentointia on Suomessa toteutetussa varhaiskasvatuksessa harjoitettu
yli sadan vuoden ajan; alun perin sen tehtavana on ollut muistojen tallentaminen, toiminnan

nakyvaksi tekeminen seka varhaiskasvattajien vertaiskehittyminen (Rintakorpi 2018, 27-28).

Viimeaikaisin tutkimus Suomessa kuitenkin kertoo, etta noin 40 prosenttia varhaiskasvatuksen
tyontekijoista ei hyodynna pedagogista dokumentointia tyossaan tai hyodynna sita suunnitte-
lun, arvioinnin tai kehittamisen tyokaluna. Syita tahan ovat kaytettavissa olevan ajan niuk-
kuus, dokumentointivalineiden puuttuminen seka osaamisen vahaisyys - oli kyse dokumentoin-
tilaitteista tai itse dokumentoinnista. Myos perinteinen aikuislahtoinen varhaiskasvatuksen
toimintamalli on vaikeuttanut pedagogiseen dokumentointiin siirtymista. Kaytannossa moni

tutkimukseen osallistuneista varhaiskasvattajista toteuttikin dokumentointia sellaisenaan



pyrkien tekemaan varhaiskasvatustoimintaa nakyvaksi - ilman pedagogisen dokumentoinnin

reflektiivista, kehittavaa ja vuorovaikutteista otetta. (Rintakorpi 2018, 8 ja 54-56.)

Myos Suomen ulkopuolella julkaistuissa varhaiskasvatusta tutkivissa julkaisuissa (Lewin-Ben-
ham 2011, 50; Kroeger & Cardy 2006, 397; Pence & Pacini-Ketchabaw 2010, 133) on havaitta-
vissa selkea linjaus sen suhteen, etta pedagoginen dokumentointi voi olla haaste niin toimin-

tatapojen kuin sen aikaa vievan luonteen johdosta.

1.1 Opinnaytetyon tausta ja toimeksiantaja

Paasin tutustumaan dokumentointiin syksylla 2019 tyomenetelmien harjoittelujaksolla Kauni-
aisten kaupungin Pikku Akatemia -paivakodissa. Suuri osa kapasiteetistani ja huomiokyvystani
kiinnittyi paivakodin arjen toiminnan kaytannon toteutukseen ja omien taitojen harjaannutta-
miseen seka sen hahmottamiseen, millaista osaamispalettia varhaiskasvattajilta vaaditaan
laadukkaan tyon aikaansaamiseksi. Sinallaan en osannut kiinnittaa dokumentointiin erityista
huomiota harjoittelun aikana vaan se pikemminkin ilmeni minulle jokapaivaisina toimina,
jotka tarkoittivat esimerkiksi vapaamuotoisempaa tai saannellympaa dokumentointia joko yk-
sittaisen lapsen kanssa tai lapsiryhman kanssa jossakin paivittaisessa tilanteessa. Taman ensi-
sijaisen kokemuspinnan lisaksi sain tutustua esimerkiksi kollegoitteni viikkopalavereissa teke-

maan suunnittelutyohon lapsikohtaisia varhaiskasvatussuunnitelmia koskien.

Tavoitteenani oli opinnaytetyon tekeminen tyomenetelmien harjoittelujaksoni jatkoksi Kau-
niaisiin. Harjoittelujaksoni paatosvaiheessa joulukuussa 2019 sovinkin paivakodin johtajan
kanssa jatkokeskusteluista opinnaytetyota koskien muutaman kuukauden paahan. Sahkopos-
tinvaihto paivakodin johtajan kanssa helmikuussa 2020 johti keskusteluihin Kauniaisten var-
haiskasvatuspaallikon kanssa. Han esitteli minulle muutamia varhaiskasvatusyksikossa vuoden
2019 lopulla lapikaytyja teemoja, joiden selvittamiseen ja kehittamiseen Kauniaisten varhais-
kasvatuksessa haluttiin panostaa. Naista teemoista dokumentointi puhutteli minua niin tee-
mansa kuin tutkimuksellisen tasmallisyytensa kautta. Nain ollen paadyin toteuttamaan opin-
naytetyoni toimeksiantona Kauniaisten kaupungin varhaiskasvatuspalvelujen suomenkieliselle
organisaatiolle. Yhteyshenkilonani toimi Kauniaisten kaupungin varhaiskasvatuspaallikko An-

nika Hiitola.



1.2 Opinnaytetyon tavoitteet, tutkimusongelma ja -kysymykset

Taman opinnaytetyon tarkoituksena on kartoittaa ja kuvailla maarallisen ja laadullisen tutki-
muksen keinoin dokumentoinnin ryhmatason kaytantoja Kauniaisten kaupungin suomenkieli-
sissa varhaiskasvatusyksikoissa. Opinnaytetyon tavoitteena on selvittaa pedagogiseen doku-
mentointiin sisaltyvan dokumentoinnin tilaa ja toimintatapoja toimeksiantajan organisaa-
tiossa, joka mahdollistaa dokumentoinnin kehittamiseen tahtaavat toimenpiteet tulevaisuu-

dessa. Opinnaytetyon tutkimusongelma ja -kysymykset olivat seuraavat:

e Mitka ovat ryhmakohtaiset dokumentoinnin kaytannot Kauniaisten suomenkielisissa
varhaiskasvatusyksikoissa?

¢ Kuka dokumentoi, miten dokumentoidaan, keita varten ja miksi dokumentoidaan seka
mitka ovat dokumentoinnin esteet?

e Onko pedagogisuus mukana dokumentoinnissa ja miten se ilmenee?

Kolmas kysymyksista ei suoranaisesti ollut mukana tutkimuksen kyselylomakkeella vaan tekija

otti sithen kantaa saatujen vastausten perusteella.

Opinnaytetyossa esitellaan ensin varhaiskasvatuksen toimintaymparisto ja varhaiskasvatuk-
seen vahvasti kiinnittynyt osallisuuden kasite, joka puolestaan johdattaa lukijan dokumen-
toinnin maailmaan. Dokumentointia kasitellessa on syyta huomioida myos jo vuosikymmenia
olemassa ollut pedagogisen dokumentoinnin kasite, joka nykyisen Varhaiskasvatussuunnitel-

man perusteiden myota on erittain ajankohtainen teema kaytannon varhaiskasvatuksessa.

2  Varhaiskasvatustoiminnan tavoitteet ja osallisuus

Kuvaan tassa luvussa kunnallista varhaiskasvatustoimintaa ja sen tavoitteita seka lainsaadan-
non etta valtakunnallisen ja Kauniaisten kaupungin varhaiskasvatussuunnitelman kannalta. Li-
saksi maarittelen osallisuuden kasitetta seka pohdin osallisuuden merkitysta varhaiskasvatuk-

sessa niin valtakunnallisella kuin tyoelamakumppanini Kauniaisten tasolla.

2.1 Varhaiskasvatuslain asettamat tavoitteet varhaiskasvatukselle

Varhaiskasvatuksella tarkoitetaan Varhaiskasvatuslain (540/2018) 2 §:n mukaan ”lapsen suun-
nitelmallista ja tavoitteellista kasvatuksen, opetuksen ja hoidon muodostamaa kokonaisuutta,
jossa painottuu erityisesti pedagogiikka”, joka kasittaa kuntatasolla niin paivakotitoiminnan,

perhepaivahoidon kuin avoimen varhaiskasvatustoiminnan.
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Varhaiskasvatuksen valtakunnalliset tavoitteet on maaritelty Varhaiskasvatuslaissa hyvin mo-

nipuolisesti ja ne on esitelty ohessa kuviossa 1, jota pohdin erityisesti osallisuuteen liittyvien

tavoitteiden nakokulmasta.

Varhaiskasvatuksen tavoitteet

Kokonaisvaltaisen kasvun, kehityksen, terveyden ja hyvinvoinnin edistaminen.

Oppimisen edellytysten tuki, elinikdisen oppimisen edistaminen ja
koulutuksellisen tasa-arvon toteutus.

Monipuolisen pedagogisen toiminnan toteutus ja myonteisten
oppimiskokemusten luominen.

| Kehittévén, oppimista edistdvén, terveellisen ja turvallisen kasvatusympéristdn

varmistaminen.

Lasta kunnioittavan toimintatavan ja mahdollisimman pysyvien
vuorovaikutussuhteiden turvaaminen.

Yhdenvertaiset mahdollisuudet varhaiskasvatukseen, yhdenvertaisuuden ja
sukupuolisen tasa-arvon edistaminen seka yleisen kulttuuriperinteen
ymmarryksen luominen seka kielellisen, kulttuurisen, uskonnollisen seka
katsomuksellisen kunnioituksen mahdollistaminen.

Yksil6llisen tuen tarpeen tunnistaminen ja tarkoituksenmukaisen tuen
jarjestaminen.

Lapsen yhteisty6- ja vuorovaikutustaitojen kehittaminen, lapsen
vertaisryhmatoiminnan edistaminen ja ohjaus eettisesti vastuulliseen ja
kestavaan toimintaan, ihmisten kunnioittamiseen ja yhteiskunnan jasenyyteen.

Lapsen osallistumis- ja vaikutusmahdollisuuden varmistaminen hanta itsedan

koskeviiin asioihin.

Yhteistyo lapsen ja lapsen vanhemman tai muun huoltajan kanssa lapsen
tasapainoisen kehityksen ja kokonaisvaltaisen hyvinvoinnin parhaaksi seka
vanhemman tai huoltajan tukeminen kasvatustyossa.

Kuvio 1: Varhaiskasvatuksen tavoitteet Varhaiskasvatuslain (540/2018) mukaan

Varhaiskasvatuksen tavoitteita maaritetaan taman opinnaytetyon kannalta tarkean osallisuu-

den kannalta useassa eri kohdassa - myos lapsen vanhempiin tai huoltajiin asti ylettyen. Sopi-

vien puitteiden lisaksi varhaiskasvatustoiminta ja sen olosuhteet tulee virittaa sellaisiksi, etta

lapsi voi osallistua ja vaikuttaa hanta koskeviin varhaiskasvatuksen seikkoihin. Lisaksi lapsen

vanhempi tai huoltaja tulee huomioida varhaiskasvatustyossa niin, etta lapsen kehitysta ja hy-

vinvointia tuetaan heidankin avullaan ja nakokulmastaan. (Varhaiskasvatuslaki 540/2018.)
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2.2 Varhaiskasvatuksen tavoitteet Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa

Varhaiskasvatus on olennainen tekija, jonka avulla tuetaan ja ruokitaan lapsen kasvua ja kehi-
tysta seka luodaan pohjaa elinikaiselle oppimisille ennen esi- ja perusopetukseen liittymista.
Jokaisen lapsen kohdalla varhaiskasvatuksen tavoitteiden pohdinnan tulisi perustua mahdolli-
simman avoimeen, arvostavaan, tasavertaiseen seka saannolliseen vuorovaikutukseen huolta-
toki myos itse lapsen tunteminen, jolloin korostuu henkiloston tyon tarkea ominaispiirre: luot-

tamuksellisen suhteen luominen lapseen. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 19.)

Varhaiskasvatus on Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2018, 14) mukaan moniulottei-
nen yhteiskunnallinen palvelukokonaisuus, jolla on ulottuvuuksistaan johtuen myos moninaisia

tavoitteita, joita on havainnollistettu oheisessa kuviossa 2.

Lapsen kokonaisvaltaisen kasvun, kehityksen ja oppimisen edistdiminen yhteistyossa
vanhempien kanssa.

— Lasten tasa-arvon ja yhdenvertaisuuden edistdaminen ja syrjdytymisen ehkaiseminen.

Lasten osallisuuden ja aktiivisen toimijuuden vahvistaminen varhaiskasvatuksessa
omaksuttujen taitojen avulla.

Huoltajien tukeminen kasvatustyossa ylipdataan seka siten, etta heilla on mahdollisuus
osallistua tyéeldamaan tai opiskella.

Varhaiskasvatuksen tavoitteet

Kuvio 2: Varhaiskasvatuksen tavoitteet Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaan

Yhtaalta tavoitteet keskittyvat varhaiskasvatuspalvelun varsinaiseen kohteeseen eli lapseen

itseensa pyrkien kauaskantoisiin myonteisiin vaikutuksiin lasta ja hanen elinpiiriaan ajatellen,
jolloin myos osallisuus on lasna tavoiteasetannassa. Toisaalta lasten hyvinvointia pyritaan var-
mistamaan myos tukemalla lapsen huoltajia seka pyrkimalla varmistamaan myos yhteiskunnan

toimeliaisuutta ja hyvaa tulevaisuutta.

2.3  Osallisuus varhaiskasvatuksessa

Osallisuus on erittain laaja-alainen kasite, jossa vaikuttavat niin sosiaali-, terveys- kuin kayt-
taytymisteoriat pyrkien hahmottamaan sita, miten edistetaan hyvaa elamaa. Osallisuuden kul-

makivina vaikuttavat sosiaalipoliittisen nakemyksen mukaan hyvinvointi ja toimijuus. Yksilon
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kannalta osallisuus toteutuu olemisena, toimintana, osallistumisena seka prosesseina erilai-
sissa suhteissa, joissa hanella on vapauksia ja oikeuksia. Edelleen, osallisuutta voidaan maari-
tella yksilon kiinnittymisena yhteen tai useampaan kokonaisuuteen taikka suhteeseen, joissa
luodaan seka arvostuksia ja arvoja etta synnytetaan ja jaetaan hyvinvointia. (Isola ym. 2017,
9-10 ja 16.)

Isola ym. (2017, 23) ovat mallintaneet osallisuutta viela edellista tasmallisemmin niin, etta se
koostuu seuraavista tekijoista tai tasoista, jotka vaikuttavat kukin sellaisenaan seka myos suh-

teessa toisiinsa:

1. Osallisuus omassa elamassa,

2. Osallisuus vaikuttamisprosesseissa eri palveluissa, omassa lahipiirissa ja elinymparis-
tossa seka yhteiskunnassa,

3. Osallisuus paikallisesti, jonka avulla liitytaan hyvinvoinnin lahteisiin seka merkityksel-
lisiin ja arvokkaisiin vuorovaikutussuhteisiin ja jossa yksilolla on vaikutusmahdollisuus

resurssien jakoa koskien.
Varhaiskasvatuslain (540/2018) 20 §:ssa saadetaan lapsen osallisuudesta seuraavasti:

e Varhaiskasvatuksen suunnittelussa, toteutuksessa ja arvioinnissa tulee selvittaa ja
huomioida lapsen mielipide ja toiveet niin kuin on lapsen ian ja kehityksen kannalta
soveliasta.

e Myos lapsen vanhemmille tai huoltajille tulee antaa mahdollisuus lapsen varhaiskasva-
tuksen suunnitteluun, toteutukseen ja arviointiin.

e Seka lasten etta vanhempien tai huoltajien kohdalla mahdollisuus varhaiskasvatuksen

suunnitteluun ja arviointiin tulee tarjota saannollisesti.

Osallisuutta voidaan havainnoida varhaiskasvatuksessa Shierin osallisuuden tasomallin avulla.
Tasomalli koostuu viidesta lasten osallisuutta kuvaavasta tasosta, joista jokaisella peilataan
varhaiskasvattajien sitoutuneisuutta osallistavaan toimintaan. Kolmella alimmalla tasolla on
kyse lapsen kuulluksi tulemisesta, hanen tukemisestaan nakemysten ilmaisussa seka lapsen
mielipiteiden huomioisesta. Kahdella ylemmalla tasolla lapset osallistetaan paatoksentekoon
ja heille jaetaan valtaa ja vastuuta paatoksentekoprosessia koskien. (Shier 2001, 109; Heikka,
Fonsén, Elo & Leinonen 2014, 21-25.)

Osallisuuden tulisi ilmeta varhaiskasvatuksen pedagogiikassa. Yksi suomalaisen varhaiskasva-
tuksen haasteista onkin lapsen huomioiminen ja lapsen aanen yhdistaminen pedagogiikan
suunnitteluun, toteutukseen ja arviointiin. Osallisuus toteutuu hyvin vaillinaisesti, jos tata

haastetta ei kyeta ratkaisemaan. Varhaiskasvattajilla tulisikin olla seka taitoa hyodyntaa niin
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spontaanimmat hetket, jolloin lapset esittavat ajatuksiaan ja mielipiteitaan paivakodin arjen
tiimellyksessa. (Roos 2019, 24.)

Tulkitsen seka varhaiskasvatuslakia etta Shierin tasomallia Roosin nakemykset huomioiden
niin, etta varhaiskasvatuksen osallisuus merkitsee vuorovaikutteista toimintaa, jossa eri nake-
mykset tulee saattaa esille ja eri osapuolten valiseksi tiedoksi. Toiminnan edellytyksena on
siis vuorovaikutteinen tiedonhankinta, -kasittely ja -valitys. Kaytannossa tarvitaan siis toimin-

taa ja tyokaluja, jotta osallisuutta voidaan toteuttaa.

2.4  Osallisuus valtakunnallisessa Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa ja Kauniaisten

varhaiskasvatussuunnitelmassa

Osallisuus ilmenee voimakkaasti varhaiskasvatuksen arvoperustassa, jossa lapsuuden itseisar-
von yhteydessa tuodaan esiin lapsen oikeus tulla kuulluksi, nahdyksi, huomioiduksi ja ymmar-
retyksi seka yksilona etta yhteison jasenena. Edelleen lapsella on oikeus itseilmaisuun seka
mielipiteidensa ja ajatustensa ilmaisuun niilla keinoin, joita hanella on. (Varhaiskasvatussuun-
nitelman perusteet 2018, 20-21.)

Yksi varhaiskasvatuksen tehtavista on lapsen laaja-alaisen osaamispohjan luominen. Kaytan-
nossa on kyse erilaisten tietojen ja taitojen kehittamisesta seka arvojen ja asenteiden kerryt-
tamisesta, joilla kehitettyja tietoja ja taitoja ohjataan. Laaja-alainen osaaminen jakautuu
viiteen eri osa-alueeseen. Dokumentointi voidaan katsoa kirjoitetuksi rivien valiin ajattelun ja
oppimisen osa-alueen kohdalla, kun siella viitataan lasten taitojen kehittamiseen ympariston
kuvaamisen saralla. Lisaksi varsinaisia suoria viittauksia dokumentoinnin olennaiseen rooliin
esitetaan myos monilukutaitoa ja tieto- ja viestintateknologista osaamista koskien. Dokumen-
tointi on voimakkaasti lasna myos osallistumisen ja vaikuttamisen osa-alueella, kun on kyse
lasten kohtaamisesta ja heidan toiveidensa kuulemisesta seka toiminnan suunnittelusta, to-
teutuksesta ja arvioinnista varhaiskasvattajien kanssa. (Varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teet 2018, 23-27.) Osallistuminen ja vaikuttaminen -osa-alue perustuukin lahtokohdiltaan Las-
ten oikeuksien sopimukseen (12 artikla), jonka mukaan lapsen nakemykset tulee huomioida

hanta koskevissa asioissa lapsen ian ja kehitystason mukaisesti.

Isolan ym. (2017, 9-10, 16 ja 23) edella esitellyt maarittelyt osallisuudesta nayttaytyvat konk-
reettisesti Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2018, 23) muun muassa kasvatuksen,

opetuksen ja hoidon tavoitteellisen toiminnan kautta:

e Kasvatuksen avulla lapsi altistetaan ja saatetaan toimimaan tavalla, jossa valittyy
kulttuurisia arvoja, tapoja ja normeja. Jo sellaisenaan tama ajaa lasta osaksi laajem-

paa yhteisoa, jossa toimijuus edellyttaa edella mainittujen seikkojen mukaista
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toimintaa. Lisaksi kasvatuksen avulla lapsia pyritaan ohjaamaan omien nakemysten
muodostamiseen seka oman identiteetin kehittamiseen, jotta he kykenevat toimi-
maan itsensa ja muiden hyvaksi. On kyse toimijuuden rakentamisesta ja taidosta olla
osallinen omassa elamassa.

e Opetuksen saralla lasta pyritaan altistamaan ja innostamaan oppimiselle niin, etta
han kiinnostuu niin uusista asioista ja ilmioista kuin ymparistostaan ja siten pyrkii luo-
maan niille uusia merkityksia - luoden samalla kehittyessaan myos uusi merkityksia
itsestaan. Opetus kannattelee osaltaan myos toimijuutta tukien lasta luomaan suh-
teita ja kasityksia ymparistostaan. Opetus ohjaa lasta myos kohti osallisuuden tasoja,
joissa toimitaan vuorovaikutuksessa oman ympariston kanssa, oli kyse ihmisista, ym-
paroivasta luonnosta, prosesseista tai ilmioista.

¢ Hoidon kohdalla huolehditaan lapsen perustarpeista niin fyysisesti kuin tunneperustei-
sesti. Tavoitteena on lapsen oman osallisuuden tukeminen niin, etta han tuntee ole-
vansa arvostettu ja ymmarretty osa yhteisoa. Toisaalta fyysisista perustarpeista huo-
lehtiminen tuo turvaa ja rakennetta, joita piirteita myos oman elaman osallisuuden

rakentamisessa tarvitaan.

Ylla mainituissa Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden nakokulmissa ilmenevat myos suo-
malaisen varhaiskasvatuksen osallisuutta ilmentavat juuret. Ensinna osallisuus nayttaytyy Suo-
messa omaksutun Frobelin lastentarhapedagogiikan lasten henkisten toimintojen herattami-
sen seka sisaisen ja ulkoisen maailman valisen yhteyden syntymisen korostamisen kautta.
Toiseksi osallisuus ilmenee suomalaisen lastentarhatyon kaynnistajan Hanna Rothmanin nake-
myksena lastentarhan opettajasta enemmankin perheen rinnalla toimivana yksilona kuin neu-

voja jakelevana ylempana auktoriteettina. (Rintakorpi 2018, 28.)

Osallisuus ankkuroituu Kauniaisten varhaiskasvatuksen toimintakulttuurissa seka varhaiskasva-
tuksen opettajien roolissa yksittaisen lapsen varhaiskasvatussuunnitelman hyodyntamiseen
toiminnan sisaltoa ja arviointia ohjaavana tyokaluna. Osallisuuden kasite merkitsee Kauniai-
sissa erityisesti lasten kuulemista ja yhdessa tekemista seka turvallista toimintaymparistoa.
Toimintaympariston turvallisuus on edellytys osallisuuden toteutumiselle ja sita aikaansaa-
daan vuorovaikutuksen keinoin, luomalla vakaita kiintymyssuhteita seka noudattamalla ryh-
makohtaisia saantdja johdonmukaisesti. Ryhmadynamiikan nakokulmasta tavoitellaan tilan-
netta, jossa jokaista ryhman jasenta arvostetaan ja kuullaan niin, etta han kokee kuuluvansa
ryhmaan. Oppimisymparistojen avulla osallisuudelle luodaan monipuolisia tukirakenteita ja
kasvualustoja, joiden kautta lapset voivat osallisuuttaan ilmentaa. Tarkeita oppimisymparis-
tojen ominaistekijoita Kauniaisissa ovat turvallisuus ja rauhallisuus seka toiminnallisuus ja es-
teettisyys. Oppimisymparistojen kehittamisessa huomioidaan lasten kiinnostuksen kohteet ja
tarpeet. Nain ollen oppimisymparistoissa tulevat esille lasten kokema maailma ja paivakodin
arki. Huoltajien kohdalla osallisuus konkretisoituu erityisesti saannollisten keskustelujen (Lap-

set puheeksi -menetelma, lapsen varhaiskasvatussuunnitelma, vanhempainillat) kautta.
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Naiden strukturoitujen tyokalujen lisaksi osallisuutta toteutetaan valittamalla huoltajille ter-
veiset lapsen paivasta suullisesti tai kirjallisesti. Vanhempien ja paivakodin vuorovaikutusta
vahvistaa usein myos monessa paivakodissa toimiva vanhempainyhdistys. (Kauniaisten varhais-

kasvatussuunnitelma 2019, 38-41.)

3 Tallentaminen, dokumentointi ja pedagoginen dokumentointi varhaiskasvatuksessa

Kuvaan tassa luvussa tallentamisen, dokumentoinnin ja pedagogisen dokumentoinnin kasit-
teita ja ominaisuuksia eroavaisuuksineen kasitellen myos niiden valisia suhteita. Dokumen-
toinnista on tehty useita eri maaritelmia, jotka esitellaan tassa opinnaytetyossa laajasti. Nai-
den olemassa olevien maaritelmien jalkeen esitan tassa opinnaytetyossa hyodynnettavan do-

kumentoinnin maarittelyn.

3.1 Tallentaminen ja dokumentointi suomalaisessa varhaiskasvatuksessa

Tallentamista (osin kaytetaan myos termia taltiointi) ja dokumentointia on toteutettu suoma-
laisessa varhaiskasvatuksessa jo yli sadan vuoden ajan ja tietoisesti sita on kehitetty osana
varhaiskasvatusta 1970-luvulta lahtien. Tallentamisella viitataankin lastentarhanopettajien
perinteiseen toimintaan; itselleen ja kollegoilleen tekemiin muistiinpanoihin tai muihin mer-
kintoihin tyotaan koskien, joilla on pyritty seka tallentamaan muistoja etta tekemaan toimin-
taa nakyvaksi. Nykyisellaan dokumentointi on aikuislahtoista toimintaa, jossa ollaan kiinnostu-
neita lapsista ja heidan toimintansa nakyvaksi tekemisesta myos vanhemmille. (Rintakorpi
2018, 27-28 ja 58; Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2017, 10.)

Rintakorpi (2018, 11 ja 14) toteaa dokumentoinnin ja pedagogisen dokumentoinnin kasittei-
den olevan jossain maarin moniselitteisia perustuen seka omaan etta muiden tutkijoiden na-
kemyksiin: onkin tarkeaa tasmentaa kasitteen sisaltdo ennen sen hyodyntamista. Varsinaisesti
dokumentointi termina ja toimintona tai tyokaluna on saanut painoarvonsa Reggio Emilia -pe-
dagogiikkaan (ns. reggiolaisuus) kohdistuneen kiinnostuksen myota (Helenius & Lummelahti
2018, 149). Dokumentointi voidaan Ahosen (2017, 140) mukaan maaritella tallentamiseksi,
jonka kohteena ovat esimerkiksi lasten kokemukset, oppiminen, kehitys tai ajattelu. Alasuu-
tarin (2014, 243) nakemyksen mukaan dokumentointi on toimintaa, joka tuottaa lapsen aanen
sellaisiin konteksteihin ja tilanteisiin, joissa lapsi ei ole lasna. Koivunen ja Lehtinen (2015, 77)
puolestaan maarittelevat dokumentoinnin todellisuuden mahdollisimman tarkaksi kuvaa-
miseksi muistiinpanoja tehden, videoiden tai muulla tavoin tallentaen. Rintakorpi (2015, 1)

kuvaa dokumentoinnin olevan lapsikeskeinen varhaiskasvatuksen tyomenetelma, joka tekee
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varhaiskasvatuksen arjesta (lasten ja aikuisten toiminnasta) nakyvaa erilaisten taltiointimene-
telmien avulla. Viimeaikaisimmin Rintakorpi (2018, 17) on pohtinut dokumentoinnin maaritel-
maa siten, etta dokumentit tekevat toiminnan nakyvaksi vastaten avoimiin kysymyksiin kuten
”Mita tehtiin?”, ”Mita tapahtui?” tai ”Mita opittiin?”.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet esittelee dokumentoinnin lahinna pedagogisen doku-
mentoinnin toimintamallin osana, jota suhdetta kasitellaan myohemmin opinnaytetyon teoria-
osassa. Dokumentoinnilla tavoitellaan henkiloston ja yksittaisen lapsen valisen suhteen syven-
tamista, lasten valisten suhteiden ymmarryksen kehittamista seka myos ryhmatason vuorovai-
kutusta koskevan ymmarryksen parantamista. Lisaksi dokumentointi mainitaan perinteisessa
muodossaan erityisesti varhaiskasvatuksen siirtymavaiheiden varmistuksen tyokaluna; sen
avulla siirretaan edelleen lapsen kehitysta ja oppimista kuvaavaa tietoa. Dokumentoinnin di-
gitaalinen ulottuvuus tulee esille lasten leikkien, lilkkumisen tai muun ilmaisun hyodyllisena
tallennusmediana. Dokumentointi mainitaan myos oppimisen alueiden yhteydessa tyokaluna,
jolla toimintaa voidaan tallentaa. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 20, 26, 37,
42.) Kauniaisten varhaiskasvatussuunnitelmaan ei ole tehty dokumentointia koskevia lisamai-

nintoja.

Dokumentointi-kasitteen sisaltoa voidaan lisaksi tarkastella kahdesta muusta lahtokohdasta,
joko koulumaisen opetussuunnitelmaperinteen tai sosiaalipedagogisen opetussuunnitelmape-
rinteen kannalta (Rintakorpi 2018, 14-15). Ensin mainittu tarkkailee lapsen ian ja tiedollisen
tason suhdetta asetettujen tavoitteiden valossa, kun taas jalkimmaisessa dokumentoinnin
tehtavana on kuvata lapsen kehitysta ja tarkastella varhaiskasvatuksen tyontekijoiden toimin-
taa ja toimintaymparistoja (Alasuutari, Markstrom & Vallberg-Roth 2014, 19). Jalkimmaisen
avulla pyritaan myos kokonaisvaltaisesti hahmottamaan lapsi niin hanen nakemystensa, kehi-

tyksensa kuin oppimisensa nakokulmasta (Rintakorpi 2018, 15).

Viitaten edellisessa luvussa kasiteltyyn osallisuuden kasitteeseen voidaan todeta, etta lasten
ja vanhempien osallisuus lisaantyy, kun paivakodin arjen tapahtumat ja kokemukset paatyvat
tavalla tai toisella heidan tietoonsa tai muokattuna sellaiseen muotoon, etta niihin voi jalki-
kateen muistellen palata. Edelleen dokumentointi mahdollistaa osallisuuden levittaytymisen
laajemmalle, esimerkiksi isovanhempia tai muita laheisia kohti taikka lasten kaveripiiriin. Pel-
kastaan lasten osallisuuden kannalta voidaan todeta, etta sen tarkeys on lapsiryhmien koh-
dalla suorassa vaikutussuhteessa havainnoinnin ja dokumentoinnin maaraan. (Rintakorpi 2010,
49 ja 52.)

Osallisuutta edistavassa varhaiskasvatuksen suunnitteluprosessissa dokumentaatiolla tarkoite-
taan kasvattajien tai lasten toteuttamaa toimintaa, joka kuvaa lapsen tai lapsiryhman kan-
nalta merkittavaa toimintaa, tapahtumaa tai kokemusta. Varhaiskasvatuksen kasvattajien

kohdalla painotetaan erityisesti toimintaa tai tapahtumia, jotka ovat tarkeita oppimisen ja
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tavoitteiden kannalta. Toiminnassa hyodynnetaan erilaisia menetelmia ja sita kaytetaan var-

haiskasvatuksessa monen eri sidosryhman tarpeisiin. (Heikka ym. 2014, 92.)

Rintakorpi (2018, 17) kiinnittaa erityista huomioita dokumentoinnin lopputulemaan eli laa-
tuun: dokumentin tekee vahvaksi sen sitominen sosiaaliseen toimintaan ja sen ajallinen kesta-
vyys. Sen sijaan heikko dokumentti ei sisalla sosiaalista nakokulmaa, se on virallinen tai viral-

lisen oloinen kirjaus, jolla todistetaan jotain tapahtuneen (Ferraris 2013, 267).

Dokumentoinnin tavoitteet kumpuavat pitkalti edella mainituista maaritelmista. Rintakorpi ja
Vihmari-Henttonen (2017, 10) ovat maaritelleet dokumentoinnin tavoitteet, jotka esitellaan

oheisessa kuviossa 3.

Toiminnan
tallentaminen ja
nakyvaksi
tekeminen

Dokumentoinnin
tavoitteet

Muistojen

- tallennus
Toiminnasta mvéhempas
tiedottaminen Y pa

reflektointia

varten

Kuvio 3: Dokumentoinnin tavoitteet

Kaytannossa tulkitsen tavoitteita siten, etta niiden avulla pyritaan paaosin tavoittamaan ja
varmistamaan jonkin varhaiskasvatuksen sidosryhman (esimerkiksi vanhemmat ja huoltajat)
huomio tietyn asian seka sen tiedoksi saattamisen suhteen. Lisaksi on mahdollista, etta doku-

mentoinnilla pyritaan tuottamaan sisaltoja, joita hyodynnetaan myohemmin.
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Dokumentoinnin maaritelmat ja tavoitteet kuvaavat sen toteutustapoja ja nostavat tarkaste-
luun eettisia kysymyksia varhaiskasvattajaa koskien. Ensiksi voidaan pohtia, onko varhaiskas-
vattajalla oikeus havainnoida ja dokumentoida lasta tai lapsia ja mista siihen saadaan lupa?
Aikuisen tulee siis olla varsin tietoinen toimintatavastaan ja nakokulmastaan: dokumentoinko
lasta kohteena vai elavana osallisena toimijana, jonka aani tulee kuulla, seka olisiko tarpeel-
lista kertoa lapselle nain tapahtuvan ja saada toiminnalle lapsen suostumus ennen toimintaa?
Toiseksi miten voidaan varmistua dokumentoinnin paikkansapitavyydesta siina tapauksessa,
kun aikuinen dokumentoi? Seuraava olennainen tarkastelunakokulma dokumentoinnin etiikkaa
koskien liittyy lasten vanhempiin. Heidankaan suostumustaan dokumentointiin ei varsinaisesti
pyydeta (esimerkiksi varhaiskasvatussuunnitelman laatimisen yhteydessa) vaan se ’otetaan
annettuna’, koska lomake tulee tayttaa. Varhaiskasvattajan tulee olla tietoinen siita, etta
han yhtaalta odottaa vanhemmilta tai huoltajilta lasta koskevia arvioita ja kuvauksia seka toi-
saalta varhaiskasvattaja voi hyvinkin arvioida vanhempien tai huoltajien toimintaa kyseisessa
roolissa. Naissa yhteyksissa varhaiskasvattajan tulee olla hyvin tietoinen oman toimintansa li-
saksi esimerkiksi vanhempien sosioekonomisesta asemasta ja muusta taustasta, jotta yhteis-
tyo ja vuorovaikutus kunkin lapsen laheisten kanssa on mahdollisimman toimivaa. (Alasuutari
ym. 2014, 117-124.)

3.2 Dokumentointi kansainvalisessa tutkimuksessa

Dokumentointia voidaan kuvata kaksivaiheisena toimintana: ensin todennetaan jotain tapah-
tuvaa, toisin sanoen taltioidaan jokin tosiseikka, ja toiseksi eli jalkikateen dokumentoinnin
perusteella esimerkiksi muistellaan - tai Reggio Emilia -pedagogiikkaan painokkaammin noja-
ten reflektoidaan - tapahtunutta. Ensin mainittu toiminta on faktaa ja jalkimmainen subjek-
tiivista tulkintaa. Dokumentoinnissa nama kaksi seikkaa punoutuvat yhteen - sita vahvemmin,

mita enemman toimintaa toteutetaan reggiolaisittain. (Rinaldi 2005, 17-18.)

Dokumentointi on Lewin-Benhamin (2011, 36-38) mukaan reggiolaisittain pedagogisesti viritty-
nytta jatkuvaa toimintaa, jossa tallennetaan lasten oppimista eri keinoin; erityisesti keinoina
mainitaan muistiinpanot lasten sanallista viestintaa koskien seka lasten toiminnan valokuvaa-
minen pyrkien rakentamaan siltaa lasten vanhempiin kertomalla tarinoita lasten toiminnasta.
Vanhempien tavoittaminen dokumentoinnin avulla tulee esille myos Lofgrenin (2015, 137-138)
tutkimuksesta, joskin kyseinen dokumentoinnin tavoiteasetanta esitetaan ruotsalaisessa var-
haiskasvatusmaisemassa nykyisellaan sivujuonteena. Lewis-Benham (2011, 37) rajaa dokumen-
toinnin ulkopuolelle lasten toiminnan tai sen tulokset (esimerkiksi piirustus) sellaisenaan,
koska niista tulee dokumentointia vasta, kun dokumentoituun toimintaan tai tuotokseen liite-

taan selitys tekemisen motivaatiosta tai syysta, lapsen kommentti kyseista kohdetta tai
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toimintaprosessia koskien ja tieto toiminnan tai tuotoksen kontekstista tai merkityksesta

osana laajempaa toiminnan kokonaisuutta.

3.3 Pedagogiikka ja pedagoginen dokumentointi

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2018, 22) maarittelee pedagogiikan tarkoittavan mo-
nitieteista, varsinkin kasvatus- ja varhaiskasvatustieteelliseen tietoon perustuvaa, "ammatilli-
sesti johdettua ja ammattihenkiloston toteuttamaa suunnitelmallista ja tavoitteellista toimin-

taa lasten hyvinvoinnin ja oppimisen toteutumiseksi”.

Pedagoginen dokumentointi on sisallytetty Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa varhais-
kasvatuksen pedagogisen toiminnan viitekehyksen osaksi; pedagogisen dokumentoinnin avulla
varhaiskasvatusta suunnitellaan, toteutetaan, arvioidaan ja kehitetaan. Sen ytimessa ovat
vuorovaikutteisuus ja osallisuus, koska pedagoginen dokumentointi tarjoaa lapsille ja huolta-
jille mahdollisuuden varhaiskasvatustoiminnan arviointiin, suunnitteluun ja kehittamiseen.

(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 37.)

Rintakorpi ja Vihmari-Henttonen (2017, 6) maarittelevat pedagogisen dokumentoinnin Var-
haiskasvatussuunnitelman perusteiden tapaan varhaiskasvatuksen suunnittelun, toteutuksen,
arvioinnin ja kehittamisen tyokaluksi. Ahosen (2017, 140) seka Rintakorven ja Vihmari-Hentto-
sen (2017, 10) mukaan dokumentointi on pedagogista, kun dokumentoitua asiaa tai muuta si-
saltoa kasitellaan ja hyodynnetaan varhaiskasvatuksen suunnittelussa, arvioinnissa, toteutuk-
sessa ja kehityksessa, jonka johdosta voidaan luoda uutta tietoa ja nakemyksia tulevan toi-
minnan perustaksi. Pedagogisessa dokumentoinnissa on siis kyse varhaiskasvatuksen suunnitte-
lusta ja kehittamisesta prosessimaisesti, dokumenttien avulla. Pedagogisen dokumentoinnin
voi kuvata viisivaiheiseksi kehityspainotteiseksi prosessiksi, joka esitellaan oheisessa kuviossa
4,
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1. Kysymysten
asettelu

5. Muutokset 2.
toiminnassa Dokumentointi

4.
Johtopaatokset

3. Tulkinnat

Kuvio 4: Pedagogisen dokumentoinnin prosessin vaiheet

Ensivaiheessa maaritetaan, mita halutaan selvittaa tai dokumentoida, jonka jalkeen voidaan
ryhtya toiminnan havainnointiin ja taltiointiin eli dokumentointiin. Kolmanneksi dokumentoin-
nin tuloksia tulkitaan tarkastellen ja analysoiden. Neljanneksi pyritaan muodostamaan edelli-
sen vaiheen tulkinnoista yhteinen nakemys ja paatokset siita, miten toimintaa kehitetaan. Vii-
meisessa viidennessa vaiheessa edellisen vaiheen paatokset viedaan kaytantoon. Kokonaisuus
ei ole prosessimaisuudestaan huolimatta ennalta-arvattava vaan eri vaiheissaan jopa odotta-
mattomia tilanteita tai tulkintoja sisaltava, joka edellyttaa prosessin toimijoilta moniroolista
toimintaa, valppautta ja avoimuutta. Dokumentointi, tallentaminen ja ns. heikot dokumentit
ovat osa tata kokonaisuutta; niista tulee osa pedagogista dokumentointia, kun niihin liitetaan
reflektoinnin mahdollistamat toiminnan suunnittelun ja kehittamisen nakokulmat. (Rintakorpi
2018, 10-11; Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2017, 78-79.)

Ahonen (2017, 141-142) kuvailee pedagogisen dokumentoinnin yhteydessa dokumentoinnin
olevan laadultaan suppeaa, jos se keskittyy paaosin lasten vasujen kirjauksiin, ja toisaalta
laajaksi, jos dokumentointimenetelmista on etukateen keskusteltu ja on pohdittu niiden so-

veltuvuutta eri tilanteisiin seka kaytannossa myos hyodynnetty useita menetelmia.

Kauniaisten varhaiskasvatussuunnitelmassa pedagogisen dokumentoinnin tilanne on sama kuin
dokumentoinnin kohdalla: sita koskevia painotuksia ei ole suunnitelmaan kirjattu. Tama opin-
naytetyo voi omalta osaltaan olla vaikuttamassa naiden painotusten tyostamiseen ja liittami-
seen Kauniaisten varhaiskasvatussuunnitelmaan lahivuosina niin dokumentoinnin kuin pedago-

gisen dokumentoinnin kohdalla.
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3.4 Tallentamisen, dokumentoinnin ja pedagogisen dokumentoinnin ominaispiirteet

Aiemmin tassa luvussa on kuvattu tallentamisen, dokumentoinnin ja pedagogisen dokumen-
toinnin kasitteita. Teen seuraavaksi niita koskien lyhyen yhteenvedon ja esitan lopuksi myos

oman pelkistetyn nakemykseni naista kasitteista.

Tallentamista ja dokumentointia voidaan tarkastella niin sisaltonsa kuin prosessinsa kannalta.
Sisallollisesti dokumentoinnissa voi olla kyse esimerkiksi lasten kadentoiden taustoittamisesta
tai paivakodin yksittaisen lapsiryhman toiminnan taltioinnista ja nakyvaksi tekemisesta. Ta-
voitteena voi talloin olla myos kyseisesta toiminnasta tiedottaminen tai kyseisiin dokument-
teihin palaaminen tuonnempana muistelemisen merkeissa. Prosessinakokulma tuo sisallon ym-
parille laajan ja monipuolisen pedagogisen dokumentoinnin maailman, joka antaa dokumen-
toinnille merkittavia lisaulottuvuuksia. Ensinna, pedagogisessa dokumentoinnissa on kyse de-
mokraattisuuden vahvistamisesta varhaiskasvatuksessa. Lisaksi silla pyritaan tukemaan lasten
ja huoltajien osallisuutta ja toimijuutta. Erityisesti prosessinakokulma mahdollistaa reflektii-
visen ja suunnitelmallisen toiminnan seka toiminnan arvioinnin ja kehittamisen. Kun proses-
sinakokulmassa ovat lasna varhaiskasvatuksen eri sidosryhmat, niin talloin kyetaan myos muo-
dostamaan luontevasti yhteisia merkityksia varhaiskasvatuksen tarkeista seikoista ja ilmioista.
Pedagogisen dokumentoinnin prosessimaisuus mahdollistaa myos varhaiskasvatuksen tyonteki-
joiden kehittymisen ammatillisesti. (Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2017, 10; Dahlberg &
Moss 2007, 23.)

Koen dokumentoinnin tartu hetkeen -tyyppisena kasitteena, esimerkiksi still-kuvana, jossa ta-
valla tai toisella ikuistetaan jokin nykyisyyden hetki, tapahtuma tai asia. Pedagoginen doku-

mentointi taas tuo prosessinsa kautta dynamiikan ja virtauksen, jossa tuo still-kuva asetetaan
osaksi pedagogisen dokumentoinnin pyorivaa rataskoneistoa. Sen avulla voidaan pohtia, analy-
soida ja asettaa tavoitteita, joiden avulla varhaiskasvatusta voidaan vieda eteenpain, niin las-

ten, huoltajien kuin itse varhaiskasvattajien kannalta.

3.5 Dokumentoinnin maaritelma opinnaytetyossa

Opinnaytetyohon sisaltyva tutkimus toimi perusteena sille, etta dokumentoinnin maaritel-
maksi valittiin mahdollisimman ytimekas ja helposti ymmarrettava kasitteen kuvaus. Kyseista
kirjallista kuvausta hyodynnettiin kyselylomakkeen saate- ja ohjekirjeessa, jossa se maaritteli
raamit tutkittavalle ilmiolle. Tassa opinnaytetyossa dokumentointi maariteltiin Rintakorpea
(2018, 11) mukaillen varhaiskasvatuksessa tapahtuvan toiminnan, toteutuvan ilmion taikka

asian tallentamiseksi.
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3.6 Dokumentoinnin tyomenetelmat ja tyokalut

Dokumentoinnin kaytannon tyomenetelmia ja -kaluja on lukuisia ja ne on esitelty oheisessa

kuviossa.

Lapsen tai lasten ja vanhempien haastattelu ja niiden perusteella tehtavat
kirjaukset esimerkiksi lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaan.

Tarinointi lasten kanssa esimerkiksi saduttamalla.

Keskustelujen kirjaaminen muistiin.

Havainnointilomakkeiden hyodyntaminen (esimerkiksi leikin, lilkunnan, ti-
lankayton yhteydessa).

Palaverilomakkeen hyodyntaminen

Lasten tuotosten (esimerkiksi piirustukset, leikit, maalaukset, rakennelmat)
tallentaminen (esimerkiksi valokuvaten ja lapsikohtaisten kansioiden (ns.
portfolio) avulla)

tyomenetelmat ja -kalut

Dokumentoinnin

Toiminnan ja leikkien kuvaus (muistiinpanot perinteisesti tai tietokoneavus-
teisesti, aanittaminen, valokuvat ja videointi)

Kuvio 5: Dokumentoinnin tyomenetelmat ja tyokalut

Olennaista menetelmien kannalta on se, etta dokumentointiin voivat osallistua toimijoina niin
aikuinen (esimerkiksi varhaiskasvattaja, huoltaja tai vanhempi) kuin lapsi. Lisaksi on tarkeaa
pohtia, tehdaanko dokumentointia lapsi- vai ryhmakohtaisesti. (Rintakorpi & Vihmari-Hentto-
nen 2017, 32-35, 82-84 ja 125-157; Koivunen & Lehtinen 2015, 78-83; Kroeger & Cardy 2006,
394-395.)

Erillisena dokumentoinnin tapana tai alakasitteena mainittakoon lisaksi raportoiva taltiointi.
Sen avulla tehdaan nakyvaksi lasten elamaa ja toimintaa paivakodissa valokuvin ja niita kos-
kevien, lasten sanoittamien ja aikuisen kirjaamien, tulkintojen kautta seka lasten omiin kansi-
oihin kerattavien piirustusten tai muiden, lapsen henkilokohtaisia tuntoja tai toimia koskevien
tuotosten avulla. Toiminta tukee myos lapsen kehitysta ja kehityksen seurantaa. Raportoin-
niksi toimintaa kutsutaan, koska kaytannossa sen nimissa kootaan yhteen tapahtumia, toimia

ja kokemuksia menneesta tulevaisuudessa esiin otettaviksi ja muisteltaviksi. (Heinimaa 2004,

1.)
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4 Tutkimuksen suunnittelu ja toteutus

Tassa luvussa esittelen valitsemani tutkimusmenetelman ja -joukon, maarittelen tarkemmin
tutkimuksen ominaispiirteet seka kasittelen tutkimuksen luotettavuutta ja eettisia kysymyk-

sia.

4.1 Tutkimusjoukko ja tutkimusmenetelman valinta

Tassa tutkimuksessa mittauksen kohteen eli tilasto- tai havaintoyksikon muodosti varhaiskas-
vatusyksikon yksittaisen lapsiryhman varhaiskasvattajatiimi. Perusjoukko muodostui 14 ha-
vaintoyksikosta. Ojasalon, Moilasen ja Ritalahden (2014, 122) mukaan luotettavinta maaral-
lista tutkimustietoa voidaan saada, kun mittaus kohdistetaan kaikkiin havaintoyksikoihin,
jotka kuuluvat perusjoukkoon. Tutkimus toteutettiinkin kokonaistutkimuksena. Toteutustapa
oli tarkoituksenmukaisin niin tutkimusongelman, opinnaytetyon tavoitteiden ja tyoelama-

kumppanin kuin resursoinnin ja aikataulun kannalta.

Tutkimus toteutettiin maarallisen ja laadullisen tutkimuksen keinoin. Tarkoitukseltaan tutki-
mus oli kartoittava ja kuvaileva (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2009, 138-139). Tutkimusai-

neiston keruutavaksi valittiin puolistrukturoitu kyselylomake.

Kyselylomake on yleisin maarallisen tutkimusaineiston keraystavoista. Sita voidaan hyodyntaa
erilaisissa tilanteissa ja erityisesti se soveltuu tutkimuksiin, joissa tutkimusaineistoa kerataan
suurelta ihmisjoukolta. Kyselylomakkeen etuna on vastaajien anonymiteetti ja toisaalta hait-
tana siita johtuva tutkimusaineiston kato. Kyselyn toteutustapoja on useita: lomakkeiden pos-
titus, kyselyn toteutus puhelimitse tai sahkoisesti (Internet ja sahkoposti). Toteutustavaksi tu-
lee valita sellainen, jolla tavoitetaan tutkimuksen perusjoukko. Erityisesti sahkoisesti toteut-
tavan sahkopostiosoitteita hyodyntavan kyselyn yhteydessa anonymiteetin sailyttaminen voi
tuottaa ongelmia. (Vilkka 2015, luku 4.)

4.2  Tyoelamakumppanin osallisuus ja yhteistyon kuvaus

Tutkimus toteutettiin Kauniaisten kaupungin varhaiskasvatusyksikon toimeksiantona. Nain ol-
len itse tutkimusaihe oli tyoelamakumppanin havaitsema ja kumppanilla oli myos selkea kasi-

tys tutkimuksen paasuuntaviivoista; siita, mita tutkimuksella halutaan selvittaa.

Tutkimusaiheesta keskusteltiin seka sahkopostitse etta puhelimitse kevaan ja kesan 2020 ku-
luessa. Alun suuntaviivojen maarittamisen jalkeen opinnaytetyon tekija vastasi tutkimuksen

suunnittelusta ja toteutuksesta, tyoelamakumppani kommentoi toimintaa aktiivisesti



24

sovituissa vaiheissa. Varsinaisen kyselylomakkeen sisallon suunnittelusta ja luomisesta vastasi
opinnaytetyon tekija, tyoelamakumppani kommentoi lomaketta pyynnosta sovittuina ajankoh-

tina.

Yhteistyota yllapidettiin tutkimuksen toteutuksen aikana lahinna varmistamalla, etta varhais-
kasvatustiimit ehtivat ja muistavat vastata kyselyyn. Tutkimusvastausten keraamisen jalkeen
opinnaytetyontekija jatkoi yhteistyota esittelemalla tyoelamakumppanille tutkimuksen alus-

tavat tulokset tiedustellen samalla kumppanin muita tarpeita ja toiveita tutkimustulosten

esittelya ja hyodyntamismuotoa koskien.

4.3  Kyselylomakkeen suunnittelu

Kyselylomakkeen sisallon suunnittelussa hyodynnettiin ja sovellettiin opinnaytetyossa esitel-
tya teoriaviitekehysta mukaan lukien Rintakorven (2018, 74 ja 78-80) vaitoskirjaan sisaltyneet

kyselylomakkeet.

Kyselylomake oli puolistrukturoitu; se sisalsi suljettuja monivalintakysymyksia, sekamuotoisia
kysymyksia ja kolme avointa kysymysta. Soveltuvin osin kyselylomakkeessa hyodynnettiin sul-
jettuja monivalintakysymyksia; talloin kysymyksen sisalto ja vastausvaihtoehdot kyettiin maa-
rittelemaan tarkasti. Sekamuotoisia kysymyksia hyodynnettiin, koska tutkittavaa ilmiota ei
haluttu tietoisesti rajata vaan nimenomaan selvittaa laajemmin havaintoyksikoiden nakemyk-
sia ilmiota koskien. Avoimet kysymykset sisallytettiin kyselyyn tarkan harkinnan jalkeen; sel-
laisia voidaan sisallyttaa kyselyyn, jos kysymyksella voidaan perustellusti olettaa saatavan tie-

toa, joka ei monivalinta- tai sekamuotoisilla kysymyksilla ilmenisi. (Vilkka 2015, luku 4.)

Kyselylomake ei sisaltanyt nominaalimuuttujia, koska kyseisten tekijoiden selvittamisella ei
ollut tutkimuksen kannalta merkitysta ja niista ei voinut laskea keskiarvoa. Kyselylomakkeen
selittavia tekijoita eli taustamuuttujia pohdittiin yhdessa toimeksiantajan kanssa, koska kukin
havaintoyksikko koostui useammasta kuin yhdesta henkilosta; yksittaiseen henkiloon viittaavia
tietoja ei ollut tarkoituksenmukaista kerata. Selittaviksi tekijoiden valittiin havaintoyksikon
yhteenlaskettu tyokokemus (valmistumisen jalkeiset tyovuodet), havaintoyksikon ryhman lap-
sien lukumaara, lasten ika seka erityista tukea tarvitsevien lasten maara (viimeksi mainitun
osalta tutkimuksen raportoinnissa huomioitiin erikseen tieto- ja yksityisyydensuoja). (Vilkka
2015, luku 4.)

Kyselylomake tulee suunnitella siten, etta kysymykset etenevat yleisista asioista yksittaisiin ja
etta kysymykset ryhmitellaan loogisiksi kokonaisuuksiksi jattaen taustamuuttujia koskevan

osuuden lomakkeen loppuun. Lisaksi kyselylomakkeen testaus ennen mittausta on tarkeaa.
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Testauksella tarkoitetaan lomakkeen kriittista arviointia sellaisten henkiloiden toimesta,
jotka vastaavat havaintoyksikoita. (Vilkka 2015, luku 4.)

Tutkimuksessa hyodynnetty kyselylomake suunniteltiin ylla mainittuja linjauksia noudattaen,
joka johti siihen, etta kukin havaintoyksikko kohtasi mahdollisimman ymmarrettavan ja loogi-
sen kokonaisuuden kyselylomaketta kayttaessaan. Kyselylomake testattiin ennen sen varsi-
naista kayttoa. Testaus toteutettiin iteroimalla lomaketta opinnaytetyontekijan johdolla seka
ammatillisesti (Kauniaisten kaupungin varhaiskasvatuspaallikko ja Laurean opinnaytetyon oh-
jaaja) etta tutkimuksellisesti (Laureassa maarallisen tutkimuksen ohjaukseen keskittyneet
lehtorit) useaan otteeseen, kunnes se todettiin yhteisesti kayttovalmiiksi. Mainitut tahot kom-
mentoivat lomakkeesta erityisesti seuraavia seikkoja: kysymysten ja vastausohjeiden selkeys
ja yksiselitteisyys, vastausvaihtoehtojen selkeys ja toimivuus seka kyselylomakkeen pituus.

Kyselylomake on opinnaytetyon liitteena (liite 2).

Kyselylomakkeen yhteyteen kirjoitettiin tutkimusta koskeva saatekirje, joka on opinnaytetyon
liitteena (liite 1). Vilkka (2015, luku 7.) painottaa, etta saatekirje sisaltoineen on tarkea osa
tutkimuskokonaisuutta, jonka tulee vakuuttaa taman opinnaytetyon kohdalla havaintoyksikko
(varhaiskasvatustiimi) tutkimuksesta ja motivoida osallistumaan siihen. Taman tutkimuksen

saatteessa tuotiin esille Heikkilan (2014, 59-60) listaamia seikkoja:

e tutkimuksen toteuttaja,

e tutkimuksen tausta ja tavoite,

e vastaamisen tarkeys ja vastaamiseen sitouttaminen,

e tutkimustietojen kayttotapa,

e tutkimuksen aikataulu ja vastaamisen maaraaika,

e lomakkeen palautusohje,

e kiitos vastaamisesta,

e tutkijan ja sidosryhmatahon allekirjoitus,

e tutkimuksesta vastaavan tahon ja siita lisatietoja antavan tahon yhteystiedot seka

e vakuutus henkilosuojan turvaamisesta ja luottamuksellisuudesta.

4.4  Aineiston keruu

Kyselylomakkeen jakelutavaksi valittiin lomakkeen jakelu paperisena kullekin havaintoyksi-
kolle. Nain kyettiin sailyttamaan tutkimuksen anonymiteetti. Kyselyn toteutus sahkoisena olisi
osoittautunut hankalaksi tietosuojasyista ja siksi, etta yksittaiseen havaintoyksikkoon kuului
useampi henkilo.

Kyselyn saatekirje toimitettiin kaikille havaintoyksikoille kunkin tutkimukseen osallistuvan

varhaiskasvatusyksikon johtajan valityksella sahkoisesti. Saate liitettiin varmuuden vuoksi
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myos paperisten kyselylomakkeiden yhteyteen, kun ne jaettiin havaintoyksikdille. Kukin ha-
vaintoyksikko ohjeistettiin tutustumaan kyselyyn ja tayttamaan se viikkopalaverin yhteydessa,
jotta mahdollisimman moni kunkin havaintoyksikon jasenista voisi osallistua vastaamiseen.
Vastausjakson pituudeksi paatettiin tyoelamakumppanin kanssa kaksi viikkoa. Jakson paatty-
essa opinnaytetyon tekija varmisti varhaiskasvatusyksikoiden johtajien avustuksella, etta kai-
kilta havaintoyksikoilta saatiin vastaukset. Lomakkeilla saadut vastaukset tallennettiin Excel-

tiedostoon.
4.5 Tutkimuksen luotettavuus ja eettiset kysymykset

Opinnaytetyossa arvioidaan tutkimuksen luotettavuutta (reliaabelius) ja patevyytta (validius).
Reliaabelius viestii mittauksen kykya antaa sattumasta riippumattomia tuloksia ja mittaustu-
losten toistettavuutta. Tavoitteena on talloin, etta tutkimus voidaan toteuttaa saman tutki-
musyksikon kohdalla saaden juuri sama tulos vaikka tutkija olisi eri henkilo. Validiudella tar-
koitetaan tutkimusmenetelman kykya mitata tarkoitettua mittauskohdetta. Olennaista on siis
valita mittari ja menetelma, jotka vastaavat mittauskohteen todellisuutta. Kaytannossa tama
tarkoittaa sita, etta tulee pyrkia varmistumaan siita, etta kyselyyn vastaajat kasittavat esi-
merkiksi kyselylomakkeen kysymykset samalla tavoin kuin lomakkeen laatinut tutkija on ne
tarkoittanut. (Hirsjarvi ym. 2009, 231-232.)

Tutkimuksen laatua voidaan arvioida myos tutkimuksen kokonaisluotettavuuden kasitteen
avulla. Kokonaisluotettavuus koostuu tutkimuksen patevyydesta ja luotettavuudesta. Sen arvi-
oidaan olevan hyvalla tasolla, kun seka tutkittu otos edustaa perusjoukkoa etta mittaamisessa

esiintyy mahdollisimman vahan satunnaisuutta. (Heikkila 2004, 185.)

Tutkimuskysely toteutettiin kokonaistutkimuksena, jolloin se kattoi kaikki havaintoyksikot eli
varhaiskasvatustiimit. Kysely suunniteltiin yhteistyossa toimeksiantajan kanssa ja sita testat-
tiin ennen varsinaista kayttoa. Havaintoyksikoiden vastauksiin ei vaikutettu millaan tavalla.
Mittaustulosten toistettavuuden kannalta on kuitenkin syyta huomioida, etta yhteen havainto-
yksikkoon sisaltyy useampi varhaiskasvattaja. Jo ennen tutkimusta hahmotettiin siis mahdolli-
suus, etta yksittaisen havaintoyksikon vastaukset voisi antaa yksittainen varhaiskasvattaja
muun tiimin puolesta tai pienempi maara varhaiskasvattajia kuin kyseiseen havaintoyksikkoon
heita kuuluu. Lisaksi tutkimusyksikon tai tiimin jasenet voivat vaihtua, joka voisi myos vaikut-
taa mittaustulosten toistettavuuteen. Ryhmakohtainen vastaus oli kuitenkin toimeksiantajan
kannalta mielekkain tapa opinnaytetyon kohteen tutkimiseen. Lisaksi havaintoyksikoita oh-

jeistettiin selkeasti antamaan vastaukset tiimina.

Olen toteuttanut taman opinnaytetyon hyvan tieteellisen kaytannon mukaisesti (Vilkka 2015,
luku 2). Kaytannossa se ilmenee siten, etta olen valinnut eettisesti kestavan tiedonhankinta-

menetelman ja tutkimusmenetelman. Tiedonhankinnassa olen hyodyntanyt seka
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varhaiskasvatuksen tieteellista kirjallisuutta etta alan ammattikirjallisuutta. Lisaksi olen toi-

minut opinnaytetyon vaiheiden toteutuksessa rehellisesti, huolellisesti ja tarkasti.

Tutkimuksen kaytannon toteutukseen ryhdyttiin, kun toimeksiantajalta haettu tutkimuslupa
oli hyvaksytty. Vilkkan (2007, 95) linjauksen mukaisesti tutkimuksessa on huomioitu vastaa-
jien yksityisyys ja tietosuoja: tutkimuksesta ei ilmene tutkittavien tai muiden henkiloiden
henkilotietoja, jotka voisivat johtaa yksittaisen tahon tunnistamiseen. Ensisijaisesti yksityi-
syydesta ja tietosuojasta on huolehdittu jo kyselyn toteutustavan avulla, kun havaintoyksikko
koostuu useammasta varhaiskasvattajasta. Toiseksi, kyselylomakkeella ei yksiloity vastaajia
henkilotietojen perusteella ja sellaisia tietoja ei ylipaataan lomakkeella keratty. Edelleen
taustamuuttujien osalta osa tutkimustuloksista paatettiin esittaa yleisella tasolla siten, etta

niin havaintoyksikoiden kuin lapsiryhmien yksityisyys ja tietosuoja ovat turvatut.

5  Tutkimustulokset

Kertaan tassa luvussa ensin tutkimuksen tarkoituksen ja tavoitteet. Toiseksi kayn lapi tutki-

muksen analyysivaiheen. Kolmanneksi esittelen tutkimuksen tulokset.

5.1 Tutkimuksen tarkoitus ja tavoitteet

Taman opinnaytetyon tutkimuksen tarkoituksena oli kartoittaa ja kuvailla Kauniaisten suo-
menkielisen varhaiskasvatuksen ryhmakohtaisia dokumentoinnin kaytantoja. Tutkimuksen ta-
voitteena oli hahmottaa Kauniaisten kaupungin suomenkielisten paivakotien ryhmakohtaisia
dokumentoinnin kaytantoja, jotta toiminnan kehittaminen olisi mahdollista esimerkiksi par-
haiden kaytantojen havaitsemisen ja dokumentointitapojen yhtenaistamisen avulla. Kaytan-
nossa tama tarkoitti sita, etta tutkimuksessa kartoitettiin yksittaisten varhaiskasvatustiimien
dokumentoinnin toimintatapoja ja nakemyksia dokumentointia koskien. Nama seikat kuvastu-

vat selvasti tutkimuskysymysten yhteydessa.

5.2  Aineiston analyysi

Vastaukset tallennettiin lomakekohtaisesti ja niista luotiin havaintomatriisi MS Excel -ohjel-
mistolla. Tutkimuksen tulokset on esitelty paaosin frekvenssien ja prosenttiosuuksien perus-
teella seka niita kommentoiden. Syvallisempaa analyysia (esimerkiksi ristiintaulukointi) ei ol-
lut tutkimusjoukon rajatun koon vuoksi jarkevaa tehda. Tutkimustuloksia on tarkasteltu ana-

lyysin yhteydessa myos taustamuuttujien nakokulmasta. Kyselylomakkeen avoimet
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kysymykset analysoitiin aineistolahtoisen sisallonanalyysin prosessia (Tuomi & Sarajarvi 2018,
122-127) mukaillen. Tavoitteena oli kerattavan tutkimusaineiston analysointi siten, etta sen
perusteella voidaan tehda paatelmia seka kyseista tutkimusjoukkoa koskien etta verraten
opinnaytetyon tuloksia olemassa olevaan dokumentointia ja pedagogista dokumentointia kos-

kevaan tutkimukseen.

Tulosten osalta ensin kuvataan tutkimuksen vastaajien joukko eli varhaiskasvatustiimit ja nii-
den ominaispiirteet. Toiseksi esitellaan tutkimustulokset koskien dokumentoinnin toimijoita
ja toimintatapoja. Kolmanneksi esitellaan tutkimustulokset, joissa kasitellaan dokumentoin-
nin syita ja taustatekijoita. Lopuksi kasitellaan tiimien antamia vastauksia avoimiin dokumen-

tointia koskeviin kysymyksiin.

5.2.1 Vastaajien kuvailu

Kaikki 14 varhaiskasvatustiimia vastasivat kyselyyn. Seuraavaksi esitellaan naiden havaintoyk-

sikoiden taustamuuttujat.

Tiimin tyontekijoiden lukumaara | Tiimien maara Prosentuaalinen osuus vastaajien ko-
konaismaarasta

Kaksi 2 14 %

Kolme 7 50 %

Nelja 3 21 %

Viisi tai enemman 1 7%

Taulukko 1: Tiimien tyontekijamaara

Kyselyssa tiedusteltiin tiimin kokoaikaisten, lapsiryhman kanssa paivittain toimivien tyonteki-
joiden maaraa. Tiimien koot vaihtelivat kahdesta yli viiteen varhaiskasvattajaan ja useimmi-
ten tiimi koostui kolmesta varhaiskasvattajasta (Taulukko 1). Yhden tiimin osalta tyontekijoi-

den maara jai epaselvaksi, josta syysta sita ei ole taulukossa huomioitu.

Kyselyyn vastaajien maara tiimikohtaisesti Luku- Prosentuaalinen osuus vas-
maara taajien kokonaismaarasta

Kaikki tiimin jasenet osallistuivat vastaamiseen. 8 57 %

Osa tiimin jasenista osallistui vastaamiseen. 5 36 %

Yksi tiimin jasen vastasi kyselyyn. 1 7%

Taulukko 2: Vastaajien maara tiimikohtaisesti
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Yli puolet (57 %) tiimeista vastasi kyselyyn siten, etta kaikki tiimin jasenet osallistuivat vas-
taamiseen. Noin kolmannes (36 %) tiimeista vastasi siten, etta osa tiimin jasenista osallistui
vastaamiseen. Yhden tiimin kohdalla vastaukset antoi yksittainen tiimin jasen. (Taulukko 2.)

Nain ollen tutkimuksen reliaabelius ja validius ovat melko korkealla tasolla.

Varhaiskasvatustiimeilta tiedusteltiin myos tiimin yhteenlasketun alan tyokokemuksen maa-
raa. Kunkin tiimin yhteenlaskettu alan tyokokemus vuosina vaihteli viiden ja sadan vuoden va-
lilla. Osin tama vaihtelu selittyy tiimien tyontekijoiden maaran perusteella; yhteenlaskettua
tyokokemusta oli eniten tiimeilla, joissa tyoskenteli kokoaikaisesti paivittain vahintaan nelja
tyontekijaa. Keskimaarin yksittaisen tiimin tyokokemuksen maara on noin 42 vuotta. Yksiloi-

tyja, tiimikohtaisia vastauksia ei esitella anonymiteetin sailyttamiseen vedoten.

Varhaiskasvatustiimit vastasivat myos lapsiryhmansa ominaispiirteita koskeviin kysymyksiin.
Lasten maarat ryhmissa vaihtelivat kahdeksan ja 22 valilla. Keskimaarin yksittaisessa ryh-
massa oli 14 lasta. Nuorimmat lapset ryhmissa olivat yksivuotiaita ja vanhimmat kuusivuoti-
aita. Ryhmia, joissa lapset olivat vahintaan kolmevuotiaita, oli kahdeksan. Ryhmia, joissa lap-
set olivat enintaan kolmivuotiaita, oli kuusi. Erityista tukea tarvitsevia lapsia oli kuudessa ryh-

massa. Yksiloityja, tiimikohtaisia vastauksia ei esitella anonymiteetin sailyttamiseen vedoten.

Kasvatustoiminta toteutetaan Lukumaara Prosentuaalinen osuus vas-
taajien kokonaismaarasta

Taysin ryhmaperusteisesti 0 0%

Suurimmaksi osaksi ryhmaperusteisesti 2 14 %

Puoliksi ryhmassa ja pienryhmissa 8 57 %

Suurimmaksi osaksi pienryhmaperusteisesti | 2 14 %

Taysin pienryhmaperusteisesti 0 0%

Taulukko 3: Kasvatustoiminnan toteutustapa

Hieman yli puolet (57 %) tiimeista toteutti kasvatustoimintaa puoliksi ryhma- ja pienryhma-
muotoisesti lahestulkoon riippumatta lapsiryhman koosta. Mikaan ryhma ei ilmaissut toimi-
vansa taysin ryhma- tai pienryhmaperusteisesti. Ryhmissa, joissa oli erityista tukea tarvitsevia
lapsia, kasvatustoimintaa toteutettiin puoliksi ryhma- ja pienryhmamuotoisesti tai yhdessa ta-
pauksessa pienryhmapainotteisesti; talla taustamuuttujalla ei siten vaikuttanut olevan juuri-

kaan vaikutusta kasvatustoiminnan toteutustapaan. (Taulukko 3.)

Viisi ryhmaa ilmaisi hyodyntavansa varhaiskasvatustoiminnassaan joitakin tiettyja painopiste-
alueita tai toiminnallisia menetelmia. Naita olivat musiikki, taide, liikunta, kieli, tunne,
luonto, Huomaa hyva -metodi seka metsapedagogiikka (Morri). Suosituimmiksi nousivat lii-

kunta ja luonto.
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5.2.2 Dokumentoinnin toimijat ja toimintatavat

Esittelen ja kuvaan seuraavaksi varhaiskasvatustiimien vastaukset koskien dokumentoinnin
toimijoita ja toimintatapoja. Ensiksi varhaiskasvatustiimeilta tiedusteltiin sita, miten usein eri

tahot tekevat dokumentointia. Vastaukset oheisessa taulukossa 3.

Ei kos- Harvoin (enintaan | Silloin tal- Usein (monta | Paivittain
kaan muutaman kerran | loin (vii- kertaa vii- (joka arki-
kuukaudessa) koittain) kossa) paiva)

n (%) n (%) n (%) n (%) n (%)
VO 0 (0 %) 1(7%) 2 (14 %) 8 (57 %) 2 (14 %)
Lastenhoitaja 1(7%) 2 (14 %) 3(21%) 5 (36 %) 1(7%)
Avustaja 1(7%) 1(7%) 4 (29 %) 2 (14 %) 1 (7%)
Tiimi yhdessa 0 (0 %) 2 (14 %) 6 (43 %) 5 (36 %) 0 (0 %)
VEO 1(7%) 2 (14 %) 0(0%) 2 (14 %) 0(0%)
Vanhempi tai 3(21%) | 3(21%) 3 (21 %) 0 (0 %) 0 (0 %)
huoltaja
Lapsi 2(14%) |3 (21%) 2 (14 %) 5 (36 %) 0 (0 %)
Lapset (useampi | 4 (29 %) | 3 (21 %) 2 (14 %) 321 %) 0 (0 %)
yhdessa)
S2 ope 1(7 %)
VO+S2 1(7%)

Taulukko 4: Dokumentoinnin tekijat ja arvioitu aktiivisuus

Dokumentoinnin toteutuksessa vahvin rooli oli varhaiskasvatuksen opettajalla (VO); verraten
muihin toimijoihin VO teki dokumentointia erityisesti monta kertaa viikossa tai paivittain (71
%). Lastenhoitajat tekivat dokumentointia yleisimmin viikoittain tai monta kertaa viikossa (56
%), avustajat puolestaan yleisimmin viikoittain tai monta kertaa viikossa (43 %). Varhaiskasva-
tustiimeista lahes nelja tiimia viidesta (79 %) teki dokumentointia yhdessa joko viikoittain tai
monta kertaa viikossa. Vanhempien ja huoltajien dokumentointiaktiivisuus toteutui enintaan
viikoittain - pieni osa tiimeista oli sita mielta, etta vanhemmat tai huoltajat eivat osallistu
dokumentointiin ollenkaan. Lasten toimiminen dokumentoinnissa jakoi varhaiskasvatustiimeja
melko voimakkaasti. Pieni osa (14 %) tiimeista oli sita mielta, etta yksittainen lapsi (14 %) ei
osallistu dokumentointiin. Lahes kolmannes (29 %) tiimeista oli sita mielta, etta useampi lapsi
yhdessa ei osallistu dokumentointiin. Nama nakemykset ovat ristiriidassa tutkimuksen myo-
hemman vastausaineiston kanssa, jossa varhaiskasvatustiimit eivat esittaneet nain voimak-
kaita nakemyksia yksittaisen tai useamman lapsen osallistumattomuudesta dokumentointiin.
Paaosa tiimeista oli kuitenkin sita mielta, etta lapsi (71 %) tai lapset (56 %) osallistuvat doku-
mentointiin arvioiden heidan dokumentointiaktiivisuutensa muutamasta kerrasta kuukaudessa

jopa useaan kertaan viikossa. (Taulukko 4.)
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Seuraavaksi varhaiskasvatustiimeilta tiedusteltiin heidan nakemystaan siita, miten lasten ika

vaikuttaa dokumentoinnin mahdollisuuksiin. Vastaukset on koottu taulukkoon 5 ohessa.

Lukumaara Prosentuaalinen osuus vastaajien kokonaismaarasta
Ika ei vaikuta. 3 21 %
Ika vaikuttaa jonkin verran. 5 36 %
Ika vaikuttaa. 5 36 %
Ika vaikuttaa merkittavasti. 1 7%
Emme osaa sanoa. 0 0%

Taulukko 5: Nakemys lasten ian vaikutuksesta dokumentoinnin mahdollisuuksiin

Suurin osa tiimeista (79 %) oli sita mielta, etta lasten ika vaikuttaa dokumentoinnin mahdolli-
suuksiin vahintaan jonkin verran. Noin viidennes (21 %) vastanneista tiimeista oli sita mielta,

etta lasten ika ei vaikuta dokumentoinnin mahdollisuuksiin. (Taulukko 5.)

Avoimena kysymyksena varhaiskasvatustiimeilta tiedusteltiin sita, miten lasten ika vaikuttaa
dokumentoinnin mahdollisuuksiin. Kaikki vastaukset opinnaytetyon liitteena (liite 3). Vastauk-
sissa kay ilmi se, etta lasten ika vaikutti dokumentoinnin mahdollisuuksiin kaytannossa siten,
etta mahdollisuudet ovat nuorempien lasten kohdalla rajallisempia. Talloin on tarkeaa kyeta
havainnoimaan pienta lasta erittain herkasti seka toisaalta pyrkia tarjoamaan varhaiskasvatta-

jan luovuuden turvin mahdollisuuksia nuorempien lasten dokumentointiin.
”Pienemmille taytyy loytyy tyokalut dokumentointiin tai aikuinen hoitaa sen.”

”Mita pienempi lapsi sen sensitiivisempaa havainnointi on. Mita isompi lapsi sen

helpompaa havainnointi on.”

Lisaksi vastauksissa ilmeni dokumentoinnin ja muiden tehtavien valinen jannite varsinkin
nuorten lasten kohdalla: suuri osa varhaiskasvattajien ajasta menee pienten lasten (alle 3-

vuotiaat) kohdalla perushoitotoimiin.

”Alle 3-vuotiaiden kanssa dokumentointi on haastavaa heidan taitojensa vuoksi

seka aikuisten ajan vahyyden vuoksi. Paljon menee aikaa perushoitoon.”

Huomionarvoista on myos se, etta yksittaismainintoina nostettiin esiin lasten kehitystaso do-
kumentoinnin mahdollisuuksiin vaikuttavana tekijana seka eettisviritteinenkin pohdinta doku-

mentointia koskien.

”Enemman kehitystaso kuin ika vaikuttaa. -> Puhumaan opettelevat voivat

tehda lahinna fyysista + visuaalista dokumentointia.”
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”Paljonko lapsi itse pystyy vaikuttamaan dokumentointiin.”

Varhaiskasvatustiimeilta tiedusteltiin heidan nakemystaan siita, milloin dokumentointia teh-

daan. Vastaukset esitellaan taulukossa 6 ohessa.

Lukumaara | Prosentuaalinen osuus vas-
taajien kokonaismaarasta
Paivan alkaessa. 3 21 %
Aamupaivalla. 7 50 %
Keskipaivalla (paivalevon aikana). 8 57 %
Iltapaivalla. 8 57 %
Paivan paatteeksi. 1 7%
Dokumentointia ei ehdi toteuttamaan paivan ai- 0 0%
kana.
Joku muu aika: Pitkin paivaa, silloin kun ehtii. 1 7%
Joku muu aika: Tarvittaessa ja sopivalla hetkella sil- | 1 7%
loin kun siihen on aihetta.
Joku muu aika: Silloin kun on aikaa, on aikasidon- 1 7 %
naista.
Joku muu aika: Milloin mitenkin tilanteen mukaan. 1 7%
Joku muu aika: Vaihtelevasti paivan aikana. 1 7%

Taulukko 6: Dokumentoinnin ajankohta

Dokumentointiaktiivisuus jakaantui melko tasaisesti pitkin paivaa; erityista tiimeja yhdistavaa

ajankohtaa dokumentoinnille ei ollut. Hieman yli puolet (57 %) tiimeista toteutti dokumen-

tointia keskipaivalla (paivalevon aikana) tai iltapaivalla. Puolet tiimeista (50 %) toteutti doku-

mentointia aamupaivalla. Viisi yksittaista tiimia ilmaisi avoimissa vastauksissaan hyvin saman-

tyylisen ajatuksensa siita, etta dokumentointia toteutetaan silloin, kun siihen on mahdolli-

suus. (Taulukko 6.)
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Seuraavaksi varhaiskasvatustiimit arvioivat eri dokumentointitapojen kayttotiheytta. Vastaus-

ten yhteenveto on esitelty taulukossa 7.

Kaytto Kaytto mel- Kaytto silloin | Kaytto har- Emme kayta
usein (va- ko usein talloin (enin- | voin (enin- dokumen-
hintaan 2-3 | (enintaan taan 2-3 krt | taan kerran tointitapaa
kertaa vii- kerran vii- kuukau- kuukau- %
kossa) kossa) dessa) dessa) n (%)
n (%) n (%) n (%) n (%)

Lapsen vasu 0 (0 %) 1(7%) 4 (29 %) 9 (64 %) 0 (0 %)

Kasvun kansio 0 (0 %) 2 (14 %) 2 (14 %) 5 (36 %) 5 (36 %)

Ryhman Facebook- 0 (0 %) 0(0%) 0 (0 %) 0(0%) 12 (86 %)

sivu

Ryhman nettisivut 0 (0 %) 0 (0 %) 1(7 %) 2 (14 %) 9 (64 %)

(blogi)

Paivakohtainen ryh- 4 (29 %) 1(7 %) 0 (0 %) 0 (0 %) 8 (57 %)

man seurantalomake

Omat muistiinpanot 6 (43 %) 4 (29 %) 2 (14 %) 1(7 %) 0 (0 %)

(kyna, vihko, tms.)

Ryhman puhelin 12 (86 %) 1(7%) 1(7%) 0 (0 %) 0 (0 %)

(aani, kamera, video)

Ryhman padi tms. 7 (50 %) 3 (21 %) 0 (0 %) 2 (14 %) 1(7%)

(3ani, kamera tai vi-

deo)

Oma puhelin (aani, 4 (29 %) 1(7 %) 2 (14 %) 1(7 %) 6 (43 %)

kamera, video)

Joku muu? Sahkoposti | 1 (7 %) 1(7%)

Joku muu? Lasten ka- | 1 (7 %)

dentyot

Joku muu? Info-tv 1(7%)

Joku muu? Paivakoh- | 1 (7 %)

tainen ryhman vihko

Joku muu? Muksu- 1(7 %)

netti

Joku muu? Whatsapp- | 1 (7 %)

ryhma

Joku muu? Inno-Norsu 1(7%)

Taulukko 7: Dokumentointitapojen kayttotiheys

Useimmin kaytetyt dokumentointitavat olivat ryhman puhelin (86 %) ja padi (50 %) seka omat

muistiinpanot (43 %). Muita usein hyodynnettavia dokumentointitapoja olivat paivakohtainen

ryhman seurantalomake (29 %) ja varhaiskasvatustiimin jasenen oma puhelin (29 %). Yksittai-

set ryhmat toivat esiin usein kaytettavina dokumentointitapoina myos sahkopostin, lasten ka-

dentyot, Info-tv:n, paivakohtaisen ryhman vihon, Muksunetin ja Whatsapp-ryhman. (Taulukko

7.)
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Liittyen edelliseen kysymykseen dokumentointitapojen kayton tiheydesta, varhaiskasvatustii-

meilta tiedusteltiin heidan kayttamiensa dokumentointitapojen mielekkyytta. Yhteenveto

vastauksista on esitelty ohessa taulukossa 8.

Erittain Mieluisa Menettelee Epamieluisa | Emme kayta
mieluisa
Lapsen vasu 0 (0 %) 5 (36 %) 6 (43 %) 1(7%) 0 (0 %)
Kasvun kansio 0 (0 %) 8 (57 %) 1(7%) 0 (0 %) 4 (29 %)
Ryhman Facebook- 0 (0 %) 0(0%) 0 (0 %) 0(0%) 13 (93 %)
sivu
Ryhman nettisivut 0 (0 %) 1(7 %) 2 (14 %) 0 (0 %) 9 (64 %)
(blogi)
Paivakohtainen ryh- 1(7 %) 5 (36 %) 0 (0 %) 0 (0 %) 7 (50 %)
man seurantalomake
Omat muistiinpanot 2 (14 %) 8 (57 %) 3 (21 %) 0 (0 %) 0 (0 %)
(kyna, vihko, tms.)
Ryhman puhelin 9 (64 %) 3 (21 %) 1(7%) 0(0%) 0 (0 %)
(aani, kamera, video)
Ryhman padi tms. 6 (43 %) 3 (21 %) 3 (21 %) 1(7%) 1(7%)
(3ani, kamera tai vi-
deo)
Oma puhelin (aani, 4 (29 %) 1(7 %) 2 (14 %) 1(7 %) 5 (36 %)
kamera, video)
Joku muu? Sahkoposti 1(7%)
Joku muu? Lasten ka-
dentyot
Joku muu? Info-tv 1(7%)
Joku muu? Paivakoh-
tainen ryhman vihko
Joku muu? Muksu- 1(7%)
netti
Joku muu? Whatsapp- | 1 (7 %)
ryhma
Joku muu? Inno-Norsu 1(7%)

Taulukko 8: Kaytettyjen dokumentointitapojen mielekkyys

Mielekkyytta koskevat nakemykset noudattivat melko tarkasti taulukon 7 antia. 85 % vastaa-

jista koki ryhman puhelimen vahintaan mieluisana dokumentointitapana. Merkittavina vahin-

taan mieluisina dokumentointitapoina vastaajat mainitsivat omat muistiinpanot (71 %) ja ryh-

man padi (64 %). Erittain mieluisia dokumentointitapoja olivat vastausten perusteella varsin-

kin ryhman puhelin (64 %) ja padi (43 %). Lahes kolmannes vastaajista (29 %) piti myos omaa

puhelinta erittain mieluisana dokumentointitapana. Ryhmien omien ehdotusten joukosta erit-

tain mieluisia dokumentointitapoja olivat Info-tv ja Whatsapp-ryhma. (Taulukko 8.)
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Tiimeilta tiedusteltiin heidan viimeisen kuukauden aikana kayttamiaan dokumentointitapoja.

Tulokset on esitelty ohessa taulukossa 9.

len kehitys)

Lukumaara | Prosentuaalinen osuus vas-
taajien kokonaismaarasta

Lapsen vasu 9 64 %
Kasvun kansio 5 36 %
Ryhman Facebook-sivu 0 0%
Ryhman nettisivut (blogi) 2 14 %
Paivakohtainen ryhman seurantalomake 5 36 %
Omat muistiinpanot (kyna, vihko, tms.) 14 100 %
Ryhman puhelin (aani, kamera tai video) 14 100 %
Ryhman padi tms. (aani, kamera tai video) 9 64 %
Oma puhelin (aani, kamera tai video) 8 57 %
Emme ole tehneet dokumentointia viim. kuukauden ai- 0 0%
kana.
Joku muu tapa, mika? Lasten tyot 1 7%
Joku muu tapa, mika? Info-tv 1 7%
Joku muu tapa, mika? Paivakohtainen seurantavihko 1 7%
Joku muu tapa, mika? Sahkoposti 2 14 %
Joku muu tapa, mika? Inno-Norsu 1 7%
Joku muu tapa, mika? Ilmoitustaulut 1 7%
Joku muu tapa, mika? Havainnointilomakkeet 1 7%
Joku muu tapa, mika? Neuvolan lomakkeet (liikunta, kie- 1 7%

Taulukko 9: Viimeisen kuukauden aikana kaytetyt dokumentointitavat

Viimeisen kuukauden aikana kaikki (100 %) tiimit olivat kayttaneet dokumentoinnissa ryhman

puhelinta ja omia muistiinpanoja vaikka muistiinpanot eivat aiempien tulosten perusteella

vaikuttaneet kovin usein kaytetylta tai mielekkaalta toimintatavalta. Lahes kaksi kolmasosaa

(64 %) tiimeista oli kayttanyt dokumentointitapana lapsen vasua ja ryhman padia. Yli puolessa

(57 %) ryhmista oli kaytetty dokumentointitapana varhaiskasvatustiimin jasenen omaa puhe-

linta. (Taulukko 9.).



36

Seuraavaksi tiimit vastasivat kysymykseen koskien dokumentoinnin kayttoa toiminnan kehitta-

miseen ja suunnitteluun. Vastaukset on esitelty ohessa taulukossa 10.

Lukumaara Prosentuaalinen osuus vas-
taajien kokonaismaarasta
Erittain paljon (viikoittain) 5 36 %
Paljon (kerran - pari kuukaudessa) 4 29 %
Jonkin verran (enintaan kerran kuukaudessa) 3 21 %
Harvoin (enintaan kerran muutamassa kuukaudessa) 1 7%
Hyvin harvoin (enintaan muutaman kerran vuodessa) | 0 0%
Emme ollenkaan 0 0%

Taulukko 10: Dokumentoinnin kaytto toiminnan kehittamiseen ja suunnitteluun

Hieman yli kolmannes (36 %) tiimeista kaytti dokumentointia toiminnan kehittamiseen ja

suunnitteluun viikoittain. Hieman alle kolmannes (29 %) tiimeista kaytti dokumentointia vas-

taavasti kerran tai pari kuukaudessa. Enintaan kerran kuukaudessa dokumentointia kaytti toi-

minnan kehittamiseen ja suunnitteluun noin viidennes (21 %) tiimeista. (Taulukko 10.)

Vastaajilta tiedusteltiin avoimen jatkokysymyksen avulla esimerkkia tilanteesta, jossa doku-

mentointia oli kaytetty toiminnan kehittamiseen ja suunnitteluun. Kaikki vastaukset on lis-

tattu opinnaytetyon liitteeseen (liite 4). Osassa vastauksista kuvattiin tilanteita, joissa doku-

mentointia oli toteutettu tallentamisen tai toiminnasta tiedottamisen nakokulmasta.

”Muistiinpanot. Valokuvia.”

”Viikko-ohjelman ym. ryhmaa/taloa koskeva tieto viikottain Info-tv:ssa.”

Osassa vastauksista ilmeni selvasti nakokulma, jossa dokumentointia pyrittiin hyodyntamaan

nimenomaan toiminnan kehittamisessa joko lyhyella tai pitemmalla aikajanteella, joka kuvaa

pedagogisen dokumentoinnin toimintamallin toteutumista kaytannossa.

"Tekemiamme muistiinpanoja lapsista kaytamme esim. leikkiryhmien jakoon

jotta ne olisivat lapsia hyodyttavia.”

”Pienten kielireppujen tulosten perusteella uusi pienryhma. Skidireili-havain-

noinnin perusteella liikuntasuunnitelmat.”

”Havainnoidaan lapsia ja suunnittelemme toimintaa silta pohjalta”
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Tutkimuksessa keskityttiin seuraavaksi tarkastelemaan varhaiskasvatustiimien dokumentointi-

toiminnan maaraa viimeisen kuukauden aikana niin yksilo- kuin pienryhma- tai ryhmatasolla.

Ensimmaiseksi esitellaan yksilotasoa koskevat tulokset taulukoissa 11 ja 12.

Luku- Prosentuaalinen osuus vastaa-
maara jien kokonaismaarasta

Erittain paljon (paivittain) 2 14 %

Paljon (useammin kuin kerran viikossa) 5 36%

Kohtalaisesti (enintaan viisi kertaa kuukauden aikana) 3 21 %

Jonkin verran (enintaan kolme kertaa kuukauden aikana) 3 21 %

Vahan (enintaan kerran kuukauden aikana) 0 0%

Ei ollenkaan 0 0%

Taulukko 11: Lasten toiminnan dokumentoinnin maara (yksilo)

Puolet (50 %) tiimeista oli dokumentoinut yksittaisten lasten toimintaa vahintaan useamman

kerran viikossa. Kuusi (42 %) tiimia oli tehnyt lasten yksilotason dokumentointia muutamasta

viiteen kertaan kuluneen kuukauden aikana. (Taulukko 11.)

Taman dokumentoinnin toistuvuuden arvioinnin lisaksi tiimit arvioivat omaa, konkreettisesti

yksilotason dokumentointiin kayttamaansa aikaa. Tulokset ohessa taulukossa 12.

Lukumaara Prosentuaalinen osuus vas-
taajien kokonaismaarasta
Yli viisi tuntia viikossa 1 7%
3-5 tuntia viikossa 0 0%
1-3 tuntia viikossa 6 43 %
Alle tunti viikossa 7 50 %
Joku muu aika: 0 0%

Taulukko 12: Lasten yksilotason dokumentointiin kaytetty aika viikossa

Paaosa (93 %) tiimeista oli kayttanyt yksilotason dokumentointiin aikaa enintaan kolme tuntia

viikossa. Yksi (7 %) varhaiskasvatustiimi oli kayttanyt yksilotason dokumentointiin aikaa yli

viisi tuntia viikossa. (Taulukko 12.)
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Seuraavaksi tarkasteluun otettiin vastaavat seikat pienryhma- tai ryhmatasolla. Vastaukset on

esitelty taulukoissa 13 ja 14.

Lukumaara | Prosentuaalinen osuus vas-
taajien kokonaismaarasta
Erittain paljon (paivittain) 2 14 %
Paljon (useammin kuin kerran viikossa) 5 36 %
Kohtalaisesti (enintaan viisi kertaa kuukauden 6 43 %
aikana)
Jonkin verran (enintaan kolme kertaa kuukau- 0 0%
den aikana)
Vahan (enintaan kerran kuukauden aikana) 1 7%
Ei ollenkaan 0 0%

Taulukko 13: Lasten toiminnan dokumentoinnin maara (pienryhma- tai ryhmataso)

Puolet (50 %) tiimeista kertoi dokumentoivansa vahintaan useamman kerran viikossa. Lahes

puolet (43 %) tiimeista dokumentoi pienryhma- tai ryhmatason toimintaa enintaan viisi kertaa

kuukaudessa. Yksi tiimeista kertoi tekevansa pienryhma- tai ryhmatason dokumentointia enin-

taan kerran kuukaudessa. (Taulukko 13.)

Dokumentoinnin toistuvuuden arvioinnin lisaksi tiimit arvioivat konkreettisesti pienryhma- tai

ryhmatason dokumentointiin kayttamaansa aikaa. Tulokset ohessa taulukossa 14.

Lukumaara Prosentuaalinen osuus vas-
taajien kokonaismaarasta
Yli viisi tuntia viikossa 1 7%
3-5 tuntia viikossa 1 7%
1-3 tuntia viikossa 5 36 %
Alle tunti viikossa 6 43 %
Joku muu aika: 0 0%

Taulukko 14: Lasten pienryhma- tai ryhmatason dokumentointiin kaytetty aika viikossa

Paaosa (79 %) tiimeista kertoi tekevansa dokumentointia alle tunnista enintaan kolmeen tun-

tiin viikossa. Kaksi (14 %) tiimia teki dokumentointia vahintaan kolme tuntia viikossa. (Tau-

lukko 14.)
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Varhaiskasvatustiimit arvoivat myos sita, miten lapset osallistuvat dokumentointiin. Vastaus-

ten yhteenveto on esitelty taulukossa 15.

Lukumaara Prosentuaalinen osuus vas-
taajien kokonaismaarasta

Kaden taitojen aikaansaannokset 14 100 %

Esittava ilmaisu 13 93 %

Digitaaliset aikaansaannokset 9 64 %

Liikunnan avulla 9 64 %

Yksilollisesti (yksilotoita tehden) 13 93 %

Ryhmana (ryhmatoita tehden) 9 64 %

Keskusteluin lapsikohtaisesti. 10 1%

Keskusteluin ryhmakohtaisesti. 7 50 %

Lapset eivat osallistu dokumentointiin 0%

Joku muu tapa: 0 0%

Taulukko 15: Miten lapset osallistuvat dokumentointiin

Kaikkien (100 %) tiimien mukaan lapset osallistuivat dokumentointiin kaden taitojen aikaan-
saannosten kautta. Lapset osallistuivat dokumentointiin esittavan ilmaisun keinoin ja yksilo-
toita tehden lahes kaikkien (93 %) tiimien mielesta. Lahes kolmeneljasosaa (71 %) tiimeista
nosti esiin lasten osallistumisen dokumentointiin lapsikohtaisten keskustelujen merkeissa.
Verraten aiempiin kysymyksiin on huomionarvioista, etta yksikaan tiimi ei ollut sita mielta,

etta lapset eivat osallistu dokumentointiin. (Taulukko 15.).
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Viimeinen dokumentoinnin toimijoita ja toteutustapoja koskeva kysymys keskittyi siihen, mi-

ten varhaiskasvatustiimit arvioivat vanhempien tai huoltajien osallistuvan dokumentointiin.

Vastausten yhteenveto ohessa taulukossa 16.

loppuisin

Lukumaara | Prosentuaalinen osuus vas-
taajien kokonaismaarasta
Vapaamuotoiset keskustelut 13 93 %
Viralliset keskustelut (esim. vasu tms.) 14 100 %
Vanhempainillat 12 86 %
Vanhemmat tai huoltajat eivat osallistu doku- 0 0%
mentointiin
Joku muu tapa: Ryhman maskotin paivakirja / 1 7%
kuvat / videot
Joku muu tapa: Toiveiden puu 1 7%
Joku muu tapa: Kiertava vihko koteihin viikon- 1 7%

Taulukko 16: Vanhempien tai huoltajien osallistuminen dokumentointiin

Kaikkien (100 %) tiimien mukaan vanhemmat tai huoltajat osallistuivat dokumentointiin viral-

lisissa keskusteluissa (esim. vasu). Lahes kaikki (93 %) tiimit olivat sita mielta, etta vanhem-

mat tai huoltajat osallistuivat dokumentointiin vapaamuotoisten keskustelujen kautta. Suuri

osa (86 %) tiimeista kertoi, etta vanhemmat tai huoltajat osallistuvat dokumentointiin myos

vanhempainilloissa. (Taulukko 16.)
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5.2.3 Dokumentoinnin syyt ja taustatekijat

Kyselylomakkeen toisessa dokumentointiin keskittyvassa osassa kartoitettiin tiimien nakemyk-
sia dokumentoinnin syista ja taustatekijoista. Ensin selvitettiin varhaiskasvatustiimien anta-

mia syita dokumentoinnin toteuttamiselle. Vastausten yhteenveto on esitelty taulukossa 17

alla.

Luku- Prosentuaalinen osuus vas-
maara taajien kokonaismaarasta

Vasu velvoittaa 11 79 %

Toiminnan tallentamiseksi ja nakyvaksi teke- 13 93 %

miseksi

Toiminnasta tiedottamiseksi 14 100 %

Muistojen tallentamiseksi myohempaa tarkastelua | 12 86 %

varten

Lapsen kehitysvaiheiden tallentamiseksi 12 86 %

Lapsen taitojen tarkastelemiseksi 11 79 %

Emme tieda 0 0%

Joku muu syy: Oman ammattitaidon kehittaminen | 1 7%

Taulukko 17: Tiimin perusteet dokumentoinnin toteuttamiselle

Kaikki (100 %) tiimit toteuttivat dokumentointia voidakseen tiedottaa toiminnastaan. Lahes
poikkeuksetta (93 %) tiimit dokumentoivat toiminnan tallentamiseksi ja nakyvaksi teke-
miseksi. Suuri osa (86 %) tiimeista dokumentoi toisaalta muistojen tallentamiseksi myohempaa
tarkastelua varten ja toisaalta lapsen kehitysvaiheiden tallentamiseksi. Lahes neljaviidesosaa

(79 %) tiimeista teki dokumentointia lapsen taitojen tarkastelemiseksi. (Taulukko 17.)
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Varhaiskasvatustiimit vastasivat seuraavaksi kysymykseen siita, keta varten dokumentointia

tehdaan. Vastausten yhteenveto on esitetty ohessa taulukossa 18.

Lukumaara | Prosentuaalinen osuus vas-
taajien kokonaismaarasta
Tiimillemme 14 100 %
Ryhman ulkopuoliselle ammattilaiselle, esim. 12 86 %
VEO
Lasten vanhemmille tai huoltajille 14 100 %
Lapsiryhmallemme 14 100 %
Yksittaiselle lapselle 13 93 %
Ei kenellekaan 0 0%
Jollekulle muulle: neuvola ja muut tahot 1 7%

Taulukko 18: Kenelle dokumentointia tehdaan

Kaikki (100 %) tiimit tekivat dokumentointia niin itseaan, lasten vanhempia tai huoltajia kuin

lapsiryhmaansa varten. Lahes kaikki (93 %) tiimit ilmaisivat tekevansa dokumentointia myos

yksittaisia lapsia ajatellen. Paaosa (86 %) tiimeista vastasi tekevansa dokumentointia myos

ryhman ulkopuolisille ammattilaiselle (esim. VEO). Hieman samansuuntaisesti yksi (7 %) tiimi

mainitsi tekevansa dokumentointia neuvolaa ja muita tahoja varten. (Taulukko 18.)

Kolmas ja taman kyselyosuuden viimeinen kysymys kartoitti, mita esteita tai haasteita var-

haiskasvatustiimeilla on dokumentointia koskien. Tiimien vastausten yhteenveto on esitelty

ohessa taulukossa 19.

kamerat kannykassa huonot

Lukumaara | Prosentuaalinen osuus vas-
taajien kokonaismaarasta

Ei esteita tai haasteita 3 21 %

Ei aikaa dokumentoinnille 8 57 %

Ei dokumentointia koskevia ohjeita 3 21 %

Ei dokumentointia koskevia tavoitteita 1 7%

Dokumentointia koskeva osaamisemme on hata- | 2 14 %

raa

Joku muu este tai haaste: toinen iPad 1 7%

Joku muu este tai haaste: vahainen aika 1 7%

Joku muu este tai haaste: Ipadit eivat toimi, 1 7%

Taulukko 19: Dokumentoinnin esteet tai haasteet
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Hieman yli puolet (57 %) tiimeista koki, etta heilla ei ole aikaa dokumentoinnille. Noin viiden-
nes (21 %) tiimeista oli sita mielta, etta heilla ei ole dokumentointia koskevia ohjeita. Muut
ryhmien nimeamat dokumentoinnin esteet tai haasteet koskivat joko dokumentoinnissa kay-
tettavia teknisia apuvalineita ja vahaista dokumentointiin kaytettavissa olevaa aikaa. Huomi-
onarvoista on myos, etta noin viidennes (21 %) tiimeista oli sita mielta, etta heilla ei ole do-

kumentointia koskevia esteita tai haasteita. (Taulukko 19.)

5.2.4 Varhaiskasvatustiimien muut dokumentointia koskevat nakemykset (avoimet kysymyk-

set)

Kyselylomakkeen kolmannessa osassa kartoitettiin varhaiskasvatustiimien nakemyksia doku-
mentointia koskien kolmen avoimen kysymyksen avulla. Kysymyksista kolmannen (Miten lasten
ika vaikuttaa dokumentointiin?) vastaukset on esitelty aiemmin luvussa 5.2.2, koska ne liittyi-
vat suoranaisesti yksittaiseen monivalintakysymykseen. Kahden muun kysymyksen vastaukset

esitellaan ohessa.

Tiimeilta kysyttiin avoimena kysymyksena ”Mita muuta haluatte kertoa ryhmanne dokumen-
toinnista?”. Kaikki saadut vastaukset on kirjattu opinnaytetyon liiteosaan (liite 5). Vastauk-
sista ilmeni, etta dokumentoinnin koettiin olevan tiimin tyokalu ja tyotapa, jolla viestitaan

paivankulusta seka tehdaan toimintaa nakyvaksi ja muisteltavaksi eri tahoille.

”Toiminta nakyvaksi kaikille. Kirjallista, kuvallista. Paivankulun kirjaaminen yk-

silotasolla perheille.”

Esille tuotiin myos dokumentoinnin mahdollistama toiminnan suunnittelun, arvioinnin ja ke-
hittamisen nakokulma, joka viittaa tiimien toimivan pedagogisen dokumentoinnin mallin mu-

kaisesti.

”Havainnointia suoritetaan koko ajan. Oleelliset asiat on hyva kirjata tahdaten
toiminnan arviointiin ja kehittamiseen. Olisi hyva selvittaa yksikossa, mita se

on ja sisaltaa, mista aika ja kenen / keiden vastuu.”

”Tarkoitus on tehda varhaiskasvatusta nakyvaksi lasten vanhemmille. Se mah-
dollistaa lasten ja vanhempien osallistumisen toiminnan arviointiin, suunnitte-

luun ja kehittamiseen.”

Dokumentointiin liittyvia haasteita tuotiin ilmi niin ajankayton haasteellisuuden kuin doku-

mentointiin tarkoitettujen tyokalujen kautta.

"Toiveita olisi enempaankin mutta aika rajoittaa. / Keksitty nopeita dokumen-

tointitapoja.”
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”Muksunetti on varsin kankea valine, esim. kuvien ja videoiden jakaminen tyo-
lasta. Kuvien jakaminen whatsappin kautta toimii hyvin. Kuvat ylipaansa on sita

yhteista jakamista, niihin voi palata ja luo yhteista kulttuuria.”

Toinen tassa yhteydessa esiteltava avoin kysymys tiedusteli varhaiskasvatustiimeilta vastausta
kysymykseen ”Mita dokumentointi mielestanne tarkoittaa?”. Kaikki vastaukset on listattu
opinnaytetyon liiteosaan (liite 6). Vastauksissa kuvastui vahvasti tiimien nakemys siita, etta
dokumentointi on tapahtumien, hetkien, toimintojen ja muistojen tallentamista hyvin laaja-

alaisesti siten, etta paivakodin arkea tehdaan nakyvaksi eri sidosryhmille.

”Tapahtuman/tekemisen kuvaamista, tallentamista. Lasten tekemat tyot,
kaikki mista jaa johonkin muotoon talteen esim. kuvat, videot, maalaukset,

”

yms.
”Nakymaton nakyvaksi. Informaatiota meille (tiimi), lapsille ja vanhemmille.”

Jonkin verran tiimit toivat ilmi myos dokumentoinnin kayttoa arvioinnillisen toiminnan ja lap-
sen kehityksen tukemisen tyokaluna seka henkilokohtaisena motivaatiotekijana. Naiden vas-

tausten voidaan arvioida ilmentavan pedagogista dokumentointia arjen varhaiskasvatustyossa.

”Havaintojen kirjaamista ylos tai muuten tallentamista toiminnan arviointiin,

kehittamiseen ja muistojen tallentamiseen.”

”Tehdyn tyon nakyvaksi tekemista, lapsen kehityksen seurantaan, oman moti-

vaation sailymista & lisaamista.”
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6  Yhteenveto ja johtopaatokset

Tassa luvussa esittelen tutkimuksen paatulokset ja tuloksia koskevat johtopaatokset seka ver-
taan tuloksia aikaisempaan aihealueen tutkimukseen. Lisaksi pohdin tutkimusaiheen innovatii-
visuutta, tutkimustulosten hyodyntamismahdollisuuksia ja esitan ideoita siita, miten aihetta

voitaisiin tutkia tulevaisuudessa.

Toteuttamani tutkimuksen tutkimusongelma konkretisoitiin oheisten tutkimuskysymysten

avulla:

e Mitka ovat ryhmakohtaiset dokumentoinnin kaytannot Kauniaisten suomenkielisissa
varhaiskasvatusyksikoissa?

¢ Kuka dokumentoi, miten dokumentoidaan, keita varten ja miksi dokumentoidaan seka
mitka ovat dokumentoinnin esteet?

e Onko pedagogisuus mukana dokumentoinnissa ja miten se ilmenee?

Kaksi ensin mainittua kysymysta olivat toimeksiantajan erityisen kiinnostuksen kohteena ja
kolmas kysymys otettiin mukaan johtuen pedagogisen dokumentoinnin ajankohtaisuudesta
niin muussa tutkimuksessa kuin valtakunnallisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa. Nain ollen
kolmatta kysymysta ei ole sellaisenaan huomioitu kyselylomakkeella vaan siihen on otettu

kantaa tutkimuksessa saatujen vastausten perusteella.

6.1  Ryhmakohtaiset dokumentoinnin kaytannot Kauniaisten suomenkielisessa varhaiskasva-

tusyksikoissa; kuka, miten, kenelle, miksi ja miksi ei?

Tutkimuksen perusteella voidaan todeta, etta tiimien dokumentointitavoista ja -tyokaluista
loytyi selkeita yhtenevaisyyksia. Samassa yhteydessa on toki syyta mainita, etta tutkimus toi
esille myos sen, etta yksittaisesta lapsiryhmasta vastaava varhaiskasvatustiimi vaikutti muok-

kaavan toimintatapansa ja tyokalunsa itselleen, lapsiryhmalle ja tilanteelle sopiviksi.

Paaosassa dokumentoinnin toteuttajana oli kussakin tiimissa varhaiskasvatuksen opettaja; han
teki dokumentointia ryhmassa useimmin. Lastenhoitajat ja avustajat tukivat varhaiskasvatuk-
sen opettajan dokumentointia omalla panoksellaan tehden sita lahtokohtaisesti jonkin verran
harvemmin. Tutkimus toi toisaalta myos ilmi sen, etta joissakin tapauksissa lastenhoitaja tai
avustaja osallistui dokumentointiin harvoin tai ei lainkaan. Paaosalla tiimeista on tutkimuksen
mukaan varsin selkea toimintatapa sen suhteen, etta dokumentointia tehtiin varhaiskasvatus-
tiimin voimin joko viikoittain tai monta kertaa viikossa. Tutkimuksen vastauksista ilmeni
myos, etta tiimit, jotka vastasivat tekevansa dokumentointia vahemman, ovat nimenneet do-

kumentoinnin haasteeksi sen, etta tiimilla ei ollut aikaa dokumentointiin.
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Tiimien antamat, lasten roolia dokumentoinnissa koskevat, vastaukset olivat joltain osin ja-
kautuneita. Osa tiimeista oli kyselylomakkeen alkupuolella antamansa vastauksen perusteella
sita mielta, etta lapset eivat juuri osallistu dokumentointiin. Taman nakokulman taustalla
saattaisi olla dokumentoinnin mieltaminen aikuislahtoiseksi toiminnaksi. Toisaalta kyselylo-
makkeen myohemmassa kysymyksessa lasten dokumentointia koskien tiimit toivat esille, etta
lapset osallistuivat dokumentointiin hyvin monipuolisesti. Erityisesti korostuivat lasten kaden
taitojen aikaansaannokset ja muut yksilotyot seka esittava ilmaisu. Myos lapsikohtaiset kes-
kustelut, lasten digitaaliset aikaansaannokset ja liikunnallinen toiminta olivat merkittavasti
lasna lasten osallistuessa dokumentointiin. Yksikaan tiimi ei ollut lasten dokumentointia kos-

kevan kysymyksen kohdalla sita mielta, etta lapset eivat osallistu dokumentointiin.

Tiimien nakemys koskien vanhempien roolia dokumentoinnissa oli myos hieman jakautunut.
Kyselylomakkeen alkupuolella antamansa vastauksen perusteella muutama tiimi linjasi, etta
vanhemmat eivat osallistu dokumentointiin. Lomakkeen myohemmassa kysymyksessa, joka ka-
sitteli nimenomaan vanhempien tai huoltajien roolia dokumentoinnissa, ilmeni, etta vanhem-
mat osallistuvat dokumentointiin kaikkien tiimien mielesta virallisten keskustelujen (esim.
vasu) kautta. Myos vapaamuotoiset keskustelut vanhempien tai huoltajien ja tiimien jasenten
kanssa olivat merkittavassa roolissa dokumentointiin osallistumisessa. Lisaksi vanhempainillat

osoittautuivat tarkeaksi dokumentoinnin alustaksi.

Paaosa tiimeista oli sita mielta, etta lasten ika vaikuttaa dokumentoinnin mahdollisuuksiin.
Mita nuoremmista lapsista oli kyse, sita enemman varhaiskasvatustiimi koki aikaa menevan
erilaisiin perustoimiin dokumentoinnin kustannuksella. Edelleen tiimit vaikuttivat kokevan do-
kumentoinnin tyokalupakin ja ulottuvuudet suppeammiksi pienten lasten kohdalla verrattuna
vanhempiin, jopa eskari-ikaisiin lapsiin. ’Pienten’ (1-3 -vuotiaat) kohdalla dokumentoinnin
kaytannoissa vaikuttaisi korostuvan erityisesti tyotavan tai -kalun helppokayttoisyys, nopeus
seka aikuispainotus. ’Isojen’ (3-5 -vuotiaat tai eskarit) kohdalla dokumentoinnin mahdollisuu-
det ovat laajemmat ja sikali dokumentointi voi olla moninaisempaa. Naiden tulosten perus-
teella kaytantojen pohdinnassa lienee siis tarkeaa pitaa mielessa myos lasten ika: dokumen-

toinnin voi perustellusti olettaa poikkeavan toisistaan ’pienten’ ja ’isojen’ ryhmissa.

Tiimit tekivat dokumentointia paasaantoisesti ja mieluiten hyodyntaen ryhman omaa puhe-
linta. Puhelimen valikoituminen kaytetyimmaksi dokumentoinnin tyokaluksi saattaisi johtua
arjen kiireisesta rytmista; puhelin on todennakoisesti varsin kateva tyokalu paivan kulun tai
tapahtumien tallentamiseen erityisesti kuvien tai videoiden muodossa. Se mahdollistaa myos
helpon palaamisen dokumentoinnin aiheeseen seka myos tallenteen jakamisen joko sellaise-
naan tai tallennetta taustoittaen. Eras tiimi ilmaisi hyodyntavansa dokumentoinnissa What-
sapp-sovellusta, jonka kaytto oli kyseisen tiimin mielesta erittain mielekasta. Muiksi melko
useasti kaytetyiksi suosituiksi dokumentointivalineiksi nousivat ryhman padi seka varhaiskas-

vatustiimin jasenten perinteisin keinoin (kyna, vihko, tms.) tekemat muistiinpanot. Namakin
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valineet vaikuttavat vauhdikkaaseen ja organisoituun arkeen sopivilta yksinkertaisilta ja te-
hokkailta valineilta, jotka ovat helposti kaden ulottuvilla ja hyodynnettavissa. Varsinkin pe-
rinteisten muistiinpanojen tekeminen vaikuttaa hyvin aikaa kestavalta toimintatavalta, jolle
tuntuu edelleen olevan oma sijansa dokumentoinnin tyokalupakissa. Ryhmien kaytossa oli
myos muita dokumentoinnin tyokaluja (erityisesti Muksunetti ja Info-tv), joiden hyodyntami-
nen vaikutti tutkimuksen mukaan olevan melko vahaista. Yksittaisen ryhman maininnan mu-
kaan vahainen kaytto johtui Muksunetin osalta kayton vaikeudesta; lieko kyse kayttamisen

hankaluudesta vai tyokalun kayttoosaamisen puutteista?

Tutkittaessa tiimien viimeisen kuukauden kuluessa kayttamia dokumentointitapoja ryhman
puhelimen ja omien muistiinpanojen rooli korostui. Ryhman padi oli myos varsin kaytetty do-
kumentointitapa ja ehka hieman yllattaen yhta kaytetyksi dokumentointitavaksi viimeisen
kuukauden aikana nousi myos lapsen vasu. Tama todennakoisesti johtui tutkimuksen toteutus-
ajankohdasta (syyskuu). Viimeisen kuukauden aikana puolet tiimeista oli tehnyt dokumentoin-
tia tiimin jasenen omalla puhelimella, vaikka se ei tutkimuksen muissa yhteyksissa noussut

esiin niin useasti kaytettyna tai erityisen mieluisana dokumentointityokaluna tai -tapana.

Kaikki ryhmat olivat tehneet dokumentointia viimeisen kuukauden aikana niin yksilo- kuin
pienryhma- tai ryhmatasolla. Seka yksilo- etta pienryhma- tai ryhmatasolla varhaiskasvatustii-
meista puolet arvioi tekevansa dokumentointia paljon tai erittain paljon eli vahintaan kaksi
kertaa viikossa. Kun dokumentointikerrat viikkotasolla harvenivat asken mainitulta tasolta,
niin talloin dokumentointia tehtiin useammin pienryhma- tai ryhmatasolla kuin yksilotasolla.
Paaosalla varhaiskasvatustiimeista yksilo- ja pienryhma- tai ryhmatason dokumentoinnin koko-
naisaika viikossa vaihteli alle tunnista yhteen - kolmeen tuntiin viikossa. Tulokset ilmentavat

konkreettisesti dokumentoinnin suhdetta kaytettavissa olevaan aikaan.

Tiimien nakemykset dokumentoinnin kohderyhmaa koskien olivat hyvin yhtenevaisia tuoden
vahvasti esille dokumentoinnin tallentavan ja tiedottavan luonteen seka nakyvaksi tekemisen
tavoitteen. Kaikki tiimit dokumentoivat omaa tiimia, lasten vanhempia tai huoltajia seka lap-
siryhmaa varten. Lahes kaikki tiimit kokivat dokumentoivansa myos yksittaista lasta varten
seka myos jollekulle ryhman ulkopuoliselle ammattilaiselle. Tassa yhteydessa tallentamisen

tai dokumentoinnin pitka historia lienee perusteena tiimien varsin yhtenaiselle nakemykselle.

Perustelut dokumentoinnin toteuttamiselle olivat varsin yksimielisia ja nivoutuivat edelleen
dokumentoinnin ominaispiirteisiin ja vankkaan historiaan. Kaikki varhaiskasvatustiimit tekivat
dokumentointia tiedottaakseen toiminnastaan. Yhta tiimia lukuun ottamatta kaikki dokumen-
toivat tallentaakseen toimintaa ja tehdakseen sen nakyvaksi. Lahes kaikki tiimit dokumentoi-
vat tallentaakseen muistoja myohempaa tarkastelua varten seka lapsen kehitysvaiheiden tal-
lentamiseksi. Suosittuja perusteita dokumentoinnille olivat myos lapsen taitojen tarkastelu ja

vasun velvoittavuus.
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Dokumentointia kaytettiin toiminnan kehittamiseen ja suunnitteluun vaihdellen erittain aktii-
visesta viikkotason hyodyntamisesta kerran kuukaudessa tai harvemmin tapahtuvaan toimin-

taan. Dokumentoinnin rooli kehittamisessa ja suunnittelussa nakyi seka lyhyen tahtaimen (esi-
merkiksi leikkiryhmien jako) etta pitemman aikavalin (esimerkiksi kehityksen seuranta, liikun-

tasuunnitelmat, ops-suunnittelut) toiminnassa.

Tiimeilta tiedusteltiin myos, onko dokumentoinnille heidan mielestaan esteita tai haasteita.
Lahes neljannes tiimeista koki, etta dokumentointia koskevia esteita tai haasteita ei ole. Noin
kaksi kolmasosaa tiimeista oli sita mielta, etta dokumentoinnille ei ole aikaa. Muutama tiimi
koki esteeksi tai haasteeksi sen, etta heilla ei ole dokumentointia koskevia ohjeita tai tavoit-
teita taikka etta dokumentointiosaamisessa on puutteita. Yksittaisissa maininnoissa tuli ilmi

myos haasteita dokumentoinnin teknisia apuvalineita koskien.

Riippuvuuksia ei juurikaan havaittu vastauksissa ja tuloksissa sen suhteen, oliko kyse ’pienten’
vai 'isojen’ ryhmasta tai oliko varhaistiimilla enemman tai vahemman alan tyokokemusta.
Sama havainto piti paikkansa myos erityista tukea tarvitsevien lasten maaran osalta. Olennai-
sin yhteys taustamuuttujien ja tutkimustulosten kohdalla koski lasten ian vaikutusta doku-

mentoinnin mahdollisuuksiin, jotka havainnot on kasitelty ylla.

Avoimissa kysymyksissa vahvistui tiimien muissa kysymyksissa esittama nakemys siita, etta do-
kumentointi oli tiimeille arkipaivainen tyokalu ja -tapa, jolla huomioitiin niin lapsia itseaan
kuin muita varhaiskasvatuksen sidosryhmia, erityisesti vanhempia. Se, milla valineilla doku-
mentointia tehtiin, vaihteli tiimikohtaisesti jonkin verran. Vaikutti silta, etta ymmarrys doku-
mentoinnista kasitteena ja dokumentoinnin tarkoituksesta olivat eri tiimeissa yleisella tasolla
melko samankaltaisia. Eroja syntyikin lahinna dokumentoinnin kaytannon toteutuksen suh-
teen. Vaikka yhtenevaisyyksia dokumentoinnin toteutuksen suhteen kyselyssa ilmeni, niin vas-
tauksista oli havaittavissa myos yksittaisten tiimien omia dokumentointitapoja tai -tyyleja.
Erityisesti tama tuli ilmi dokumentoinnin tyokalujen suhteen; kirjo kaytetyissa tyokaluissa oli

melko laaja alkaen perinteisista menetelmista moderneihin viestintasovelluksiin.
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6.2  Tutkimustulosten vertailu aiempaan tutkimukseen

Tarkastelun aluksi on tarkeaa kiinnittaa huomio tutkimuksessa kaytetyn menetelman rajoittei-
siin. Tutkimus toteutettiin kyselytutkimuksena siten, etta havaintoyksikkona toimi varhaiskas-
vatustiimi ja kyselylomakkeen saatteessa painotettiin sita, etta vastaukset annettaisiin tii-
mina. Tama tavoite toteutui melko taydellisesti; on kuitenkin syyta muistaa, etta yhden tii-
min osalta vastaukset antoi yksittainen tiimin jasen ja joissakin tiimeista joku sen jasenista ei

kyennyt osallistumaan vastaamiseen.

Kyselyn tulokset ovat varsin yhtenevaisia aiemman dokumentointia koskevan tutkimuksen
kanssa. Kuten Rintakorven (2018, 27-28) ja Rintakorven ja Vihmari-Henttosen (2017, 10) tutki-
muksissa, myos Kauniaisissa varhaiskasvatustiimit ovat vastuussa ja johtavat dokumentointia,
jonka kohteena ovat lapset ja joiden toimintaa tehdaan nakyvaksi mm. vanhemmille tai huol-

tajille.

Varhaiskasvatustiimien esille tuomat dokumentoinnin tavoitteet vastaavat kaytannossa taysin
Rintakorven ja Vihmari-Henttosen (2017, 10) kuvausta dokumentoinnin tavoitteista. Lukuisissa
tutkimuksissa (esimerkiksi Koivunen & Lehtinen 2015, 78-83) on kartoitettu dokumentoinnin
tyomenetelmia ja -tapoja, joita koottiin opinnaytetyon Kuvioon 5 ja ne tulivat esille myos
opinnaytetyon tutkimustuloksissa. Opinnaytetyon tutkimustuloksista kavi ilmi myos suhteelli-
sen aikuisjohtoinen toiminta vaikka lapset toimintaan osallistuisivatkin. Varhaiskasvatustii-
mien antamien vastausten perusteella dokumentoinnin voidaankin osin katsoa soveltuvan Hei-

nimaan (2004, 1) raportoivan taltioinnin malliin.

Vaikka dokumentoinnin laatu ei ollut kyselyn fokuksessa, voidaan tiimien vastausten perus-
teella kuitenkin esittaa siita joitakin arvioita. Monet tiimien hyodyntamista dokumentoinnin
tyotavoista ja -kaluista mahdollistavat Rintakorven (2018, 17) mukaisen dokumentin sitomisen
sosiaaliseen toimintaan niin, etta dokumentointi kestaa aikaa (esimerkiksi tiimien hyodynta-
mat digitaaliset tallennusvalineet ja keskustelut lasten kanssa). Toisaalta mahdollisuuksia on
myos niin sanottuun heikkoon dokumentaatioon (Ferraris 2013, 267), josta esimerkkina joi-

denkin tiimien hyodyntamat paivakohtaiset seurantalomakkeet.

Dokumentoinnin eettiset kysymykset oli rajattu sellaisenaan kyselyn ulkopuolelle vaikka ai-
hetta teoreettisessa viitekehyksessa kasiteltiinkin. Aihe tuli kuitenkin esiin tutkimuksessa,
joskin hyvin marginaalisesti, lasten ikaa ja dokumentoinnin mahdollisuuksia koskevan yksittai-
sen vastauksen yhteydessa. Sen takia ja toki eettisten kysymysten yleisen tarkeyden johdosta
teema nostetaan osaksi analyysia. Varhaiskasvattajat ovat vastuussa dokumentoinnista ja hei-
dan keskuudessaan olisikin tarkeaa arvioida sita, mita varhaiskasvattajan oikeus lapsen doku-
mentointiin tarkoittaa ja mista se on saatu seka milla perusteella varhaiskasvattaja voi var-

mistua dokumentointia koskevan tulkintansa oikeellisuudesta (Alasuutari ym. 2014, 117-121).
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Rintakorpi (2018, 46) tuo tutkimuksissaan esille dokumentoinnin merkityksen varhaiskasvatta-
jia ammatillisesti innostavana ja motivoivana tyokaluna. Tata nakokulmaa toi esille kyselyyn
vastanneista tiimeista vain yksi. Toisaalta Rintakorven (2018, 46) mukaan merkittava osa ha-
nen tutkimukseensa osallistuneista varhaiskasvattajista koki motivoivana dokumentoinnin na-
kyvaksi tekemisen ulottuvuuden. Tama nakokulma dokumentoinnin perusteena tuli opinnayte-
tyon tutkimuksessa varsin voimakkaasti esille, joten silla voisi olla piilotettu merkitys tutki-

musjoukon tyon motivaatiotekijanakin.

Vaitoskirjassaan Rintakorpi (2018, 46) erittelee dokumentointia vaikeuttaviksi tekijoiksi ajan-
kayton ongelmat, teknisten laitteiden vahaisen maaran seka dokumentoinnin oppimisen on-
gelmat. Kyselyyn vastanneista tiimeista hieman yli puolet vetosi myos ajan vahaisyyteen do-
kumentoinnin esteena. Jotkut tiimeista tunnistivat kohdallaan Rintakorven tutkimuksen

(2018, 46) tapaan myos dokumentointiosaamista koskevat heikkoudet.

6.3 Pedagoginen dokumentointi Kauniaisissa

Pedagogista dokumentointia ei erikseen otettu esille kyselylomakkeella, joka johtui seka toi-
meksiantajan halusta selvittaa dokumentoinnin tilaa sellaisenaan etta opinnaytetyon rajauk-
sesta sopivaan laajuuteen. Tutkimustulosten avulla voidaan kuitenkin tehda paatelmia siita,
miten pedagoginen dokumentointi nayttaytyy Kauniaisten suomenkielisissa varhaiskasvatusyk-

sikdissa ryhmatasolla.

Pedagoginen dokumentointi ei suoranaisesti, puhtaalla prosessimallin tai teoreettisen maarit-
telyn tasolla, tullut kyselyyn vastanneiden varhaiskasvatustiimien nakemyksista ilmi. Pedago-
gista dokumentointia ei myoskaan mainittu termina avointen kysymysten vastauksissa. Sen si-
jaan tiimien vastauksista kavi ilmi se, etta dokumentointia toteutetaan myos pedagogisella
otteella, kun vastauksia verrataan Ahosen (2017, 40) ja Rintakorven ja Vihmari-Henttosen
(2017, 10) maaritelmaan pedagogisesta dokumentoinnista. Osa tiimeista toi selkeasti ilmi vas-
tauksissaan, etta dokumentointia hyodynnetaan toiminnan suunnittelussa, arvioinnissa, toteu-
tuksessa ja kehittamisessa (esimerkiksi leikkiryhmien suunnittelu, motoristen taitojen harjoit-
taminen ja liikuntasuunnitelmat). Vastauksissa ilmeni myos sidosryhmien osallistumisen mah-
dollistaminen toiminnan arviointiin dokumentoinnin avulla. Vastauksissa kuvatut toimintamal-
lit edellyttivat prosessimaisuutta ja iteratiivisuutta, vaikka tiimit eivat toimintaansa nain teo-
rialahtoisesti tarkastelleet tai kuvanneetkaan. Prosessimaisuuden huomiointi voisi kuitenkin
tuottaa kaytannon toimintaan uudenalaisen rutiinin tunnun, joka voisi olla tarkeaa. Ruti-
noimalla tietty toiminta, esimerkiksi pedagoginen dokumentointi, se liittyisi osaksi arjen ryt-
mia. Rutiinit ovat merkittavassa roolissa jo nykyisellaan varhaiskasvatuksen arjessa, joten voi-

siko dokumentointiin pyrkia istuttamaan prosessimaisuuden siemenen nykyista vahvemmin
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vieden sita kohti pedagogista dokumentointia. Voisiko se osaltaan helpottaa tunnetta ajan

riittamattomyydesta dokumentointiin?

Edelleen huomioiden Ahosen (2017, 141-142) kuvauksen pedagogisesta dokumentoinnista ja
dokumentoinnin laadusta voidaan todeta, etta ainakin osalla tiimeista dokumentointi oli pe-
dagogisesti laadukasta eli laajaa. Nama tiimit hyodynsivat arjessaan erilaisia dokumentointi-
menetelmia ja oletettavasti niiden kayttoonottoa on taytynyt edeltaa keskustelu, arviointia ja
ehka jopa kokeiluakin sen suhteen, mitka menetelmat ovat sopivia ja kayttokelpoisia arjen eri
kaanteissa. Mainioita esimerkkeja naista olivat laajalti eri ryhmien kaytossa olevat dokumen-
toinnin tyotavat ja -kalut seka myos yksittaisten ryhmien kayttoon ottamat tyokalut (esim.

Whatsapp-ryhma ja sahkopostin hyodyntaminen).

6.4 Pohdinta

Taman opinnaytetyon tarkoituksena oli kartoittaa ja kuvailla Kauniaisten suomenkielisen var-
haiskasvatuksen ryhmakohtaisia dokumentoinnin kaytantoja. Opinnaytetyo toteutettiin tyo-
elamayhteistyossa, tutkimuksen toimeksiantajana toimi Kauniaisten kaupungin varhaiskasva-
tusyksikko. Tutkimustyokalu eli varhaiskasvatustiimeille suunnattu kyselylomakkeen sisalto
suunniteltiin yhteistyossa varhaiskasvatusalan asiantuntijoiden kanssa ja toisaalta itse kyselya

yleisella tasolla kommentoivat maaralliseen tutkimukseen perehtyneet Laurean asiantuntijat.

Tutkimus toteutettiin kokonaistutkimuksena: kaikki tutkimusjoukon havaintoyksikot eli var-
haiskasvatustiimit vastasivat kyselyyn. Tutkimustuloksia tarkastellessa on tarkeaa huomioida,
etta tutkimusyksikko on kaytannossa yksittainen varhaiskasvatustiimi, joka koostuu useimmi-
ten kolmesta varhaiskasvattajasta. Kyselyyn vastattiin useimmiten siten, etta tiimista vastaa-
miseen osallistui joko koko tiimi tai useampi kuin yksi tiimin jasen. Yhdessa havaintoyksikossa
vastaajana toimi yksittainen henkilo, jolloin on mahdollista, etta hanen henkilokohtaiset na-
kemyksensa saattoivat tulla vastauksissa voimakkaammin esiin kuin hanen arvionsa oman tii-

minsa nakemyksesta.

Tutkimustuloksia analysoimalla kyettiin havaitsemaan varhaiskasvatustiimeissa hyodynnetyt
dokumentoinnin tavat ja tyokalut seka muita dokumentoinnin ominaispiirteita (esimerkiksi do-
kumentoinnin maara, dokumentoinnin syyt), jotka liittyivat tiiviisti dokumentoinnin kaytanto-
jen kartoittamiseen. Lisaksi tutkimuksen avointen kysymysten avulla kyettiin kartoittamaan
myos lapsiryhmien toiminnasta vastaavien varhaiskasvatustiimien nakemyksia dokumentoin-

nista yleisemmalla tasolla.

Tutkimustuloksia verrattiin myos muuhun dokumentointia ja pedagogista dokumentointia kos-

kevaan tutkimukseen; tulokset olivat varsin samansuuntaisia naiden aiempien (ja laajempien)
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tutkimusten kanssa. Esimerkkeina mainittakoon samankaltaisuudet esimerkiksi dokumentoin-

nin tekemisen perusteiden seka dokumentointia koskevien haasteiden osalta.

Varsinaisen dokumentoinnin kaytantojen kartoitustyon lisaksi opinnaytetyossa pyrittiin arvioi-
maan varhaiskasvatustiimien toimintaa pedagogisen dokumentoinnin nakokulmasta, koska tut-
kimustulokset antoivat siihen mahdollisuuden ja pedagoginen dokumentointi on jo joidenkin
vuosien ajan ollut olennainen osa valtakunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman sisaltoa. Ta-
makin tavoite saavutettiin ja tulokset olivat toimeksiantajan kannalta rohkaisevia, koska do-

kumentointia hyodynnettiin toiminnan suunnittelussa, arvioinnissa ja kehittamisessa.

Tyoelamakumppanin kannalta tutkimuksen tavoite saavutettiin, kun sen tutkimustulosten
avulla voidaan havainnoida ryhmatason dokumentoinnin kaytantoja seka myos eroavaisuuksia
eri varhaiskasvatustiimien kesken. Vastaavaa selvitystyota ei ole aiemmin Kauniaisten varhais-
kasvatustoiminnassa toteutettu. Edelleen, suomalaiseen varhaiskasvatukseen keskittyvaa do-
kumentointia koskevaa maarallista tutkimusta on saatavilla varsin rajatusti. Sikali tama tutki-
mus on tuottanut arvokasta tietoa, jonka perusteella voidaan arvioida esimerkiksi yksittaisen
kaupungin tai kunnan varhaiskasvatuksen dokumentoinnin tilaa ja kehittamismahdollisuuksia.
Tutkimuksen tuloksia voidaan hyodyntaa Kauniaisten kaupungin varhaiskasvatussuunnitelman
paivittamisessa, joka ei nykyisellaan sisalla dokumentointia tai pedagogista dokumentointia
koskevia kaupunkikohtaisia taydennyksia. Lisaksi taman opinnaytetyon avulla Kauniaisten var-
haiskasvatuksessa voidaan ryhtya pohtimaan dokumentoinnin kehittamista esimerkiksi parhai-
den kaytantojen hahmottelulla seka soveltuvin osin dokumentointitapojen yhtenaistamisen
merkeissa. Naiden kehitysulottuvuuksien lisaksi tutkimus antaa mahdollisuuden arvioida sita,
voisiko dokumentointia pyrkia rytmittamaan prosessinomaisemmin osaksi varhaiskasvatuksen
yksittaisen lapsiryhman ja varhaiskasvatustiimin arkea, koska siten voitaisiin vahentaa doku-
mentoinnin haasteeksi koettua ajankayttopainetta. Naissa pohdinnoissa on syyta pitaa mie-

lessa myos tutkimustulokset lasten ian vaikutuksesta dokumentoinnin mahdollisuuksiin.

Jo alustavat tutkimustulokset saivat hyvaa palautetta Kauniaisten varhaiskasvatusyksikosta ja
yhteyshenkilo on ilmaissut tyytyvaisyytensa tutkimukseen ja sen tuloksiin. Opinnaytetyon te-
kija esitteli tulokset ja niiden analyysin yhteyshenkilolle ja varhaiskasvatusyksikoiden johta-

jille etatapaamisessa joulukuussa 2020. Tutkimustulosten tiivistelma johtopaatoksineen seka

valmis opinnaytetyo luovutettiin Kauniaisten varhaiskasvatuksen kayttoon joulukuussa 2020.

Opinnaytetyoskentelyni edetessa peilasin tutkimuksen antia pedagogisen dokumentoinnin tee-
maan. Kuten olen edella maininnut, osa tutkimuksessa esille tuodusta varhaiskasvatustiimien
toiminnasta taytti pedagogisen dokumentoinnin tunnusmerkit jo nykyisellaan vaikka tiimit ei-
vat sinallaan kyseisella termilla toimintaansa kuvanneet tai ehka tunnistaneetkaan. Lieko tal-
loin kyse siita, etta termi on edelleen ainakin Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden osalta

niin uusi ja vieraskin, etta sen kaytto ei ole luontevaa ja arkista? Vaikka nain olisi, niin



53

vaikuttaa silta, etta varhaiskasvatustiimit ovat tehneet pedagogista dokumentointia jo pitem-
man aikaa - tarkemmin miettimatta sita, milla termilla kyseista toimintaa tulisi kuvata. Lieko
siis pedagogisen dokumentoinnin haaste enemmankin se, etta saadaan varhaiskasvattajat oi-
valtamaan, etta he jo kykenevat ja ainakin osin toimivat pedagogisen dokumentoinnin edel-
lyttamalla tavalla vaiko se, etta varhaiskasvattajat pitaisi saada omaksumaan jokin heille tay-

sin uusi ja kuormittava tapa toimia? Itse uskon opinnaytetyoni perusteella ensin mainittuun.

Jatkan viela ylla pedagogisen dokumentoinnin kohdalla esittamani rutinointiajatuksen jalos-
tusta osallisuuteen liittyvan pohdinnan merkeissa. Kyseisen ajatuksen perusteena oli aikapula,
jonka hieman yli puolet varhaiskasvatustiimeista nimesi kyselyssa dokumentoinnin esteeksi tai
haasteeksi. Voisiko dokumentoinnin tai pedagogisen dokumentoinnin rutinoimispyrkimysten
yhteydessa panostaa lasten osallisuuden voimistamiseen? Lapsiryhman viikko-ohjelmaan ajas-
tettu varhaiskasvattajien ja lapsiryhman yhteinen puolituntinen pedagogisen dokumentoinnin
hetki voisi tuottaa kaikille osapuolille, mukaan lukien vanhemmat tai huoltajat, mielekkaita

yhteisia ja jaettuja kokemuksia, joissa paastaan kasiksi paivakodin arkeen.

Jos dokumentoinnin kaytantoja pyritaan jatkossa kehittamaan, on tarkeaa pitaa mielessa lap-
siryhmien monimuotoisuus ja siita johtuvat erot ryhmien dokumentointitavoissa unohtamatta
tiimien esille tuomaa lasten ian vaikutusta dokumentoinnin mahdollisuuksiin. Tutkimuksen pe-
rusteella oli selvaa, etta dokumentoinnin tyotavat ja -kalut olivat kussakin ryhmassa valikoitu-
neet kayttoon sopivuutensa perusteella - sen lisaksi, etta tiimit olivat velvoitettuja kaytta-
maan tiettyja dokumentointitapoja kuten lapsikohtaista vasua. Joidenkin tiimien vastaukset
olivat tiettyjen kysymysten kohdalla ristiriidassa toistensa kanssa (esimerkiksi lasten osallistu-
minen dokumentointiin). Tama seikka viittaa siihen, etta olisi tarkeaa pyrkia luomaan yhtei-
sesti jaettu kasitys dokumentoinnista ja sen ominaispiirteista. Edelleen hyodyllista voisi olla
pyrkia maarittamaan esimerkiksi sita, millaiset dokumentointia koskevat tekijat tai ominais-
piirteet ovat tiimin paatettavissa, millaiset tekijat ja seikat paatetaan yksikkotasolla ja mista
taa voisi selkeyttaa edelliseen yhdistaen myos jonkinlainen yhteisesti jaettu kasitys siita, mil-
laista dokumentointia on hyodyllista toteuttaa, milla laatutasolla ja miten usein. Tallainen
toimintamalli voisi tarjota riittavaa ohjausta ja toisaalta joustavuutta dokumentoinnin ja pe-

dagogisenkin dokumentoinnin toteutukseen.

Tutkimuksen perusteella voi myos jalostaa lisaa tutkimusaiheita. Kauniaisten kaupungin kaksi-
kielisyydesta johtuen olisi mielenkiintoista ja tarpeellistakin toteuttaa tutkimus myos kaupun-
gin ruotsinkielisissa varhaiskasvatusyksikoissa, jolloin voitaisiin muodostaa kokonaisvaltainen
nakemys siita, mitka ovat Kauniaisten kaupungin varhaiskasvatuksen ryhmakohtaiset doku-
mentoinnin kaytannot. Toiseksi dokumentointiin kytkeytyvat vahvasti osallisuuden kasite seka
eettiset nakokohdat. Olisikin mielenkiintoista selvittaa esimerkiksi varhaiskasvatuksen opetta-

jien nakemyksia siita, miten dokumentoinnin eettisyyden tulisi heidan mielestaan toteutua ja
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miten se kaytannossa toteutuu; tarvitaanko esimerkiksi lapselta lupa dokumentointiin tai oli-
siko tarpeellista varmistaa dokumentoinnin ja varsinkin sen tulkinnan oikeellisuus lapselta en-
nen kuin dokumentointia hyodynnetaan esimerkiksi pedagogisessa dokumentoinnissa? Kolman-
neksi huomioiden aiheen ajankohtaisuuden, olisi mielenkiintoista selvittaa tarkemmin sita,
miten varhaiskasvatustiimit kokevat ja ymmartavat pedagogisen dokumentoinnin kasitteen
seka mita mielta he ovat sen toteutumisesta varhaiskasvatuksen arjessa. Kukin aiheista sovel-
tuisi tutkittavaksi niin Kauniaisten varhaiskasvatuksessa kuin missa tahansa muussa varhaiskas-
vatusymparistossa tai -organisaatiossa, oli kyse yksittaisesta varhaiskasvatusyksikosta tai laa-

jemmasta kokonaisuudesta.
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Liite 1: Kyselyn saate ja ohje

Hyva varhaiskasvattajatiimi ja kukin sen jasen,

nyt syyskuussa toteutetaan tutkimus, jonka tarkoituksena on kartoittaa Kauniaisten paivako-
tien ryhmakohtaisia dokumentoinnin kaytantoja. Tutkimusaihe on yksi Kauniaisten kaupungin
varhaiskasvatuksessa v. 2019 havaituista kehityskohteista.

Tutkimus on osa Laurea-ammattikorkeakoulussa sosionomiksi opiskelevan Joni Helomaan opin-
naytetyota. Opinnaytetyon tarkoituksena on kehittaa yhtenaista nakemysta Kauniaisten var-
haiskasvatuksen kaytannoista seka tarjota selkea nakyma tilanteesta, jonka perusteella doku-
mentointitapoja voidaan paremmin hyodyntaa ja kehittaa (esim. parhaiden kaytantojen kehit-
taminen ja dokumentointitapojen yhtenaistaminen).

Tutkimus toteutetaan paperisen kyselylomakkeen avulla kaikissa Kauniaisten kaupungin suo-
menkielisissa paivakotiryhmissa syyskuussa 2020. Kysymyslomake jaetaan kullekin varhaiskas-
vatustiimille viikolla 38 ja vastausaikaa on 30.9. asti.

Koska tutkimuksen tarkoituksena on varhaiskasvatustoiminnan kehittaminen, toivomme jokai-
sen varhaiskasvattajatiimin osallistuvan siihen vastaamalla erikseen jaettavan kysymyslomak-
keen kysymyksiin viikkopalaverin yhteydessa. Varsinkin kaytantojen kartoitusta ajatellen on
tarkeaa, etta saamme jokaisen varhaiskasvattajatiimin aanet ja nakemykset kuuluville. Kay-
tantoja voidaan kehittaa vain siina tapauksessa, etta tiedetaan, kuka dokumentoi, mita doku-
mentoi ja miten dokumentoi. Puhumattakaan siita, mita varhaiskasvatustiiminne dokumen-
toinnilla ymmartaa ja tarkoittaa.

Lomake koostuu paaasiassa dokumentointia koskevista monivalintakysymyksista, joiden lisaksi
lomakkeen lopussa on muutama dokumentointia koskeva avoin kysymys, johon tiiminne voi
muotoilla vastauksen oman nakemyksensa mukaisesti. Monivalintakysymyksia koskien tuomme
esille, etta niiden yhteydessa dokumentoinnilla tarkoitetaan varhaiskasvatuksessa tapahtuvan
toiminnan, toteutuvan ilmion taikka asian tallentamista tai toiminnan, keskustelujen taikka
lasten toiden rekisterdintia. Dokumentointi voi olla varhaiskasvattajien, lasten, vanhempien
tai huoltajien toteuttamaa.

Lisatietoja tutkimuksesta antaa Joni Helomaa, puh. xxx xxxx xxx ja sahkoposti joni.helo-
maa@laurea.student.fi. Tutkimuksen tulokset ovat saatavilla loppuvuodesta 2020; ne toimite-
taan Kauniaisten varhaiskasvatuksen kayttoon ja sailytettavaksi sahkoisessa muodossa.

Tutkimus ei sisalla kysymyksia, jotka edellyttavat varhaiskasvattajan tai ryhman yksittaisen
lapsen henkilotietojen sisallyttamista vastauksiin. Nain ollen tutkimuksesta ei ilmene vastaa-
jien tai muiden henkiloiden henkilotietoja, joka voisi johtaa yksittaisen henkilon tunnistami-
seen.

Kiitos avustanne tutkimuksen toteutuksessa,
t. Joni Helomaa Annika Hiitola

opiskelija, Laurea amk varhaiskasvatuspaallikko, Kauniainen
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Liite 2: Kyselylomake
Tutkimus: Dokumentoinnin kdaytannoét Kauniaisten suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa

e Vastatkaa oheisiin kysymyksiin tiiminne kesken kussakin kysymyksessa eritellylla tavalla.

e Palauttakaa lomake oheisessa kirjekuoressa NN:n postilaatikkoon 30.9. mennessa.

e Tutkimusta koskevat kysymykset voi osoittaa Jonille, joni.helomaa@student.laurea.fi tai
0445140882.

e Kiitos vastauksistanne!

1. Dokumentoinnin toimijat ja toimintatavat
1.1 Miten usein seuraavat tahot tekevat dokumentointia nakemyksenne mukaan? Ar-
vioikaa kukin toimija oheisella asteikolla rastittamalla (x).

Ei koskaan Harvoin (enin- Silloin tal- Usein (monta Paivittain
tddn muutaman I6in (viikoit- | kertaa vii- (joka arki-
kerran kuukau- tain) kossa) paiva)
dessa)

VO itsenaisesti

Lastenhoitaja itsendisesti

Avustaja itsenaisesti

Varhaiskasvatustiimimme
yhdessa
VEO itsendisesti

Vanhempi tai huoltaja

Lapsi

Lapset (useampi yhdessa)

Joku muu, kuka?

1.2 Missa maarin lasten ika vaikuttaa dokumentoinnin mahdollisuuksiin? Rastittakaa (x) so-
pivin vaihtoehto.

Lasten ika ei vaikuta dokumentoinnin mahdollisuuksiin.

Lasten ika vaikuttaa jonkin verran dokumentoinnin mahdollisuuksiin.
Lasten ika vaikuttaa dokumentoinnin mahdollisuuksiin.

Lasten ika vaikuttaa merkittavasti dokumentoinnin mahdollisuuksiin.
Emme osaa sanoa.

1.3 Milloin dokumentointia tehdaan? Rastittakaa (x) kaikki sopivat vaihtoehdot.
Paivan alkaessa.

Aamupaivalla.

Keskipaivalla (paivalevon aikana).

lltapaivalla.

Paivan paatteeksi.

Dokumentointia ei ehdi toteuttamaan paivan aikana.

Joku muu aika, mika?
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1.4 Arvioikaa, miten usein kdytatte oheisia dokumentointitapoja. Rastittakaa (x) kutakin
tapaa koskien sopiva vaihtoehto.

Kaytto usein
(vahintaan
2-3 kertaa
viikossa)

Kayttdo melko
usein (enintaan
kerran viikossa)

Kaytto silloin
talloin (enin-
taan 2-3 krt
kuukaudessa)

Kayttd harvoin
(enintdan kerran
kuukaudessa)

Emme kayta
dokumen-
tointitapaa

Lapsen vasu

Kasvun kansio

Ryhman Facebook-
sivu

Ryhman nettisivut
(blogi)

Paivakohtainen ryh-
man seurantalo-
make

Omat muistiinpanot
(kyna, vihko, tms.)

Ryhman puhelin
(aani, kamera tai video)

Ryhman padit ms.
(aani, kamera tai video)

Oma puhelin (34ni,
kamera tai video)

Joku muu tapa,
mika?

1.5 Arvioikaa kayttamienne dokumentointitapojen mielekkyytta tiiminne kannalta. Valitkaa

(x) kutakin tapaa koskien sopiva vaihtoehto.

Erittdin
mieluisa

Mieluisa

Menettelee

Epdamieluisa

Emme
kayta

Lapsen vasu

Kasvun kansio

Ryhman Facebook-
sivu

Ryhman nettisivut
(blogi)

Paivdakohtainen ryh-
man seurantalo-
make

Omat muistiinpanot
(kyna, vihko, tms.)

Ryhman puhelin
(aani, kamera tai video)

Ryhman padit ms.
(aani, kamera tai video)

Oma puhelin (3ani,
kamera tai video)

Joku muu tapa,
mika?




1.6 Mita dokumentoivia tyoskentelytapoja olette kdyttaneet ryhmassanne viimeisen kuu-
kauden aikana?
Rastittakaa (x) kaikki kuukauden aikana kayttamanne tyoskentelytavat.

Lapsen vasu.

Kasvun kansio.

Ryhman Facebook-sivu.

Ryhman nettisivut (blogi).
Paivakohtainen ryhman seurantalomake.
Omat muistiinpanot (kyna, vihko, tms.).
Ryhman puhelin (3dni, kamera tai video)
Ryhman padit ms. (3ani, kamera tai video)
Oma puhelin (3ani, kamera tai video)
Emme tee dokumentointia.

Joku muu tapa, mika?

1.7 Missa maarin kaytatte dokumentointia toiminnan kehittdmiseen ja suunnitteluun?
Rastittakaa (x) sopivin vaihtoehto.

Erittdin paljon (viikoittain).

Paljon (kerran — pari kuukaudessa).

Jonkin verran (enintdan kerran kuukaudessa).
Harvoin (enintdaan kerran muutamassa kuukaudessa).
Hyvin harvoin (enintddan muutaman kerran vuodessa).
Emme ollenkaan.

1.8 Jos kaytatte dokumentointia toiminnan kehittamiseen ja suunnitteluun, niin nimetkaa
oheen esimerkki tallaisesta tilanteesta:

1.9 Kuinka paljon tiiminne on viimeisen kuukauden aikana dokumentoinut lasten toimintaa
yksilotasolla? Rastittakaa (x) sopivin vaihtoehto.

Erittdin paljon (paivittain).

Paljon (useamman kerran viikossa).

Kohtalaisesti (enintdan viisi kertaa kuukauden aikana).
Jonkin verran (enintdan kolme kertaa kuukauden aikana).
Vahan (enintdan kerran kuukauden aikana).

Ei ollenkaan.

1.10 Jos yksilétason toimintaa on dokumentoitu, niin arvioikaa siihen kaytetty kokonais-
aika viikossa. Rastittakaa (x) sopivin vaihtoehto.

Yli 5 (viisi) tuntia viikossa.

3-5 (kolmesta viiteen) tuntia viikossa.
1-3 (yhdesta kolmeen) tuntia viikossa.
Alle tunti viikossa.

Joku muu aika, mika?
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1.11 Kuinka paljon tiiminne on viimeisen kuukauden aikana dokumentoinut lasten toimin-

taa pienryhma- tai ryhmatasolla? Rastittakaa (x) sopivin vaihtoehto.
Erittdin paljon (paivittain).

Paljon (useamman kerran viikossa).

Kohtalaisesti (enintdan viisi kertaa kuukauden aikana).
Jonkin verran (enintdan kolme kertaa kuukauden aikana).
Vahan (enintdan kerran kuukauden aikana).

Ei ollenkaan.

1.12 Jos pienryhma- tai ryhmatason toimintaa on dokumentoitu, niin arvioikaa siihen kay-
tetty aika. Rastittakaa (x) sopivin vaihtoehto.

Yli 5 (viisi) tuntia viikossa.

3-5 (kolmesta viiteen) tuntia viikossa.

1-3 (yhdesta kolmeen) tuntia viikossa.

Alle tunti viikossa.

Joku muu, mika?

1.13 Miten lapset osallistuvat dokumentointiin? Rastittakaa (x) kaikki sopivat vaihtoehdot. ‘
Kaden taitojen aikaansaannokset (piirtdminen, askartelu, tms.)
Esittava ilmaisu (esim. nukketeatteri tms. ilmaisu, soitto, laulu, tanssi)
Digitaaliset aikaansaannokset (esim. kuva-, video- tai danitallenteet)
Liikunnan avulla

Yksilollisesti (yksilotoita tehden)

Ryhmana (ryhmatoita tehden)

Keskusteluin lapsikohtaisesti kanssanne.

Keskusteluin ryhmakohtaisesti kanssanne.

Lapset eivat osallistu dokumentointiin.

Joku muu tapa, mika?

1.14 Miten vanhemmat tai huoltajat osallistuvat dokumentointiin? Rastittakaa (x) kaikki
sopivat vaihtoehdot.

Vapaamuotoiset keskustelut.

Viralliset keskustelut (esim. vasu tms.)

Vanhempainillat

Vanhemmat tai huoltajat eivat osallistu dokumentointiin.
Joku muu tapa, mika?
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2. Dokumentoinnin syyt ja taustatekijat

2.1 Miksi tiiminne toteuttaa dokumentointia? Rastittakaa (x) kaikki sopivat vaihtoehdot.

Vasu velvoittaa.

Toiminnan tallentamiseksi ja nakyvaksi tekemiseksi.
Toiminnasta tiedottamiseksi.

Muistojen tallentamiseksi myohempaa tarkastelua varten.
Lapsen kehitysvaiheiden tallentamiseksi.

Lapsen taitojen tarkastelemiseksi.

Emme tieda.

Joku muu syy, mika?

2.2 Keta varten dokumentointia tehddan? Rastittakaa (x) kaikki sopivat vaihtoehdot.

Tiimillemme.

Ryhman ulkopuoliselle ammattilaiselle, esim. VEO.
Lasten vanhemmille tai huoltajille.
Lapsiryhmallemme.

Yksittdiselle lapselle.

Ei kenellekaan.

Jollekulle muulle, kenelle?

2.3 Mita esteita tai haasteita tiimillanne on dokumentointia koskien? Rastittakaa (x) kaikki
sopivat vaihtoehdot.

Ei esteitd tai haasteita.

Meilla ei ole aikaa dokumentoinnille.

Meilla ei ole dokumentointia koskevia ohjeita.
Meilla ei ole dokumentointia koskevia tavoitteita.
Dokumentointia koskeva osaamisemme on hataraa.
Joku muu este tai haaste, mika?

3. Muut dokumentointia koskevat nakemyksenne

3.1 Mita muuta haluatte kertoa ryhmanne dokumentoinnista?
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3.2 Mita dokumentointi mielestanne tarkoittaa?

3.3 Miten lasten ika vaikuttaa dokumentoinnin mahdollisuu

ksiin?

4, Tiiminne taustatiedot

Tiiminne tyontekijoiden lukumaara (kokoaikaiset tii-
missa paivittain toimivat tyontekijat):

Montako tiiminne jasenta osallistui kyselyyn vastaami-
seen?

Tiiminne yhteenlaskettu alan tydkokemus vuosina:

Lasten lukumaara ryhmassanne:

Ryhmanne nuorimman lapsen ika:

Ryhmanne vanhimman lapsen ika:

Erityista tukea tarvitsevien lasten maara ryhmassanne:

Jos ryhmallanne on jokin erityinen painopistealue
(taide, liikunta, luonto, tms.), mika se on?

Kasvatustoiminta ryhmassamme tapahtuu: (rastittakaa (x) sopivin vaihtoehto)

Taysin ryhmaperustei- | Suurimmaksi osaksi Puoliksi ryhméssa
sesti ryhmaperusteisesti ja pienryhmissa

Suurimmaksi osaksi
pienryhmaperusteisesti

Taysin
pienryh-
maperus-
teisesti

Suurkiitos vastauksistanne!
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Liite 3: Miten lasten ika vaikuttaa dokumentoinnin mahdollisuuksiin?

Vastaukset ryhmitelty hyodyntaen aineistolahtoisen sisallonanalyysin prosessia (Tuomi & Sara-
jarvi 2018, 122-127).

”Eskarilaiset voivat jo itsekin enemman kuin pienet.” Dokumentointimahdollisuudet
rajallisempia nuorempien las-

Ikatason mukaan voi lapsi osallistua dokumentointiin. ten kohdalla.

”Kaikki ei viela pysty huolellisesti osallistumaan. Huomioi-
daan iat esim. pienempien kanssa. Perushoidon dokumen-
tointia - ruokailua, pukemista tms. (hyodynnetaan niita,

mita voidaan dokumentoida).”

”Pienemmille taytyy loytyy tyokalut dokumentointiin tai

aikuinen hoitaa sen”

”Mita pienempi lapsi sen sensitiivisempaa havainnointi on.

Mita isompi lapsi sen helpompaa havainnointi on.”

”Enemman kehitystaso kuin ika vaikuttaa. -> Puhumaan
opettelevat voivat tehda lahinna fyysista + visuaalista do-

kumentointia.”

”Lasten osaaminen ja kehitys.”

”Alle 3-vuotiaiden kanssa dokumentointi on haastavaa hei- | Dokumentoinnin ja muiden
dan taitojensa vuoksi seka aikuisten ajan vahyyden vuoksi. | tehtavien valinen jannite.

Paljon menee aikaa perushoitoon.”

”Pienten ryhmassa suurin osa 1-vuotiaita (+aidinkieli muu
kuin suomi). Aika menee taysin lasten perushoidossa. Do-

kumentointi lahinna ryhman puhelimella tapahtuvaa.”

”Vaatii luovuutta ja soveltamista.” Tyokalut ja toimintatavat

”Osallisuuteen, kertomaa, kirjoittamaa, kayttamaa, vali-

neita.”

”Paljonko lapsi itse pystyy vaikuttamaan dokumentoin- Muut esille tuodut seikat

tiin.”

Taulukko 20: Lasten ian vaikutus dokumentoinnin mahdollisuuksiin



68

Liite 4: Jos kaytatte dokumentointia toiminnan kehittamiseen ja suunnitteluun, niin nimetkaa

oheen esimerkki tallaisesta tilanteesta:

Vastaukset ryhmitelty hyodyntaen aineistolahtoisen sisallonanalyysin prosessia (Tuomi & Sara-
jarvi 2018, 122-127).

”Dokumentoitujen havaintojen pohjalta toimintaa Pyrkimys dokumentoinnin hyodyn-
pohdittu.” tamiseen toiminnan kehittami-
sessa.

”Kuvataan videoita terapiahetkista, jotta voimme
hyodyntaa oppeja arjessa, lapsen kehityksen tukemi-

sessa.”

”Kuvataan tuokioita ja vertaillaan kehitysta.”

”Havainnoidaan lapsia ja suunnittelemme toimintaa

silta pohjalta”

"Tiimisuunnittelu (kone, s-posti, paperi), opssuunnit-

telut. Esiopetus”

”Motoristen taitojen havainnointi ja harjoittelu.”

”Tekemiamme muistiinpanoja lapsista kaytamme
esim. leikkiryhmien jakoon jotta ne olisivat lapsia

hyodyttavia.”

”Pienten kielireppujen tulosten perusteella uusi pien-
ryhma. Skidireili-havainnoinnin perusteella liikunta-

suunnitelmat.”

”Lasten leikki, osallistuminen, tukeminen.”

”Muistiinpanot. Valokuvia.” Dokumentoinnin toteutustavat

”Viikko-ohjelman ym. ryhmaa/taloa koskeva tieto vii-

kottain Info-tv:ssa.”

”Kalenterimerkinnat (esim. retkikohteet)”

Taulukko 21: Esimerkit dokumentoinnin kaytosta kehittamiseen ja suunnitteluun



69

Liite 5: Mita muuta haluaisitte kertoa ryhmanne dokumentoinnista?

Vastaukset ryhmitelty hyodyntaen aineistolahtoisen sisallonanalyysin prosessia (Tuomi & Sara-

jarvi 2018, 122-127).

”Toiminta nakyvaksi kaikille. Kirjallista, kuvallista.

Paivankulun kirjaaminen yksilotasolla perheille.”

Dokumentointi on varhaiskasvatus-

tiimin tyokalu ja tyotapa.

”Havainnointia suoritetaan koko ajan. Oleelliset asiat
on hyva kirjata tahdaten toiminnan arviointiin ja ke-
hittamiseen. Olisi hyva selvittaa yksikossa, mita se on

ja sisaltaa, mista aika ja kenen / keiden vastuu.”

”Tarkoitus on tehda varhaiskasvatusta nakyvaksi las-
ten vanhemmille. Se mahdollistaa lasten ja vanhem-
pien osallistumisen toiminnan arviointiin, suunnitte-

luun ja kehittamiseen.”

Dokumentointi mahdollistaa toi-
minnan suunnittelun, arvioinnin ja

kehittamisen.

”Toiveita olisi enempaankin mutta aika rajoittaa. /

Keksitty nopeita dokumentointitapoja.”

”Aikamme nain toiminnan alussa on ollut hyvin rajal-
lista. Lahinna keskitytty hyvin tiiviisti uusien lasten

"sisaanajoon” ja ryhmaytymiseen.”

”Muksunetti on varsin kankea valine, esim. kuvien ja
videoiden jakaminen tyolasta. Kuvien jakaminen
whatsappin kautta toimii hyvin. Kuvat ylipaansa on
sita yhteista jakamista, niihin voi palata ja luo yh-

teista kulttuuria.”

Dokumentoinnin haasteet

”Vaihtelee kausittain.”

”Monipuolista”

Muut esille tuodut seikat

Taulukko 22: Muut nakemykset dokumentoinnista
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Liite 6: Mita dokumentointi mielestanne tarkoittaa?

Vastaukset ryhmitelty hyodyntaen aineistolahtoisen sisallonanalyysin prosessia (Tuomi & Sara-
jarvi 2018, 122-127).

”Tallentaa lapsen aikaa paivakodissa; hetkia, taitoja, | Tallentaminen ja dokumentointi

kehitysta, oppia, muistoja, kehitysvaiheita.”

”Lasten arjen nakyvaksi tekemista.”

”Tapahtuman/tekemisen kuvaamista, tallentamista.
Lasten tekemat tyot, kaikki mista jaa johonkin muo-

toon talteen esim. kuvat, videot, maalaukset, yms.”

”Nakymaton nakyvaksi. Informaatiota meille (tiimi),

lapsille ja vanhemmille.”

”Tarkeiden asioiden kirjaamista ja kuvaamista.”

”Dokumentoinnissa kaytetaan kuvia, lasten toita ja
piirrustuksia, heidan haastattelujaan, varhaiskasva-
tuksen henkiloston blogeja, nettisivuja, kasvun kansi-

oita ja muuta.”

”Havaintojen kirjaamista ylos tai muuten tallenta- Dokumentointi myohempaa seuran-
mista toiminnan arviointiin, kehittamiseen ja muisto- | taa ja kehittamista varten

jen tallentamiseen.”

”havainnointi (lapsen toiminta+leikki) / tietoa osaa-

misesta / tuen tarpeesta”

”Tehdaan tyota nakyvaksi, seka lapsen kehityksen tu-

kemista ja kehityksen tallentamista.”

”Kasvun seuraaminen (+kehityksen), muistojen kar-

tuttaminen, havainnointia”

”Tehdyn tyon nakyvaksi tekemista, lapsen kehityksen
seurantaan, oman motivaation sailymista & lisaa-

mista.”
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”Tehdyn tyon nakyvaksi tekemista, lapsen kehityksen
seurantaan, oman motivaation sailymista & lisaa-

mista.”

Ammatillinen motivaatio

”Kasitamme sen hyvin laajasti.”

Muu

Taulukko 23: Dokumentointi-termin merkitys
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