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The purpose of the thesis was to find out the means by which real-time distance teaching was carried out in the
Basic music education of Siilinjarvi community college. The aim of this development project was to find new ways
of teaching and to expand the professional skills of music teachers. Distance learning became suddenly topical in
the spring of 2020, when all the Finnish educational institutions were closed from contact teaching, because of
the corona situation. It was also seen important that distance teaching was able to provide tuition according to
the curriculum.

The thesis included a practical distance teaching period, its design and implementation in collaboration with three
music educators. In the written part of the thesis distance learning experiences are reported based on the mate-
rial collected. The material consisted of the interviews of the two music teachers involved in this project, the au-
thor’s observations in her working diary and the students' feedback questionnaire. The thesis included features of
action research and exploratory teacher perspective. This thesis was a practical, time-limited project and teachers
examined their distance teaching through reflective thinking. The collected material was structured by means of
content analysis.

The professionalism of the teachers and their own teaching inevitably developed during the distance teaching
period. Teachers learned to use many digital and technological tools. In distance learning, teachers had to find
some new pedagogical ways to teach, because all the familiar methods from contact teaching were not possible.
The time-delay changed the nature of teaching. It was impossible to make music together. In the opinion of the
teachers, this was one of the biggest shortcomings of the distance learning. The tempo of the teaching became
slower and all activities needed to be given more time. Teachers were constantly surprised by the responsibility
and initiative of the pupils. From the experiences, it can be said that students progressed at least as well in dis-
tance learning as in contact learning. Distance learning situation was perceived as very intense, and the use of
time was even thought to be more efficient. New practices such as the use of videos in teaching, sending sheet
music by e-mail, the utilization of the Pedanet -learning platform and the implementation of a video concert was
utilized. The whole project provided many further ideas to develop teaching in the future.
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JOHDANTO

"Etaopetusta — voi ei!”, oli ensimmainen reaktioni, kun tieto etdopetukseen siirtymisesta tuli kevaalla
2020 syntyneessa koronavirustilanteessa. Samankaltainen ajatus kavi luultavasti monen muunkin soi-
tonopettajan mielessa. Ensireaktion laannuttua minussa herasi kuitenkin mielenkiinto siihen, miten
etaopetus voisi toimia omassa tydssani kansalaisopiston pianonsoiton opettajana. Lukuisia kysymyksia

alkoi tulvia mieleen: Miten se onnistuu? Osaanko etdaopettaa? Onko minulla valineita?

Opinndytetyoni toteutui Siilinjarven kansalaisopiston taiteen perusopetuksen pianon, huilun ja yksin-
laulun etdopetuskokeiluna kevaalla 2020. Tassa kehittamisprojektissa oli mukana kolme taiteen pe-
rusopetuksen opettajaa. Soiton ja laulunopetus jarjestettiin videovalitteisena reaaliaikaisena etdope-
tuksena. Jaljelld olevan kevatlukukauden aikana projektin opettajien oli otettava haltuun kaikille uusi
etaopettamisen muoto ja 16ydettava vastauksia mielta askarruttaviin kysymyksiin kdytannon opetus-

tydssa.

Kevaalla 2020 maailmanlaajuinen tilanne oli hyvin poikkeuksellinen nopeasti etenevén koronavirusti-
lanteen vuoksi. Kiinasta alkunsa saanut covid-2019 virusepidemia alkoi levita Euroopassa helmikuussa
2020. WHO julisti tilanteen pandemiaksi maaliskuussa 2020 (Yle uutiset 11.3.2020). Suomessa toi-
menpiteet koronaviruksen levidmisen estamiseksi etenivat vauhdilla maaliskuun aikana. Etaopetus tuli
ajankohtaiseksi kun Suomen hallitus paatti, etta koulut ja oppilaitokset suljetaan lahiopetukselta. Yht-
akkia kaikki opettajat, jokaisessa oppilaitosmuodossa, joutuivat etdopetushaasteen eteen. Oman ty6-
paikkani, Siilinjarven kansalaisopiston ovet sulkeutuivat ldhiopetukselta keskiviikkona 18.3.2020. Ti-
lanteen nopea kehittyminen oli todella yllattédva. Seuraavina paivina joka puolella oli aistittavissa suuri

epatietoisuus ja epdusko tilanteesta.

Tamadn opinndytetyon tekemisen aikana vallitsevassa tilanteessa kaikki soitonopettajat olivat estyneet
toteuttamasta lahiopetusta. Uskon, etta suurin osa opettajista, itseni mukaan lukien, ei ollut koskaan
antanut soiton tai laulun etdopetusta. Soitonopetus on pitkan historiallisen mestari-kisalli -tradition
mukaan mielletty aina yksiloopetuksena. Musiikin ja soitonopetuksen erityisluonteesta johtuen opet-
tajan ja oppilaan valinen vuorovaikutussuhde muodostuu hyvin merkittavaksi. Herasi kysymys, miten
etdopetuksessa pystyy kommunikoimaan ja musisoimaan? Kevaalla 2020 kaikkien soitonopettajien
taytyi siis hypata johonkin aivan uuteen ja totutusta poikkeavaan. Hyvin nopealla aikataululla taytyi
etsid keinoja ja valineitd siihen, miten perinteisesti lahiopetuksena annettu soitonopetus pystytaan

toteuttamaan etdopetuksena.

Musiikin etdopetus ei ole kuitenkaan uusi asia. Ensimmaisia videoneuvottelun avulla tehtyja musiikin
ja soiton reaaliaikaisia etdopetuskokeiluja on tehty jo 1990-luvulla (Ruippo 2009, 365-366). Etdope-
tusta on sittemmin hyddynnetty soitonopetuksessa erityisesti Pohjois-Suomessa pitkien vélimatkojen
vuoksi (Rantasuo 2006, 350). Nahddkseni soiton etdopetuksen jarjestaminen on kokonaisuudessaan
kuitenkin suhteellisen vahaistd. Normaalitilanteessa etdopetuksen jdrjestamisen lahtékohta on luon-

nollisesti hyvin toisenlainen kuin se oli kevaan 2020 poikkeusoloissa. Opettajalla on normaalisti mah-



7 (76)

dollisuus suunnitella opetuksen toteutus ja hankkia opetusta varten tarvitsemansa laitteet, mahdolli-
sesti tydnantajan tuella. Lisaksi etdopetusta antavalla opettajalla on luultavimmin myds kokemusta ja
osaamista seka oma erityinen mielenkiinto etdopettamiseen. Kevaalla 2020 kasilld ollut etdopetusti-
lanne kosketti jokaista opettajaa, mika teki siita varsin poikkeuksellisen. Suomen musiikinopetuksen
kentta herasi kevdan 2020 tilanteessa myds hyvin aktiiviseen keskusteluun. Facebookiin perustettu
Musiikin etdopetus -ryhma kerdsi muutamassa paivassa tuhansia jasenia. Huhtikuun alussa yksityinen
ryhma oli kerénnyt jo 5267 jasenta (2.4.2020). Tarvittiin selvasti yhteisollistd tukea tdman uuden asian

aarella.

Taman etdopetuksen kehittamisprojektin toimintaymparistona on kansalaisopisto ja sen musiikin ope-
tus. Kansalaisopiston musiikin opetus on vapaan sivistystydn ajatuksen mukaisesti omaehtoista ja
harrastustavoitteista. Olen tydskennellyt liki 20 vuotta paatoimisena pianonsoiton tuntiopettajana Sii-
linjarven kansalaisopistossa. Omassa opetustydssani olen vuosien varrella kokenut erityisen tarkeaksi
sen, ettd on avoin uusille Iahestymistavoille ja opetuksen keinoille. Usean vuoden ajan olen ollut kiin-
nostunut teknologian tarjoamista mahdollisuuksista ja niiden hyddyntémisesta tydssani soitonopetta-
jana. Kiinnostus sai alkunsa ty6elaman tarpeista, uusien opetustapojen, valineiden ja keinojen loyta-
misestd. Alkusysays tahan innostukseen oli se, kun hankin ensimmaisen iPadini noin yhdeksan vuotta
sitten. Kansalaisopiston opettajana kohtasin jatkuvasti tilanteita, missa oppilaat tulivat soittotunnille
toivekappaleineen. Koska valmista oppimateriaalia ei aina I6ytynyt, aloin tehda itse oppilaiden toiveista
heidan taitotasoonsa soveltuvia sovituksia kdyttden muun muassa iPadin nuotinnussovellusta. Vahi-
tellen olen tutustunut lukuisiin iPadin musiikkisovelluksiin ja kayttanyt niita my6s opetuksessa. Olen
testannut muun muassa erilaisia iPadin musiikkipeleja oppilaiden kanssa. Kokemukseni mukaan ne
toimivat hyvin pienena soittotunnin kevennyksend. Joitakin sovelluksia kaytdn kuitenkin sadgnnéllisesti
ja niiden kayttd on tullut osaksi omia kaytantojani. Tallaisia sovelluksia ovat muun muassa Notion-
nuotinnussovellus ja nuotinlukusovellus ForScore. Taman kehittdmisprojektin etdopetushaaste vastasi
siis kiinnostukseeni saada uusia valineitd ja tuoreita ndkdkulmia opetustyéhoni. Suurella mielenkiin-

nolla Iahdin suunnittelemaan tété etdopetusprojektia ja opinnaytetyoétani.
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KANSALAISOPISTON MUSIIKINOPETUS

Kansalaisopisto — vapaan sivistystyon oppilaitos

Opinnaytetytni kdytanndn osuus toteutettiin kansalaisopistossa eli vapaan sivistystyon oppilaitok-
sessa. Vapaan sivistystydn piiriin kuuluu kaikkiaan viisi oppilaitosmuotoa. Niitéd ovat kansalaisopistot,
kansanopistot, liilkunnan koulutuskeskukset, opintokeskukset ja kesayliopistot. (Anderzén & Saloheimo
2014, 186; OKM 2020.) Kansalaisopistot ovat vapaan sivistystydn suurin oppilaitosmuoto. Niiden
osuus kaikesta vapaana sivistystyona jarjestetyn koulutuksen tuntimdarasta on 69 prosenttia. (Salo-
heimo 2015, 9.) Kansalaisopisto on yleisnimitys, mutta oppilaitoksia voidaan kutsua myods tyévden-

opistoksi, aikuisopistoksi tai opistoksi (Kansalaisopistot.fi 2020).

Kasitteena vapaa sivistystyd on otettu kayttéon 1960-luvulla, joskin sen juuret ovat jo 1800-luvun
lopulla alkaneessa kansansivistystyon ajatuksessa. Sen tarkoituksena oli vastata erityisesti maaseudun
nuorison ja tyovaeston sivistystarpeisiin. (Anderzén & Saloheimo 2014,186.) Suomalaisella kansalais-
opistotoiminnalla on pitka historia, joka ulottuu aina 1900-luvun alkuun. Ensimmainen kansalaisopisto
perustettiin jo vuonna 1899 Tampereelle. Kansalaisopistotoiminta vietti 120-vuotisjuhlavuottaan
vuonna 2019. (Kansalaisopistot.fi 2020.) Vapaa sivistysty0 mielletdan osaksi aikuiskoulutuksen kent-
tada. Lapsille ja nuorille suunnattu opetus on kuitenkin 2000-luvulla lisdéntynyt kansalaisopistoissa
huomattavasti. Vapaan sivistystyon yhteydessa ei enda kaytetakdan ikarajamaaritelmia vaan puhu-

taan mieluummin elinikdisen oppimisen ajatuksesta. (Anderzén & Saloheimo 2014,186.)

Vapaan sivistystydn perusajatuksena on edistaa ihmisen monipuolista kehittymista elinikdisen oppimi-
sen periaatteen pohjalta. Vapaan sivistystyon koulutus perustuu omaehtoiseen harrastamiseen ja sii-
hen hakeutuminen on kaikille avointa. (OKM 2020.) Vapaan sivistystydn oppilaitosten toimintaa ja

opetusta ohjaa laki vapaasta sivistystyosta (§632/1998), jonka mukaan:

Vapaan sivistystyon tarkoituksena on jarjestda elinikdisen oppimisen periaatteen pohjalta yhteis-
kunnan eheyttd, tasa-arvoa ja aktiivista kansalaisuutta tukevaa koulutusta.

Vapaana sivistystyona jarjestettavan koulutuksen tavoitteena on edistaa ihmisten monipuolista
kehittymista, hyvinvointia seka kansanvaltaisuuden, moniarvoisuuden, kestavan kehityksen, mo-
nikulttuurisuuden ja kansainvalisyyden toteutumista. Vapaassa sivistystydssa korostuu omaeh-
toinen oppiminen, yhteisdllisyys ja osallisuus.

Kansalaisopistot ovat kaikille avoimia oppilaitoksia, ja niiden perustehtavana on tarjota mahdollisuus
uusien tietojen ja taitojen kehittdmiseen ja omaksumiseen, elinikdisen oppimisen periaatteen pohjalta
(OPH 2020). Kansalaisopistot ovat padasiassa kuntien ylldpitédmid oppilaitoksia. Suomessa on kaikki-
aan 178 kansalaisopistoa (2020). Ne jarjestavat opetusta Suomen jokaisessa kunnassa ja niiden opis-
kelijamaara on suurempi kuin missaan muussa oppilaitosmuodossa (Kansalaisopistot.fi 2020). Kansa-
laisopistot tarjoavat jokaiselle mahdollisuuden opiskeluun monella eri ainealueella. Suurimmat ainealu-
eet ovat jarjestyksessaan kadentaidot, musiikki ja liikunta. Vuonna 2012 musiikin osuus kaikesta an-
netusta tutkintoon johtamattomasta aikuiskoulutuksesta kansalaisopistoissa oli noin 19 prosenttia,
tuntimaarana reilut 450 000 tuntia. (Saloheimo 2015, 8-9, 25.)
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Yksi kansalaisopiston perusajatus on tarjota kaikille, asuinpaikasta riippumatta, mahdollisuus omaeh-
toiseen oppimiseen ja harrastamiseen. Kansalaisopistojen saavutettavuus myos pienissa kunnissa ja
syrjaseuduilla on hyva. Monilla paikkakunnilla kansalaisopisto on liséksi merkittédva kulttuurivaikuttaja,
tapahtumien ja konserttien jarjestdja. (Kansalaisopistot.fi 2020.) Vapaan sivistystyon laki velvoittaa
kansalaisopistoja vastaamaan “paikallisiin ja alueellisiin sivistystarpeisiin” ja tarjoamaan "mahdolli-
suuksia omaehtoiselle oppimiselle ja kansalaisvalmiuksien kehittdmiselle” (Laki vapaasta sivistystyosta
§632/1998). Edelleen lain (§632/1998) mukaan vapaan sivistystydn oppilaitoksien on laadittava toi-
mintasuunnitelman, josta tulee esille koulutustoiminnan kokonaisuus, yleiset arvot, tehtavat, tavoit-
teet ja paamaarat. Varsinaisia ainekohtaisia opetussuunnitelmia ei kansalaisopiston opetuksessa ole.
Opiskelu ei ole tutkintotavoitteista, eika opetuksen sisaltéja saadelld lainsadadanndssa. (Saloheimo
2015, 9; OKM 2020.)

2.2 Musiikin opetusta "vauvasta vaariin”

Musiikin opiskelu kansalaisopistossa perustuu vapaan sivistystyon perusajatuksen mukaisesti vahvasti
omaehtoisuuteen ja se on harrastustavoitteista. Hellstrém (2010, 35) on luonnehtinut harrastuksen
olevan myonteissavytteista. Siihen liittyy pohjimmiltaan aina innokkuutta ja mielenkiintoa jotakin asiaa
kohtaan. Nain on lahtdkohtana varmasti myds kansalaisopiston musiikinharrastajalla. Harrastuksen
toivotaan tuottavan iloa, yhteenkuuluvuutta ja osallisuutta. Sen halutaan tuovan onnistumisen myén-
teisia kokemuksia ja elamyksia. Nama edella mainitut tavoitteet ovat kirjoitettu myds vapaan sivistys-

tyon perusajatukseen eli siitéd annettuun lakiin ja asetuksiin.

Kansalaisopiston musiikin opiskelussa on etuna sen hyvé saavutettavuus monella tapaa. Kansalais-
opiston musiikin opetukseen ei ole paasyvaatimuksia, vaan musiikin opiskelu on padsaantoisesti
avointa kaikille. Oppilaat otetaan kursseille normaalin ilmoittautumisjarjestyksen mukaan. Tama antaa
kaikille yhtaldiset mahdollisuudet hakeutua musiikin opiskelun piiriin. Lisdksi kansalaisopistojen alu-
eellinen saavutettavuus on hyva ja harrastukseen voi useimmiten osallistua aivan kotinurkilla. Kurssi-
hintojen edullisuus puolestaan edistda opetuksen taloudellista saavutettavuutta. (Anderzén & Salo-
heimo 2014, 196.)

Kansalaisopistot tarjoavat hyvin monipuolista musiikin opetusta. Kansalaisopistoissa jarjestettdvat mu-
siikkikurssit koostuvat opistosta riippuen yleensa eri instrumenttien yksil6- tai ryhmaopetuksesta ja
erilaisista musiikkiryhmista. Musiikin ryhmadopetus kuten kuorot, lauluryhmat, muskarit, orkesterit, ka-
raoke ja seniorimusiikkiryhmdt ovat kansalaisopistoissa suosittuja. Musiikkia voi opiskella niin sano-
tuissa matalan kynnyksen ryhmissa ilman aiempaa kokemusta, mutta myés tavoitteellinen musiikin-
opiskelu kansalaisopistossa on mahdollista. Useissa kansalaisopistoissa jarjestetadn normaalin kansa-
laisopisto-opetuksen liséksi tavoitteellista musiikin taiteen perusopetusta, joka on suunnattu paaasi-

assa lapsille ja nuorille. Kasittelen taiteen perusopetusta tarkemmin seuraavassa luvussa.
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Kansalaisopiston musiikin opiskelijoiden ikahaitari on suuri. Oppilaita voi olla niin sanotusti "vauvasta
vaariin”. Lapset ja nuoret tulevat kansalaisopistoon kokeilemaan soittoharrastusta ja oppimaan musii-
killisia perustaitoja. Kansalaisopiston soitto- ja laulutunneille osallistuu yha enemman aikuisia ja ikaih-
misid. Seniori-ikdiset ovat yksi eniten kasvava oppilasryhméa kansalaisopiston musiikinopetuksessa.
Vaestdrakenteen muutos, elinikdisen oppimisen ajatus, sosiaalisten kontaktien luominen ja “demen-
tian ehkaisy”, monen ikaihmisen omin sanoin sanottuna, ovat hyvia syita aloittaa musiikkiharrastus
seniori-idssa. Musiikin aikuisopiskelijoiden maara on kokemukseni mukaan lisadntynyt selvasti viimei-
sen kymmenen vuoden aikana. Aikuiset tulevat musiikkiharrastuksen pariin usein toteuttamaan pitka-
aikaisia haaveitaan soitto- tai laulutaidon hankkimisesta. Osalla aikuisoppilaista puolestaan voi olla jo
paljonkin musiikillista osaamista, esimerkiksi lapsuuden soittoharrastuksesta. Aikuisidlla halutaan el-
vyttda ruosteessa olevia taitoja ja vieda niita edelleen eteenpdin. Kansalaisopisto on yksi harvoista
oppilaitoksista, yksityisen musiikinopetuskentan ohella, joka tarjoaa aikuisille mahdollisuuden harras-
taa musiikkia. Musiikkioppilaitosten opetus on perinteisesti keskittynyt pddasiassa lasten ja nuorten
tavoitteelliseen opetukseen. Toisaalta nykyisin musiikkioppilaitoksissakin tarjotaan yha enenevdssa

maarin opetusta myos aikuisille.

Musiikkipedagogin kaytanndn tyd kansalaisopiston soitonopettajana vaatii hyvan muusikkouden lisdksi
paljon pedagogista osaamista. Eri-ikdisten ja erilaisista lahtdkohdista tulevien oppilaiden opettaminen
asettaa haasteen opettajan pedagogiselle osaamiselle. Kansalaisopiston opettajan on tdna padivana
hallittava lasten ja nuorten opettamisen lisdksi aikuispedagogiikkaa, senioripedagogiikkaa ja erityispe-
dagogiikkaa. On siis osattava kohdata hyvin erilaisten oppijoiden tarpeita. Nama oppilaiden moninaiset
lahtékohdat musiikin opiskeluun asettavat kansalaisopiston soitonopettajalle haasteen paitsi pedago-
gisesti myds musiikillisesti, esimerkiksi soitettavan ohjelmiston suhteen. Soitettava ohjelmisto on kan-
salaisopisto-opetuksessa hyvin vapaasti valittavissa, eika sen suhteen ei ole valttédmaténta noudattaa
mitdan tiettya maariteltya tyylid. Niinpa eri tyylien ja kappaleiden kirjo ohjelmistossa voi olla hyvinkin
laaja. Yleisesti opetuksessa pyritadn ottamaan huomioon mydés oppilaan omat musiikillisen mielenkiin-
non kohteet. Pedagogisesti on varsin haastavaa sovittaa oppilaiden kappale toiveet ja taitotaso yh-
teen. On hallittava paljon erilaista ja erityylista opetusmateriaalia. Opettajalla on oltava myds valmiuk-
sia tehda itse oppilaille soveltuvaa yksildllistd oppimateriaalia. Soitonopettajan osaamisalueen on ol-
tava hyvin laaja-alainen. Pohjannoro (2010) puhuu musiikkipedagogin moniosaamisen kasitteesta.
Silla tarkoitetaan oman paaosaamisalueen liséksi toisen musiikinopetus alan osaamista. Naita voivat
olla muun muassa kuoron- tai orkesterinjohto, opettajan genre-monipuolisuus, musiikkiteknologian
hallinta tai pedagoginen erikoistuminen esimerkiksi alkeisopetukseen. Moniosaaminen voi tarkoittaa
my6s ulkomusiikillista osaamista, kuten verkostoitumisen, projektinhallinnan tai musiikin tuottamisen
taitoja. (Pohjannoro 2010, 40—-41.)

Musiikin opiskelussa korostuukin tédna paivana yha enemman yksilén valinnanvapaus ja henkilokohtai-
set oppimistavoitteet valtakunnallisten normien sijaan. Anna-Elina Lavaste (2009, 23) tiivistaa tulevai-
suuden soitonopettajan osaamisvaatimuksia seuraavasti: "Musiikinopetuksessa tarvitaan tulevaisuu-
dessa yha vahemman kapea-alaisia spesialisteja ja yhd enemman monitaitoisia, opettajuuden laaja-

alaisesti ymmartavia pedagogeja”. Voidaan sanoa, etta soitonopettaja on elinikdinen oppija omassa
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tyossaan. Ajan hermolla oleminen ja oman opettajuuden jatkuva kehittaminen seka oman tyén ref-

lektointitaidot ovat tarpeen.

2.3 Musiikin taiteen perusopetus kansalaisopistoissa

Kansalaisopistot voivat jarjestad myds tavoitteellista ja opetussuunnitelmaan pohjautuvaa taiteen pe-
rusopetusta. Taiteen perusopetuksesta kdytetdan yleisesti lyhennettd TPO. Taiteen perusopetuksella
tarkoitetaan ensisijaisesti lapsille ja nuorille suunnattua tavoitteellista ja tasolta toiselle etenevaa tai-
dekasvatusta. Sen tarkoitus on vahvistaa yksilén hyvinvointia ja kokonaisvaltaista kehitystd. Taiteen
perusopetus on kouluopetuksen ulkopuolista toimintaa. Se on siis oma opetusmuotonsa. TPO kasite-
tdan osana yleissivistavaa koulutusjarjestelmaa, joka tukee koulussa annettavaa taide- ja taitoainei-

den opetusta. (Suominen 2019, 18.)

Taiteen perusopetus on ainutlaatuinen koulutusjarjestelma, joka antaa mahdollisuuden eri taiteenalo-
jen harrastamiseen varhaislapsuudesta aina aikuisikadn asti. Se tukee elinikdisen oppimisen periaa-
tetta ja taidesuhteen kehittymista. (Suominen 2019, 18; TPO-liitto 2020; OPH 2020.) TPO-opetusta
on mahdollisuus jarjestéa myds aikuisille. Yha useammassa taiteen perusopetusta antavassa oppilai-
toksessa onkin otettu huomioon aikuisten kiinnostus tavoitteelliseen taiteen opiskeluun. (TPO-liitto
2020.)

Musiikin opetuksen kehittyminen nykyiseen muotoonsa juontaa juurensa historiallisesti jo 1800-luvun
puolelta, jolloin Suomessa alkoi kehittya koulun ulkopuolinen musiikin opetus. Suomen musiikkioppi-
laitos jarjestelma alkoi kehittya 1960-luvun lopulla, kun ensimmainen musiikkioppilaitoslaki saadettiin
vuonna 1969. Laki turvasi riittavan rahoituksen tavoitteelliseen musiikin opiskeluun ja opetuksen jar-
jestamiseen. Kansalaisopistoissa, vapaan sivistystyon piirissa, musiikin opetus alkoi puolestaan kasvaa
1970-luvulla, kun ne aikuisoppilaitoksina saivat luvan jarjestéa opetusta myos alle 16-vuotiaille. (AVI
2014.)

Taiteen perusopetusta sadtelevat siitd erikseen annetut lait ja asetukset. Opettajien kelpoisuudesta
taiteen perusopetuksessa sadadetadn opetustoimen henkiléston kelpoisuusvaatimuksista annetussa
asetuksessa (§986/1998). Taiteen perusopetus on saanut kasitteena alkunsa, kun ensimmainen laki
taiteen perusopetuksesta vahvistettiin 1992. Silloin siihen kuului seitseman taiteen alaa. Lakia uudis-
tettiin viimeksi vuonna 1998 (§ 633/1998), jolloin musiikkiopistolaki ja taiteen perusopetuslaki yhdis-
tettiin. Tama lakimuutos tasoitti hieman musiikin valta-asemaa muihin taiteisiin ndhden. Musiikki on
kuitenkin yha edelleen ylivoimaisesti suurin taiteen perusopetuksen ainealue. Musiikin osuus kaikesta
annetusta taiteen perusopetuksesta on suurin, reilusti yli puolet. (Mm. AVI 2014; Suominen 2019, 18—
19, 40.) Vuoden 1998 lakiuudistuksessa TPO:een tuli toinenkin iso muutos. Taiteen perusopetusta oli
mahdollista jarjestdd kahden eri laajuisen oppimddran mukaan: taiteen perusopetuksen yleisen ja
/aajan oppimadran. Samassa yhteydessa vuonna 1998 kansalaisopistot saivat mahdollisuuden ja luvan
jarjestda taiteen perusopetusta. Talla pyrittiin turvaamaan alueellisesti parempi taiteen perusopetuk-
sen saavutettavuus. (Mm. AVI 2014, 13; Suominen 2019, 18-19; OPH 2020.)
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Nykyisin voimassa olevat opetussuunnitelman perusteet vahvistettiin vuonna 2017 yhdeksélle eri tai-
teen alalle: arkkitehtuuri, kuvataide, kasitys, mediataiteet, musiikki, tanssi, teatteritaide, sanataide ja
Sirkustaide. (Suominen 2019, 18-19; OPH 2020.) Jokaisen taiteen perusopetusta jarjestavan oppilai-
toksen tulee laatia ja hyvaksyttdd oma opetussuunnitelmansa, joka pohjautuu Opetushallituksen an-
tamiin opetussuunnitelmien perusteisiin (TPOPSa 2017, 8). Musiikin taiteen perusopetusta on Luoman
(2020, 23-24) selvityksen mukaan vuonna 2019 annettu 170 oppilaitoksessa. Tama luku sisaltaa
kaikki oppilaitosmuodot, musiikkiopistot, musiikkikoulut ja kansalaisopistot. Yleisen oppimdaran mu-
kaista opetusta on antanut kaikkiaan 83 oppilaitosta. Kansalaisopistoissa TPO-opetusta on vuonna
2019 jarjestetty yhteensa 123 opistossa (Suominen 2019, 36).

Musiikin taiteen perusopetuksen sekd yleisen etta /aajan oppimaaran tavoitteena on luoda edellytykset
musiikin tavoitteelliseen harrastamiseen ja hyvdan musiikkisuhteen syntymiseen. Keskeisin ero oppi-
maarien valilla on annettavan opetuksen maarassa. (OPH 2020.) Laajan oppimadran laskennallinen
tuntimaara on 1300 tuntia, jakautuen perusopintoihin, 800 tuntia ja syventaviin opintoihin, 500 tuntia
(TPOPS 20173, 15). Yleisen oppimaaran laajuus on yhteensa 500 tuntia. Siind opinnot on jaoteltu 300
tunnin laajuisiin yhteisiin opintoihin ja teemaopintoihin, joiden tuntimaara on laskennallisesti 200 tun-
tia. (TPOPS 2017b, 14.)

Laajassa oppimaarassa oppilaalla on mahdollisuus syventaa ilmaisuaan, musiikillisia ja teknisia taito-
jaan yleista oppimaaraa paremmin. Laajan oppimdaran tavoite on antaa edellytykset musiikin ammat-
tiopintoihin hakeutumiseen. (OPH 2020.) Yleisen oppimaaran tavoitteet muodostuvat enemman oppi-
laan henkilokohtaisten tavoitteiden pohjalta. Opiskelussa korostuu musiikin harrastamisen ilo ja va-
paus toteuttaa itseadan kokemisen ja erityisesti yhteismusisoinnin kautta. Oppilaalle pyritdan antamaan
laaja-alainen musiikillinen yleissivistys ja tarjota mahdollisuuksia taiteidenvaliseen toimintaan. Lisdksi
yleisen oppimdaran yksi tavoite on tukea aikuisten omaehtoista musiikin harrastamista. (TPOPS
2017b, 41, 12.) Yleisen oppimaaran musiikkiopinnoissa harjoitellaan musiikillisia perustaitoja, tutus-
tutaan erilaisiin musiikin lajeihin soiton ja laulun seka kuuntelemisen kautta. Yleisen oppimaaran ope-
tussuunnitelman perusteissa painotetaan laajaa oppimaaraa enemman yhteismusisointiin ja muiden
taiteenalojen ilmaisukeinoihin tutustumista. (TPOPS 2017b, 42—-44.) Teknologian hyddyntaminen opis-
kelussa on mainittu tarkoituksenmukaisena tydtapana molemmissa opetussuunnitelman perusteissa
(TPOPS 20173, 13, 50; TPOPS 2017b, 12, 44).

Laajalle ja yleiselle oppimaaralle on TPOPS-perusteissa asetettu nelja tavoitealuetta. Molemmissa pai-
notetaan esittamistd ja ilmaisemista sekd kuuntelemista ja musiikin hahmottamista. Laajassa oppi-
maarassa musiikillista ilmaisua ja instrumentin hallintaa on mahdollista kehittda yleistd oppimaaraa
syvéllisemmin ja pitkdjanteisemmin. Yleisessa oppimaarassa painottuu enemman oppilaan henkil6-
kohtaiset edellytykset ja mielenkiinnon kohteet, yhteismusisointi ja osallisuus. Laajan oppimaaran ta-
voite on paneutua syvallisemmin oppimaan oppimisen taitoihin ja tavoitteelliseen harjoitteluun omassa
instrumentissa. Lisaksi saveltdminen ja improvisointi kuuluvat omana tavoitealueenaan laajaan oppi-
maaraan. (OPH 2020.)



13 (76)

Musiikkioppilaitoksissa seka muissa musiikin taiteen perusopetusta antavissa oppilaitoksissa on vuosi-
kymmenia arvioinnin perusteena ollut kaytossa niin sanottu tasosuoritusjarjestelma. Se on perustunut
Suomen musiikkioppilaitosten liiton vuoden 2005 antamiin tasosuoritusohjeisiin, jotka ovat edelleen
saatavilla (SML 2020). Taiteen perusopetuksen opetus ja arviointi onkin paljolti muotoutunut taman
tutkintojarjestelman mukaisesti. Perustasolla tasosuorituksia (TS) on ollut kolme: TS1, TS2 ja TS3.
Taiteen perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden uudistuksessa vuonna 2017 arviointiperus-
teita uudistettiin. Uusien opetussuunnitelman perusteiden (TPOPS 2017) ja oppilaitosten omien ope-
tussuunnitelmien myo6ta ollaan tasosuorituksista vahitellen luopumassa kokonaan. Niiden tekeminen
ei ole missaan TPO:n oppilaitoksessa enda pakollista. Kaytannon tydssa tdssa siirtymavaiheessa
tasosuorituksia voidaan tehda edelleen aiempien opetussuunnitelmien mukaisesti 31.7.2021 asti (OPH
2019). Tasosuoritusten tekemisen rinnalle oppilaitokset ovat pyrkineet viime vuosina kehittdmaan uu-
denlaisia arvioinnin muotoja. Ndiden arvioinnin perusteiden toteutuminen on jokaisen oppilaitoksen
oman opetussuunnitelmaty6n varassa. Mitédn valtakunnallista tasosuoritusjarjestelmén kaltaista yh-
tenadista arviointiperustetta ei enda ole maaritelty. Opetussuunnitelmissa korostuu enemman yksilon
huomioon ottaminen ja elinikdisen taidesuhteen syntymisen tarkeys, kuin tietyn normin mukaan ete-

neminen.

Yleisen oppimddran perusteissa arvioinnista sanotaan seuraavaa: "Musiikin yleisessa oppimaarassa
arvioinnin tehtavana on tukea oppilaan musiikkiopintojen edistymistd. Siksi se on oleellinen osa jo-
kaista oppimisprosessia ja opettamista. Tavoitteena on, ettd arviointi tukee oppilaan itsetunnon seka
oppimaan oppimisen, itsearvioinnin ja vertaisarvioinnin taitojen kehittymista.” (TPOPSb 2017, 44.)
Numeroarviointia ei enda kdytetd vaan palautteen antamisessa painotetaan jatkuvaa ja monipuolista

oppimisprosessin eri vaiheisiin liittyvaa ohjaamista (OPH 2020).

2.4 Musiikin taiteen perusopetuksen yleinen oppimaara Siilinjarven kansalaisopistossa

Opinnaytety6honi liittyva kahden kuukauden mittainen kaytdnnon etdopetusjakso, toteutettiin Siilin-
jarven kansalaisopiston taiteen perusopetuksessa kevaalla 2020. Siilinjarven kansalaisopisto sijaitsee
Pohjois-Savossa, Siilinjarven kunnassa. Kansalaisopisto on pienehké vapaata sivistysty6ta tekeva, paa-
osin yli 16-vuotiaille tarkoitettu oppilaitos. Rehtorin liséksi opistossa on viisi paatoimista eri ainealuei-
den suunnittelija opettajaa. Opetus toteutetaan suurelta osin tuntiopettajien voimin, joita opistossa
tyoskentelee lukuvuosittain kaikkiaan reilut 50. Siilinjarven kansalaisopistolla ei ole talla hetkelld yhte-
naisia opetustiloja, vaan opetuspisteitd on useita ympari Siilinjdrved. Normaalin kansalaisopisto-ope-
tuksen liséksi Siilinjarven kansalaisopiston yhtend merkittdvana osa-alueena on paaasiassa lapsille ja
nuorille suunnattu taiteen perusopetus. Kansalaisopistossa toimii taidekoulu, joka antaa TPO:n yleisen
oppimaadran mukaista opetusta musiikissa, kuvataiteissa, kadentaidoissa ja tanssissa. Siilinjarven kan-
salaisopisto on jarjestanyt taiteen perusopetusta vuodesta 1998, eli heti kun se oli lainsdadanndéllisesti

mahdollista. (Siilinjdrven kansalaisopiston toimintakertomus 2018, 3, 21.)

Musiikin ainealueella on padtoimisen musiikinopettajan liséksi kahdeksan tuntiopettajaa. Musiikin ope-

tus on tuntimaaraltdan Siilinjarven opiston suurin ainealue. Musiikin opetuksen kokonaistuntimaaran
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suuruuteen vaikuttaa osaltaan se, ettd instrumenttiopetus jarjestetdan padasiassa yksildopetuksena.
Vuonna 2018 musiikin opetuksen osuus kaikesta annetusta opetuksesta oli noin neljannes, yhteensa
2381 tuntia (Siilinjarven kansalaisopiston toimintakertomus 2018, 8). Musiikkia voi opiskella kansalais-
opiston normaaliopetuksen kurssien lisdksi myos taiteen perusopetuksessa. Siilinjarven kansalaisopis-
tossa musiikin taiteen perusopetusta annetaan pianonsoitossa, huilunsoitossa ja yksinlaulussa. TPO-
opetus on suunnattu paasaantoisesti 7—16-vuotiaille, mutta myo6s aikuisilla on mahdollisuus hakeutua
taiteen perusopetukseen. Kaytannossa kaikki TPO:n piano- ja huiluoppilaat ovat kuitenkin lapsia ja
nuoria. Laulunopetus on sen sijaan tarkoitettu yli 16-vuotiaille. Muutoin opetukseen osallistumiselle ei
ole ikdrajoja. Taiteen perusopetuksen opettajina toimii kolme musiikkipedagogia, jotka opettavat opis-

ton molemmissa opetusmuodoissa, seka normaaliopetuksessa ettd TPO:ssa.

Siilinjarven kansalaisopistossa taiteen perusopetus eroaa normaaliopetuksesta lahinna annetun ope-
tuksen madrassa. TPO:ssa lukuvuosi on pituudeltaan 30 opetusviikkoa, kun se normaaliopetuksessa
on 22 viikkoa. Lisaksi taiteen perusopetuksessa viikoittainen soittotunti on vahintdan puoli tuntia.
Opinnoissaan pidemmalla olevien oppilaiden tunnit voivat olla 45 minuuttia. Normaaliopetuksen kurs-
seilla soittoaika on 20 minuuttia viikossa. Normaalin kansalaisopisto-opetuksen musiikkikurssit ovat
suunnattu kaikenikaisille harrastajille ja mukaan padsee ilmoittautumisjarjestyksessa. Taiteen perus-
opetuksen oppilaaksi puolestaan otetaan haastattelunomaisen padsykokeen kautta, jossa kartoitetaan
erityisesti hakijoiden motivaatiota tavoitteelliseen musiikin opiskeluun. Opettajan suosituksesta on
normaaliopetuksesta mahdollista siirtya taiteen perusopetuksen oppilaaksi. Tama kaytantdé on osoit-
tautunut hyvin toimivaksi, koska siten motivoituneet ja innostuneet oppilaat saadaan ohjattua tavoit-

teellisemman taiteen perusopetuksen piiriin.

Taiteen perusopetus on opetussuunnitelmaan pohjautuvaa opetusta ja Siilinjarven kansalaisopistossa
se toteutetaan yleisen oppimadran perusteisiin laaditun opetussuunnitelman mukaan. Uusi opetus-
suunnitelma on ollut kdytdssa syksystd 2018. Se noudattaa paapiirteissadn entistd opetussuunnitel-
maa, erityisesti niiltd osin kuin sen todettiin olleen toimiva. OPH:n ohjeistuksen mukaan, opintojen
nimitykset muuttuivat uudessa opetussuunnitelmassa yhteisiin opintoihin ja feema opintoihin. Musiikin
yleisen oppimaaran yhteiset opinnot ja osaamista syventavat feemaopinnot jakautuvat yleensa noin
6-9 lukuvuoden ajalle. TPO-oppilaan opinnot koostuvat usein padasiassa oman padinstrumentin ta-
solta toiselle etenevista opintokokonaisuuksista. Yhden lukuvuoden instrumenttiopinnot muodostavat
aina yhden opintokokonaisuuden. Oppilas voi muodostaa yleisen oppimaardn opintonsa myds siten,
etta sisallyttéda niihin musiikillista osaamista laajentavia eri aihepiireja kasittelevia opintojaksoja. Soi-
tinopintoja on yleisen oppimadrén opinnoissa oltava kuitenkin vahintadn neljan lukuvuoden verran.
Oppilas voi halutessaan valita kursseja koko kansalaisopiston musiikinopetuksen tarjonnasta. Ryhma-
opetuksessa valittavana ovat useat kuorot ja bandit, “pelismannit”, karaoke ja muut mahdolliset kurs-
sit ja taiteidenvaliset yhteistyOprojektit. Niiden kautta voi saada kokemuksia yhteismusisoinnista, esiin-

tymisesta ja eri musiikin lajeista.

Padinstrumentin opintoihin kuuluu uuden opetussuunnitelman mukaan yhtena osa-alueena yhteismu-
sisointi. Opetussuunnitelman uudistuksessa saatiin lisdresursseja ryhmatuntien ja yhteismusisoinnin

toteuttamiseen. Kaytanndssa tama tarkoittaa, ettd oppilailla on ryhmatunti noin kerran kuukaudessa.
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Sivuinstrumentin opiskelu opiston opetustarjonnasta on myds harkinnan mukaan mahdollista. Lisaksi
oppilaat voivat valita my0s toisen taiteenalan, kuvataiteen, kdsityon tai tanssin opintoja taiteidenvali-
siksi opinnoiksi yhden opintokokonaisuuden verran. Taiteen perusopetuksen oppilaille kuluu opintoihin
olennaisena osana musiikin perusteiden opiskelu, joka tukee soitto- tai lauluopintoja. Kansalaisopiston
opetustarjonnassa on vuorovuosin musiikin perusteet 1 tai 2. Kansalaisopistolla on lisaksi yhteisty6-
sopimus Siilinjarven musiikkiopiston kanssa TPO-oppilaiden musiikin perusteisiin osallistumisesta.
Opintoryhmat ovat yhteisid ja oppilaat voivat puolin ja toisin osallistua oppilaitosten musiikin perus-

teiden kursseille. (Siilinjarven kansalaisopiston TPO-ops 2019, 30-32, 41.)

Oppilaan arviointi on opetussuunnitelman mukaan viikoittaista soittotunnilla tapahtuvaa, kannustavaa
ja ohjaavaa palautetta. Lukukauden alussa, syksylla oppilas ja opettaja maarittelevat yhdessa soiton
opiskelun tavoitteita ja ne kirjataan opintokirjaan. Kevaalla ndama asetetut tavoitteet ja niiden saavut-
taminen kdydaan lépi yhdessa arvioiden. Tavoitteena on, etté oppilas oppii myos itse tarkastelemaan
omaa oppimistaan. Numeroarviointia ei kdytetd. (Siilinjdrven kansalaisopiston TPO-ops 2019, 33-34.)
Oppilaan on osoitettava aktiivista osallistumista opintoihin ja annettava nayttda edistymisesta. Opis-
tossamme suoritetaan edelleen tasosuorituksia, mutta niiden tekeminen ei ole pakollista. Tasosuori-
tuksista ollaan yleisen linjan mukaisesti siirtyméssa vahitellen pois kokonaan. Niiden tilalle on muo-
toutumassa uudenlaisia naytdn antamisen keinoja. Arvioinnin perusteeksi kdy konserttiesiintyminen,
josta oppilaalle annetaan suullinen palaute. Luokassa soitettu “luokkanaytté” omalle opettajalle on
niin ikaan riittévaa nayttéa edistymisestd. Oppilas valmistaa ndihin nayttdihin useamman, kolmen tai
neljan kappaleen kokonaisuuden. (Siilinjarven kansalaisopiston TPO-ops 2019, 33—-34.) Opiston ope-

tussuunnitelmaa tarkastellaan ja paivitetdan vuosittain hyvaksi havaittujen kokemusten pohjalta.
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MUSIIKIN ETAOPETUS

Etdopetus — moniulotteinen kasite

Etdopetus on kdsitteena moniulotteinen ja sen madritelmissa on runsautta ja vakiintumattomuutta.
Sitd on vaikeaa aivan yksiselitteisesti maaritelld. Suomenkieliseen ilmaisuun etdopetus on vaikuttanut
kansainvalisesti kdytetty englanninkielinen termi distance learning tai distance teaching. Etaopetus
nimityksessa korostuu erityisesti opiskelijan ja opettajan maantieteellinen valimatka. (Ruippo 2015,
21.) Etdopetuksesta on eri aikoina kaytetty erilaisia nimityksia. Usein nimitys viittaa myds siihen missa
maarin koulutuksessa on kaytetty etdopetusta ja minkalaisilla keinoilla. Suomessa usein kdytetty termi
etaopetuksen yhteydessa on ollut monimuoto-opetus. Englanninkielinen Iahin vastaava termi moni-
muoto-opetuksen periaatteelle on open learning (avoin oppiminen) tai blended learning (sekoi-
tettu/sulautuva oppiminen) (Ojala 2006, 75; Ruippo 2015, 22).

Etdopettamisen ajatus ei ole uusi. Sen ensimmaisia ideoita toteutettiin jo niinkin varhain kuin 1700-
luvun puolella, kirjeiden valitykselld. Etdopetuksen siemen kylvettiin Euroopassa, erityisesti Lontoon
yliopistossa, joka rahoitti useita kirjekursseja ja kirjeoppilaitoksia 1800-luvun puolivalissa. Etédopetus
kehittyi voimakkaimmin kuitenkin Yhdysvalloissa 1800-luvun lopulla ja 1900-luvun alussa. Yhdysvallat
oli ja on edelleen yksi etdopetuksen kehittdmisen karkimaita. (Saarinen 2003, 6-7.) Etdopetukseen
liittyy aina olennaisesti teknologisten apuvalineiden kayttd. Etdopetuksen kehittyminen onkin kiintedsti
yhteydessa yleiseen teknologiakehitykseen. Esimerkiksi radio ja televisio ovat olleet heti niiden synty-
misen alkuajoista asti etdopetuksen valineind. Suomessa toimi 1960-luvulta l&htien aina vuosituhan-
nen vaihteeseen saakka Yleisradion opetusohjelmia esittava koulu-TV. (Saarinen 2003, 19; Ruippo
2015, 25.) Internetin ja videovdlitteisen teknologian kehittyminen 1990-luvulla mullisti etdopetuksen,
ja silloin alkoi voimakkaasti kehittya varsinainen nykyisen muotoinen etdaopetus. 2000-luvulla teknolo-
gian kehitys on jatkunut huimaa vauhtia, ja samalla etédoppimisen ja -opetuksen mahdollisuudet ovat
my®s moninkertaistuneet. (Mm. Ojala 2006, 17-19; Ruippo 2015, 21-22.)

Ruippo (2009, 363) on esittanyt artikkelissaan Keeganin (1990) viisiosaisen etaopetuksen yleisen maa-
ritelman, jonka avulla voi jasentda myds musiikin etdopetuksen. Etaopetuksen piirteiksi Keegan luet-
telee seuraavat asiat:

1. oppilaan ja opettajan maantieteelinen etéisyys

2. teknisten apuvalineiden kayttd

3. kahdensuuntainen vuorovaikutus

4. yksildllinen opetus

5. tukiorganisaation merkitys.

Tama etdopetuksen yleinen madritelma pitda mielestani edelleen paikkaansa ja se selventaa yksiker-
taisesti etdopetuksessa havaittavissa olevat piirteet. Ruipon (2015) mukaan Holmberg lisda téhan lis-
taan kuudenneksi kohdaksi empatian. On todettu, ettd etdopetuksessa opettajan tdytyy erityisesti
kiinnittaa huomiota ilmaisuunsa, myétaelda kokemuksissa ja pyrkid asettumaan opiskelijan asemaan.

Empatian osoittaminen ja kannustaminen etdopetuksessa on tarkeda. (Ruippo 2015, 23.)
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Monimuoto-opetuksessa opetus jarjestetdan kayttden seka lahi- ettd etdopetusta. Siihen voi liittya
lisaksi verkon tai oppimisalustan seka ty0ssa oppimisen kautta tapahtuvaa oppimista. Monimuoto-
opetuksessa kaytetaan erilaisia opetuksen keinoja monipuolisesti. Erityisesti aikuiskoulutuksessa mo-
nimuoto-opetus on paljon kaytetty. Se antaa aikuisopiskelijalle joustavuutta aikataulujen, tyon ja opis-
kelun yhteen sovittamisen, valimatkojen seka muiden syiden suhteen. (Salavuo 2009, 355-356;
Ruippo 2006, 275.) Muun muassa edelld mainituista syista erityisesti ammatillinen jatko- ja tdyden-
nyskoulutus toteutetaan nykyisin suurelta osin monimuotokoulutuksen tyyppisend verkkokoulutuk-
sena (Mm. Bowman 2014, 7-10; Koutsoupidou 2014, 245; Ruippo 2015, 79).

Etdopetus sanana viittaa aina siis siihen, ettd opettaja ja oppilas ovat opetus- ja oppimistilanteessa
eri paikoissa. Etdaopetuksessa vuorovaikutus voi olla reaaliaikaista eli synkronista, vaikka opetus ei
tapahdukaan kasvokkain. Vuorovaikutus on asynkronista silloin, kun opetuksessa kommunikoidaan eri
aikaan ja eri paikassa. (Ojala 2006, 77.) Synkroninen ja asynkroninen etdopetus eroavat luonteeltaan
ja ne vaativatkin opettajalta ja my6s oppilaalta erilaisia tydskentelytapoja, vdlineita ja keinoja. (Mm.
Koutsoupidou 2014, 246; Salavuo 2006, 67—72; Ruippo 2018, 18—19). Ensinné hyva internetyhteys
seka oppimateriaalin saavuttaminen ovat valttamattémia edellytyksia etaopetuksessa. Synkroninen
reaaliaikainen videoyhteys esimerkiksi soitonopetuksessa luodaan yleisimmin kayttamalla digitaalisia
verkkokokoustydkaluja, kuten Skype, Zoom, Adobe Connect, FaceTime. Synkroniset tydvalineet ovat
videopohjaisia. Niissa on varauduttava siihen, ettd yhteysongelmia voi esiintya myds opetuksen ai-
kana. Reaaliaikaista yhteyttd kaytettdessé on tarpeellista tehda laitteiden toiminnan ennakkotestauk-
set ja pyrittava varmistamaan riittdvan hyva internetyhteys. (Ruippo 2018, 23.) Asynkroniset tydkalut
ovat puolestaan paadasiassa tekstipohjaisia. Ne toimivat yleensa kaytannéssa hyvin luotettavasti. Niita
ovat esimerkiksi oppimisalustat Moodle ja Pedanet. Lisaksi opetuksessa voidaan kayttaa verkkosivuja,
pilvipalveluita, kuten iCloud, Google Drive seka viestisovelluksia ja sahkdpostia. (Mm. Koutsoupidou
2014, 246; Ruippo 2018, 5-7, 23.)

Etdopetuksen yhteydessa nykyaan yleisimmin kaytetty termi on verkko-opetus. Sen englanninkieli-
sesta vastineesta online learning ja online teaching on myds suomenkieleen rantautunut nimitys on-
line-oppiminen ja online-opetus. Verkko-opetuksella tai online-opetuksella voidaan laajasti kasitettyna
tarkoittaa kaikkea opetusta ja oppimista, jota toteutetaan verkossa tai verkkoymparistdissa. Verkko-
opetuksessa kaytetdan yleensa monia eri valineita rikastuttamaan opetusta. Se voi tarkoittaa esimer-
kiksi asynkronista oppimisalustalla opiskelua tai reaaliaikaista videovalitteistd opetusta. (Mm. Ruippo
2009, 365-366; Salavuo 2009, 356—-357; Bowman 2014, 4-6.) Verkko-opetus voidaan kasittéda hyvin
samankaltaiseksi kuin edelld mainittu monimuoto-opetus. Internet on toimintaymparisténa useimmille
ihmisille jo niin luontainen, ettd Ruippo (2009, 346) kysyykin, tarvitseeko enda edes puhua erikseen
verkko- tai monimuoto-opetuksesta. Hanen mukaansa verkko-opetuksen paatavoitteena on kehittaa
opetusta pedagogisesti mielekkadksi ja opetus vain toteutetaan kayttamalla erilaisia oppimisen mo-

derneja mahdollisuuksia.

Mobiiliteknologia on talla hetkelld vahvasti kehittyva osa-alue. Mobiililaitteiksi maaritellaan alypuheli-

met, mobiilitabletit ja kannettavat tietokoneet, jotka kulkevat helposti mukana. Nykyaan melkein jo-
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kaisella on taskussaan mobiililaite, jota voitaisiin hyddyntaa ja kayttdd apuna opetuksessa ja oppimi-
sessa. Mobiililaitteen kayttd ei ole sidoksissa mihinkaan tiettyyn aikaan ja paikkaan. Ne liittyvat lahei-
sesti ihmisten jokapdivdiseen eldamaan. (Salavuo 2006, 263-264.) Mobiililaitteita voidaan nykyaan hy-

vinkin helposti kayttaa lahiopetuksen apuna erilaisissa opetustilanteissa (Ruippo 2018, 16).

Mobiilioppiminen liitetddn usein myo6s informaaliin oppimiseen, mika tarkoittaa sitd, ettd oppimista
tapahtuu kaikkialla, tietoisesti tai tiedostamatta. Formaalissa oppimisessa, oppilaitoksissa voitaisiin
nykyistd paremmin ottaa myds mobiiliteknologian mahdollisuudet kayttéon. (Salavuo 2005, 57-59.)
Mobiilioppimisen on todettu tukevan erityisesti lasten ja nuorten erilaisissa konteksteissa tapahtuvaa
oppimista. Arkinen mobiililaite voi innostaa ja antaa tukea musiikin itsendiseen oppimiseen kuten esi-
merkiksi saveltdmisessa, erilaisten musiikinlajien kuuntelemisessa tai omien esitysten tallentamisessa
ja jakamisessa. Mobiililaitteen ansiosta musiikin oppiminen on parhaimmillaan jokapaivaista ja oppi-

mista voi tapahtua melkein missé tahansa. (Chen 2017, 2, 7.)

Edelld selvittdmani mukaan etdopetus on siis hyvin moninaista ja monivalineellista toimintaa. Tdman
opinnaytetydn kaytannonosuudessa toteutettu etdopetusjakso voidaan kasittdaa verkko-opetukseksi,
sillé reaaliaikaisen etasoittotunnin liséksi opetuksen tukena kaytettiin asynkronisia etdopetuksen kei-
noja. Niita olivat tdssa projektissa esimerkiksi internetista 16ytyva oppimateriaali, verkkosivut, oppi-
misvideot ja oppimisalustalle tallennettu tukimateriaali (Ks. Ruippo 2006, 272). Opinndytetyon eta-
opetusjaksolla kaytettiin mobiililaitteita, joten mobiili-oppimisen elementteja oli myds kayttssa. Sel-
keyden vuoksi kdytan opinndytetydni raportoinnissa sanaa etdopetus kasittamaan kaikkia niita ope-

tuksen keinoja, joita projektin etdopetusjaksolla kaytettiin.

3.2  Soiton ja laulun reaaliaikainen etaopetus

Tarkastelen opinndytetydssani etédopetusta nimenomaan reaaliaikaisen soiton- ja laulunopetuksen na-
kokulmasta. On sanottu, etta videovalitteinen reaaliaikainen etdopetus soveltuu parhaiten juuri sellai-
siin opetustilanteisiin, joissa oppilaan ja opettajan vuorovaikutuksen merkitys on suuri (Saarinen 2003,
21). Instrumenttiopetuksessa keskeinen tydmuoto on perinteisesti ollut henkilékohtainen yksildope-
tus. Musiikin- ja soitonopetuksessa reaaliaikaisen vuorovaikutuksen ja valittdman kommunikoinnin
merkitys on ensisijaisen tarkeda. (Ruippo 2018, 28.) Videovalitteisyys mahdollistaa ldhes normaalin
opetustilanteen luomisen tilanteessa, jossa ldhikontakti ei muutoin ole mahdollinen. Myés Salavuo
toteaa, ettd soitonopetus ei voi toimia pelkastadn asynkronisten tytkalujen avulla, koska silloin vuo-

rovaikutuksesta jaa jotain olennaista pois. (Salavuo 2009, 356-357.)

Videovalitteisyys on yksi padasiallisin soiton etdopetuksessa kaytetty keino (Ruippo 2009, 365—-366).
Etdopetusta ja videoneuvotteluun perustuvaa musiikin etdopetusta on Suomessa tutkittu ja testattu
erilaisissa hankkeissa 1990-luvun lopulta asti. Yksi niista oli laaja vuosina 2001-2006 erilaisia projek-
teja ja tutkimusta jarjestanyt MOVE — Musiikinopetus verkossa -hanke. (Ruippo 2015, 32-34.) Erityi-

sesti Pohjois-Suomessa on musiikin videovalitteisen etdopetuksen kehittdmiseen satsattu jo pitkaan.
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Lapin alueella valimatkat ovat pitkia, ja Iahin musiikkiopisto tai kansalaisopisto saattaa jollekin oppi-
laalle olla satojen kilometrien pdassa. Etaopetuksen keinoin on Lapissa pystytty turvaamaan laadukas
ja myods kustannustehokas soitonopetus. Lapin musiikkiopisto aloitti taiteen perusopetuksen etdaope-
tuksen jo vuonna 2000 opetushallituksen antaman valtionavustuksen turvin. (Rantasuo 2006, 350.)
Opetus- ja kulttuuriministerion rahoittama Djgisti yhdessé -hanke on yksi viimeaikaisista musiikin eta-
opetukseen liittyvistéd hankkeista. Se toteutui vuosina 2017-2019 ja siind oli mukana kaikki Suomen
musiikin, tanssin ja esittdvan taiteen koulutusta antavat ammattikorkeakoulut. Sen tavoitteena oli ke-
hittda digitaalisia oppimisymparistdja, monipuolistaa opiskelijoiden opintomahdollisuuksia ja kehittaa
opettajien digitaitoja. (Digisti yhdessa 2020.)

Musiikin etdopetuksessa on Ruipon (2009, 365) mukaan pohjimmiltaan kyse siité, ettd oppilaan tai-
dollinen ja tiedollinen kasvu on mahdollista ajallisesta ja fyysisesta etdisyydestad huolimatta. Musiikin
etdopetuksessa on térkeda ottaa huomioon musiikinopetuksessa esiintyvat erityispiirteet, ja se miten
ne ovat huomioitavissa etdopetuksessa. Tallaisia musiikinopetuksen erityispiirteitéd ovat ensinna se,
ettd musiikin opetus painottuu suhteellisesti enemmén kuulonvaraisuuteen, auditiivisuuteen kuin vi-
suaalisiin elementteihin. Tama asettaa musiikin etdopetuksessa kaytetyille teknologisille laitteille ja
aanentoistolle omat vaatimuksensa. Toiseksi musisoinnissa ja opiskelussa on korostuneesti esilla non-
verbaalinen kommunikointi. Sanattomat opetustilanteissa esiintyvat eleet eivat valttamatta vality vi-
deoyhteydessd. Etdopetuksen kommunikoinnissa on sen vuoksi kiinnitettéva erityistda huomiota sanal-
liseen ilmaisuun ja empatiaan. Kolmantena erityispiirteend on se, etté musiikin oppiminen on toimin-
nallista. Soittaminen itsessdan tapahtuu toiminnan kautta. Etdopetustilanteessa fyysinen koskettami-
nen esimerkiksi lihasjannityksen tunnistamisessa ei ole mahdollista. (Ruippo 2009, 365; Ruippo 2015,
24.)

Musiikin etaopetus on monivélineellinen tapahtuma, ja opettajan on tehtava valinta milla keinoilla sita
toteutetaan. Ruippo (2006) on listannut nakdkulmia, joita on hyva ottaa huomioon verkko tai etdope-
tuksen suunnittelussa.

1. Opetettava aine vaikuttaa keinojen valintaan. Soiton etdopetuksessa paaasiallinen valinta on vi-
deoneuvottelu. Videovdlitteinen opetus simuloi normaalin lahisoittotunnin elementteja, ja se on koh-
talaisen helppo toteuttaa teknisesti. Musiikin teorian ja historian opetukseen voidaan sitd vastoin valita
oppimisalustaisia ja tekstipohjaisia tytkaluja.

2. Opiskelijan ika vaikuttaa verkko-opetuksen suunnitteluun ja ratkaisuihin. Yleisesti ottaen nuoret
omaksuvat tekniset ratkaisut helpommin kuin aikuiset. Lapset kaipaavat enemmankin motivointia ope-
tuksen sisallén opiskeluun.

3. Opetuksen jérjestamiseen vaikuttaa teknologian saatavuus. Kdytannon opetustydssa joudutaan
usein toteamaan, etta paras teknologia ei ole valttdmatta kdytettavissa. Tassa opinndytetytssa opetus
toteutettiin jokaisesta kodista yleisesti 16ytyvilld valineilla, tietokoneella ja matkapuhelimilla.

4. Vuorovaikutuksen merkitys korostuu ja opettajan on osoitettava erityisesti aitoa kiinnostusta ja
empatiaa oppilaita kohtaan. Kyseleva menetelma on yksi keino lisata vuorovaikutusta etdopetuksessa.
(Ruippo 2006, 274-278.)
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Soiton reaaliaikaisessa etaopetuksessa yksi keskeinen ongelma on etdyhteydessa syntyva aaniviive
(Ruippo 2009, 367). Tata puutetta on yritetty ratkaista, mutta edelleen viivetta syntyy, ellei opettajalla
ole kaytdssaan huipputason videoneuvotteluun tarkoitetut laitteistot. Lisaksi videoneuvottelu vaatii
yleensa sitd varten suunnitellun erillisen tilan. Kaytannossa videoneuvottelulaitteiden saatavuus kaik-
kiin etaopetustilanteisiin on mahdotonta. Tavallisesti etdopetuksessa kaytetyt tekniset laitteet, kuten
kannettava tietokone on kehitelty toistamaan puheen taajuuksia, joten ne eivat toimi musiikin, soiton
tai laulun toistamisessa parhaalla tavalla (Ruippo 2006, 245). Ruipon (2015, 106) mielesta yksi tule-
vaisuuden tarkeimpia tutkimus- ja kehittamiskohteita olisikin viiveettémien videoneuvottelujarjestel-
mien luominen. Kaytannon opetustydssa daniviive aiheuttaa haasteita soittotunnin toimintaan ja vuo-
rovaikutukseen. Yhteismusisointi ja sdestéminen eivat ole reaaliaikaisesti mahdollista. Lisaksi opetta-
jan soiton lomassa sanotut kommentit, sanattomat eleet ja kehon liikkeet eivat ndy oppilaalle oikea-
aikaisesti ja samalla tavoin kuin lahiopetuksessa. Etdopetuksessa viiveella tullut kommentti tai liike voi
painvastoin jopa hairitd ja sekoittaa oppilasta. (Ruippo 2009, 367.) Myés se, ettéd musiikin tunteminen
ja kokeminen akustisesti samassa tilassa eivat ole mahdollisia, vaikuttaa vaistamattd musiikin opetuk-

sen syvimpaan olemukseen.

Isolammin tuore artikkeli kevaan 2020 musiikinoppilaitosten digiloikasta nostaa esiin nékékulmia Suo-
men musiikinopetuskentan siirtymisesta etdopetukseen kevaalla 2020. Artikkelissa esitettyjen koke-
musten mukaan teknologian hallitseminen ja yhteismusisoinnin mahdollisuuden puuttuminen olivat
suurimpia haasteita etdopetuksessa ja sen jarjestémisessa. Monet lahiopetuksesta tutut pedagogiset
ratkaisut eivat olleetkaan suoraan siirrettdvissa etdyhteydella tapahtuvaan opetukseen. Opettajat jou-
tuivat etdopetuksessa pohtimaan uudenlaisia ratkaisuja valittddkseen tietoa oppilaille. (Isolammi
2020, 1-2.)

Koutsoupidoun (2014) tutkimuksessa haastateltujen soitonopettajien suhtautuminen etdopetukseen
oli hyvin positiivista. Tutkimuksen tuloksissa etdopetuksen hyvina puolina mainitaan ensinnd kansain-
valisyys ja eri kulttuurien kohtaamisen mahdollisuus. Nykyisten teknologisten mahdollisuuksien ansi-
osta etaopetuksen katsotaan antavan yha useammalle mahdollisuuden ajan ja paikan suhteen osal-
listua musiikin opetukseen. Etaopetuksen etuna on lisaksi opettajan omien aikataulujen joustavuus ja
mukavuus. Etdopetuksen jarjestamisen ajatellaan tehostavan ajankayttda, kun esimerkiksi tyématkoi-
hin ei kulu aikaa. Lisaksi etdopettamisen keskittyneisyys ja intensiivisyys koettiin hyvéna asiana. (Kout-
soupidou 2014, 251.) My6s Ruippo kuvaa videovdlitteista etdopetustilannetta keskittyneena ja kuva-
ruudun vangitsemana intensiivisena hetkena (Ruippo 2006, 244). Suurimpana etaopetuksen haittana
Koutsoupidoun tutkimuksessa tuli esiin viive ja sen vaikutukset kaytannon opetukseen. Instrument-
tiopetuksessa oppilaan on tarkkailtava opettajan mallia muun muassa soittoasennon, oikeanlaisen aa-
nentuottotavan tai kehonliikkeen suhteen. Etdyhteydessa olosuhteet ndiden asioiden huomioimiseen

eivat ole kuvan ja danen hairididen vuoksi aina parhaat mahdolliset. (Koutsoupidou 2014, 250-252.)

Videoiden kaytto etdopetuksessa on yksi ratkaisu viiveen tuottamiin ongelmiin. Salavuo (2006) on
todennut, etta videoiminen on soitonopetuksessa hyvin tehokas ja motivoiva oppimisen véline. Videot
toimivat oppilaalle itsearvioimisen apuna. Jos videointia tehdaan saanndllisesti, oppilas voi huomata

niistéd oppimisensa kehityksen. Nain myds oppimaan oppimisen taidot kehittyvat. Lisaksi videosta jaa
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oppilaalle aina muisto. Opettajalle voi videoiden kdyttamisen kautta syntya tutkiva ote omaan opetuk-
seensa. Videosta voi ikaan kuin ulkoapain katsoa tilannetta, ja ndin huomata uusia asioita, jotka ken-
ties jaivat varsinaisessa opetustilanteessa huomaamatta. Videoiden etuna on myés se, etta niihin voi-
daan palata ja katsoa niitd tarvittaessa uudelleen. (Salavuo 2006, 193-199.) Isolammin artikkelissa
haastateltu pianonsoitonopettaja kertoo aloittavansa etasoittotunnin katsomalla tai kuuntelemalla en-
sin oppilaan lahettamdn videon tai adnityksen, koska adnenlaatu niissa on selkedsti parempi. Varsi-
nainen reaaliaikainen soittotunti Skypen kautta alkaa vasta téman jalkeen. (Isolammi 2020, 2.) Kout-
soupidoun tutkimuksen mukaan opettajat kayttivat soiton etdopetuksessa muun muassa YouTube-

kanavaa oppilaiden esitysvideoitten valittdmisessa ja julkaisussa (Koutsoupidou 2015, 249-250).

3.3 Musiikkikasvatusteknologia soitonopetuksessa

Musiikkiteknologian kehitys on yleisen teknologiakehityksen mukana ollut hyvin nopeaa viime vuosi-
kymmenind. Se on muuttanut suuresti tapaa, jolla ihmiset ovat vuorovaikutuksessa ja kuluttavat mu-
siikkia. Tietoa ja musiikkia on tarjolla valtavasti, ja liséksi niiden saatavuus on helppoa kaikille. Tieto-
koneet, mobiililaitteet ja internet yhdessa globaalin digitalisaation kanssa ovat muuttaneet musiikin
kuluttamisen, séveltédmisen, sovittamisen, tuottamisen ja levittdmisen keinoja. (Juvonen, Lehtonen &
Ruismaki 2013, 1085.) Musiikkiteknologian ala on hyvin laaja ja se voidaan ymmartaa eri tavoin. Laa-
jimmillaan silld voidaan kasittda kaikki se tekniikka jota kaytetddn musiikin tutkimisessa, tuottami-
sessa, muusikkona toimimisessa, musiikin aanittdmisessd, danentoistossa, saveltdmisessd, tallennuk-
sessa, analysoinnissa, sovittamisessa seka esittémisessd. Suppeammin se voi tarkoittaa digitaalisten

laitteiden kayttdd musiikillisessa toiminnassa. (Salavuo 2005, 65.)

Musiikin opettamisen oppimis- ja opetustilanteet asettavat haasteen koulutusteknologialle, tydkalujen
ja toimintatapojen kannalta. Musiikkikasvatusteknologia on erityinen tieteenala, joka toimii laheisessa
suhteessa musiikkiteknologian kanssa. (Ojala 2006, 20.) Kirjoituksessaan Ojala (2006, 21) tiivistaa
musiikkikasvatusteknologia kasitteen seuraavasti:

Musiikkikasvatusteknologia ei ole musisoivien, musiikkia opettavien tai sita oppivien
ihmisten korvaamista koneilla vaan musiikin opettamiseen ja oppimiseen liittyvien uu-
sien toimintatapojen tutkimusta, kehittamista, opiskelua, haltuunottoa, kasvamista.

Musiikkikasvatusteknologia tutkii ja kehittdd nimenomaan musiikin opetuksen erityistarpeisiin ja pe-

dagogisiin kysymyksiin liittyvda koulutusteknologiaa (Ojala 2006, 19).

Musiikkikasvatusteknologian katsotaan tuovan monipuolisuutta ja uusia ndkékulmia musiikin opetuk-
seen. Erityisesti mobiili musiikkikasvatusteknologia on kasvanut viime aikoina vauhdilla ja se innostaa
oppilaita helppoudellaan ja tavoitettavuudellaan (Kiveld, Hirvanen & Kettunen 2017, 20). PLAY-hanke
oli padasiassa Jyvaskyldn ammattikorkeakoulun toteuttama hanke vuosina 2015-2017. Sen tavoit-
teena oli edistda opettajien pedagogista osaamista musiikkikasvatusteknologian suhteen. Nimensa
mukaisesti hankkeen paateemana olivat pelillisyys ja teknologian tuomat uudet mahdollisuudet mu-

siikin opetukseen. (Jussila 2017, 6.) Hankkeesta kirjoitetussa julkaisussa on useissa eri artikkeleissa
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esitelty kaytannonlaheisia kokemuksia musiikkikasvatusteknologian kayt6ésta musiikin opetuksessa. Ki-
velan, Hirvasen ja Kettusen (2017) artikkeli esittelee musiikkikasvatusteknologiaan liittyvia musiikin
opetuksen tydkaluja. Esimerkiksi Applen kehittdmassa ForScore-nuotistosovelluksessa voidaan arkis-
toida, jarjestelld ja lukea pdf-muotoisia nuotteja. ForScore-sovellus jarjestaa nuotit automaattisesti
siitd annettujen tietojen, esimerkiksi savellajin, saveltdjan, genren tai vaikkapa vaikeustason perus-
teella. Esiintyville muusikoille nuottien jarjestéminen soittolistoiksi esimerkiksi konserttia varten on
mahdollista. Sovellukseen voi tallentaa skannattuja nuotteja tai niitd voi kuvata myés suoraan sovel-
lukseen kayttaen ForScoren omaa kameratoimintoa. Nuotistosovelluksesta pystyy helposti ldhetta-
maan nuottimateriaalia suoraan oppilaan sahkdpostiin. Sahkaisiin nuotteihin voi tehda sovelluksessa
erilaisia merkint6ja ja muistiinpanoja. ForScoresta |6ytyy myds harjoittelua varten toimintoja, kuten
metronomi, viritysmittari ja danitys mahdollisuus. (Kiveld, Hirvanen & Kettunen 2017, 20-22.) Séh-
koisten nuottien kaytté on viime vuosina jatkuvasti lisdantynyt, ja niita on nykyaan saatavilla nuotti-
kaupoista yhd enemman. Diginuottien etuna pidetdan erityisesti niiden nopeaa saatavuutta ja sitd,
ettd ei tarvitse esimerkiksi kopioida ja kasitelld suurta maaraa paperisia nuotteja. (Sarkio-Pitkanen
2019, 2-3.) Muita PLAY-hankkeessa kokeiltuja ja hyvéksi mainittuja sovelluksia ovat muun muassa
nuotinnussovellus Notion ja GarageBand -musiikinteko-ohjelma. GarageBand soveltuu erinomaisesti
esimerkiksi oppilaiden soiton aénittédmiseen ja oman musiikin luomiseen. Soitonopetukseen tarkoitettu
sovellus on esimerkiksi Yousician-musiikkipeli. Sen pelaamisen kautta oppilas voi saada innostusta
soitonopiskeluun ja oppia muun muassa nuotinlukua ja yhteismusisointia. Yousician-pelia pelataan
omaa akustista soitinta soittamalla. Yhtena pelin etuna mainitaan se, etta virtaavana naytélle tuleva
nuotinnus pakottaa oppilaan reagoimaan nopeasti ja olemaan erityisen tarkkaavainen. Pelillisyyden

avulla voidaan edistaa naité sujuvaan nuotinlukuun vaadittavia taitoja. (Kivelda ym. 2017, 22, 24.)

Edelld mainittujen seka lukemattomien muiden musiikkikasvatusteknologisten sovellusten hyédynta-
minen musiikin opetuksessa on todettu useiden tutkimusten mukaan lisadvan oppilaiden motivaatiota
ja aktivoivan opetukseen osallistumista. Teknologia voi tarjota tytkaluja musiikin luovaan tuottami-
seen ja omien musiikillisten ideoiden selventdmiseen ja ulkoistamiseen, sellaisessakin tapauksessa,
missa esimerkiksi yksilon oma soittotaito ei riita. (Salavuo 2005, 66.) Suhteellisen helppokayttoiset ja
edullisesti saatavilla olevat musiikkisovellukset, kuten esimerkiksi GarageBand, antavat mahdollisuu-
den kasitelld musiikkia ja musiikillisia ideoita myds ilman perinteisia musiikillisia taitoja. Erityisesti las-
ten ja nuorten perusopetuksessa teknologian kaytélld voi olla oppilaita motivoiva vaikutus. Muuan
muassa Chenin (2017) tutkimuksen tuloksissa tuli esille, etta tietotekniikan ja mobiilitekniikan huomi-
oiminen musiikinopiskelussa oli nuoria innostavaa. Useimmille nuorille internet ja sosiaalinen media

ovat hyvin tuttu ymparisto, jossa he eldvat paivittdista arkeaan. (Chen 2017, 7.)

Uudet musiikin taiteenperusopetuksen opetussuunnitelmat (TPOPS 2017) kannustavat opettajia tek-
nologian hyddyntamiseen opetuksessa. Opettajien taidot ovat useiden tutkimusten mukaan kuitenkin
hyvin epdtasaisia. Teknologian kayttéminen musiikin ja soitonopetuksen apuna on paljolti my6s opet-
tajan oma kiinnostuksen varassa. Toive-hankkeen osaraportin mukaan monien opettajien aivan pe-
rustavat atk-taidot ovat varsin puutteelliset. Lisdaksi musiikkioppilaitosten teknologiset valineet ja va-

rustelutaso vaihtelevat huomattavasti. (Pohjannoro 2010, 45.) Heinosen opinndytety6 Sibelius-Akate-
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mian musiikkikasvatuksen alalta vuodelta 2015, noin kuusi vuotta Toive-hankkeen toteuttamista myo-
hemmin, antaa edelleen samansuuntaisia tuloksia. Opettajat, joilla oli oma kiinnostus ja my&nteinen
asenne teknologian kayttéon oli selvasti paremmat teknologian kayttétaidot kuin muilla. Kentalla toi-
mivilla opettajilla ei ole taman tutkimuksen mukaan riittdvasti kokemusta ja koulutusta musiikkitekno-
logian kaytosta. (Heinonen 2015, 59—61.) Opettajan on oman kiinnostuksensa liséksi kaytettava itse
aikaa laitteiden, ohjelmien ja sovellusten opetteluun, jotta niiden kayttd opetuksessa on sujuvaa ja

pedagogisesti jarkevaa (Kiveld ym. 2017, 26).

Opettajien harjaantumattomuus ja vaillinaiset taidot teknologian kdyttéon on koettu yhtena haasteena
myds etdopetusta toteutettaessa (Ruippo 2009, 368-369; Koutsoupidou 2014, 253). Soiton etdope-
tuksessa tarvitaan useita erilaisia teknologisia ja digitaalisia vélineitd. Opettajan on osattava kayttaa
reaaliaikaisen etdopetuksen valineitad ja laitteita. On hallittava monia tietokoneohjelmia, kuten musiik-
kiohjelmia ja -sovelluksia, verkkokokous- ja toimistosovelluksia seka tarvittaessa oppimisalustan kayt-
tod. Edelleen ei riita, ettd vain opettaja osaa ndma, vaan luonnollisesti my6s oppilaan on osattava
etdopetuksessa kaytetyt tydvalineet. (Ruippo 2006, 277.) Opettajalla on kuitenkin padvastuu laitteis-
tojen ja ohjelmien toiminnasta (Ruippo 2018, 22). Isolammin (2020) artikkelin mukaan seka opettajien
ettd oppilaiden teknologiataidoissa on suuria eroavaisuuksia. Oppilaiden ja opettajien yhdenvertaisuus
teknologian saatavuudessa on niin ikaan kyseenalainen. Joillakin saattaa olla kdytéssaan aivan uusinta
tekniikkaa ja toisilla ei valttamatta ole minkaanlaisia etdopetuksen mahdollistavia laitteita. Artikkelissa
haastateltu musiikinopettaja kertoo valinneensa lasten ja nuorten etdopetukseen tietoisesti matkapu-
helimella toimivan ja kaikille helposti saavutettavan WhatsApp -sovelluksen juuri sen vuoksi, etta kai-
killa olisi yhtaldiset lahtdkohdat tekniikan ja sen hallitsemisen suhteen saada opetusta. (Isolammi
2020, 3.)

Opinnaytetytn toteuttamisen aikana kevaalld 2020 kaikki musiikin ja soiton opettajat joutuivat tyos-
kentelemaan useimmille aivan uuden etdopetus asian aarelld. Tilanne sai musiikinopettajat ympari
Suomen jakamaan aktiivisesti kdytannon vinkkeja ja kokemuksiaan muun muassa Facebookin “musii-
kin etdopetus” -ryhmassa. Vertaisoppiminen sosiaalisessa mediassa on ollut ennen nakemattdman
aktiivista. Musiikkioppilaitokset ovat myos jakaneet omilla verkkosivuillaan ohjeita ja vinkkeja musiikin

etdopetukseen ja -opettamiseen. (Isolammi 2020, 2.)

Tekniikkaa ja musiikkisovelluksia on tarjolla valtavasti, mutta niiden valjastaminen mielekkaalla tavalla
osaksi soitonopetusta tai soiton etdopetusta on jaanyt vahaiselle huomiolle. Tutkimuksen lisddmiseen,
opettajankoulutuksen kehittamiseen ja lisakoulutukseen on todella suuri, jotta uusia kaytanteitd voisi
syntya soitonopettajan arkiseen tydhén. Tarkeaa on pohtia, mita hydtya teknologian kaytdsta soiton-

opetuksessa voisi olla, ja etté sen kdyttaminen opetuksessa on tarkoituksenmukaista.
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OPETTAJA OMAN TYONSA KEHITTAJANA

Kehittdmisprojektin tavoite ja lahtokohta

Opinndytetyoni toteutui tyoelamalahtdisena kehittdmisprojektina Siilinjarven kansalaisopiston taiteen
perusopetuksen pianon-, huilun- ja yksinlaulunopetuksessa kevaalla 2020. Opinndytetydni on kaksi-
osainen. Siihen sisdltyi kaytannon etdopetusjakson suunnittelu ja toteutus. Opinndytetyon kirjallisessa
osuudessa raportoin opetuksen toteuttamisen ja tarkastelen etdopetuksesta saatuja kokemuksia ke-

réaamani ja analysoimani aineiston avulla.

Kehittamisprojektissa oli mukana kolme taiteen perusopetuksen opettajaa, huilunsoitonopettaja, lau-
lunopettaja ja mind, pianonsoitonopettaja ja opinnaytetyontekija. Tarkastelen opinndytetytssani eta-
opetusjaksoon ja sen suunnitteluun kevaalla 2020 osallistuneiden kolmen musiikkipedagogin kaytén-
non opetustyttad ja etdopetuksen kehittamistd. Tavoitteena oli laajentaa opettajien pedagogista osaa-
mista ja ammattitaitoa seka luoda uusia opetuskdytdnteitd. Lahestyn musiikin etdopetusta seuraavien
kysymysten avulla:

- Miten etdopetus toteutettiin kdytdnndssa?

- Minkalaisia olivat opettajien kokemukset etdopetuksesta?

- Miten oppilaat kokivat soiton/laulun etdopetuksen?

Etdopetuksessa tavoitteena oli toteuttaa poikkeusoloista huolimatta opetussuunnitelman mukaista
opetusta. Selvitdn opinndytetydssani niitd keinoja ja valineitd, joilla soiton ja laulun etdopetusjakso
toteutettiin Siilinjarven kansalaisopistossa. Yhtena tarkeana paamadarana etaopetusjaksolla oli toteut-
taa taiteen perusopetuksen jokakevainen paatdskonsertti vaihtoehtoisella tavalla, YouTube-videokon-
serttina. Opinnadytety®ssani painottuu opettajan pedagoginen nakékulma. Kartoitan projektiin osallis-
tuneiden opettajien kokemuksia etdopetuksesta. Selvitdn minkalaisia mahdollisia haasteita etaopetuk-
sessa tuli eteen ja minkdlaisia hyvié ja toimivia kayténteita projektissa syntyi. Tarkastelun kohteena
on my0s projektiin osallistuneiden opettajien oman opettajuuden kehittyminen. Soiton ja laulunopetus
toteutettiin reaaliaikaisena videovdlitteisena yksildopetuksena. Soitonopetus on erityisen vuorovaikut-
teista henkilokohtaista opetusta. Oppilailla oli ndin myds tarked rooli etdopetuksen toteutumisessa.
Etdopetusta kehitettiin siis yhteistoiminnassa opettajien ja oppilaiden kesken, ja oli tarkeda saada
palautetta my6s oppilaiden nakdkulmasta. Tarkastelen oppilaiden kokemuksia palautekyselyvastaus-

ten perusteella.

Olen rajannut opinndytetyoni kasittelemaan Siilinjarven kansalaisopiston taiteen perusopetusta, koska
kevatlukukautta oli etdopetustilanteen syntyessa jaljella vield ldhes puolet, eli kahdeksan opetusker-
taa. Projektiin osallistuneet opettajat jatkoivat etdopetuksen keinoin myds kansalaisopiston normaali-
kursseilla, mutta ndiden kurssien opetuskausi oli jo melkein lopuillaan. Soitto- ja laulutunteja oli nailla
kursseilla jaljella enda kaksi tai kolme opetuskertaa. Saadakseni tietoa opettajien ja oppilaiden eta-
opetuskokemuksista mahdollisimman pitkaltd ajalta, tuntui luontevalta rajata opinnaytetyd kasittele-
maan taiteen perusopetuksen opetusta. Opettajien kokemukset muodostuivat kuitenkin kaikesta opet-

tajan antamasta etdopetuksesta, myos kansalaisopiston hormaalikurssien opetuksen osalta. Mielestani
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ei ollut tarpeellista erotella opettajien havaintoja ndiden eri kursseilla opiskelevien oppilaiden valilla.
Kdytannossa se olisi haastattelutilanteessa ollut melko vaikeaakin. Oppilaiden kokemukset sen sijaan
perustuvat vain taiteen perusopetuksen oppilailta kerattyyn palautteeseen. Minua kiinnosti myés se,
miten etdopetus soveltuu lasten ja nuorten soitonopetukseen. Oletin, ettd talla rajauksella saan eta-

opetuksesta hyvan ja riittdvan aineiston opinndytety6téni varten

4.2 Lahestymistapa ja menetelmat

Opinnaytety6ni on kehittamisprojekti, jossa on piirteita toimintatutkimuksen periaatteista ja tutkivasta
opettajuudesta. Kanasen (2014) mukaan toimintatutkimus rinnastetaan usein kehittémis- tai tapaus-
tutkimukseen. Toimintatutkimus on kvalitatiivista eli laadullista tutkimusta. Toimintatutkimuksella ka-
sitetéan kaytannon tybeldman ja sen toimintatapojen tutkimista ja kehittamista. (Kananen 2014, 11—
15.) Toimintatutkimuksessa esiintyvat oleelliset elementit ovat yhteistydssa toimiminen, toiminnan
kehittdminen ja siitd seuraava toiminnan muutos. Lisaksi tutkija ei ole ulkopuolinen tarkkailija, vaan
on aktiivisesti mukana prosessissa. Toimintatutkimuksessa toimintaa kehitetdan jatkuvasti toistuvassa
syklisessa prosessissa. Syklin vaiheet ovat yksinkertaisimmillaan suunnittelu, toiminta ja seuranta.
(Kananen 2014, 11-15, 27.) Heikkinen (2006) kuvaa tdta toimintatutkimuksen syklid reflektiivisena
prosessina. Siind toimintaa ja sen havainnointia seuraa reflektointi ja edelleen toiminnan uudelleen
suunnittelu. Reflektoinnissa opettaja tai tutkija tarkastelee omia kokemuksiaan ja ajatussisaltdjaan
pyrkien ymmartamaan niitd ikdan kuin uusin silmin. Tallaisen reflektiivisen toiminnanarvioinnin kautta
syntyy uusia toimintatapoja. (Heikkinen 2006, 33-35.) Tassa opinnaytetydssa painottui projektiin osal-

listuneiden opettajien reflektiivinen ote omaan opetustydhonsa.

Toimintatutkimukseen liittyy aina ihmisten valinen yhteistoiminta. Toimintatutkimuksien tekeminen on
ollut erityisen suosittua koulutuksen ja kasvatuksen aloilla, silld koulu muodostaa aina ihmisten valisen
sosiaalisen yhteistn, jossa opitaan. Toimintatutkimuksen pohjimmainen tarkoitus on uuden oppimi-
nen, kehittyminen ja toiminnan muutos. (Heikkinen 2018, 216.) Toimintatutkimusta maariteltdessa on
esitetty useita lIahtokohtia, jotka ovat myds opinndytetydssani selvasti havaittavissa. Niitd olivat téssa
kehittamisprojektissa kdytannénlaheisyys, osallistavuus ja reflektiivisyys. (Heikkinen 2006 17, 27.) Ke-
hitimme projektissa mukana olleiden opettajien kanssa kahden kuukauden ajan soiton- ja laulun eta-
opetusta Siilinjarven kansalaisopistossa. Projektiin sisdltyi suunnittelu, toiminta ja seurantavaiheet.
Osallistuin yhteistydssa kollegoiden kanssa etdopetusjakson suunnitteluun, toteutukseen ja opinndy-
tetyontekijand myds sen arvioimiseen keradmani aineiston seka omien kokemusteni pohjalta. Oppilaat
olivat opetuksen toisena osapuolena luonnollisesti osallisina tdssa prosessissa kehittdmdssa opetusta
ja uusia toimintatapoja. Opinndytetyoni oli ajallisesti rajattu kehittdmisprojekti, jota pidetadn myos

yhtena toimintatutkimuksen piirteena (Heikkinen 2006, 17).

Projektissani oli selkeasti piirteita myds tutkivasta opettajuudesta. Tutkiva opettajuus -lahestymista-
vassa korostetaan erityisesti reflektiivisyyttd. Omaa tyétdan kehittdva opettaja tarkastelee toimin-

taansa kaytdannonlaheisesti ja reflektiivisesti. (Heikkinen 2006, 34.) Tutkiva opettajuus pohjautuu jo
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1900-luvun alun tutkimusnakdékulmien muutoksiin, opetus- ja opettajatutkimuksen kehitykseen. Ame-
rikkalainen John Dewey korosti opettajien oman kaytannon toiminnan reflektointia ja heidén mahdol-
lisuuttaan kehittdd ja tutkia tyétdan. Laadullisen tutkimusperinteen kehittyminen rohkaisi opettajia
tutkimaan opettajuuttaan, opetusty6ta ja kehittymaan ammatillisesti tutkimuksen keinoin. Tutkiva
opettajuus ndkdkulma liittyy laheisesti myds toimintatutkimuksen perinteeseen. (Niikko 2018, 254—
255.) Tutkiva opettaja -tutkimuksia on muun muassa 1970-luvulla kuvattu sanoilla luokkahuonetutki-
mus (classroom research) tai opettajatutkimus (feacher research) (Heikkinen 2006, 52). Eri aikoina
toimintatutkimuksella on ollut erilaisia nimityksia ja painotuksia. Esimerkiksi yksi viimeaikaisin englan-
ninkielinen nimitys on practice based research, jolle ei ole vakiintunut suomenkielista vastinetta. Siina
korostuu kaytannonlaheisyys ja tutkijan mukanaolo toiminnassa. Lahtdkohtana toimintatutkimuksessa
on sen alkuidea, jossa teoria ja kaytantd halutaan kohtaamaan ja vuorovaikutukseen keskendan.
(Heikkinen 2018, 219.)

Anneli Niikko (2018) kuvaa artikkelissaan opettajaa oman tydnsa kehittdjana. Niikon mukaan opetta-
jan tybssa on luonnostaan tutkimukseen verrattavia tyétapoja. Opettaja tekee normaalissa tyéssaan
opetuksen suunnittelua, pohtii ja ratkoo ongelmia, jakaa tietoja toisten opettajien kanssa, kokeilee ja
kehittelee menetelmidan luokkahuoneessa. Lisaksi opettaja suunnittelee opetuksen rakennetta, teh-
tavia, ajankayttda, resursseja ja arviointia. Silloin kun opettaja alkaa tutkimaan omaa ty6téaan kaytén-
noén nakdkulmasta, han toimii ikdan kuin kaksoisroolissa. Opettajana, joka ohjaa toimintaa seka tutki-
jana, joka havainnoi sitd toimintaa. Kaytannén nakdkulmasta tietoa voi kerdtd havainnoimalla, paiva-
kirjan avulla tai haastattelujen kautta. Saatuja tietoja tarkastellaan reflektoiden, jonka jalkeen voidaan
arvioida toimintaa ja suunnitella toimintaan parannuksia. Tdma toiminta—ymmarrys -vuorovaikutuksen
kehd toistuu edelleen syklisesti. (Niikko 2018, 256—258.) Opinndytetyoni kdytannén osuudessa pro-
jektiin osallistuneet opettajat reflektoivat omaa tydtaan edelld mainitun kaltaisessa syklisessa proses-
sissa. Etdopetusta kehitettiin reflektiivisen toiminnan ja tiedostamisen kautta. Kehittdmisprojektissa

kokeiltiin ja kehitettiin uusia toimintatapoja toimintatutkimuksen tapaan.

4.3 Aineisto, sen kerddminen ja analysoiminen

Opinnaytety6ni aineistona olivat oma tydpaivakirjani, kahden kollegan teemahaastattelut ja oppilailta
keratty palautekysely. Nama tiedonkeruumenetelmat havainnointi, haastattelu, kysely ovat laadullisen
tutkimuksen yleisimpia menetelmia (Tuomi & Sarajdrvi 2018, 66). Tydpaivakirjan pitaminen on yksi
toimintatutkimukseen liittyvan havainnoinnin tydkalu. Pidin omista havainnoistani tydpaivakirjaa koko
etdopetusjakson ajalta 18.3.-11.5.2020. Reilun kahdeksan viikon ajalta paivakirjamerkintdja tuli 24
sivua (fontti: Arial, fonttikoko: 12, rivivali: 1,5). Tyopaivékirja toimi tassa opinndytetydssa aineiston-
keruumenetelmana ja oman muistini tukena. Kanasen (2014) mukaan havainnot on syyta kirjoittaa
tyopaivakirjaan paivittain juuri sen vuoksi, ettd ihmisen muisti on rajallinen. Lisaksi tuoreeltaan kirjatut
huomiot ovat myds mahdollisimman luotettavia ja aitoja. Pdivakirjaan voidaan kirjata yleisluonteisia
havaintoja, mutta myos yksityiskohtaisia kommentteja. On hyva kirjoittaa muistiin mahdollisimman
tarkasti kuvauksia ja reflektointia tutkimusaiheeseen liittyen. (Kananen 2014, 82—83.) Kirjoitin omaa

tydpaivakirjaani padsaantoisesti tyopdivan paatteeksi. Kirjasin havaintojani ja kuvauksia opetuksen
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kulusta yleensa lukujarjestykseni mukaisesti, oppilaskohtaisesti. Lisdksi kirjoitin myds yleisluonteisen

kuvauksen padivan kokemuksista.

Kun opettaja alkaa tutkia omaan ty6tadn kdytanndssd, han lahestyy toimintaa kysymyksia asettaen ja
vastauksia hakien. Tutkiva opettaja -nakékulman mukaan esimerkiksi omien paivakirjamerkintdjen
seka tyodtovereiden kanssa kaymat keskustelut auttavat hahmottamaan kokonaisuutta ja I6ytamaan
ratkaisuja syntyneisiin kysymyksiin. (Niikko 2018, 257-258.) Projektiin osallistuneiden opettajien
kanssa toimittiin juurikin edelld mainitun periaatteen mukaan. Etdopetusjakson aikana olimme kolle-
goiden kanssa tiiviisti yhteydessa. Kavimme monia puhelinkeskusteluja etdopetukseen ja sen toteu-

tukseen liittyen.

Haastattelin kahta projektiin osallistunutta kollegaani heidan etaopetuskokemuksistaan toukokuussa
2020 etdopetusjakson paatyttyd. Haastattelut toteutettiin etdyhteydelld. Huilunsoitonopettajaa haas-
tattelin Zoom -videoyhteydella ja laulunopettajan haastattelu tehtiin FaceTime -videoyhteydessa. Nau-
hoitin haastattelun varmuuden vuoksi kahdella eri laitteella, matkapuhelimen sanelin toiminnolla ja
erilliselld sanelin laitteella. Nauhoitettua haastattelua kertyi yhteensa 1 tunti 40 minuuttia. Litteroin
haastatteluaineiston sanatarkasti. En kuitenkaan merkinnyt puheen taukoja tai adénnahdyksid, koska
niilla ei ollut mielestani merkitysté aiheen kannalta. Litteroitua tekstia ndistd kahdesta haastattelusta

tuli yhteensa 34 sivua (fontti: Arial, fonttikoko: 12, rivivali: 1,5).

Toteutin haastattelut teemahaastattelun periaatteella. Teemahaastattelussa aihepiirit eli teemat on
etukdteen suunniteltu. Haastattelussa kysymysten jarjestys ja muoto voi kuitenkin olla kohtalaisen
vapaa. (Hirsijarvi, Remes & Sajavaara 2010, 208.) Haastattelua varten olin laatinut 15 kysymyksen
rungon (liite 3), jota noudatin valjasti. Haastattelut etenivat keskustelunomaisesti ja kaikki aihealueet
kaytiin lapi. Kysymysjarjestys ei ollut molemmissa haastatteluissa sama, mutta laaditut runkokysy-
mykset pitivat haastattelun suunnan oikeana. (Mm. Hirsijarvi ym. 2010, 208-211; Eskola, Latti & Vas-
tamaki 2018, 27-30.) Aineistonkeruuvaiheessa, paivakirjaa kirjoittaessani ja haastatteluja tehdessani,
pyrin kiinnittdmaan huomiota nimenomaan opettajan etdopetuskokemuksiin ja mahdollisten uusien

pedagogisten kdytantdjen syntymiseen.

Opinnaytety6hdni liittyvan oppilaille suunnatun palautekyselyn avulla oli tarkoitus saada myds oppi-
laan kokemukset nakyviksi. Kyselyn tekemistd varten opettelin kayttamaan Webropol-kyselyohjelmis-
toa, joka ei ollut minulle entuudestaan tuttu. Se oli kohtalaisen helppokayttéinen, mutta jouduin kui-
tenkin moneen otteeseen tutkimaan sahkoista kayttéohjekirjaa (Webropol 3.0 -kdyttéopas) muun mu-
assa erilaisten kysymystyyppeihin, kysymysten pakollisuuteen, anonyymiteettiin, ulkoasuun ja julkai-

semiseen liittyvien asetusten osalta.

Kyselyn laatimisessa minun taytyi ottaa huomioon vastaajien ikdjakauma. Suurin osa palautekyselyn
vastaajista oli lapsia ja nuoria, 8—16 -vuotiaita. Vastaajista kaksi oli aikuisia. Sen vuoksi oli kiinnitettéva
erityistd huomiota kysymysten helppouteen ja selkeyteen, kuten kyselyn laatimista varten lukemissani
lahteissa ohjeistettiin (KvantiMOTV 2020; Hirsijarvi ym. 2010, 195-204). Laatimani palautekyselylo-

make (liite 4) oli jaoteltu kolmeen eri osioon A, B ja C. Seitsemadn ensimmaista kysymysta eli A-osio
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liittyivat opetuksessa kaytettyihin valineisiin ja yhteyksiin. B-osion kysymykset keskittyivat soittotunnin
jarjestamiseen kotona seka yleiseen etdsoittotunnin kulkuun. Viimeisessa osiossa kysyttiin kokemuksia
etaopetuksesta. Se sisalsi myds eniten avoimia kysymyksid, joiden vastauksiin olen analyysissa erityi-
sesti syventynyt. Kyselyssa oli kaikkiaan 27 kysymysta: nelja vaihtoehtokysymysta, kuusi monivalin-
takysymystd, seitseman hymynaama-asteikolla esitettyd kysymystd, kolme edellista kysymysta tar-
kentavaa ja seitsemdn avointa kysymysta. Kaikkia kysymyksia ei ollut asetettu pakollisiksi. Kollegat ja
opinnadytetydni opponentti toimivat kyselyn koevastaajina, ja sain siihen vield hyvia kommentteja en-
nen sen varsinaista julkaisua oppilaille. Léhetin palautekyselyn linkin kaikille etdgopetukseen osallistu-
neille joko oppilaan tai vanhemman sahk&postiin. Asetin kyselyn tdysin anonyymiksi, joten oppilaiden
vastaukset valittyivat minulle nimettémina. Vastausaikaa oli kahdeksan paivaa, jota jatkoin viela muu-
tamalla paivalld saadakseni lisad vastauksia. Laitoin oppilaille myds muistutusviestin vastaamisesta.

Kaikkiaan vastauksia tuli 11. Kaksi oppilasta ei vastannut kyselyyn.

Kaytin opinnaytetyoni aineiston, haastattelujen ja oman tutkimuspaivakirjani analysoinnissa apuna
sisalldnanalyysin periaatteita. Tuomi ja Sarajarvi (2018, 78) ovat kuvanneet siséllénanalyysin etene-
mista siten, ettad aineiston perusteellisen lapikaymisen jdlkeen siihen merkataan ne asiat, jotka ovat
aiheen kannalta kiinnostavia. Muu tutkimukselle epaolennainen jatetdan sivuun. Etenin oman haas-
tatteluaineistoni kanssa juuri ndin. Tulostin haastattelujen litteroinnit ja luin ne useaan kertaan lapi.
Havaitsin litteroiduista haastatteluteksteista yhtenevaisyyksia ja aloin alleviivaamaan samaan asiaan
liittyvid asioita samalla varilla. Tama on Puusan (2020, 128) mukaan aineiston koodaamista yksinker-
taisimmillaan. Koodaamisen tehtdva on helpottaa aineiston jasentymistd. Kun tutkimustehtavalle tar-
kedt alkuperaisilmaisut on koodattu, voidaan niitd edelleen tiivistéda pelkistetyiksi ilmauksiksi. Pelkista-
misvaiheessa on hyvd huomioida, etta yhdesta kommentista voi 16ytya useita pelkistettyja ilmauksia.
(Tuomi & Sarajarvi 2018, 80, 91.)

Poimin ensimmaisessa koodaamisen vaiheessa litteroinneista aiheen kannalta tarkeita ja kuvaavia
kommentteja. Néma vérikoodein alleviivatut ilmaisut olivat yhden tai kahden lauseen mittaisia. Jatkoin
analyysia pelkistamalla ilmaisuja ja yhdistamalld samaa tarkoittavat ilmaisut. Aineisto tiivistyi, jonka
jalkeen sisaltéa oli helpompi jasennelld ja luokitella eri teemoihin. Teemoittelu tarkoittaa analyysiyk-
sikdiden ryhmittelemista joko samankaltaisuuden tai ennalta maaratyn kategorian mukaan. Aineis-
tosta pyritadn l6ytamaan eri teemojen valilla samankaltaisuuksia ja yhdistdmaan niitad edelleen samaan
kategoriaan kuuluviksi. (Puusa 2020, 126.) Huomasin, ettd haastattelua varten laatimani runkokysy-
mykset vaikuttivat taustalla tassa teemoittelun analyysivaiheessa, ja luokittelemani teemat muotou-
tuivatkin paljolti sen mukaisiin alakategorioihin. Analyysin seuraavassa vaiheessa teemat yhdistetaan
ylakategorioiksi. Tama tarkoittaa aineiston ryhmittelya tiettyjen ominaisuuksien mukaan. (Puusa 2020,
127.)

Puusa (2020) toteaa, ettd analyysin tavoite on nostaa aineistosta tutkimuksen tavoitteiden kannalta
olennainen. Tutkija pyrkii saamaan esiin merkitysten kokonaisuuksia, joita han voi nimetd myos teo-
rian ohjaamana. (Puusa 2020, 128.) Soiton etdopetuksesta lukemani lahdekirjallisuus ja erityisesti
Matti Ruipon kirjoittamat artikkelit vaikuttivat ja ohjasivat minua jasentdmaan aineistoani teoriaohjaa-

vasti. Jaottelin aineistosta nousseet teemat Ruipon esittdmien musiikin etaopetuksessa esiintyvien
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erityispiirteiden mukaisesti. Tuomi ja Sarajarven (2018) mukaan teoriaohjaava analyysi voi tulla ai-
neistolahtdisen analyysin rinnalle ohjaamaan paattelya. Aluksi analyysissa voidaan edeta aineistoldh-
toisesti, mutta loppuvaiheessa teoria tai valmis jaottelu voi osoittautua hyvaksi jasentelyn tavaksi.
(Tuomi & Sarajarvi 2018, 59-62.) Kaytin opinndytetydni aineiston analyysissa teoriaohjaavan sisal-

[6nanalyysin periaatteita.

Opettajien ja oppilaiden kokemuksia raportoidessani kaytan tekstissa haastatteluista ja palauteky-
selystd nousseita suoria sitaatteja. Mielestdni ne eldvoittavat tekstid ja niiden perusteella lukijan on
mahdollista saada aineistoesimerkkeja ja "todistusaineistoa” tekemistani johtopaatoksista. Olen tul-
kinnut kerdamaani aineistoa luonnollisesti my6s omiin kokemuksiini peilaten, mutta huolehtinut kui-
tenkin siitd, ettd raportoin opettajien kokemukset heiddn ominaan. Kaytan haastattelemieni opettajien
sitaateissa ammattinimikkeita huilunsoitonopettaja ja laulunopettaja, jotta asiayhteys heidan opetta-
maansa instrumenttiin tulee selkeasti esille. Kehittémisprojektiin osallistuneina asiantuntijoina heidén
nimensa on ndhtavissa lahdeluettelossa. Oppilaiden kohdalla en enaéa raportoinnin vaiheessa kokenut

tarpeelliseksi kdyttaa analyysivaiheen hieman tekniselta tuntuvaa oppilasnumerointia.

4.4 Eettisyys ja luotettavuus

Opinnaytetytssani huomioin eettisyyden tyén eri vaiheissa. etdopetusjakson alkaessa, aineistoa kera-
tessdni ja kasitellessani sekd YouTube -konserttitoteutuksessa. Lahetin kaikille taiteen perusopetuksen
oppilaille tiedotteen, missa kerroin opinndytetydstani. Siina toin esiin myds osallistumisen vapaaehtoi-
suuden ja luottamuksellisuuden. Toteutin tutkimuslupapyynnét Google forms -ohjelmalla luodulla ky-
selylld. Lupakyselyja oli kaksi: toinen oppilaille ja toinen alaikaisten oppilaiden huoltajille (liite 1 ja liite
2). Kerasin lupakyselyt vain oppilaan etunimelld, jotta kenenkdan tietosuoja ei vaarantuisi. Tama oli
mahdollista, koska opinnaytetyohoni liittyvaan etdopetusjaksoon osallistui kohtalaisen vahan oppilaita.
Pyysin kaikilta oppilailta seka lasten ja nuorten vanhemmilta suostumuksen osallistua opinndytetyétéani
koskevaan etdopetusjaksoon ja etdopetuskokemuksia kartoittavan palautekyselyn vastaamiseen. Li-
saksi pyysin lupaa saada julkaista oppilaiden videoista koostetun kevatkonsertin piilotetulla linkilla
YouTubessa. Kun olin saanut kaikki tarvittavat lupasuostumukset, tulostin ne, ja poistin kyselyn Google

formsista.

Tutkimukseen osallistuvien tunnistamattomuus ja nimettémyys ovat yksi tutkimuseettisyyden tarkein
periaate (Kuula 2011, 89). Tadman opinndytetyon kaytannon etdopetusjaksoon osallistuneiden oppilai-
den henkil6llisyys ei tule missaan vaiheessa esiin. Oppilaiden osalta hdivytin tekstista kaikki suorat ja
epasuorat tunnisteet. Oppilaille suunnattu palautekysely toteutettiin taysin anonyymina Webropol-
kyselyna (liite 4). Kyselyssa olleiden avoimien kysymysten vastauksista poistin raportoinnissa vastaa-
jan mahdollisen tunnistettavuuden. (Kuula 2011, 94-96.) Sailytan opinndytetyota varten keradmani
aineiston muistitikulle kopioituna pdf- ja word -tiedostoina. Havitan aineiston asianmukaisesti, kun
opinnadytetydni on hyvaksytty. Olen poistanut kaikista kayttédmistani sahkoisistéd palveluista, Google

forms, Webropol ja YouTube kaikki opinndytety&td koskevat tiedot. Niita olivat lupakyselyt, oppilaiden
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palautekysely ja YouTube-kevatkonsertti. Kevatkonsertin piilotettu YouTube -linkki poistui kaytosta

30.9.2020, minka ilmoitin myds oppilaille.
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5 SOITON JA LAULUN ETAOPETUS SIILINJARVEN KANSALAISOPISTON TAITEEN PERUSOPETUK-
SESSA KEVAALLA 2020

5.1 Etdopetusjakson suunnittelu

Pianon, huilun ja laulun etdopetusjakso toteutettiin aikavalilla 20.3.-11.5.2020 eli opistomme musiikin
taiteen perusopetuksen jaljelld olevana kevatlukukautena. Etdopetukseen oli siirryttdva, koska 1a-
hiopetusta ei ollut enad mahdollista jarjestaa koronavirustilanteen vuoksi. Etdopetustilanne tuli todeksi
yllattaen ja etdopetus jouduttiin toteuttamaan hyvin nopealla aikataululla. Kollegoiden haastatteluissa
esiin tulleet kommentit kuvaavat hyvin tilanteen yllatyksellisyytta:

...tietysti tuli aika yllattden se, ettd meneekin todella opisto kiinni. (— =) Ajatukset muuttui, ja
ohjeistukset muuttui, ja tuli ihan semmonen olo, etta aha... nyt taa loppuu vaan talta kevaalta,
etta ndinkd tassa kdy. No sitten alkoi tulla sitd, etta ois niinkun mahdollista ja suositeltavaakin
taté etdopetusta jarjestad. Ensin oli véhan semmonen vastareaktio, etta ei...ei kai, etta miten se
nyt sitten muka onnistuu. (— —) Mutta sitten oma ajatus alkoi kypsya siihen, etta kylla — etdope-
tusta. (Laulunopettaja)

Kun tiistaina oli vield lahiopetus, sitten oli keskiviikkopdiva... ihmettelyd, ja jo sitten torstaina
tdyspaiva etdopetusta. (Huilunsoitonopettaja)

Etdopetuksessa kaytettiin niita laitteita, jotka opettajilla ja oppilailla olivat saatavilla. Niitd olivat ylei-
sesti jokaisesta kodista I0ytyvat laitteet kuten matkapuhelimet, tabletit ja tietokoneet. Testasimme
kollegoiden kanssa erilaisia mahdollisuuksia reaaliaikaiseen etéyhteydenpitoon soitto- ja lauluoppilai-
den kanssa. Testissa olivat Skype- ja Zoom-verkkokokousohjelmat, WhatsApp-videopuhelu seké Ap-
plen laitteissa vastaava FaceTime-videopuhelu. Kaikissa vaihtoehdoissa todettiin soitonopetuksen kan-
nalta harmillinen &aniviive. Eli alusta asti oli selvad, ettd yhta aikaa soittaminen tai sdestéminen etdyh-
teydessa oli kdytdanndssa mahdotonta. Koskaan aiemmin emme olleet joutuneet pohtimaan soiton-
opetuksessa tallaista ongelmaa, silla etdopettaminen ei ollut kenellekdan meistd opettajista entuudes-
taan tuttua. Niinpa viiveasia heratti ilmoille itseoikeutetun kysymyksen: Miten opettaminen nyt onnis-

tuu?

Uusien asioiden opettelu, etdopetuksen jarjestaminen ja suunnittelu eteni vauhdilla. Parissa pdivassa
taytyi opetella jotakuinkin kayttdmaan uusia ohjelmia ja miettia keinoja etdopetukseen. Etdopetuksen
alkamista edeltava viikonloppu meni aamusta iltaan etdopetusasian aarella ja sen toteuttamista suun-
nitellen. Tydmaara kasvoi muutamassa paivassa valtavasti. Taustalla oli myds huoli ja epausko tasta
maailmanlaajuisesta tilanteesta. Oli tehtdva paljon aivan konkreettista suunnittelutyétd, kuten aika-
taulujen laatiminen, materiaalin hakeminen tydpaikalta, laitteiden testaaminen, oppilaiden informointi
ja opetuspisteen jarjestéaminen kotiin. Olin kirjoittanut omaan tydpaivakirjaani:

Koko paivan olen tutkinut ndita asioita ja saanut viesteja oppilailta, kuka jatkaa etdopetuksessa.
(——) Paassa pyorii kaikki asiat etdopetuksen toteuttamisesta. Laitan aikataulut kuntoon ja ilmoi-
tan oppilaille ensimmaiset etasoittotunti ajat. Huh huh, toitd on tullut tehtya aamusta iltaan.
(Tybpaivakirja 22.3.2020)

Kollegoiden haastatteluissa nousi esille myds suunnitteluvaiheen poikkeuksellinen tilanne. Oppilaitok-
sen ja koko valtakunnan ohjeistukset muuttuivat monta kertaa ja aikaa suunnittelulle oli todella véahan.

Siilinjérven kansalaisopistossa paadyttiin musiikinopetuksen osalta siihen ratkaisuun, etta musiikin

ryhmaopetusaineissa, kuten kuoroissa, etdopetusta ei tarjottu. Taiteen perusopetuksen ryhmatunteja
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ei myoskaan jarjestetty etaopetusjaksolla. Yksi syy ryhmaopetuksen rajaamiseen pois oli se, etta opet-
tajien teknologiataidot eivat tuntuneet tilanteessa riittdvilta musiikkiryhman ohjaamiseen eténa. Toi-
saalta ajateltiin myds, ettd monilla idkkaammilla oppilailla ei kenties olisi riittavia taitoja ja teknologisia
mahdollisuuksia osallistua ryhmaetdopetukseen. Laulunopettajan mukaan, “yksildopetuksessa saa jo-
tenkin paremmin selitettya oppilaalle sen, miten lIdhdetdan sitd [etdopetusta] tekemdan” (Laulunopet-
taja). Opetuksen jarjestamisessa jouduttiin siis pohtimaan oppilaiden ikda, laitteiden saatavuutta ja

teknologiataitoja seka niiden vaikutusta etdopetuksen toteuttamiseen.

Soiton ja laulun yksildopetus sen sijaan jatkui etdopetuksen keinoin. Jokainen projektiin osallistunut
opettaja kartoitti omien oppilaidensa valmiutta ja halukkuutta osallistua etaopetukseen. Oppilaat olivat
hyvin kiinnostuneita kokeilemaan etdopetusta, ja arviolta noin kaksikolmasosaa kaikista soitto- ja lau-
luoppilaista halusivat kokeilla sitd. Etdopetukseen osallistui yhteensa 13 taiteen perusopetuksen oppi-
lasta: yhdeksan pianossa, kaksi huilussa ja kaksi yksinlaulussa. Viisi TPO-oppilasta ei jatkanut etéope-

tuksessa.

Nuottien ja muun opetukseen liittyvan materiaalin valittdmisen ajateltiin toimivan parhaiten séhkdpos-
tilla. Nuottien skannaamiseen kaytettiin skannaussovellusta, jonka kayttéa piti myos harjoitella. Kah-
della opettajalla oli kdytdssaan séhkdinen ForScore-nuotistosovellus. Etdopetusjaksolla pystyttiin hyo-
dyntamdan olemassa olevaa digitaalista nuotistoa. Etdopetuksessa suunniteltiin jossain maarin kay-
tettavaksi myos Pedanet-oppimisalustaa. Pedanet oli kaikille projektiin osallistuneille opettajille entuu-
destaan tutty, silla se on toiminut jo useamman vuoden opistomme kotisivujen alustana. Musiikin
opetuskadytdssa sita on aiemmin hyédynnetty kuorotydssd muun muassa tiedotuksessa ja kuorostem-

mojen opettelussa.

Konkreettinen kaytannon asia oli etdopetuspaikan jarjestaminen omaan kotiin. Oma akustinen soitti-
meni on kotini olohuoneessa. Etdopettaminen olohuoneessa olisi kuitenkin rajoittanut liilkaa muun
perheeni arkea. Sain jarjestettyd etdopetuspaikan erilliseen vierashuoneeseen, jonne siirsin sahképia-
noni. Etdopetusta varten minun taytyi 16ytda matkapuhelimen videokuvan avulla paras mahdollinen
kuvakulma pianoon ja koskettimistoon. Oli mietittava myo6s yhteydessé nakyvaa taustaa, valojen hei-
jastumista ja suuntausta. Pianoa kdanneltiinkin useaan otteeseen, ennen kuin kaikki oli kohdallaan.
Asensin sahkdpianoon bluetooth-kaiuttimen vahvistamaan pianon &anta. Opetustydn ja tydpaikan siir-
tyminen omaan kotiin vaati myds kollegoiden mukaan kompromisseja muun perheen tilan- ja ajan-
kayton suhteen. Kevaalld 2020 olleessa poikkeuksellisessa tilanteessa oli huomioitava oman perheen
etdopiskelu ja etdtydajat. Lisdksi internetyhteyden kapasiteetti oli joskus kovilla, kun kaikki perheen-

jasenet olivat yhta aikaa tietokoneella omissa etdtdissaan.
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Etaopetusjakson toteuttaminen

Kirjoitin paivakirjaani maaliskuun 23. pdiva seuraavasti: "Ensimmainen etdopetuspaiva iking, jannittaa
vahan, miten se onnistuu!” Saman pdivan paatteeksi ajatukseni paivakirjassa oli: “Positiivinen koke-
mus, yllattdvan hyvin onnistui. On tosi vasynyt olo, niin paljon keskittymistd, uutta asiaa ja uudenlai-
nen tilanne.” (Tydpaivakirja 23.3.2020.) Tastd alkoi kahdeksan viikon mittainen oppimisprosessi eta-

opetukseen ja omaan opettajuuteen.

Opetuksen suunnittelutyd, reflektointi ja kehittdminen olivat jatkuvassa prosessissa koko etdopetus-
jakson ajan. Soiton ja laulunopetus jatkui viikoittaisina 30—45 minuutin etasoittotunteina, oppilaan
kanssa sovitun etdyhteyden avulla. Etdopetuksessa kaytettiin reaaliaikaisen soittotunnin toteuttami-
seen ja videoyhteyden luomiseen oppilaskohtaisesti kaikkiaan neljaa eri alustaa: Skype, Zoom, Face-
Time ja WhatsApp. Pianonsoitonopetuksessa paadyin kayttdmaan etdyhteyden luomiseen paaasiassa
WhatsApp-videopuhelua, koska se oli mielesténi oppilaiden kannalta helpoiten saavutettavissa oleva
yhteys. Nykyaan lahes jokaisella lapsella ja nuorella on matkapuhelin ja siihen ladattuna WhatsApp-
sovellus. Nain oli my6s piano-oppilaillani, jotka olivat 8—-16-vuotiaita. Arvelin myds, ettd pienemmilla
lapsilla on harvemmin kaytéssadan oma tietokone, ja etta tassa koronatilanteessa vanhempien tieto-
koneet olisivat kaytossa heidéan omaan etatydhdnsa. Etuna oli myds se, ettd lapsi tai nuori pystyi itse
huolehtimaan soittotunnin yhteyden WhatsApin avulla, ja vanhemmille ei tullut téssa poikkeusolojen
kuormittavassa tilanteessa enaa ylimaaraista tyétd. Muutamia kertoja kaytin etéyhteyteen FaceTime-
videopuhelua ja Zoomia. Huilunsoitonopettaja kdytti etdopetuksessa padasiassa Zoomia ja Skypeg, ja
satunnaisesti WhatsAppia. Laulunopettajalla oli aikuisoppilaiden kanssa kaytdssaan Skype, FaceTime
ja WhatsApp.

Kaytetyt tekniset laitteet olivat matkapuhelin, taulutietokone iPad ja kannettava tietokone. Liséksi
opetuksessa kaytettiin kaiuttimia paremman kuulemisen ja danentoiston saavuttamiseksi. Opettajilla
oli kaytdssaan kuulokkeet ja mikrofoni. Muita opetusvalineité olivat opettajien instrumentit: akustinen
piano, sahkopiano ja huilu. Lisaksi opettajilla oli soitonopetuksen perusvdlineitd, kuten metronomi,
nuottiteline, mikrofoniteline, nuotit ja nuottikirjat. Matkapuhelimen pidikkeena toimi erinomaisesti sel-
fiekeppiteline. Etdopetuksessa opettajan oli huolehdittava kaikkien opetusvélineiden ja teknologian
toimivuudesta. Lisaksi opettajan oli mahdollisuuksien mukaan pystyttdvé opastamaan myos oppilasta
teknisten asioiden kanssa. Ensiarvoisen tarkeda oli, etta internetyhteys oli mahdollisimman hyva. Edel-
leen laitteiden virransaanti oli muistettava. Mobiililaitteiden, matkapuhelimen ja iPadin laturi kannatti

olla Iahella saatavilla, silld videoyhteys kulutti laitteiden latausta yllattavan paljon.

Ruipon (2006, 278) mainitsema teknologian saatavuus ja sen vaikutus opetuksen suunniteluun ja
jarjestamiseen oli tassa projektissa yksi suuri vaikuttava tekija. Etdopetusjakso toteutettiin niilla lait-
teilla, mitd perheissa oli saatavilla. Huomattiin selvasti, ettad internetyhteyksissa oli eroja. Toiseen op-
pilaaseen yhteys saattoi olla lIdhes hairiétdn, kun taas joihinkin oppilaisiin yhteys patki ja ongelmia oli
enemman. Etdyhteyden laatu oli siis riippuvainen seka opettajan ettd oppilaan verkkoyhteydesta.
Myds saa tuntui vaikuttavan yhteyden laatuun. Esimerkiksi tuulisena paivana yhteydet olivat erityisen

huonoja. Laulunopettaja kuvasi kokemuksiaan seuraavasti: “Hirmu tuulisia pdivia sattui, niin silloin oli
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ehka vahan huonoja yhteyksia valilla, tuntui, etta patki aika paljon”. Kevaalld 2020 verkon kuormitus
oli lisddntyneen etatydskentelyn maarasta johtuen valtavan suuri, ja sen huomattiin vaikuttavan osal-

taan etdopetuksen verkkoyhteyden laatuun.

Sahkoposti toimi kokemusten mukaan vaivattomasti ja sujuvasti uuden nuottimateriaalin valittdmi-
sessa oppilaille. Pedanet-oppimisalustaa kaytettiin etdopetusjaksolla oheismateriaalin tallentamispaik-
kana. Sinne tallennettiin muun muassa yksinlaulun daniharjoituksia, pianon opetusvideoita ja oppilaille
hyddyllisid verkkosivustojen linkkeja. Opettajat lahettivat oppilaille matkapuhelimeen viestin ja suoran
linkin Pedanetin tukimateriaaliin. Lisaksi Pedanettia hyédynnettiin tasosuorituksen tekemisessa ja ar-
vioimisessa. Opettajat kayttivat etdopetuksessa joitakin musiikkisovelluksia, kuten sahkdistd nuotisto-
sovellusta ja erilaisia nuotinnus-sovelluksia. Niitéd hyddynnettiin nuottimateriaalin jakamiseen, tehta-

vien ja sovitusten tekemiseen.

Kolmella soitto-oppilaalla oli omien tavoitteidensa mukaisesti valmisteilla soittondytt6é. Kaikki kolme
oppilasta tekivat naytdn tasosuorituksina (TS), joka on edelleen yksi mahdollisuus osoittaa edistymista
soittoharrastuksessa. (Siilinjarven kansalaisopiston TPO-ops 2019.) Tassa etdopetustilanteessa jou-
duttiin miettimaan vaihtoehtoinen tapa naytén antamiseen. Paatettiin, ettd oppilaiden oli mahdollista
tehda tasosuoritukset videointien avulla. Asteikkosoitto ja prima vista kontrolloitiin live-videoyhtey-
dessd oman opettajan kanssa. Pianonsoitossa oli valmistumassa TS1 ja TS2 seka huilunsoitossa TS1.
Ensimmaisen tasosuorituksen, TS1:n pystyi suorittamaan kokonaan oman opettajan arvioinnin ja pa-
lautteen avulla. Tasosuoritus 2:n arviointia varten oppilaan tekemat soittovideot tallennettiin Pedanet-
alustalle, salasanalla suojatulle sivulle. Palautetta antavat opettajat pystyivat katsomaan oppilaan soit-
tovideot Pedanetissa ja kirjoittamaan palautetta oppilaalle Pedanetin ryhmamuistioon. Kokosin opet-
tajien antaman palautteen ja lahetin sen oppilaalle sdhképostilla. Téama oli ensimmainen kerta, kun
Pedanet-alustaa hyddynnettiin oppilasnayton toteuttamiseen opiston musiikinopetuksessa. Se oli kai-

ken kaikkiaan erittdin toimiva ratkaisu, josta virisi jo uusia ideoita ndyttdjen tekemiseen.

Etaopetusjakson tuotoksena syntyi videokonsertti. Oppilaat olivat jo ennen etdopetukseen siirtymista
harjoitelleet omia esityskappaleitaan jokakevaista konserttia varten. Koska konserttia ei voinut pitaa
normaalisti, suunniteltiin se tassa etdopetustilanteessa toteutettavaksi YouTube-videokonserttina. Sen
tavoitteena oli luoda oppilaille mahdollisuus esiintymista vastaavaan tilanteeseen. Konserttia varten
jokaisen oppilaan tehtdvana oli kuvata video omasta esityskappaleestaan. Oppilaat harjoittelivat kap-
paleen ensin hyvaan esityskuntoon, jonka jdlkeen sen videointia tydstettiin oman opettajansa opas-
tuksella. Kun oppilasta ja opettajaa tyydyttava video oli saatu kuvattua, ldhetettiin se minulle What-
sApilla. Saatuani kaikki videot, aloin koostamaan videokonserttia. Kaytin siihen iPadin iMovie-sovel-
lusta, joka oli minulle jo entuudestaan hieman tuttu. Téma videoiden editoimiseen tarkoitettu sovellus
on nykyisissa Applen laitteissa vakiosovelluksena. Sovellus on suhteellisen helppokayttdinen ja mie-

lestani se soveltui hyvin tdman videokonsertin koostamiseen.
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Aloitin konsertin koostamisen ohjelman ja soittojarjestyksen laatimisella, siis aivan kuten konsertin
suunnittelu yleensakin etenee. Tein kevaisen kdsiohjelman (liite 5), jonka kuva nakyi myds konsertti-
videon alussa. Siirsin minulle lahetetyt videot iPadin iMovie-sovellukseen soittojarjestyksen mukaisesti,

ja aloitin kokonaisuuden muokkaamisen.

Oppilaiden videot olivat hyvin erilaisia. Joissakin soitto alkoi heti ja toisissa oli mukana kumarrukset
normaalin konserttikdytannén mukaan. Joku oppilas oli tehnyt soittovideon, jossa oli nakyvilla pelkas-
taan kadet kauniissa valaistuksessa. Jotta pystyin liittamaan esityksiin esittelytekstin, saveltdjan, kap-
paleen ja esittdjan, minun taytyi liittda videoon taytekuvia. En halunnut asettaa esittelyteksteja oppi-
laiden kuvaamien videoiden paalle. Tata tarkoitusta varten etsin esityskappaleiden tunnelmiin sopivia
tekijanoikeusvapaita kuvia Pixabay-verkkosivustolta. Se on kansainvélinen vapaasti kaytettava verk-
kosivusto, jonka kuvamateriaali on tekijanoikeusvapaata ja sita voi kayttaa ilman nimedmisvaatimuk-
sia (Pixabay 2020).

Tavallisen konsertin tapaan, halusin lisété jokaisen esityksen paatteeksi oppilaalle annetut aplodit.
Kaytin tahan tarkoitukseen iMovie-sovelluksen tehosteita. Aplodien aikana videossa oli myos tayteku-
vaa, joka haivytettiin edelleen seuraavan esiintyjan esittelytekstiin. Konsertin alkuun kuvasin videon,
jossa toivotin kaikki tervetulleiksi taiteen perusopetuksen videokonserttiin. Loppuun lisasin kaikille op-
pilaille mahtavat aplodit tehostettuna hurraa huudoin. Video paattyi kevaiseen kuvaan, linnunlauluun

ja tekstiin, missa opettajat toivottivat hyvaa ja aurinkoista kesaa.

Konsertissa oli 12 esiintyjaa ja sen pituus oli tarkalleen 23 minuuttia ja 31 sekuntia. Videon lataaminen
YouTubeen kesti useita tunteja, silla sen koko oli 2,15 gigatavua. Jouduin my&s opettelemaan ja tut-
kimaan jakamiseen liittyvia asioita, silla niin tuttua se ei minulle ollut. Konserttipdiva oli keskiviikkona
6.5.2020. Lahetin silloin piilotetun YouTube-linkin kaikille esiintyjille ja opettajille. Opinnaytety6ni kay-
tanndnosuus ja taiteen perusopetuksen kevatlukukausi oli taman videokonsertin myo6ta saatu paatok-

seen.
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"RUUDUN TAKAA” — ETAOPETUKSESTA SAATUJA KOKEMUKSIA

Opettajien kokemukset

Opettajien haastatteluissa esille nousivat erityisesti kommunikoinnin ja vuorovaikutuksen seka kuule-
misen muuttuminen etdopetuksessa. Nama puolestaan vaikuttivat opettamiseen, tekemiseen ja toi-
mintaan videovalitteisella etdtunnilla. Musiikinopetuksen erityispiirteiden jaottelu (Ruippo 2015, 24)
osoittautui tdssa opinndytetytssa toimivaksi tavaksi jasentda ja raportoida opettajien etdopetuskoke-
muksia. Nama Ruipon esittamat erityispiirteet musiikinopetuksessa ovat: non-verbaali kommunikointi,
kuulonvaraisuus ja toiminnan kautta opettaminen. Suuri osa tahan projektiin osallistuneiden opetta-
jien havainnoista liittyi pyrkimykseen toimia ndiden erityispiirteiden vaatimalla tavalla etdopetuksessa.
Olen jaotellut opettajien kokemukset soveltaen naité kolmea musiikin opetuksessa esiintyvaa erityis-
piirretta. Nimesin ne seuraavasti: vuorovaikutus ja kommunikoint], kuuleminen haasteena ja kdytan-
noén toiminta etdsoittotunnilla. Kaytan tekstissa sanaa kommunikointi ja vuorovaikutus synonyymeina.

Ne kuvaavat eri tavoilla ja valineilld tapahtuvaa opettajan ja oppilaan valistd vuorovaikutusta.

6.1.1 Vuorovaikutus ja kommunikointi

Yleinen kommunikointi etdopetuksessa koettiin alkuvaiheen jalkeen luontevana ja samanlaisena kuin
se yleensdkin on kyseessa olevan oppilaan kanssa. Laulunopettaja kuvasi kommunikoinnin etayhtey-
dessa tuntuneen aluksi oudolta. Mutta sen jalkeen kun uudenlainen tilanne tuli kaikille tutuksi, vuoro-
vaikutus oppilaiden kanssa luonnistui entiseen tapaan. Laulunopettaja kuvasi haastattelussa kommu-

nikointia seuraavasti:

No, ehka se oli se ensimmadinen kerta vahan semmonen, mitenkd mina nyt sanoisin...ei niin
luonnollinen. Mutta sitten siihen ehka tottui ja oppi molemmat, ettéd puhutaan siihen ruudulle tai
puhelimelle, ja toisen kuva nakyy sielld. Ja kylla sitten aika monesti just ensin tuli ne kuulumiset
sieltd, niin kun yleensakin, kun tullaan laulutunnille. Kerrotaan miten on mennyt ja kaikkea muu-
takin kuulumista, kun vaan siihen lauluun liittyvaa. (Laulunopettaja)

Lapsioppilaitteni kanssa huomasin myds uuden tilanteen tuomaa jannitysta ja he saattoivat olla alkuun
vahan hiljaisempia kuin normaalisti. Toisaalta huomasin joidenkin, ehkd vahan ujompien oppilaiden,
olevan vapautuneempia omassa kodissa ja omalla soittimella tapahtuvalla etatunnilla. Etdopetusjak-
solla huomattiin, etta viestiyhteys oppilaisiin lisdantyi huomattavasti. Tama ilmeni viestien lisaantymi-
send normaaliin ldhiopetukseen verrattuna. Oppilailta saattoi tulla viesteja tai kysymyksia opiskeluun
liittyen muulloinkin, kuin valittdmasti soittotunnin ajankohtana. Viestien merkitys koettiin ilmeisen tar-
kedksi molemmin puolin. Oppilaiden palautekyselyssa lisadntynyt viestiyhteys mainittiin yhtena eta-

opetuksen positiivisena asiana.

Paivakirjassani oli ensimmaiseltd viikolta kaksi merkintda yleiseen kommunikointiin liittyen. Tuntui
siltd, etta positiivisen tunnelman luomiseen ja oppilaan osallistamiseen tdytyi kiinnittda enemman huo-
miota. Olin kirjoittanut tydpaivakirjaani seuraavasti: "Taytyy keksia jotain kevennysta ja hassua seu-

raavaan kertaan. Oppilaan mukaanotto enemman, ilo ja hauskuus...mieti!” (Tydpaivakirja 30.3.2020.)
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Etatilanteessa oppilaan mukaan ottamisen ja huomioimisen tarve siis kasvoi ja korostui. Aloin lahet-
tamaan jokaiselle pikkuoppilaalle soittotunnin jalkeen whatsApilla tarran ja pienen kannustavan kom-
mentin soittotunnilla parjaamisesta. Ajattelin, etta lahitunnilta tuttu kdytant®, tarran saaminen, antaisi
oppilaalle turvallisuuden tunnetta ja kannustusta etdopetustilanteessa. Hauskaa oli, etta sain myods

opettajana monta tarraa paluuviesteilla.

Etayhteyden vaikutus kommunikointiin opetustilanteessa oli kaikkien opettajien kokemuksen mukaan
merkittava. Koska kuuleminen hairiintyi yhteydessa syntyvan viiveen vuoksi, muutti se myds opetus-
tilanteessa tapahtuvaa kommunikointia enemman vuorottelevaksi (Ruippo 2009, 365). Vuoropuhelu
on musiikin opetuksessa tavallisestikin yksi opetuksen keino, mutta etdopetustilanteessa sen merkitys

tuntui korostuvan seka puheessa ettd musisoinnissa.

Opetuksen rytmin huomattiin etdyhteydessa muuttuvan hitaammaksi, rauhallisemmaksi ja selkeédm-
maksi. Huilunsoitonopettaja kuvasi viiveen vaikutusta opetuksen tempoon haastattelussa:

...ettd kylldhan se muuttuu se opettamisen rytmi siind, ettd se reagoiminen ei voi olla niin no-
peata, ja sun taytyy niinkun kuunnella... kun se viive on siina niin iso. Semmonen valitén puut-
tuminen esimerkiksi ei onnistu, ettd se opetus on enemman niinkun vuoropuhelua, tai siis sem-
mosta ettd vuorotellen puhutaan ja vuorotellen soitetaan. Se on erilainen se rytmi, seka keskus-
telun etta soiton rytmi. (Huilunsoitonopettaja)
Opettajan on kuunneltava rauhassa toisen sanominen loppuun ja annettava aikaa vuoropuheluun. Se
vaistdmatta hidastaa vuorovaikutuksen rytmia verrattuna lahiopetukseen, jossa kommentointi voi al-
kaa heti, kun toinen on lopettanut puheen tai soiton. Laulunopettaja kuvasi haastattelussa asiaa sa-
nalla "rauhallinen”:

... etta siina piti vaan silla tavalla olla rauhassa, ja rauhallinen. Ja rauhallinen tempo myds siina
opetuksessa, ettd minakin oon ehkd vahan semmonen lennokkaampi ja vauhdikkaampi sitten
live opetuksessa. Mutta, etta tdssa semmonen rauhallisuus oli parempi. (Laulunopettaja)
Laulunopettajan kommentti kertoo my0s siitd, etta opettajan piti etdopetuksessa aivan tietoisestikin
muuttaa omaa opetustyylidgdn “lennokkaasta” rauhalliseksi. Omassa opetuksessani huomasin, etta
keskityin ilmaisemaan asiat erityisen selkedsti. Olin kirjoittanut asiasta paivakirjaani seuraavasti:
Jotenkin tuntuu, ettd tdssa etdopetuksessa karsiutuu sellainen ylimaardinen hopottely pois ja
olen ilmaisussani paljon selkeampi. Annoin yksinkertaiset ohjeet, melkeinpa selkokielelld ja yksi
asia kerrallaan. Vuorottelu soitossa ja puheessa on korostetumpaa. Oppilaan on pakko kuunnella
huolella ohjeet ja minun on kuunneltava oppilaan sanomista myos. Viive yhteydessa luo myos
jonkinlaista muutosta opetuksen tempoon. Oma opetukseni on nyt rauhallisempaa. (Ty6paiva-
kirja, 14.4.2020.)
Opettajan piti tietoisesti kiinnittda huomiota omaan ilmaisuunsa ja kommunikoinnin selkeyteen. Taytyi
kuunnella tarkemmin seka soittoa, etta puhetta. Huomasin sanovani usein: “sinun vuoro” tai “ole hyva,
soita vaan” (Tyopaivékirja 30.3.2020). Tavallisesti opetuksessa tulee sanottua soiton lomaan pienia
valihuomautukisa, joiden tehtdva on soittoa keskeyttamattd antaa ohjeistusta. Etdopetuksessa kesken
soiton tai laulun ei voinut sanoa vélikommentteja. Huomasin tdman konkreettisesti, kun opettaessani
sanoin jotain vdlihuomautukseksi tarkoitettua, niin oppilas lopetti soittamisen ja katsoi ihmeissaan
kysyen mita. Valikommentointi etdopetuksessa vain sekoitti oppilasta. Opin, ettd opettajana piti malt-

taa mielensa.
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Soiton tai laulun keskeyttdminen aiheutti etatunnilla joskus myds sekaannusta. Toisinaan kavi niinkin,
etta oppilas ei meinannut kuulla tai havaita opettajan toivetta keskeyttamisesta. Laulunopettaja kertoi,
ettd pyynto piti usein toistaa monta kertaa sanoen: "Hei hei hei kuuleppa nyt, pysahdytaan tahan”,
ennen kuin viesti tavoitti (Laulunopettaja). Huilunsoitonopettaja kuvasi puolestaan asiaa seuraavalla
tavalla: "Sanoin, ettd mina sitten huidon taalla jos tulee joku asia. Ja ne oppilaat niinku oppi pikkuhiljaa
sitten, ettd nyt silla on jotain sanottavaa tahan” (Huilusoitonopettaja). Pikku hiljaa téllaiset uudet
toimintatavat kommunikoinnissa tulivat kuitenkin tutuiksi seka oppilaille ettd opettajille. Opittiin tieta-

maan, miten opetus oli rytmittynyt ja miten siina kommunikoidaan.

Musiikin opetuksessa esiintyva erityispiirre on non-verbaali eli sanaton kommunikointi (Ruippo 2015,
24). Etdopetustilanteessa opettajat eivat pystyneet ldhiopetuksen tapaan ilmentdmaan asioita naytta-
malla ja sanattomalla kommunikoinnilla. Non-verbaalia kommunikointia soitonopetuksessa ovat nayt-
tamisen lisaksi pienet eleet, liikkeet, kosketus tai hengitys. Esimerkiksi soittoasennon pitéminen pie-
nelld oppilaalla tahtoo usein vield unohtua. Lahisoittotunnilla asia korjaantuu opettajan sanattomalla
kehonkielelld, eika sita tarvitse joka kerta selvittaa sanallisesti. Fraseerauksen ilmentédminen hengityk-
sella antaa lahitunnilla oppilaalle informaation ilman sanoja. Oppilaan kdsien rentoutta ja mahdollista
lihasjénnitysta voi lahitunnilla auttaa konkreettisesti kosketuksen kautta. Etdopetuksessa téllainen

kommunikointi jéi puuttumaan.

Etdopetuksessa sanaton kommunikointi vaheni ja sanallinen selittdminen lisdantyi. Selkea ja ymmar-
rettava asioiden selittdminen oli yksi etdopetuksen tarkein keino. “Ruudun kautta asioitten nayttami-
nen” ei toiminut samalla tavalla (Huilunsoitonopettaja). Kaikkien opettajien kokemus oli, etta se vei
enemman aikaa. Erityisesti pienten oppilaiden kohdalla selittdminen oli joskus tyolasta.

No kylldhan tassa joutuu tarkemmin selittdmaan niita asioita. Ja, ettd kun on pakko, ei oo oike-
astaan muuta...ja tietysti sen on niinku hitaampaa esimerkiks pienelle lapselle selittaa silleen,
ettd han sen varmasti ymmartaa. (Huilusoitonopettaja)

Omassa opetuksessani huomasin kyselevani oppilailta hieman tavallista enemman opetukseen liittyvia
asioita. Se toi etdopetustilanteeseen enemman vuorovaikutusta ja pystyin siten myés varmistamaan,
ettd opittava asia oli ymmarretty. Etdopetuksen vuorovaikutus oli monelta osin melko samanlaista kuin
lahiopetuksessa. Etdopetuksessa toiset kommunikoinnin tavat vdhenivat tai jaivat pois, kuten esimer-
kiksi yhdessa soittaminen ja sanattomat eleet. Toisaalta sanallisen selittdmisen ja vuorottelun merkitys

lisaantyivat huomattavasti.

6.1.2 Kuuleminen haasteena

Musiikinopetus perustuu suurelta osin kuulemiseen ja kuuntelemiseen. Etayhteydessa todettiin adnen
viivettd, aanen patkimista ja erityisesti yla-danien osalta sarkymista ja haviamista. Etdyhteydessa va-
littynyt soitto tai laulu ei kuulostanut aina oikeanlaiselta. Yla-aanien sarkymisen ja haviamisen ongelma
korostui erityisesti huilunsoitonopetuksessa, koska soittimena korkeaddnisen huilun soitto-ohjelmisto

on kirjoitettu usein kaksi ja kolmiviivaiseen oktaavialaan. Laulunopettaja kuvasi yla-danten sointia,
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ettd se oli "jotenkin semmoinen hyvin metallinen ja semmoinen kummallinen”. Haastatteluista ja ty6-
paivakirjastani I0ytyi useita soiton ja laulun vaillinaista ddnenlaatua kuvaavia ilmaisuja. Niiden mukaan

aani "puuroutui”, "sarkyi”, "havisi”, "patki”, "suhisi”, "kaikui”, "huojui” ja siina oli "kuoppia”. Luettelo

kuvaa hyvin sitd, ettd kuuleminen hairiintyi etaopetuksessa melko paljon.

Muistan eldvasti oman jarkytyksen tunteeni, kun kuulin pianon danen ensimmaisen kerran etdyhtey-
dessa. Mutta "kaikkeen tottuu”, olin mydhemmin kirjoittanut paivakirjaani (Tydpaivakirja 8.4.2020).
Oli vain keskityttava opettamaan parhaalla mahdollisella tavalla ja niissa olosuhteissa mitka tilanteessa
kulloinkin oli. Soiton tai laulun kokonaissoinnin kuuleminen oli etdyhteydessa siis kovin vaillinainen.
Etayhteydessa valittyneestd kuulokuvasta jaivat pois lahes kaikki savyt ja nyanssit. Oppilaan soittoa
oli nailtd osin vaikea arvioida tai kommentoida oppilaalle. Tdman vuoksi tulkinnan, savyjen ja nyans-
sien opettaminen oli hankalampaa etdyhteydessa, ja se koettiin musiikin opetuksessa luonnollisesti

myGs suurena puutteena.

Paremman kuulokuvan saamiseksi kaikki opettajat kayttivat opetuksessa hyvakseen laksykappaleen
videointia tai adnitysta. Huilunsoiton etaopetuksessa videot olivat yksi tarkea tydskentelyn valine.

Etta siind videossa kuuluu aika paljon paremmin tuommoset sévyt ja nyanssit... kun naissa live
opetustilanteissa ei niinku ollenkaan kuule mitéan savyja, eikd nyanssejakaan. (Huilunsoiton-
opettaja)

Toisaalta laulunopettajan kokemus oli, ettd videoissakaan voimavaihtelut eivat kuuluneet niin hyvin,
vaikka oppilas "kuinka olisi laulanut kovasti ja toisessa kohtaa hiljaa” (Laulunopettaja). Tassa asiassa
vaikuttivat luonnollisesti myds danityksen laatu ja minkalaisella laitteella se oli tehty. Koettiin kuitenkin,
ettd videoinnin tai adnityksen avulla opettaja pystyi kuitenkin ilman viivetta ja hairidité kuulemaan
miltd soitto tai laulu kuulosti, ja opettamaan soittotunnilla niiden pohjalta. Olin huomioinut ty6épaiva-
kirjassani, etta "videot toimii puolin ja toisin”. Ja ihmettelin myds, “miksi en ole niitd aiemmin kayttanyt
enemman?” (Tyopaivakirja 30.3.2020). Huilunsoitonopettajan kokemus oli, etta "kun se [video] pyo6-
rii”, niin tilanne on jossain maarin verrattavissa esiintymistilanteeseen.

...ihan opetukseenkin, ettd kun on joku kappale tyon alla, ja kun se on suht valmis, niin se ois
tavallaan vahan niinkun esiintyminen, etta tekee sen videon. Tavallaan laitetaan kappale paket-
tiin. (Huilusoitonopettaja)

Kaikilla oppilailla oli etédopetusjakson aikana tavoitteena tehda video omasta esityskappaleesta You-
Tube-videokonserttia varten. Opettajan ohjauksessa hiottiin konserttikappaletta esiintymiskuntoon ja
videon tekemiseen. Oppilaat kuvasivat esityksesta useita harjoitusversioita, joita opettaja vield kom-
mentoi ennen lopullista "kuvauslupaa”. Laulunopettaja kertoi, etta oppilaat olivat kokeneet konsertti-
kappaleen videoinnin melko tydladksi. Sdestystaustan ja lauludanen saaminen tasapainoiseksi vide-
ossa oli vaatinut paljon testaamista. Esityksestd kuvattiin useita versioita, mutta oppilaat eivat olleet
taysin tyytyvaisia mihinkaan otokseen. Lopulta oppilaan piti vaan paattaa ja tyytya johonkin versioon.

Sain myds omilta oppilailtani palautetta, etta esityskappaleen videota oli kuvattu kyllastymiseen asti.

Pianon- ja huilusoitonopetuksessa erityisesti tasosuoritusta valmistelevat oppilaat kuvasivat ldhes vii-
koittain jonkun tutkintokappaleistaan videolle, jotta opettaja pystyi paremmin arvioimaan soittoa, sen

sdvyja ja nyansseja. Tasosuorituksen tekeminen videoiden avulla oli sekd opettajien etta oppilaiden
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kokemusten mukaan onnistunut kokeilu. Liséksi sen koettiin palvelevan hyvin uutta opetussuunnite-
maa, kuten huilunsoitonopettaja toi asian haastattelussa esille:

Tuo videoiden teko... siitdhan on puhuttu paljon uudessa opetussuunnitelmassa, etta voi olla
niinkun korvaava tapa esimerkiksi jos tehdaan tasosuorituksia tai muuta, ettd ei aina tarvii olla
sita live -esiintymistd. Nyt tuli ainakin kdytanndsséa kokeiltua tuo asia. (Huilusoitonopettaja)

Soinnin kuulemisen vaikeus liittyi kaikkien instrumenttien pianon, huilun ja laulun opetukseen. Koska
opettaja ei voinut aivan taysipainoisesti opettaa sointia ja siihen liittyvia asioita, niin oppilaan omat
taidot ja itsendisyys vaikuttivat tassakin asiassa. Taidoissaan edistyneemmilld oppilailla oli enemman
kykya arvioida soinnin laatua ja kuulla omassa soitossaan sointiin liittyvia seikkoja. Aivan pienille op-
pilaille tallaista taitoa ei valttdmatta viela ole kehittynyt, eika etdyhteydessa annettu opettajan malli

valittynyt oppilaalle oikeanlaisena.

Soinnin arvioiminen ja opettaminen koettiin siis melko hankalaksi. Huilunsoitonopettajan mielestd
"opetus jai tdssa mielessa pinnallisemmaksi”. Lasten ja nuorten opetuksessa huilunsoitonopettajan ja
omien kokemusteni mukaan voidaan sanoa, ettda mita vanhempi oppilas oli, sen paremmin etaopetus
onnistui myos talta osin. Laulunopettaja kertoi vastaavasti adnenmuodostuksen ja soinnin hiomisen
jaaneen etdopetuksessa taka-alalle. Oppilaan kehon toimintaa, laulutukea ja hengitysta oli vaikeampi
kontrolloida, kun ei voinut aistia sitéd konkreettisesti samassa tilassa. Opetus keskittyikin laulunopet-
tajan mukaan enemman laulujen opetteluun ja siihen, ettd melodiat ja rytmit menivat oikein. Laulu-
tekstien sisaltda ja dantamysta oli hyvin mahdollista opettaa, joskin esimerkiksi saksan kielen aanteita
oli my0s selitettdva sanallisesti. Tekniikka oli etdopetuksessa vadistamatta yhtena osallisena vaikutta-
massa soinnin kuulemiseen. Etdopetusjakson aikana pohdin keinoja reilun soinnin opettamiseen. Olin
kirjoittanut tydpaivakirjaani kahteen otteeseen huolestani piano-oppilaiden soinnin suhteen:

On paljon musiikillisia asioita kuten rytmit, aika-arvot, kaaritukset, fraseeraus, dynamiikkakin,
joita pystyy tassa [etdopetuksessa] kaymaan. Sointi on melkein ainut asia, josta ei ihan varmuu-
della pysty sanomaan kokonaiskuvaa. Yhteys patkii pianon aantd ja soinnut ei soi normaalisti
lainkaan...adnet huojuu... (Tydpaivakirja 14.4.2020)

Kylla kaikkien kanssa edetdan ja keinot |6ytyy sanallisesti ja kameran naytélta. Sointi asia on se
mika huolestuttaa, sellainen kokonaisvaltainen reilu sointi ja rohkeampi ilmaisu. Siihen taytyy nyt
vield miettia |aaketta. (Tyopaivakirja 15.4.2020)

Pianonsoiton opetuksessa kaytén normaalistikin melko paljon sanallisia mielikuvia selventdessani op-
pilaalle kappaleen tunnelmaa ja sointikuvaa. Etdopetuksessa tama keino toimi parhaiten, koska soin-
nin ilmentdminen nayttdmalld ei onnistunut niin hyvin etdyhteydestd johtuen. Soinnin opettamisen
hankaluus etaopetuksessa heratti myos ajatuksia oman opetukseni suhteen. Pohdin, etta jatkossa on
tarkead ohjata oppilaita yhd enemman omaehtoiseen ja rohkeampaan ilmaisuun seka soinnin kuun-

telemiseen ja oman soiton arvioimiseen.

Arvelen, ettd sointimaailman muuttuminen pianonsoiton opetuksessa johtui osaltaan myds siitd, etta
jokainen oppilas soitti omalla kotona olevalla soittimellaan. En voinut tarkalleen tietda oppilaan soitti-
men kosketustuntumaa, ja miten silla pystyi toteuttamaan esimerkiksi erilaisia sdvyja ja nyansseja.
Pianonsoitonopettajana minusta oli mielenkiintoista ja tarpeellistakin padstd ndkemaan oppilaiden
omat instrumentit. Olin huomioinut tyépaivakirjassani, etta "kotona oppilaiden soittimet ei valttamatta

olekaan niin hyvid”. (Tyopaivakirja 27.4.2020). Osalla oppilaista oli kotona sahkdpiano, joka eroaa
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akustisesta pianosta jo lahtdkohdiltaan. Osalla piano saattoi puolestaan olla melko huonossa vireessa,
jota he myos itse saattoivat kommentoida soittotunnilla. Lahiopetuksessa oppilaalla on sen sijaan
mahdollisuus paasta joka viikko soittamaan laadukasta ja hyvdssa vireessa olevaa soitinta, mikd “on

erittdin tarkea asia” (Tyopaivakirja 27.4.2020). Etaopetuksessa tdma mahdollisuus siis puuttui.

6.1.3 Kaytannon toiminta etatunnilla

Soittotunnilla on paljon opetuksellisia asioita, joita tehddan toiminnan ja liikkeen kautta. Naita ovat
esimerkiksi hyvan soittoasennon etsiminen, tekniseen toteutukseen tai tulkintaan liittyva toiminta,
soittotapahtuman rentouteen liittyvat seikat ja rytmiharjoitukset ja taputukset. Etdsoittotunnilla asioi-
den konkreettinen nayttdminen ja tekeminen eivat onnistuneet aivan samalla tavoin kuin oli totuttu.
Lahiopetuksessa moni asia tehdaan toiminnan kautta, “ihan kasin”, kuten huilunsoitonopettaja sita
kuvasi haastattelussa:

Ja paljon tehdaan ihan kasin, ettd ihan konkreettisesti laitetaan se huulilevy siihen oikeeseen
kohtaan ja sivusta mind nden, etta milloin se on siina paikallaan, niin tdammadset kaikki ei onnistu
ollenkaan. (Huilusoitonopettaja)

Tassa asiassa huomattiin myo6s instrumenttikohtaisia eroja. Pianonsoitossa nayttdminen onnistui
omien kokemusteni mukaan ehka hieman paremmin kuin huilun ja laulun opetuksessa, enka kokenut
asioiden ndyttamistd erityisen hankalana. Ajattelen sen johtuvan pianon luonteesta soittimena. Perus-
aanenmuodostus onnistuu pianossa helposti kaikilta. Huilunsoitossa ja laulussa se vaatii jo lahtékoh-
taisesti enemman. Pianossa koskettimet ovat oppilaan silmien edessa nahtavilla aivan konkreettisesti.
Huilunsoitossa sen sijaan oppilas ei nde soittaessa sormiaan, eika voi samalla tavoin nakdaistin kautta
hahmottaa savelid ja sormituksia. Huilunsoitossa ja laulussa oman kehon hallinta ja sen tuntemuksien
aistiminen seka hengitys vaikuttavat keskeisesti @dnentuottoon. Liséksi pianonsoiton opetuksessa
ndyttamista helpotti se, etta siind kaytettiin opetusvdlineena paaasiassa matkapuhelinta. Opetustilan-
teessa puhelin oli tarvittaessa helppo ottaa kdteen ja asettaa sen kamera nayttdmaan koskettimia.
Silloin oppilas naki opettajan soiton, sormet ja koskettimet, ikdan kuin zoomattuna koskettimiin. Vas-

taavasti oppilaat pystyivat ndayttdamaan omaa soittoaan zoomattuna opettajalle.

Piano-opetuksessani tein ndyttamisen avuksi oppilaille myds opetusvideoita. Niita olivat uuden laksy-
kappaleen videot seka pienet videoklipit esimerkiksi jostain laksykappaleen osasta tai teknisestd on-
gelmapaikasta.

...nyt uutena on koskettimilta kuvattu opetusvideo. Se on ollut monille hyva apu tassé etdope-
tuksessa. Ja ovat siitd tykanneet, peukkuja ja hymynaamoja on tullut paluupostissa kiitoksena.
(Tyopaivakirja 27.4.2020)

Kuvasin oppilaille videoita esimerkiksi kaden joustamisesta ja kaaren soittamisesta. Videot oli helppo
lahettaa WhatsApilla oppilaille. Ylhaaltapain koskettimiin kuvatussa videossa opetettava asia nakyy
erittdin selkedsti. Videossa kuva on ikdan kuin zoomattu kateen ja koskettimiin, ja opittava asia on
havaittavissa jopa paremmin kuin I&hitunnilla ndytettdessd. Etuna oli my0s se, ettd oppilas voi katsoa
videon tarvittaessa uudelleen. Lahiopetuksessa opettajan nayttdma malli on saatavilla vain kerran

viikossa soittotunnilla.
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Pianisteille oli selvaa, etta etdopetus oppilaan kotona tapahtui siind paikassa, missad piano sijaitsi.
Useimmiten piano oli olohuoneessa. Alkuvaiheessa opastin oppilaita asettamaan kameran kuvakulman
tulemaan sivusta niin, ettd koskettimet ja soittaja nakyvat sivuprofiilista. Mydhemmin etaopetusjak-
solla en havainnut erityisia vaikeuksia asettua kameran eteen tai suunnata kameraa ja mikrofonia
oikeaan suuntaan. Kameran eteen tuleminen ja oikea paikan I6ytyminen oli huilunsoiton- ja laulun-
opetuksessa kuitenkin hieman erilaista ja se saattoi aiheuttaa ongelmia.

...ettd pienempien kanssa he eivat niinku ymmarra sitd, ettd miten se kamera on suhteessa
heihin. On saattanut menna tosi paljon aikaa, etta etsitdan sitd soittoasentoa siind kameran
edessa. Etta ollaan jossain sielld, ja nékyy vaan pikkusen sité huilun toista paaté. (Huilusoiton-
opettaja)

Opettajan téytyi ohjata oppilasta asettumaan parhaaseen mahdolliseen kuvakulmaan, jotta opettaja
pystyi ndkemadan soittajan hyvin. Etdyhteydessd nakeminen oli monesti rajallista, koska oli vain se
ruutu ja laite, ja ehka vain se yksi kuvakulma. Pienten yksityiskohtien, kuten esimerkiksi huilun ansat-
sin ja samalla oppilaan kokonaisvaltaisen soittoasennon, tai esimerkiksi hengitystuen nakeminen ol
etayhteydessa melko mahdotonta. Etdopetuksessa seka opettajan etta oppilaan oli pysyttava ruudun
aaressa. Opettajana ei voinut lahiopetuksen tapaan liikkua opetustilanteessa ja tarkistaa konkreetti-
sesti edella mainittuja seikkoja. Siispa nadissa asioissa taytyi tehda kompromisseja, ja pyrkia l[oytamaan
tilanteeseen paras mahdollinen ratkaisu. Laulunopettaja kertoi, etté sdestystaustan kanssa musisoin-

nissa oppilaan taytyi etsia oikeaa paikkaa paremman kuulumisen ja balanssin vuoksi.

Oppilaan oma aktiivisuus ja vastuu oppimisesta lisaantyivat merkittdvasti. Opettajat kokivat tdman
padosin erittdin positiivisena ja oppimisen kannalta hyddyllisend. Pienimpien oppilaiden kannalta se
aiheutti alkuun hankaluuksia, jos oppilaan omat taidot eivat viela riitténeet kovin itsendiseen tydsken-
telyyn. Opetustilanteessa oppilaan vastuulle jai muun muassa merkintjen tekeminen. Oppilaalle taytyi
antaa aikaa, ettd han esimerkiksi etsi omasta nuotistaan kyseessa olevan kohdan laskemalla tahteja.
Alkuvaiheessa siihen saattoi mennd paljonkin aikaa. Opettajien kokemusten mukaan kaikki oppilaat
harjaantuivat ja oppivat tdhan opetusjakson aikana. Monet pikkuoppilaat suorastaan innostuivat sor-
mijarjestysten ja voimavaihteluiden merkkaamisesta. Olin kirjoittanut tydpaivakirjaan huomioni:
"Oma-aloitteisuus ja merkkaamisen oppiminen on pienilld oppilailla huomattavaa. Tama kannattaa
pitad myds lahiopetuksessa, etta kirjaavat asiat itse ylos.” (Tyopaivakirja 22.4.2020.) Merkintdjen te-
kemista harjoitellaan toki lahitunnillakin, mutta usein kdytanndssa voi tuntua silta, ettd opettajan on
sujuvampaa kirjoittaa itse merkinnat oppilaan nuottiin. Etdopetuksessa kaikille oppilaille oli vaan an-
nettava aikaa miettia ja merkita asiat itse. Oppilaat oppivat tdssa tilanteessa pakostakin hahmotta-
maan nuottikuvaa. Monet heisté tarkastelivatkin nuotissa olevia kaaria, pisteita ja dynamiikka merk-

keja aiempaa tarkemmin.

Rytmiasioiden opettaminen etana koettiin erityisesti lasten kohdalla hieman hankalaksi. Etdyhteydessa
syntyneen viiveen vuoksi opettaja ei voinut tarvittaessa pitaa ylla oppilaan peruspulssia. "Harmittaa,
kun en voi naputtaa perussykettd viiveen vuoksi”, totesin tyopaivakirjassani (25.3.2020). Etatunnilla
kappaleen sykkeestd huolehtiminen oli siis oppilaan vastuulla ja hdnen taytyi itse ymmartaa ja hah-

mottaa perussykkeen kasite. Useimmilla oppilailla oli metronomi joko laitteena, sahkdpianossa tai
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matkapuhelimeen ladattuna, ja silloin sitd voitiin hyddyntda rytmin opettamisessa. Vuorotellen soitta-
minen ja kuunteleminen toimivat keinona myds rytmin opettamisessa. Esimerkiksi pienten piano-op-
pilaitten kanssa harjoiteltiin perussyketta laskemalla vuorotellen hyvin rytmikkaasti. Sen jalkeen las-
kemalla opettajan mallisoitto ja oppilaan toisto heti peraan. Samaa voitiin toistaa useita kertoja, kun-
nes rytmi korjaantui. Kuitenkin jos oppilaalla oli rytmiasioiden kanssa vaikeuksia, oli niita melko han-
kala opettaa ja yrittaa selvittaa etéand. Oppilas ei voinut tukeutua opettajan ohjaukseen kuten lahitun-
nilla. Opettaja ei voinut lahitunnin tapaan esimerkiksi kynalla ndyttdd nuotista missa mennaan, eika
opettaja voinut my6skaan soittaa yhta aikaa oppilaan sykettd ja rytmia tukien. Tuntui, ettd oppilas jai
rytmivaikeuden kanssa aika yksin. Piano-opetuksessani jouduin jattamaan joitakin laksykappaleita
mydhempaan kasittelyyn juuri rytmivaikeuksien takia. Samaten huilusoitonopettaja kertoi sanoneensa
joillekin oppilaille, ettd “palataan téhan lahiopetuksessa ja tarkistetaan sitten vield asiat”. Tama ku-
vastaa sitd, etta etdopetuksessa oli tehtava jonkinlaista valintaa myos opetettavien kappaleiden suh-

teen. Todettiin, ettd kaikkea ei voinut yksinkertaisesti opettaa etdna.

Uusien kappaleiden opettelemisessa kaytettiin vuorottelua, soittamalla fraasi tai sae kerrallaan vuoro-
tellen. Samalla kappale tuli jasenneltyd, ja usein pyysin oppilastani myds merkitsemaan sdkeet kaa-
rella. Laulunopettaja kuvasi vuorottelua kaikulauluna: “...etta niinku sae kerrallaan kaikulauluna. Mina

lauloin taalta ja oppilas sitten toisti, ettd semmoisia vahan erilaisia konsteja.” (Laulunopettaja)

Yksi suurin puute etdopetuksessa oli se, ettd yhdessa soittaminen ei ollut mahdollista. Pianosaestyksen
puuttuminen etdopetuksessa toi suurimman muutoksen sooloinstrumenttien huilun ja laulun opetus-
tilanteeseen. Yhtena keinona saestyksen mukaan saamiseen etdopetuksessa opettajat kayttivat joko
itse soittamiaan saestyksia tai valmiita esimerkiksi YouTubesta I6ytyvia séestyksia.

Kylla niita saestyksia oon soitellut ja varmasti tulen jatkamaan sita. Ja kyllahdn se on oppilaalle
iso apu kotiharjoittelussa sitten, ja silloinkin kun ollaan lahiopetuksessa. (Huilunsoitonopettaja)

Oppilaathan etsi niitd jonkun verran itse tuolta netistd (——) ja ainakin ndihin klassisiin esimerkiksi
saksalaisiin ja italialaisiin 16ytyi kylla joitakin sdestyksid. Etta siind laulutunninkin aikana oppilas
pani sielta omaa kotoa soimaan toisella laitteella sen sdestyksen ja sit lauloi siihen paalle. (—-)
niin silld tavalla mina pystyin niinkun kommentoimaan siihen, kun oli semmoinen laulu minka jo
pystyi saestyksen kanssa laulamaan. (Laulunopettaja)

Sdestystaustoja voitiin kdyttaa opetuksessa, kun kappale oli jo melko hyvin ja sujuvasti osattu. Taus-
tan kanssa musisointi oli monelle oppilaalle aivan uusi asia, ja sitékin oli harjoiteltava. Sdaestystausta
ei huomioi live-sdestyksen tapaan oppilaan hengityksia tai tulkintaa. Laulunopettaja sanoikin oppilail-
leen, ettd “on vain pysyttava perdssa”. Tavallista yhteismusisoinnin vuorovaikutusta ei padse synty-
maan. Laulunopettajan kokemuksen mukaan pianosaestyksen puuttuminen vaikutti kaikkeen tyésken-
telyyn laulutunnilla ja aiheutti monelle oppilaalle hankaluuksia opiskelussa. Moni olisi tarvinnut pianon

tukea aaniharjoituksissa ja uusien melodioiden opettelussa.
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Etasoittotunti tuntui kuluvan usein hyvin nopeasti. Opetuksen rytmittyminen tunnilla oli erilaista. En-
simmaisen opetuspaivani jalkeen olin tuoreeltaan pohtinut tata asiaa tyépaivakirjassani:

Puolen tunnin soittotunti menee tosi nopeasti etana. Tuntuu ettei kerked kdyda kaikkea. En tieda,
vai eikd osaa kayttaa aikaa oikein vai meneekd téssa vaan enemman aikaa saatdmiseen. Olenko
jotenkin perusteelisempi vai mita...? (Tydpaivakirja 23.3.2020)

Noin kuukausi myohemmin kaikki olivat oppineet toimimaan opetustilanteessa:

Minusta tuntuu, ettd oppilaat ovat jotenkin oppineet, miten etdopetuksessa toimitaan. Asiat ete-
nee ja harjoittelevat vadhintaan yhta paljon kuin normaalisti, jos ei jopa vdhdan enemman.” (Tyo-
paivakirja 22.4.2020)

Samansuuntaisia positiivisia huomioita etdopetuksessa oppimisesta ja toimimisesta tekivat myds kol-
legat:

...tdssd ajassa mitd ndita tunteja oli, niin kaikki oppi! Just kun saatiin niinkun rullaamaan ja
oppilailla oli kaikilla jo vahan semmoinen tekemisen meininki (— -) ja sitten loppui se opetus, etta
tdssa ajassa kerkesivat oppia sen tydskentelyn. (Huilusoitonopettaja)

Kerettiin valmistaa monta laulua ihan aika pitkalle. Sitd mietittiin, etta oliko jotenkin jopa tehok-
kaampaa se ajankayttd. (Laulunopettaja)

Kaikkien opettajien kokemusten mukaan etdopettaminen oli hyvin intensiivista ja vaati enemman kes-
kittymista kuin normaali Iahiopetus. “Kovin intensiivista on etdopetus live-yhteydelld. Koko ajan pitéa
olla skarppina, ei voi olla tyhjaa hetkea”, olin todennut tyépaivakirjaani. (22.4.2020.) Toki keskittymi-
sen tarkeyteen vaikutti varmasti osaltaan myos se, etta etaopetus oli kaikille uusi asia. Ajankaytt6
etasoittotunnilla oli opettajien mielesta jossain maarin tehokkaampaa kuin lahitunnilla. Kun etatunti
alkoi, niin opetus alkoi hetimmiten ja jatkui ilman keskeytyksia tiiviisti koko soittotunnin ajan. Lahitun-
nilla vaikkapa nuotin monistaminen oppilaalle aiheuttaa usein pienen katkoksen opetustilanteeseen.
Lisaksi esimerkiksi ulkovaatteiden riisuminen, nuottien asettelu, soittimen kokoaminen vievat lahitun-

nin alusta usein monta minuuttia. Etayhteydessa tallaisia taukoja ei syntynyt.

Etdopetusjaksolla tydmaara kaikkinensa kasvoi. Esimerkiksi opetusvideoitten kuvaamisen kului aikaa:
“Naita videoita kuvailen aina kun varsinaiset opetukset loppuu, yli tunnin verran viela” (Ty6paivakirja
30.3.2020). Laulunopettaja puolestaan kuvasi tydmaaran lisdantymista seuraavasti:

...ja sitten piti kirjoittaa yl6s, ettéd muista ldhettaa jollekin tdma nuotti tai télle nyt muistat aani-
tyksen tehda, ja tuosta melodian soittaa ja laulaa ja lahettda. Siind joutui sitten pitkin iltaa tai
seuraavana aamupaivana sitten niita tekemaan, jos lupaili hirveasti tehda. (Laulunopettaja)

Opetustyon jalkeen opettajat siis lahettivat oppilaille uusia nuotteja sahkopostiin, danittivat saestyksia
ja daniharjoituksia ja miettivat uusia keinoja etdopetukseen. Tydn kuormittavuutta lisdsi muun muassa
se, ettd kuulemisen kanssa piti ikdan kuin pinnistelld. Se rasitti korvia ja sai opetustilanteen tuntumaan
normaalia lahiopetusta raskaammalta. Ensimmaisen etdopetusviikon paatteeksi olin kirjoittanut tun-
tojani asiasta tydpaivakirjaan: "Korvat rasittuvat kun taytyy kuunnella melko kehnoakin @anentoistoa

ja yhteys patkii, rasittavaa” (Tyopaivakirja 26.3.2020).
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Huilunsoitonopettaja kertoi haastattelussa, ettd etdopetus vaikutti jossain maarin myds omaan tyéer-
gonomiaan:

...siind se just ergonomiakin muuttuu, kun yrittaa kuulla paremmin, niin paa tyontyy eteenpadin,
niité ei edes valttdmatta huomaa. Ja se oma asento siina tilanteessa meinaa olla valilla vahan
huono” (Huilunsoitonopettaja)

Opettajana ei voinut liikkua opetustilanteessa samalla tavalla kuin Iahiopetuksessa, vaan piti huolehtia
siitd, etta ndkoyhteys ruudulla sdilyy mahdollisimman hyvin. Oma soittoasento saattoi siis ruudun

aaressa valilla unohtua.

6.2 Oppilaiden kokemukset

Oppilaille l3hetettiin etdopetusjakson jalkeen palautekysely, johon vastasi kaikkiaan yksitoista oppi-
lasta. Palautekyselyn monivalintakysymyksista ja hymynaama-asteikolla esitetyista kysymyksista sain
tietoa yleisestd tyytyvaisyydesta etdopetukseen liittyen. Avoimiin kysymyksiin annetut sanalliset vas-
taukset olivat melko lyhyitd, mutta sain niiden kautta mielesténi eniten merkityksellistd palautetta.
Pyrin luomaan annetun palautteen perusteella kokonaiskuvan oppilaiden etdopetuskokemuksista. Pa-
lautekysely on kokonaisuudessaan nahtavilld opinndytetyon liitteena (liite 4), ja siksi en tekstissa viit-
taa kysymysnumeroihin. Vastausten analysoinnissa kadytin oppilaista numerointia, mutta en katsonut

sitd enda tarpeelliseksi tdssa raportoinnin vaiheessa.

Oppilailta saatu palaute oli padosin hyvin positiivista. Kyselyn vastauksista valittyi mydnteinen suhtau-
tuminen jarjestettyyn opetukseen. Vastauksista ilmenee, etta harrastuksen jatkuminen ja yhteys opet-
tajaan koettiin tarkeimpina asioina etdopetuksessa. Monen oppilaan mielesta etdopetuksessa "kivaa”
ja "hyvaa” oli se, etta soitto- tai laulutunnille ei tarvinnut erikseen Iahted. Oppilaista yli puolet oli
kirjoittanut avoimiin kysymyksiin asiaan liittyvia kommentteja. Se, “etta sai olla kotona” ja "matkoihin
ei mennyt aikaa” sanottiin hyvaksi puoleksi. Etasoittotunnilla myds se “oli kivaa kun sai soittaa omalla

pianolla”.

Etdopetuksessa soittotunti tapahtui jokaisen oppilaan omassa kodissa ja sen koettiin mita ilmeisimmin
helpottavan arkea, lahtemisen vaivaa ja "kuskaamista”. Erityisesti “vanhempien mielesta se oli kivaa,
ettd ei tarvinnut kuljettaa soittotunnille.” Se, ettd soittotunnilla "oli helppoa olla kotoa kdsin”, aiheutti
kuitenkin jarjestelyja jokaisen kotona. Oppilaiden taytyi opetella etayhteyteen liittyvien laitteiden toi-
mintaa ja asettelua parhaaseen kuvakulmaan. Liséksi rauhallisen paikan l6ytyminen omasta kodista
soiton tai laulun opiskelua varten saattoi olla joskus hankalaa, kuten oppilas siitd totesi: “Vaikeaa oli

joskus myds saada koti hiljaiseksi soittotunnin ajaksi.”

Harrastuksen jatkuminen “korona-arjen” keskelld koettiin hyvin tdrkeana. Oppilaat kommentoivat
asiaa etdopetuksen hyvana puolena seuraavasti:

Kiva, etta soittotunteja pystyttiin jatkamaan.
Vaihtelua korona-arkeen, harrastuksen jatkuminen, oma hetki
Etaopetus sujui hyvin. Hienoa, ettd pystyitte jarjestamaan sen niin nopealla aikataululla! Kiitos!
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Tassa poikkeusolojen tilanteessa soittoharrastus ja sen jatkuminen tuntui monesta ilmeisen tarkealta.
Lasten ja nuorten liikkuntaharrastukset ja muut ryhmaharrastukset olivat koronarajoitusten vuoksi lop-
puneet, ja edes yhden harrastuksen jatkuminen rytmitti arkea ja toi siihen pysyvyytta. Tallaisia useita
kommentteja sain vanhemmilta my&s etdtuntien yhteydessa. Jollekin etdtunti oli tédrkea oma hetki,

ilman muita arjen ajatuksia. Myos opettajat saivat kiitosta etdopetuksen jarjestamisesta.

Moni asia opetuksessa sdilyi myds ennallaan. Erds oppilas kirjoitti, etta etdtunnilla oli kivaa, kun “ope-
tus pysyi etdopetuksen aikana aika samanlaisena mita normaalistikin.” Ajattelen tdman kommentin
kertovan siitd, ettd opettajan ja oppilaan valinen vuorovaikutus ja tydskentely olivat onnistuneet eta-
opetuksessa. Opettaja oli pystynyt valittdmaan oppia yhtalailla kuin lahiopetuksessa, vaikka opetus

tapahtuikin nyt etayhteydessa.

Etatunneilla opittiin “uusia kappaleita ihan normaalisti”, mutta opittiin my6s aivan uusia asioita, kuten
videon tekeminen. Kaikki oppilaat kertoivat vastauksissa kuvanneensa soitostaan tai laulustaan vide-
oita. Osa oppilaista kuvasi viikoittain laksykappaleen videolle ja lahetti sen opettajalle. Konserttivideon
kuvaamista voi puolestaan verrata esiintymiseen valmistautumisena. Konserttikappaletta kuvattiin vi-
deolle useita kertoja, ja esitystd hiottiin edelleen. Videon tekeminen onnistui hymynaama-asteikolla
melko hyvin kuudelta oppilaalta ja erittain hyvin viidelta oppilaalta. Lisaksi nelja oppilasta kertoi videon
kuvaamisesta tarkemmin vapaaseen tekstikenttdan. Videon tekemisen helppoudesta kerrottiin, etta
"kun halusin soittaa sen kappaleen, niin se sitten vaan kuvattiin”. Osalle videon tekeminen “oli ihan
helppoa”. Toisaalta jollekin oppilaalle videon kuvaaminen oli aivan uusi asia. Erds oppilas kirjoitti vi-
deon tekemisesta seuraavasti: “En ollut koskaan tehnyt videota, joten en aluksi edes ymmartanyt,
kuinka se pitdisi tehda.” Useat oppilaat kertoivat soittotunnilla, ettd “videointiin tarvittiin monta aani-
tyskertaa”, ennen kuin sen lopputulos oli oppilaan mielesta riittédvan hyvad. Seitseman oppilasta oli sita

mielta, ettad videoiden kuvaamisesta oli hyétya oman oppimisen kannalta melko paljon.

Eraan oppilaan mielesta etatunnilla oli joskus vaikeaa "ymmartaa opettajan ohjeita, kun ope ei voinut
nayttadd”. Oppilas sanoitti etdopetuksen vaikeutta edelleen seuraavasti: “Kun en aina muista mika
nuotti soitetaan mitenkin, enka muista mitd tarkoittaa esimerkiksi tahti.” Pienemmille oppilaille eta-
opetuksessa oli siis haasteensa, kun ndyttdminen oli rajoitetumpaa ja opettajan tuki jai vahaisem-

maksi.

Huonona puolena vastauksissa nousi toistuvasti esiin huono etdyhteys ja sen aiheuttamat hankaluudet
opiskeluun. Etdyhteydessa havaittiin runsaasti erilaisia dénen ja kuvan hairiéita. Olin muotoillut moni-
valintakysymykseen valmiit vastausvaihtoehdot erilaisista mahdollisista hairidistd. Taulukosta (kuva 7)
nakyy oppilaiden vastaukset. Lukumaardisesti erilaisia etdyhteydessa havaittuja hairiditd vastattiin 23
kappaletta. Kaksi oppilasta oli kirjoittanut joku muu -kenttdan omin sanoin "adnen sarind” ja "yhteyden

katkeaminen valilla”.
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KUVA 1. Oppilaiden etayhteydessa havaitsemia hairioita.

Vaikka hairi6ité oli ilmeisen paljon, niin silti yli puolet oppilaista vastasi, etta havaitut hairiot eivat
vaikuttaneet soittotuntiin ja opiskeluun hairitsevasti. Nelja oppilasta vastasi, ettd ne hairitsivat jonkun
verran. Vain yhtd oppilasta huono etdyhteys hairitsi enemmalti. Mielestani se kertoo, ettéd uudenlai-
sessa oppimistilanteessa piti keskittya tarkasti opiskeluun ja huomio ei voinut liiaksi kiinnittya hairioi-
hin. Ehka ne myds hyvaksyttiin tilanteeseen kuuluviksi.

Huono yhteys ja danen viiveen aiheuttamat hankaluudet soittotunnilla tulivat myds esiin useiden op-
pilaiden avoimiin kysymyksiin antamissa vastauksissa:

Valilla yhteys patki, joten oli vaikeampi kuulla toisen soittoa
Yhteyksissa oli vélilla ongelmia
Ei pystynyt soittaa yhta aikaa opettajan kanssa aanen viiveen takia

Kuuleminen hairiintyi etayhteydessa. Saestyksen ja yhdessa soittamisen puuttuminen oli useissa vas-
tauksissa mainittu etdopetuksen huonona puolena.

Etaopetuksessa kaytettiin padosin oppilaiden omia soitto- ja laulukirjoja. Opettajat ldhettivat tarpeen
mukaan uusia nuotteja sahképostilla. Uutena oppimateriaalina mukaan tulivat erityisesti videot ja aa-
nitteet.
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KUVA 2. Etdopetusprojektissa kaytetty oppimateriaali.

Oppilaiden etdopetuksessa kayttdma oppimateriaali on koottu taulukossa 5. Monella oppilaalla oli eta-
opetuksessa kaytdssaan normaalin oppitunnin tapaan oma soittokirja. Naitd olivat mm. piano- ja hui-
lukoulut ja Vaccai-laulukokoelma. Oman opettajan sahkdpostilla [ahettdmat nuotit olivat toiseksi suu-
rimpana ryhmana. Opettajan ldhettamia videoita, danityksia ja sdestystaustoja kdytettiin etdaopetuk-
sen tukena. Kyselyn vastauksissa kaksi oppilasta nosti esille opettajan lédhettamét opetusvideot ja
toivottiin, ettad “opettaja voisi laittaa videot kappaleista jatkossakin”. Internetia oli vastauksien mukaan
hyddynnetty YouTuben osalta, mista laulunopettajan mukaan haettiin opetuksessa kaytettyja saes-
tystaustoja. Pedanettiin tallennettua materiaalia ei vastausten perusteella ollut kdyttényt kukaan. Op-
pilaita tiedotettiin opetusjakson aikana asiasta ja heille ldhetettiin suora linkki materiaaliin. Ilmeisesti
Pedanet ei ollut oppilaille tarpeeksi tuttu oppimisymparisténa ja sen hyédyntdminen musiikkiharras-

tuksessa oppimisen tukena on tédman projektin myota vasta alussaan.

Vuorovaikutuksen erilaisuus ja sosiaalisuuden puuttuminen etaopetuksessa tulee esiin eri kysymyksiin
annetuissa avoimissa vastauksissa. Eras oppilas kirjoitti kyselyyn etdopetuksen huonoksi puoleksi sen,
ettd "ei ollut ryhmatunteja”. Kommentti sai minut pohtimaan ryhmatuntien merkitystd oppilaan kan-
nalta. Soiton ja laulun opiskelu on perinteisesti yksiléopetusta, ja oman taidon kehittdminen vaatii
monesti paljon yksinaan harjoittelemista. Pienelle soitto-oppilaalle ryhméatunnit antavat mahdollisuu-
den tutustua soittokavereihin ja musisoida yhdessa ikatovereiden kanssa. Samaistuminen ja vertaisop-

piminen voivat parhaimmillaan olla soittoharrastusta kannattelevia ja motivoivia tekijoita.

Oppilaiden vastauksista valittyy, ettd opettajan lahella oleminen ja nakeminen “ihan oikeasti” olisivat
olleet seka antoisamman vuorovaikutuksen etta myds oppimisen kannalta térkeaa. Oppilaat kirjoittivat
palautteisiin muun muassa seuraavasti:

Olisi kivempi nahda ope oikeasti
Paikan paalld opetuksessa oppii enemman
Se neuvominen oli aika hankalaa, kun ope ei voinut siina lahella nayttaa.
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Kaksi oppilasta kommentoi viestiyhteyden olleen luontevaa myds etdopetuksessa, mutta on selvaa,
ettd se ei voi taysin korvata lahiopetuksen vuorovaikutusta. Seuraavassa oppilaan antamassa palaut-
teessa asia on mielestani ilmaistu ytimekkaasti:

Vuorovaikutus opettajan kanssa jai jotenkin vajaaksi. Tavallisella Iahitunnilla kokee enemman
iloa ja onnistumisen riemua.

Palautekyselyn loppupuolella esitettyyn kysymykseen, miten oppilas koki etdopetuksen sopivan soiton
tai laulun opiskeluun vastattiin hymynaamoilla. Positiivinen ja myonteinen asenne kuvastuu vastauk-
sista. Seitseman oppilasta eli yli puolet vastasi, ettd etdopetus toimi melko hyvin. Kahden oppilaan
mielesta etdopetus sopi jopa erittdin hyvin musiikkiharrastukseen. Kaksi oppilasta oli kohtalaisen vaih-
toehdon kannalla. Opiskelun jatkamista etaopetuksen keinoin voisi vastausten mukaan "“jossain maa-
rin” ajatella kahdeksan oppilasta. Yksi oppilas ei halua jatkossa etdopetusta lainkaan. Kahdelle oppi-

laalle etdopetus sopii sen sijaan aivan hyvin myos jatkossa.
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ETAOPETUSKOKEMUSTEN YHTEENVETO

Soiton ja laulun etdaopetus toteutettiin tassa kehittamisprojektissa reaaliaikaisesti. Salavuo (2009, 356)
ja Ruippo (2006, 276) ovat todenneet, etta reaaliaikainen videovalitteinen opetus soveltuu parhaiten
yksil6lliseen soiton etdopetukseen. Taman etaopetusprojektin kokemuksista huomattiin, etta etdaope-
tustilanne muodostui monilta osin perinteisen ldhiopetustilanteen kaltaiseksi. Moni opetuksellinen asia
sailyi samanlaisena kuten lahiopetuksessa. Etdopetuksen monivalineellisyys tuli tdméan projektin opet-
tajille kouriin tuntuvasti esille, kun etaopetusprojektia suunniteltiin ja toteutettiin. Ruipon mukaan
opettajan tehtava on valita lukuisista vaihtoehdoista tilanteeseen ja opetettavaan aiheeseen sopivat
keinot ja valineet. (Ruippo 2015, 24-25.)

TAULUKKO 1. Etdopetusprojektissa kaytetyt teknologiset ja digitaaliset valineet.

Opettajan "tydkal upakki"

Kivtetvt laitteet: Yhteydenpito ja Oppimateriaalin Oppimateriaali:
veert . tiedotus: jakaminen: = nuottikirjat, monisteet
» matkapuhelin —_ I [nuottikirgat, mi '
_ » tekstiviestit » sahkdposti digitaaliset nuotit
* Fletnk.une *» WhatsApp » WhatsApp » opetusvideot ja
* ipad ) « sahkiposti  pilvipalvelut: iCloud, |33nitykset
Kaytetyt ohjelmat:  buhel Google Drive » internetista l6ytyvaa
« Skype puheu « Pedanet - oheismateriaalia
« Zoom oppimisalusta * YouTube, Spotify
« WhatsApp = musiilkisovellukset:
! Forscore, Motion,
= FaceTime GarageBand

Taulukosta 1 ilmenee, ettd etaopetusjaksolla kaytettyjen valineiden ja yhteyksien maara oli runsas.
Viélineiden moninaisuus johtui osaltaan siitd, ettd etdopetukseen siirryttiin kevaalld 2020 poikkeuksel-
lisen nopeasti ja opetus oli toteutettava niilld laitteilla mitd kulloiseenkin etdopetustilanteeseen oli
mahdollista saada. Ruippo onkin todennut, ettd etdopetuksen toteuttamiseen vaikuttavat oleellisesti
opettajien ja oppilaiden teknologian saatavuus seka teknologiataidot (Ruippo 2006, 278). Piano-ope-
tuksessani kaytin padasiassa matkapuhelimen WhatsApp-videopuhelua, koska se oli lapsille ja nuorille
helppokayttdinen ja parhaiten saavutettavissa oleva etayhteys. Oli mielenkiintoista huomata, etta Iso-
lammin (2020, 3) artikkeli toi esiin tdman saman nakoékulman WhatsApp-sovelluksen kadytdsta etdope-
tuksen valineend. Artikkelin julkaisuhetkellda huhtikuun lopussa 2020 opinndytety6hdni liittyva etdope-
tusjakso oli lopuillaan. Ruipon mainitsemia ensiluokkaisia videoneuvottelulaitteita ei tédssa projektissa
ollut mahdollista kayttda (Ks. Ruippo 2006, 240-245). Paremmalla teknologialla olisi etayhteyden aa-
nenlaatuun varmasti saatu parannusta. Pelkdstdan ulkoisen mikrofonin liittdminen laitteeseen voi pa-

rantaa etdyhteyden huomattavasti danenlaatua (Ruippo 2006, 241; Isolammi 2020, 1).

Oppimateriaalin, Idhinna uusien laksykappaleiden jakaminen toimi opettajien kokemusten mukaan su-
juvimmin sahkdpostin valityksella. Ruippo (2015, 68) toteaa, etta sahkdposti onkin edelleen yksi luo-

tettava keino tiedotukseen. Videot lahetettiin padasiassa WhatsApilla ja vain muutamissa tapauksissa
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kaytettiin pilvipalveluita. Kokemuksien mukaan WhatsApp toimi tassa kaikkein parhaiten ja myés isot
videotiedostot vdlittyivat vaivatta. Oppilaat ja opettajat hyddynsivat Internetista ja YouTubesta 16yty-
vaa materiaalia etdopetuksessa. Siilinjarven kansalaisopiston Pedanet-sivuille tallennettiin oppilaiden
kdyttédn muun muassa opettajien tekemad oheismateriaalia. Ruipon (2018, 25) mukaan henkildkoh-
taisen opetuksen tuki voi olla esimerkiksi oppimisalustalle tallennettuja yksittdisia harjoituksia tai link-

keja oppimisen kannalta sopiville verkkosivuille tai verkkotallenteisiin.

Taulukkoon 2 olen koonnut etdopetusprojektin raportissa tarkasteltuja ja opettajien kokemuksista

esiin tulleita asioita. Reaaliaikaisessa soiton ja laulun etdopetuksessa huomattiin muutoksia vuorovai-

kutuksessa ja kommunikoinnissa, kuulemisessa seka opetustilanteessa toimimisessa.

TAULUKKO 2. Opettajien kokemuksien mukaan etdopetuksessa huomioitavia asioita ja haasteita.

Vuorovaikutus ja
kommunikointi

Kuuleminen haasteena

Kaytdannon toiminta
etatunnilla

svuorottelun huomioiminen
puheessa ja musisoinnissa

silmaisun selkeys

«asioiden sanallinen
selittdminen

srauhallisuus

siloisuus ja positiivisuus

svuorovaikutuksen
riittévyydestd huolehtiminen

snyanssien kuulemisen
vaikeutuminen

«sdvyjen kuulemisen
vaikeutuminen

*s0innin kuulokuvan erilaisuus

skormmentoinnin kuulemisen
vaikeutuminen

«ddnten patkiminen,
erityisesti yld-aénissa

svideot ja danitteat
kuulemisen apuna

syhteissoiton mahdollisuuden
puuttuminen
*nakdyhteyden rajallisuus
*mallin ndyttdmisen
rajallisuus

ssanallisen selittAmisen
lisadntyminen

ssanattoman kommunikoinnin
vahentyminen

svuorottelun tarkeys
opetuksessa

srytmiasioiden opettamisen
vaikeus

keskittymisen térkeys

sgpetuksen intensiivisyys

smonien opetuksellisten
asioiden sailyminen myds
ennallaan

«oppilaan oman vastuun
kasvaminen

Kommunikoinnin vuorottelevuus ja sen merkitys nousivat etdopetuksessa keskeisesti esille, seka soi-
ton ja laulun etta puhumisen osalta. Rauhallisen ja vuorottelevan ilmapiirin luominen oli opetustilan-
teessa erityisen tarkeda. Opettajana taytyi usein pidattdytya spontaanista kommentoinnista, joka jos-
sain maarin jopa rajoitti opettajan persoonallista ilmaisua ja asioihin reagoimista Iahiopetukseen ver-
rattuna. Ruipon mukaan etdoppimisymparistd asettaa omat vaatimuksensa kommunikoinnille ja ope-

tukselle. Opettajan on etdopetuksessa muutettava hieman opetustapaansa. (Ruippo 2006, 244.)

Etdopetuksessa oli tietoisesti pyrittdva kommunikoimaan erityisen positiivisesti ja kannustaen. Lahi-
tunnilta tutut tervehdykset ja kuulumiset olivat myos tarkea osa etdayhteydessa tydskentelya ja ilma-

piirin luomista. Opettajat ja oppilaat huomioivat kokemuksissaan viestiyhteyden lisdantyneen selvasti.
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Normaalin tiedottamisen lisaksi eri viestikanavien valitykselld ldhetettiin paljon myds opiskeluun liitty-
vid videoita, danitteitd ja nuotteja. Lasten ja nuorten opetuksessa oli mukava ndhda miten perheissa
oltiin mukana harrastuksessa. Kaiken kaikkiaan yhteys oppilaiden kotiin tiivistyi ja viestiyhteys oli ak-
tiivisempaa myos soittotuntiajan ulkopuolella. Oppilaiden palautteista kavi myds ilmi, etta lisdantynyt

viestiyhteys koettiin positiivisena ja sen toivottiin jatkuvan myds lahiopetuksessa.

Opettajien kokemusten mukaan vuorovaikutus oppilaan kanssa toimi etatunnilla hyvin. Sen sijaan
yhtena suurimpana ongelmana koettiin etayhteydessa ilmenevat hairiét (Ks. Ruippo 2009, 367; Kout-
soupidou 2014, 250). Eniten hankaluuksia opetukselle aiheuttivat yhteydessa syntyva aanen viive ja
aanten patkiminen. Kuuleminen ei mahdollistunut samalla tavalla kuin normaalisti ja yhteissoitto oli
mahdotonta. Oppilaiden kokemuksista tuli huonona puolena vahvasti esille sdestyksen ja yhtaaikaisen
musisoinnin puuttuminen etdopetuksessa. Se toi muutoksia opetustilanteeseen ja aiheutti enemman
tai vahemman vaikeuksia opiskelun suhteen. Opettajien kokemusten mukaan asioiden sanallinen se-
littdminen kehittyi etdopetustilanteessa vaistamatta. Monesti uusia keinoja piti keksia lennosta soitto-
tunnin aikana, kun huomasi, etta lahiopetuksen keinot eivat toimi. Asioiden nayttdminen etdopetuk-
sessa rajoittui paitsi huonomman kuulemisen takia myds nakdyhteyden rajallisuuden vuoksi. Naita
puutteita korvattiin pa&asiassa videoiden ja &anitteiden avulla. Adnenlaatu niissé oli parempi ja niista
pystyi erottamaan paremmin sointia, sdvyja ja nyansseja. Opetusvideoiden kautta pystyi myds nayt-

tamaan ja selventamaan opetukseen liittyvia asioita.

Projektiin osallistuneiden opettajien kokemusten mukaan oppilaiden taidolliset erot tulivat selvasti
esille etdopetustilanteessa. Kokemuksista huomattiin, ettd etdopetus vaatii oppilaalta paljon itsendi-
syytta ja opiskelutaitoja. Sen vuoksi etdopetus ei soveltunut niin hyvin aivan pienille oppilaille. Kout-
soupidoun (2014, 251) tutkimuksessa todetaan myds samansuuntaisesti. Oppilaan ika ja musiikilliset
taidot vaikuttivat etdopetuksen onnistumiseen. Pikkuoppilaiden kohdalla opettajan fyysisen lasnaolon
puuttuminen ja sita kautta opettajan tuen vahentyminen aiheutti kokemusten mukaan jonkin verran
hankaluuksia. Nuorille ja aikuisille etdopetus sopi puolestaan paremmin ja oppimista syntyi jopa enem-
man kuin tavallisesti. Mitd pidemmalld opinnoissaan oppilas oli, sitd vahemman etdopetustilanne vai-
kutti edistymiseen. Ruipon mukaan opettajan on pohdittava, mitd asioita etdopetuksessa voidaan
opettaa ja mitkd on jatettava ldhiopetukseen (Ruippo 2018, 26). Tama huomattiin myds projektin
kokemuksista. Joidenkin oppilaiden kanssa jouduttiin tekemaan kompromisseja ja siirtdmaan asioiden

tarkastelua tulevaisuuteen ldhiopetuksessa.

Kehittamisprojektin yhtena tavoitteena oli luoda uusia opetuskdytdnteita. Seuraavaan taulukkoon 3
olen koonnut etdopetusprojektissa syntyneitd uusia toimintatapoja ja kayténtdja. Nama olivat tassa
projektissa etdopetuksen keinoja, mutta monet niista ovat hyvina kdytantdina sovellettavissa myds

|ahiopetukseen.



53 (76)

TAULUKKO 3. Etdopetusprojektissa syntyneita hyvia uusia kaytanteita.

Uusia opetuskaytantoja

« oppilaiden kuvaamat videot

= opettajien tekemét opetusvideot, sdestystaustat ja danitteet
» pedanet -oppimisalustan kayttdonotto opetuksen tukena

« soittondytin tekeminen uudella tavalla, videoiden avulla

» oppilaskonsertin toteutus "videokonserttina”

» nuottien lhettdminen sahkdpostilla

= digitaalisen nuotiston hyadyntaminen

« oppilaiden oman vastuunoton tukeminen ja lisdaminen

= viestiyhteyden aktiivisuus

Etdopetuksessa kaytetyt oppilaiden ja opettajien tekemat videot koettiin erityisen hyvana uutena kdy-
tantdna. Kokemusten mukaan videoiden kuvaaminen oli oppilaiden oppimisen kannalta hyva asia.
Ensinna oppilaiden tuli harjoiteltua kappaleita paremmin videointia varten. Positiivista oli, ettad videoit-
ten tekemisen myota oppilaat alkoivat kiinnittdd enemman huomiota nyanssien ja savyjen toteutta-
miseen omassa soitossaan tai laulussaan. Siispa videot toimivat etdpopetuksessa parhaimmillaan
my®&s oppilaan itsearvioinnin valineena, kuten myds Salavuo (2006, 193-199) on todennut. Videoiden
kuvaaminen tuntui olevan eteenkin lapsille ja nuorille helppoa ja vaivatonta. Etdopetuksessa oppilai-
den videoinnit toimivat opettajille erityisen tarkeina apuvalineind oikeanlaisen kuulokuvan saamiseksi.
Pohdittiin, ettéd myos lahiopetuksessa videoiden kuvaamisesta voi olla paljon hyétya erityisesti esiin-
tymiseen tai soittondyttéon valmistautumisessa. Videoinnin voisi ajatella olevan myds uudenlainen
mahdollisuus antaa soittonaytté harrastuksessa edistymisesta. Videoiden tekeminen ja niiden kayttd
opetuksessa toteutti kaytanndssa hyvin myds opetussuunnitelmassa mainittuja monipuolisia ty6tapoja
(TPOPSb 2017, 44).

Huomioin, ettd useat oppilaat tarkastelivat etdopetuksessa muun muassa nuottikuvaa, teknisia asioita
ja kuulokuvaa jotenkin omakohtaisemmin. Tama johtui varmasti siitd, etta oppilaat kuvasivat etaope-
tusjaksolla useita soittovideoita omasta soitostaan. Videoiden avulla pystyttiin etdopetusjakson paat-
teeksi toteuttamaan jokakevainen oppilaskonsertti. Videokonsertin toteutus oli kaikkiaan melko tydlas
seka oppilaille ettd opettajille. Lisaksi videon koostaminen vei myés oman aikansa. Lopullinen tuotos
kuitenkin palkitsi. Uudenlainen konserttikokemus ja palaute siitd olivat positiivisia. Lisaksi jokainen

oppilas pystyi halutessaan tallentamaan itselleen muiston "koronakevaan” videokonsertista.

Pedanet-oppimisalustaa hyddynnettiin projektissa opetuksen tueksi tarkoitetun materiaalin tallenta-
miseen sekd tasosuorituksen arviointiin. Alustalle tallennettiin oppilaiden kayttéon opetusvideoita ja
aanityksia. Materiaali on oppilaiden saatavilla edelleen ja tarkoituksena on jatkaa oppimateriaalin li-
sdamista Pedanettiin. Pedanetin kdyttd soiton- ja laulunopetuksen tukena ei ole oppilaille vield kovin
tuttua, mutta asia on saatu alulle ja sita kehitetdan jatkossa edelleen. Tasosuoritus-videoiden tallen-
taminen ja opettajien palautteen antaminen Pedanetin kautta oli uusi kdytdntd, ja kokemukset siita

olivat positiiviset.
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Nuottien lahettdminen sahkdpostilla oli sellainen kaytantd, joka koettiin kaikin puolin toimivaksi. Se
haluttiin sdilyttad myos lahiopetuksessa soitonopettajan arkista tyota helpottavana kaytdantona. Hui-
lunsoitonopettaja pohti haastattelussa asiaa:

Ettei tarvii aina valttdmatta kantaa niin paljon eri paikkoihin nuotteja. Voi sanoa, ettd mindpa
lahetdn taman sinulle ja tulostat sitten... ainakin niitten kanssa, joilla on kotona se mahdollisuus.
(Huilunsoitonopettaja)

Kansalaisopiston opettaja joutuu usein opettamaan monissa eri toimipisteissa. Jokaisessa opetuspai-
kassa ei valttdmatta ole edes mahdollisuutta kopioida nuotteja oppilaille. Erityisesti tallaisessa tapauk-
sessa nuottien lahettdminen sahkopostilla on katevaa. Lisdksi se vahentda merkittavasti opettajan
tarvetta kantaa suurta maarda nuotteja mukanaan. Kahdella opettajalla oli kdytdssaan ForScore -
nuotistosovellus. Digitaalinen nuotisto kasvoi projektin aikana ja sita voidaan hyddyntaa myos jatkossa
opetustytssd. Kaytdn itse lahes paivittdin sahkoistd nuotistoa muun muassa soiton opetuksessa, kuo-
rotydssa ja sdestystytdssa. Nuottimateriaalin digitalisoitumisesta on puhuttu viime vuosina paljon. Us-
kon, etta koronatilanteen aikana yleinen kiinnostus nuottien digitoimiseen on lisadntynyt. Sahkdisten
nuottien etuna on helppo saatavuus ja jakaminen. Suuretkin maarat nuotteja kulkee sdhkdisessé muo-
dossa helposti mukana. Nuotit pysyvat aina myos jarjestyksessa. Lisdksi valaistus on joka tilanteessa
riittdva, kuten Sarkio-Pitkanen luettelee sahkdisten nuottien hyodtyja artikkelissaan. (Sarkié-Pitkanen
2019, 3.) Etdopetusjaksolla huomattiin, ettd nuottimateriaalin jakaminen oppilaalle oli séhkdisesta
nuotistosta vaivatonta. Syksylla 2020 jo kolme piano-oppilastani on ladannut nuotinlukuohjelman

omalle tabletti-tietokoneelleen.

Etdopetusjakson aikana me opettajat olimme jokseenkin yllattyneita siita, miten hienosti oppilaat ot-
tivat vastuuta omasta oppimisestaan. Mielenkiinnolla pystyttiin toteamaan, ettd oppilaat oppivat kir-
jaamaan itse merkinnat nuotteihin ja kotilaksyt vihkoihin. Oppilaat olivat aina valmistelleet laitteet,
nuotit ja kynat valmiiksi etatuntia varten. Etatunneilla kaikki olivat ajoissa paikalla ja poissaoloja soit-
totunneilta ei juurikaan ollut. Hyvaksi kaytdnnodksi muodostui myds tiivistynyt viestiyhteys oppilaisiin.
Opettaja tuli jossain mielessé enemman mukaan oppimisprosessiin. Lahiopetuksessa tavataan soitto-
tunnilla kerran viikossa, ja muina aikoina ei opetukseen liittyen ole juurikaan viestintda. Nyt nuotteja
ja laksykappaleen videoita Iahetettiin pitkin viikkoa, ja ndin kontakti opettajan ja oppilaan valilla li-
saantyi. Itse halusin lahettaa heti kiitoksen ja pienen kannustavan palautteen esimerkiksi oppilaan
lahettdmasta videosta. Opettajat huomasivat myds, ettd moni oppilas innostui ja harjoitteli jopa en-
tista ahkerammin etdopetuksessa. Opettajien mielestd oppilaiden oman vastuun liséaminen ja siihen
kannustaminen on hyva huomioida myos lahiopetuksessa. Myds Ruipon mukaan, etdopetuksessa on
erityisen tarkedd kannustaa ja tukea oppilasta oman oppimisensa suhteen. Liséksi empaattiseen vuo-

rovaikutukseen on kiinnitettava erityista huomiota. (Ruippo 2006, 278.)

Etdopetusprojektista nousi lisaksi kaksi huomiota, joihin en I6ytanyt viitauksia lukemistani lahteista.
Opettajien kokemuksista tuli esille kysymys etdaopetuksen tydergonomiasta. Kuten aiemmin olen to-
dennut, etdopetus vaati todella intensiivistd keskittymista. Opettajana taytyi jatkuvasti pinnistella, etta
olisi kuullut ja nahnyt mahdollisimman hyvin. Tasta johtuen koko keho oli opetustilanteessa hieman
jannittyneessa tilassa. Silmat vasyivat ruudun katsomisesta ja korvat kehnon danenlaadun kuuntele-

misesta. Opettaja ei voinut juurikaan lilkkkua etdtunnin aikana, koska oli pysyttava kuvaruudulla. Usein
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seuraava oppilas saattoi olla jo odottamassa omaa etatuntiaan. Oppilaan vaihtumiseen kului vain
muutama sekunti ja pari napin painallusta. Luonnollisia jaloittelutaukoja ei lahiopetuksen tapaan valt-
tamattd syntynyt. Edelleen opetuksen valmistelutydn huomattava lisddntyminen kuormitti ja oman

tydmadran mitoittaminen oli ajoittain hankalaa.

Etdopetuksessa tultiin myds melko lahelle sekd oppilaiden ettd opettajien yksityisyytta — omaa kotia.
Haastatteluissa opettajat kertoivat miettineensa tarkoin, ettd etdopetustila omassa kodissa on siisti ja
mita etayhteyden taustalla nakyy. Vastaavasti oppilaiden palautteesta nousi esiin, etta toisinaan eta-
tunnin ajaksi oli vaikeaa saada koti rauhalliseksi. Jouduttiin siis puolin ja toisin tasapainoilemaan oman
yksityisen elamanpiirin rajalla. Pohdittiin, etta jollekin etdopetus voi tassa mielessa olla myds ongel-

mallinen.
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POHDINTA

Kevaalla 2020 etdaopetus nousi erityisen ajankohtaiseksi aiheeksi koronaviruspandemian vuoksi. Jokai-
sen opettajan tydnkuva muuttui ja opettajat joutuivat pohtimaan omaa opetustaan etdopetuksen na-
kokulmasta. Etdopetuksesta on kevaan 2020 myéta tullut yksi tarked osa oppimista ja opetusta. Ko-
ronatilanne on tuonut paljon muutoksia oppilaitosten opetuksen jarjestémiseen, ja moni opettaja us-
kookin, etta koulujen arki on muuttunut pysyvasti. Etdopetuksen on sanottu olevan nyt “uutta nor-

maalia”.

Opinndytetyon merkitys ja sen tekeminen kokonaisuudessaan on ollut minulle itselleni todellinen op-
pimisprosessi. Se, etta sain tehda omaa kaytannon tyétani soitonopettajana, yhdistda sen opintoihini
ja etdopetusaiheeseen syventymiseen tuntui erityisen palkitsevalta. Kaytanndn etdopetusjaksolla sain
kokemusta minulle aivan uudenlaisesta opetusmuodosta. Etaopetuskokemusten kera@minen, jasenta-
minen ja raportoiminen kirjallisessa tydssani ovat yhtélailla olleet minulle mielenkiintoinen tehtdva ja

suureksi opiksi.

Kaytannon etdopetusjakso oli hyvin intensiivinen ja tydntayteinen kahden kuukauden jakso. Jalkeen-
péin ajateltuna sita voisi kuvata aivan kuin olisi eldanyt omassa etdopetus "kuplassaan®”. Kun kysyin
kollegoiltani haastattelussa, ettd missa heidan mielestdan onnistuttiin téssa projektissa, oli molempien
vastaus ykskantaan sama. Tarkeimpana pidettiin sita, etta kevatlukukauden opetus saatiin vietya kun-
nialla loppuun tasséa poikkeusolojen etédopetustilanteessa. Kevatkonsertin toteuttaminen videokonsert-
tina toi yhteisollisen kokemuksen ja mukavan paattksen lukukaudelle. Onnistumisena pidettiin sita,
ettd pianon- ja huilunsoiton tasosuoritukset saatiin etdopetuksessa tehtya oppilaiden tavoitteiden mu-
kaisesti. Lisaksi oppimisen kannalta oli ensiarvoisen tarkead, etta etdopetusta jarjestettiin. Muutoin
oppilaille olisi tullut Idhes puolen vuoden tauko soittamisesta. Se olisi varmasti nakynyt syksylla opet-
tajien tydssa jo opetettujen asioiden unohtamisena, ja joillakin oppilailla mahdollisesti myds motivaa-
tion ja innostuksen hiipumisena. Soittotaidon oppiminen vaatii séanndllisyytta soittotunneissa ja har-
joittelussa. Se on yksi téarkeimmistd edellytyksista musiikkiharrastuksessa edistymiselle. Oppilaille har-

rastuksen jatkuminen tilanteessa, jossa monet muut harrastukset loppuivat, oli my&s suuri merkitys.

Etdopettamisen my6ta huomasin saavani uudenlaista innostusta tyéhon, jota olen tehnyt jo 20 vuoden
ajan. Opettaminen uudella ja erilaisella tavalla oli inspiroivaa. Olin yllattynyt siitd, miten hyvin etdope-
tus kaikkiaan toimi pianonsoiton opetuksessa. Uusi opetusmuoto auttoi ndkemaan asioita my®os erilai-
sista nakdkulmista ja oma opettajuuteni on vaistdmatta kehittynyt. Kehittdmisprojektin myéta sain
uusia hyvaksi havaittuja kaytantdja "tyokalupakkiini”. Erityisesti kiinnostuin videoiden hyddyntami-
sestd opetuksessa. Omat teknologiataidot ovat parantuneet ja myos rohkeus lahted kokeilemaan uutta
on kasvanut. Etdopetusjaksolla omat etdopettamisen taidot kehittyivat pikkuhiljaa, kun kokemuksen
ja reflektoinnin kautta huomasin mikd toimii ja mika ei. Opin sanallistamaan huomioitani aiempaa
paremmin oppilaalle. Asioiden yksinkertaisesti ja selkeasti ilmaiseminen kehittyi. Yksi merkittédva huo-
mio oli, ettd opettajana opin nakemaan oppilaan omat taidot ja kyvyt entistd paremmin. Etdopetuk-

sessa oppilaan vastuu omasta oppimisestaan kasvoi, ja moni oppilas hammastyttikin minua opiskelu-
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taidoillaan. Useimmiten huomasin, ettd oppilaat osasivatkin tehda itsendisesti asioita, joita olin lahi-
tunnilla ohjannut jossain maarin aivan liikaa. Tallainen asia oli esimerkiksi merkintdjen tekeminen.
Etdopetuksessa oppilaat myos tiesivat aina mita oli laksyna ja mita he olivat harjoitelleet. Nain ei aina
ole lahiopetuksessa. Toisaalta huomasin myds selvemmin oppimisen ongelmia esimerkiksi rytminka-
sittelyssa ja nuotinluvussa, joihin en kenties ollut riittdvasti tarttunut Idhiopetuksessa. Opin, ettd jat-
kossa voin luottaa enemman oppilaiden omaan osaamiseen ja antaa heille enemman vastuuta tyds-

kentelystaan.

Opettajan ja oppilaan vuorovaikutussuhteen merkitys oli mielestani yksi tarkeimmista asioista etdope-
tuksessa. Kaikki tahan etaopetuskokeiluun osallistuneet oppilaat olivat opettajille entuudestaan tuttuja
oppilaita. Opettaja-oppilas -suhde oli siis jo syntynyt léhiopetuksessa. Koska videovalitteisen soitto-
tunnin kulku sdilyi paapiirteissdan samanlaisena kuin lahiopetustilanteessa, se loi myds heti yhteisen
ymmarryksen siitd, miten soittotunti etenee. Uudenlainen oppimisymparisté vain aiheutti omat muu-
toksensa opetuksen toteuttamiselle. Etdopetuksessa molempien osapuolten oli opetustilanteessa
kuunneltava ja oltava hyvin tarkkaavainen. Joskus lahitunnilla, jos oppilas on kovin vasynyt, saattaa
huomata, ettad keskittyminen herpaantuu ja ohjeet menevét oppilaalta aivan ohi. Etaopetus sen sijaan
vaati toimiakseen molemmilta osapuolilta tiiviistd keskittyneisyytta asiaan. Lisdksi huomioin, ettd eta-
opetuksessa oppilas saattoi kysya herkemmin kuin l&hitunnilla, jos ei ymmartanyt jotain asiaa. Eta-
opetuksessa tuntuikin toisinaan siltd, etta syntyi enemman keskustelua oppimisesta, eika oppilas jaa-
nyt passiiviseksi opetuksen vastaanottajaksi. Uskon, etta tahan vaikutti nimenomaan oppilaan aktivoi-

tuminen oman oppimisensa suhteen.

Oli jokseenkin helpottavaa huomata, etta vuorovaikutus tuttuun oppilaaseen sujui luontevasti etayh-
teydessa. Oppilas tuntui olevan hyvin lahelld kuvaruudun valitykselld, toisinaan jopa ldhempéana kuin
luokkahuoneessa. Etdyhteydessa taustalla saattoi vilahtaa oppilaan utelias pikkusisarus tai vaikkapa
lemmikki. Saatoin kuulla imurin hurinaa tai muita kotiaskareiden adnia. Etdopetuksessa tultiin aika
intiimisti perheiden kotiin ja arkeen, ja tdma loi osaltaan uudenlaista avoimuutta ja yhteyttd oppilaa-
seen. Toisaalta oli my0s tarkeda tiedostaa, etta tietyt asiat kuuluivat luottamuksen ja yksityisyyden
suojan piiriin. Etdopetuksessa syntyi poikkeuksetta se vaikutelma, ettd soittotunti oli perheessa odo-
tettu hetki. Vanhempien kanssa vaihdettiin usein muutama sana etatunnin alussa. He paasivat luulta-
vasti myds véhan enemman osalliseksi siitd, mitad soittotunnilla tehdaan. Huomioin, etta perheen osal-
lisuuden lisdaminen lapsen ja nuoren soittoharrastuksessa on asia, johon kannattaa jatkossa kiinnittaa

vield erityistda huomiota.

Vaikka vuorovaikutus oppilaan kanssa tuntui tdmén etdopetusprojektin kokemusten perusteella on-
nistuneelta, niin silti uuden opettaja-oppilas -suhteen luominen pelkastaan etdyhteyden varassa tun-
tuisi minusta melko hankalalta. Ainakin sen luomiseen olisi silloin kiinnitettdva aivan erityista huomiota.
Soitonopettajana minulle on myés kovin vieras ajatus, etta soittoharrastusta aloittava pieni lapsi tulisi
ensimmaiselle pianotunnilleen ruudun dareen. Tuntuisi myds aarimmaisen vaikealta lahtea opetta-
maan tallaisesta lahtokohdasta. Aikuisoppilaan kanssa tilanne olisi luultavasti helpompi, silld saatujen

kokemuksien mukaan oppilaan ika, omat oppimisen taidot sekd kommunikoinnin taidot vaikuttavat
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tassa asiassa. Mielestani lasten ja nuorten soitonopetuksessa on hyva sailyttaad padasiallisena opetus-
muotona lahiopetus. Soiton etdopetus on kuitenkin tarvittaessa yksi hyva lisdkeino, ja se voi palvella

erinomaisesti tilanteita, joissa Iahiopetus ei ole mahdollista.

Etdopetusaiheeseen syventymisen myodta ymmarsin, miten valtavan paljon on olemassa erilaisia mah-
dollisuuksia ja variaatioita toteuttaa sitd. Lisdksi teknologisten ja digitaalisten valineiden, ja niiden
antamien mahdollisuuksien maara on miltei rajaton. Oman teknologiaosaamiseni riittdmattomyys tuli
monesti vastaan taman kehittdmisprojektin aikana. Taytyi hyvaksya se, ettd ei pystynyt hallitsemaan
ja saavuttamaan kaikkia tarjolla olevia teknologisia mahdollisuuksia. Tarkeinta oli mielestani kuitenkin
se, ettd tdma projekti jatti kipindn uudenlaisilla tavoilla tekemiseen. Mielenkiinto opiskella lisaa tekno-
logiankaytdn mahdollisuuksista soiton eta- ja lahiopetuksessa kasvoi. Projektin kokemuksista syntyi
myds mielikuva, etta oppilaat ovat hyvin ennakkoluulottomia kokeilemaan uusia vélineitd ja keinoja.
Opettajalla on kuitenkin tarkea rooli ja hénen on ensisijaisesti hallittava valineet ja osattava opettaa
niiden avulla. Soitonopetuksessa kdytettavien teknologisten keinojen tulisi mielestani olla riittdvan hel-
posti lahestyttavia ja mutkattomia. Ne voivat tuoda opetukseen raikkautta, vaihtelevuutta ja moni-

puolisuutta.

Arvioidessani kysymystd, mita olisin voinut tehda toisin, nousee mieleeni ajatus siité oliko aineistoni
riittdva. Tarkastelin tydssani kolmen opettajan etaopetuskokemuksia. Opinnaytety6ni suunnitteluvai-
heessa pohdin vaihtoehtona sitd, ettd olisin ottanut tarkastelun kohteeksi laajemman musiikin opet-
tajajoukon useasta eri kansalaisopistosta. Talléin aineiston kerdaminen olisi toteutunut lomakeky-
selynd. Koin kuitenkin, ettd kahden kollegan henkildkohtainen teemahaastattelu ja heidan kanssaan
yhteistydssa toimiminen etaopetusprojektin aikana olisi seka itselleni etta tydyhteisdlleni hedelmalli-
sempad kuin isomman joukon lomakekyselytutkimus. Oppilaiden palautekysely kohdentui vain TPO:n
oppilaisiin. Jdlkeenpain ajateltuna, olisi voinut olla antoisaa lahettda kysely myds Siilinjdrven kansa-
laisopiston normaalikurssien opiskelijoille, jolloin vastaajajoukko olisi voinut yli kolminkertaistua. Oli-
siko palautteesta noussut jotain muita asioita esille? Mahdollisesti useammalta kuin kahdelta aikuisop-
pilaalta saatu palaute olisi saattanut nostaa uusia ndakdkulmia oppilaan kokemuksista esille. Rajasin

kuitenkin opinndytetydni vain TPO-opetukseen selkeyden vuoksi.

Tiedostin etaopetusjaksolla omien etaopetuksessa kayttamieni laitteideni puutteellisuuden, mutta nii-
den kohentamiseen ei ollut saatavilla enempaa resursseja. Kuten aiemmin olen jo todennut, mydskaan
omat teknologiataidot eivdt tuntuneet aina riittéviltd ja samoin tekninen tuki olisi ollut tarpeen. Vai-
keinta taman opinndytetyon tekemisesssd minulle oli aineiston hallinta, ja erityisesti sen analysoimi-
nen. Tahan vaikutti varmasti oma kokemattomuuteni, silla en ollut koskaan aiemmin perehtynyt sisal-
I6nanalyysin keinoihin. Merkitysten I6ytaminen haastattelujen ja tyopaivakirjani litteroinneista oli
aluksi hyvin hankalaa seka kovin aikaa vievad. Toisaalta, kun paasin siihen sisdlle, se oli kovin kiehto-
vaa ja uppouduin tyéhon taysin. Olin tarkka, etta kaikki asiat on esitetty luotettavasti ja juuri niin kuin

ne ovat aineistossa.
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Opinnaytety6ni kertoo yhden kansalaisopiston musiikin taiteen perusopetuksessa saaduista etdope-
tuskokemuksista "korona-kevaana” 2020. Uskon, etta naista yksittaisista kokemuksista on kuitenkin
|6ydettavissa samaistuspintaa laajemmin. Erityisesti kansalaisopiston musiikinopettajat voivat hyédyn-
taa tassa opinnaytetydssa raportoimiani etdopetuskokemuksia omassa tydssaan. Etdaopetuksesta saa-

dut hyvat kaytannot ovat sovellettavissa myds lahiopetukseen.

Kollegoiden ja omien kokemusteni sekd yleisen keskustelun perusteella kevaan 2020 etaopetus on
nostanut voimakkaasti esiin kysymyksen opettajien teknologiaosaamisesta. Etdaopetus kevaan aikana
koulutuksen tarve muun muassa erilaisten teknisten laitteiden, etdopetusalustojen, danentoiston, aa-
nittdmisen, tiedostojen jakamisen, musiikkisovellusten ja ohjelmien suhteen tuli selvasti esille. Tassa
kehittémisprojektissa jouduin opettelemaan muun muassa naita edelld lueteltuja asioita Idhinna yri-
tyksen ja erehdyksen kautta. Tarvitaan hyvin kdytannon laheista koulutusta, hyvien kokemusten ja
kaytanteiden jakamista, jotta uusia toimintatapoja voi syntya. Erityisesti musiikinopetuksen kentalla
tyoskenteleville opettajille olisi tarpeellista saada ammatillista tdydennyskoulutusta musiikkiteknolo-
gian kaytosta. Lisaksi myds opettajakoulutuksessa olisi panostettava yha enemman teknologiaosaa-
misen opetukseen. Kansalaisopiston opettajana toivon kaytannonlaheistd koulutusta nimenomaan sel-

laisesta teknologiasta, mika soveltuu aivan tavallisen harrastajan opettamiseen.

Soitonopettajat voivat ldhted myos itse uudistamaan omaa opetustaan pienin askelin, joko yksin tai
yhdessa tydyhteisdn kesken. Esimerkiksi jokainen soitonopettaja voisi ottaa yhden teknologiaan liitty-
van asian lukukaudeksi kokeiluun omassa tydssdan. Saadut kokemukset kdydadn kollegoiden kanssa
Iapi, jaetaan hyvia kokemuksia ja kehitetdan niitd edelleen jatkokayttéon. Tamankaltainen opetuksen
kehittdminen olisi hyvin kdytanndnlaheista ja konkreettista, ja kohtalaisen vaivatontakin. Erityisen tar-
kead tallaisessa toiminnassa on tietysti yhteinen paatés ja sitoumus sekd myds oppilaitoksen johdon
tuki. Esimerkiksi omassa tydyhteisdssani Siilinjarven kansalaisopistossa voitaisiin tamdn kehittamis-

projektin jatkona kehittda musiikin opetusta edelleen mainitulla tavalla.

Koko musiikin opetuskentdan yhteinen kokemus etdopetuksesta kevaalla 2020, on varmasti tuonut
mukanaan jo paljon uusia ajatuksia, hyvia kdytanteita ja nakdkulmia musiikin ja soitonopetuksen uu-
distamiseksi. Olisi mielenkiintoista ja hyddyllista saada laajemman joukon tutkimusta koronakevaan
kokemuksista seka sen mahdollisista vaikutuksista soitonopetuksen kehittymiseen. Luulen, etta ke-
vaan tilanne avasi my®s monia solmuja asenteissa teknologian kayttda kohtaan. Jokaisen opettajan
oli jossain maarin astuttava “laatikon ulkopuolelle” — kokeilla jotain uutta ja tavanomaisesta poikkea-
vaa. Uskon, ettd musiikin ja soiton opetuksessa pitkdan peradnkuulutettu uudistuminen on saanut

ison askeleen eteenpain.



60 (76)

LAHTEET JA TUOTETUT AINEISTOT

Alasuutari, P. 2011. Laadullinen tutkimus 2.0. Riika: Vastapaino.

Anderzén, J. & Saloheimo, L. 2014. Vapaa sivistystyd (186—202). Julkaisussa Ihmisoikeuskasvatus ja
-koulutus Suomessa. Helsinki: Ihmisoikeuskeskus. https://1586428.168.di-
recto.fi/@Bin/329f39d02e53b5cfecf7¢c69995750f78/1602487358/application/pdf/459978/10K-Ihmis-
oikeuskasvatus_ja_koulutus_Suomessa_koko_raportti_0104.pdf. ISBN 978-952-68124-0-3. Viitattu
11.10.2020.

Asetus opetustoimen henkiléston kelpoisuusvaatimuksista. 14.12.1998/986. Finlex. Lainsaadanto.
https://www.finlex.fi/fi/laki/ajantasa/1998/19980986#L6. Viitattu 25.11.2020.

AVI 2014. Taiteen perusopetuksen alueellinen saavutettavuus 2012. Aluehallintovirastojen peruspal-
velujen arviointi. Eteld-Suomen aluehallintoviraston julkaisuja 28/2014. http://www.avi.fi/docu-
ments/10191/52019/Taiteen+perusopetuksen+alueellinen+saavutettavuus+2012/04fff831-7505-
4d85-96bf-c0f3bd9ff8ed. Viitattu 15.5.2020.

Bowman, J. 2014. Online learning in music. Foundations, frameworks and practices. New York: Ox-

ford university press.

Chen, J. 2017. Mobile learning in Music Education. Teoksessa Ruthmann, A. & Mantle, R. (toim.)
The Oxford Handbook of Technology and Music Education. New York: Oxford University Press, 163-
170.

Digisti yhdessa — Pahkinankuoressa 2020. Verkkojulkaisu. Digisti yhdessa -hankkeen projektisivut.
https://sites.google.com/metropolia.fi/digistiyhdessa. Viitattu 7.10.2020

Eskola, J., Latti, J & Vastamaki, J. 2018. Teemahaastattelu: Lyhyt selviytymisopas. Teoksessa Teok-
sessa Valli, R. (toim.) Ikkunoita tutkimusmetodeihin 1. Metodin valinta ja aineistonkeruu: virikkeita

aloitteleville tutkijoille. PS-kustannus. Keuruu: Otavan kirjapaino, 27-51.

Heikkinen, H.L.T. 2006. Toimintatutkimuksen lahtokohdat. Teoksessa Heikkinen, H.L.T., Rovio, E. &
Syrjala, L. (toim.) Toiminnasta tietoon. Toimintatutkimuksen menetelmat ja Iahestymistavat. Kan-
sanvalistusseura. Vantaa: Dark Oy, 16-38.

Heikkinen, H.L.T., Kontinen, T. & Hakkinen, P. 2006. Toiminnan tutkimisen suuntaukset. Teoksessa
Heikkinen, H.L.T., Rovio, E. & Syrjdla, L. (toim.) Toiminnasta tietoon. Toimintatutkimuksen menetel-

mat ja lahestymistavat. Kansanvalistusseura. Vantaa: Dark Oy, 39-76.


https://1586428.168.directo.fi/@Bin/329f39d02e53b5cfecf7c69995750f78/1602487358/application/pdf/459978/IOK-Ihmisoikeuskasvatus_ja_koulutus_Suomessa_koko_raportti_0104.pdf.%20ISBN%20978-952-68124-0-3
https://1586428.168.directo.fi/@Bin/329f39d02e53b5cfecf7c69995750f78/1602487358/application/pdf/459978/IOK-Ihmisoikeuskasvatus_ja_koulutus_Suomessa_koko_raportti_0104.pdf.%20ISBN%20978-952-68124-0-3
https://1586428.168.directo.fi/@Bin/329f39d02e53b5cfecf7c69995750f78/1602487358/application/pdf/459978/IOK-Ihmisoikeuskasvatus_ja_koulutus_Suomessa_koko_raportti_0104.pdf.%20ISBN%20978-952-68124-0-3
https://www.finlex.fi/fi/laki/ajantasa/1998/19980986#L6
http://www.avi.fi/documents/10191/52019/Taiteen+perusopetuksen+alueellinen+saavutettavuus+2012/04fff831-7505-4d85-96bf-c0f3bd9ff8ed
http://www.avi.fi/documents/10191/52019/Taiteen+perusopetuksen+alueellinen+saavutettavuus+2012/04fff831-7505-4d85-96bf-c0f3bd9ff8ed
http://www.avi.fi/documents/10191/52019/Taiteen+perusopetuksen+alueellinen+saavutettavuus+2012/04fff831-7505-4d85-96bf-c0f3bd9ff8ed
https://sites.google.com/metropolia.fi/digistiyhdessa

61 (76)

Heikkinen, H.L.T. 2018. Toimintatutkimus: Kun kdytanté ja tutkimus kohtaavat. Teoksessa Valli, R.
(toim.) Ikkunoita tutkimusmetodeihin 1. Metodin valinta ja aineistonkeruu: virikkeita aloitteleville

tutkijoille. PS-kustannus. Keuruu: Otavan kirjapaino, 215-230.

Heinonen A. 2015. Musiikinopettajien kasityksia omista musiikkiteknologian

kdyttotaidoista. Maisterintutkielma. Musiikkikasvatuksen aineryhma. Sibelius-Akatemia. Taideyli-
opisto. https://helda.helsinki.fi/bitstream/handle/10138/235018/maisterin_tut-
kielma_10.6.2015.pdf?sequence=1&isAllowed=y. Viitattu 22.8.2020.

Hirsijarvi, S., Remes, P. & Sajavaara, P. 2015. Tutki ja kirjoita. 20. painos. Porvoo: Tammi.

Huilunsoitonopettaja. Musiikkipedagogi (Amk). Huilunsoitonopettaja Mia Karppinen. Siilinjarven

kansalaisopisto. Haastattelu Zoomilla 5.5.2020.

Isolammi, H. 2020. Finnish music institutes take a flying digital leap. Finnish Music Quarterly FMQ.
Articles. Julkaistu 30.4.2020. https://fmq.fi/articles/music-institutes-digital-leap. Viitattu 30.8.2020.

Jussila, P. (toim.) 2017. Pelillisyys ja uudet teknologiat musiikin oppimisessa. Jyvaskyldn ammatti-
korkeakoulun julkaisuja 235, Jyvaskylan ammattikorkeakoulu. URN:ISBN:978-951-830-460-2. Vii-
tattu 18.11.2020.

Juvonen, A., Lehtonen, K. & Ruisméki, H. 2013. The iPad and music in the new learning environ-
ment. The European Journal of Social & Behavioural Sciences (eISSN: 2301-2218), 1084—-1096.
http://dx.doi.org/10.15405/ejsbs.85. Viitattu 23.4.2020.

Kananen, J. 2014. Toimintatutkimus kehittamistutkimuksen muotona. Miten kirjoitan toimintatutki-
muksen opinnaytetyond. Jyvaskylan ammattikorkeakoulun julkaisu-sarja 185. Suomenyliopistopaino

Oy: Juvenes Print.

KANSALAISOPISTOT. FI. 2020. Tietoa kansalaisopistoista. Kansalaisopistot pahkinankuoressa. Verk-
kojulkaisu. http://www.kansalaisopistot.fi/kansalaisopistot-pahkinankuoressa/. Viitattu 15.5.2020.

Kiveld, J., Hirvanen O. & Kettunen A. 2017. Musiikkikasvatusteknologia ja pelillisyys musiikin opetuk-
sen apuna Jyvaskylan ammattiopistossa. Julkaisussa Jussila P. (TOIM.). 2017. Pelillisyys ja uudet
teknologiat musiikin oppimisessa. Jyvaskylan ammattikorkeakoulun julkaisuja 235, Jyvaskylan am-
mattikorkeakoulu, 20-28. URN:ISBN:978-951-830-460-2. Viitattu 5.11.2020.

Koutsoupidou, T. 2014. Online distance learning and music training benefits, drawbacks and chal-
lenges. Open learning: The Journal of Open, Distance and e-Learning. Vol.29. No.3, 243-255.

http://dx.doi.org/10.1080/02680513.2015.1011112, Viitattu 5.5.2020.

Kuula, A. 2011. Tutkimusetiikka. Aineistojen hankinta, kayttd ja sailytys. Tampere: Vastapaino.


https://helda.helsinki.fi/bitstream/handle/10138/235018/maisterin_tutkielma_10.6.2015.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://helda.helsinki.fi/bitstream/handle/10138/235018/maisterin_tutkielma_10.6.2015.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://fmq.fi/articles/music-institutes-digital-leap
http://www.urn.fi/URN:ISBN:978-951-830-460-2
http://dx.doi.org/10.15405/ejsbs.85
http://www.kansalaisopistot.fi/kansalaisopistot-pahkinankuoressa/
http://www.urn.fi/URN:ISBN:978-951-830-460-2
http://dx.doi.org/10.1080/02680513.2015.1011112

62 (76)

KvantiMOTV - Menetelmdaopetuksen tietovaranto 2020. Verkkojulkaisu. Tampere: Yhteiskuntatieteel-
linen tietoarkisto [yllapitdja ja tuottaja]. <https://www.fsd.tuni.fi/menetelmaopetus/>. Viitattu
18.4.2020.

Laki taiteen perusopetuksesta. 21.8.1998/633. Finlex. Lainsaadantd. http://www.finlex.fi/fi/laki/ajan-
tasa/1998/19980633. Viitattu 15.5.2020.

Laki vapaasta sivistystyostd. 21.8.1998/632. Finlex. Lainsdaadantd. http://www.finlex.fi/fi/laki/ajan-
tasa/1998/19980632. Viitattu 14.1.2020.

Laulunopettaja. Musiikkipedagogi (Amk), FM. Laulunopettaja Ulla Aspegrén. Siilinjarven kansalais-

opisto. Haastattelu FaceTimella 7.5.2020.

Lavaste, A-E. 2009. Teoksessa Hannula, K. & Rautio, T. (toim.) 2009. MusTaa valkoisella. Kirjoituk-
sia musiikin ja tanssin pedagogiikasta. Jyvaskyla: Jyvaskylan ammattikorkeakoulu. Jyvaskylan am-

mattikorkeakoulun kirjasto [jakaja].

Luoma, T. 2020. Taiteen perusopetus 2020. Selvitys taiteen perusopetuksen jarjestdmisesta luku-
vuonna 2019-2020. Raportit ja selvitykset 2020:4. Opetushallitus. https://www.oph.fi/sites/de-
fault/files/documents/taiteen_perusopetus_2020.pdf. Viitattu 12.10.2020.

Niikko, A. 2018. Tutkiva opettaja ongelmanratkaisijana. Teoksessa Valli, R. (toim.) Ikkunoita tutki-
musmetodeihin 1. Metodin valinta ja aineistonkeruu: virikkeitd aloitteleville tutkijoille. PS-kustannus.

Keuruu: Otavan kirjapaino.

Ojala, J. 2006. Mita musiikkikasvatusteknologia on? Teoksessa Ojala, J. Salavuo, M. Ruippo, M. &
Parkkila, O. (toim.) Musiikkikasvatusteknologia. Keuruu: Otavan kirjapaino Oy, 15-21

OKM 2020. Opetus- ja kulttuuriministeri6. Vastuualueet. Yleissivistéva koulutus. Vapaa sivistystyo.

http://www.minedu.fi/vapaa-sivistystyo. Viitattu 15.5.2020.

OPH 2019. Taiteen perusopetuksen jarjestaminen. Tiedote OPH-1146-2019. Opetushallitus
13.5.2019. https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/taiteen_perusopetus_tiedote_2019.pdf.
Viitattu 5.11.2020.

OPH 2020. Opetushallitus. Koulutus ja tutkinnot. Taiteen perusopetus. Musiikki taiteen perusopetuk-
sessa (2017-). http://www.oph.fi/fi/koulutus-ja-tutkinnot/musiikki-taiteen-perusopetuksessa-2017.

Viitattu 11.5.2020.

Pixabay 2020. Pixabay -kuvapankki. Verkkojulkaisu. https://pixabay.com/fi/. Viitattu 27.5.2020.


http://www.finlex.fi/fi/laki/ajantasa/1998/19980633
http://www.finlex.fi/fi/laki/ajantasa/1998/19980633
http://www.finlex.fi/fi/laki/ajantasa/1998/19980632
http://www.finlex.fi/fi/laki/ajantasa/1998/19980632
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/taiteen_perusopetus_2020.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/taiteen_perusopetus_2020.pdf
http://www.minedu.fi/vapaa-sivistystyo
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/taiteen_perusopetus_tiedote_2019.pdf
http://www.oph.fi/fi/koulutus-ja-tutkinnot/musiikki-taiteen-perusopetuksessa-2017
https://pixabay.com/fi/

63 (76)

Pohjannoro, U. 2010. Soitonopiskelua joustavasti ja yhteiséllisesti Musiikkioppilaitosten kehitysnaky-
mia rehtoreiden arvioimana. Musiikkialan toimintaymparistot ja osaamistarve -Toive, osaraportti 6Si-
belius-Akatemian selvityksid ja raportteja 5/2010. Helsinki: Sibelius-Akatemia. https://helda.hel-
sinki.fi/bitstream/handle/10138/186251/Soitonopiskelua_joustavasti.pdf?sequence=1. Viitattu
25.5.2020.

Puusa, A. 2020. Nakdkulmia laadullisen aineiston analysointiin. Luku 9. Teoksessa Puusa, A. & Juuti,
P. (toim.) Laadullisen tutkimuksen ndkokulmat ja menetelmat. E-kirja (EPUB). Ellibs-verkkokirjasto:

Gaudeamus Oy.

Rantasuo, H. 2006. Kuvaus Lapin musiikkiopiston ymparistosta ja toiminnasta. Teoksessa Ojala, J.
Salavuo, M. Ruippo, M. & Parkkila, O. (toim.) Musiikkikasvatusteknologia. Keuruu: Suomen musiikki-

kasvatusteknologian seura, 349-354.

Ruippo, M. 2006. Verkko-opetuksen synteesi musiikinopetuksessa. Teoksessa Ojala, J. Salavuo, M.
Ruippo, M. & Parkkila, O. (toim.) Musiikkikasvatusteknologia. Keuruu: Suomen musiikkikasvatustek-

nologian seura, 271-284.

Ruippo, M. 2009. Musiikin etdopetus. Teoksessa Louhivuori, J., Paananen, P. & Vakeva, L. (toim.)
Musiikkikasvatus. Nakoékulmia kasvatukseen, opetukseen ja tutkimukseen. Vaasa: Suomen musiikki-
kasvatusseura — FiSME ry, 363—-372.

Ruippo, M. 2015. Musiikin verkko-opetus: yhteenvetoraportti Sibelius-Akatemian aluekehityshank-
keesta vuosina 2001 — 2003 ja sen jalkeisesta verkko-opetuksen kehittdmisesta. Taideyliopiston Si-
belius-Akatemia, musiikkikasvatuksen, jazzin ja kansanmusiikin osasto, musiikkikasvatus. Kehittdja-
koulutuksen lisensiaatintutkintoon liittyva kirjallinen tyd. http://hdl.handle.net/10138/235017.

Ruippo, M. 2018. Pedagoginen toimintamalli. Muistio tammikuulta 2018. Verkkojulkaisu.
https://drive.google.com/file/d/1qYxIqgwW53qd0QmM4RR_y2erpmW9j4SYU/view. Viitattu
12.10.2020.

Saarinen, J. 2003. Etdopetus opettajien tdydennyskoulutuksessa ja etdopetuksen pedagogiset mene-
telmat. E-kirja (PDF). Ellibs-verkkokirjasto. Julkaisu D: 135. Hdmeenlinna: Hdmeen ammattikorkea-

koulu.

Salavuo, M. 2005. Verkkoavusteinen opiskelu yliopiston musiikkikasvatuksen opiskelukulttuurissa.

Jyvaskyla: Jyvéaskylan yliopisto.

Salavuo, M. 2009. Verkkoymparistét musiikinopetuksessa ja -opiskelussa. Teoksessa Louhivuori, J.,
Paananen, P. & Vakeva, L. (toim.) Musiikkikasvatus. Nakdkulmia kasvatukseen, opetukseen ja tutki-

mukseen. Vaasa: Suomen musiikkikasvatusseura — FiISME ry, 345-362.


https://helda.helsinki.fi/bitstream/handle/10138/186251/Soitonopiskelua_joustavasti.pdf?sequence=1
https://helda.helsinki.fi/bitstream/handle/10138/186251/Soitonopiskelua_joustavasti.pdf?sequence=1
http://hdl.handle.net/10138/235017
https://drive.google.com/file/d/1qYxlqwW53qd0QmM4RR_y2erpmW9j4SYU/view

64 (76)

Saloheimo, L. 2015. Vapaan sivistystyon palvelurakenne. Oppilaitosten koulutustarjonta. Verkkojul-
kaisu. www.sivistystyo.fi/doc/julkaisut/VST_raportti_palvelurakenne_25021015.pdf. Viitattu
15.5.2020.

Siilinjarven kansalaisopiston toimintakertomus 2018. Laatinut Rehtori Anita Heino. Tulostettu ja lu-
ettu 18.5.2020.

Siilinjérven kansalaisopiston TPO-ops 2019. Taiteen perusopetuksen yleisen oppimaaran opetus-
suunnitelma. Hyvaksymispdivamaara 21.2.2019. http://siilinjarvi.oncloudos.com/kokous/20193412-
6-1.PDF. Viitattu 15.5.2020.

SML 2020. Suomen musiikkioppilaitosten liitto 2020. Verkkojulkaisu. Ladattavat materiaalit. SML:n

vanhat tasosuoritusohjeistukset. http://www.musicedu.fi/ladattavat-materiaalit/. Viitattu 12.10.2020.

Suominen, A. 2019. Selvitys taiteen perusopetuksen rahoitusjarjestelméan uudistamistarpeista taiteen
perusopetuksen saatavuuden turvaamiseksi seka rahoitusjarjestelman selkeyttamiseksi ja ajantasais-
tamiseksi. Opetus- ja kulttuuriministerién julkaisuja. Helsinki. Pysyva osoite Valtioneuvoston julkaisu-
arkistossa: http://urn.fi/URN:ISBN:978-952-263-653-9. Viitattu 15.5.2020.

Sarkié-Pitkdnen, A. 2019. Paper or pad? — a look at digital sheet music. Finnish Music Quarterly
FMQ. Articles. Julkaistu 20.6.2019. https://fmq.fi/articles/paper-or-pad#. Viitattu 20.11.2020.

TPO-liitto 2019. Taiteen perusopetusliitto. Verkkojulkaisu. Tietoa taiteen perusopetuksesta.
http://www.artsedu.fi/taiteen-perusopetus/. Viitattu 15.5.2020.

TPOPS 2017a. Taiteen perusopetuksen laajan oppimdaran opetussuunnitelman perusteet. Helsinki:
Opetushallitus. http://www.oph.fi/sites/default/files/documents/186920_taiteen_perusopetuk-

sen_laajan_oppimaaran_opetussuunnitelman_perusteet_2017-1.pdf. Viitattu 16.5.2020.

TPOPS 2017b. Taiteen perusopetuksen yleisen oppimddran opetussuunnitelman perusteet. Helsinki:
Opetushallitus. http://www.oph.fi/sites/default/files/documents/186919_taiteen_perusopetuk-

sen_yleisen_oppimaaran_opetussuunnitelman_perusteet_2017-1.pdf. Viitattu 15.5.2020.

Tuomi, J. & Sarajarvi, A. 2018. Laadullinen tutkimus ja sisallon analyysi. Uudistettu laitos. E-kirja
(EPUB). Ellibs-verkkokirjasto: Tammi.

Ty6pdivakirja. Musiikkipedagogi (Amk). Pianonsoitonopettaja Anna Rasdnen. Siilinjarven kansalais-
opisto. Kirjoitettu kehittamisprojektin aikana 11.3.2020-11.5.2020.

Yle uutiset 11.3.2020. WHO: Koronavirusepidemia on muuttunut pandemiaksi. https://yle.fi/uuti-
set/3-11252573. Viitattu 28.3.2020.


http://www.sivistystyo.fi/doc/julkaisut/VST_raportti_palvelurakenne_25021015.pdf
http://siilinjarvi.oncloudos.com/kokous/20193412-6-1.PDF
http://siilinjarvi.oncloudos.com/kokous/20193412-6-1.PDF
http://www.musicedu.fi/ladattavat-materiaalit/
http://urn.fi/URN:ISBN:978-952-263-653-9
https://fmq.fi/articles/paper-or-pad
http://www.artsedu.fi/taiteen-perusopetus/
http://www.oph.fi/sites/default/files/documents/186920_taiteen_perusopetuksen_laajan_oppimaaran_opetussuunnitelman_perusteet_2017-1.pdf
http://www.oph.fi/sites/default/files/documents/186920_taiteen_perusopetuksen_laajan_oppimaaran_opetussuunnitelman_perusteet_2017-1.pdf
http://www.oph.fi/sites/default/files/documents/186919_taiteen_perusopetuksen_yleisen_oppimaaran_opetussuunnitelman_perusteet_2017-1.pdf
http://www.oph.fi/sites/default/files/documents/186919_taiteen_perusopetuksen_yleisen_oppimaaran_opetussuunnitelman_perusteet_2017-1.pdf
https://yle.fi/uutiset/3-11252573
https://yle.fi/uutiset/3-11252573

65 (76)

YouTube -videokonsertti 2020. Siilinjarven musiikin taiteen perusopetuksen kevatkonsertti 6.5.2020.
Piilotettu YouTube -linkki 6.5.-31.9.2020.

Webropol 3.0 -kayttdopas. Suomenkielinen opas. PDF. https://new.webropolsurveys.com/con-
tent/manuals/manuaali_3.0.pdf. Luettu 3.5.2020.

Webropol 3.0 -raportointi. Suomenkielinen opas. PDF. https://new.webropolsurveys.com/con-
tent/manuals/3.0_raportointi.pdf. Luettu 20.5.2020.


https://new.webropolsurveys.com/content/manuals/Manuaali_3.0.pdf
https://new.webropolsurveys.com/content/manuals/Manuaali_3.0.pdf
https://new.webropolsurveys.com/content/manuals/3.0_raportointi.pdf
https://new.webropolsurveys.com/content/manuals/3.0_raportointi.pdf

66 (76)
LIITE 1: TUTKIMUSLUPAPYYNTO OPPILAALLE

Tutkimuslupapyynto oppilaalle

*Pakollinen

Oppilaan etunimi *

Oma vastauksesi

Suostun osallistumaan opinnaytetyohon liittyvaan etdopetusjaksoon *

O «KyuLA
@R

Suostun siihen, etté kokemuksiani etdopetuksesta kysytaan palautekyselyllad *

O «vuA
(@R

Opinnaytetyhoni osallistuminen on vapaaehtoista. Taman lomakkeen
allekirjoittamisella hyvaksyt osallistumisesi opinnaytetychoni liittyvaan
etdopetukseen. Tiedan, ettd kerattya aineistoa kasitellaan luottamuksellisesti.
Osallistun tutkimukseen nimettomana ja henkildllisyyteni sucjataan.

Paikka ja paivamaara *

Oma vastauksesi

Ali koskaan |3hetd salasanaa Google Formsin kautta.

Google ei ole luonut tai hyvaksynyt tata sisaitoa. lmoita vaarinkaytosta - Palveluehdot - Tietosuojakaytantd
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LIITE 2: VANHEMMAN/HUOLTAJAN SUOSTUMUSLUPA

Vanhemman/huoltajan suostumuslupa

Suostumus lapsen/nuoren osallistumisesta opinndytetyohoni liittyvaan etdopetusjaksoon

Lapsen/nuoren etunimi

Oma vastauksesi

Lapsi/nuori saa osallistua opinnaytetyohoni liittyvaan etdopetusjaksoon

O KyLLA
O =

Saan luvan kayttaa etdopetusjaksolta saatuja havaintoja ja kokemuksia
opinnaytetyoni raportoinnissa

O KyLLA
@ON:

Saan kysya lapsen/nuoren kokemuksia etdopetuksesta palautekyselyn avulla

O KyLLA
O =

Oppilaiden konserttikappaleiden videoinneista koostetun konsertin saa julkaista
yksityiselld linkilld YouTubessa. Saan kayttaa videokonserttia osana
opinnaytetyoni aineistoa.

O KyLLA
O =

Kasittelen saatua aineistoa luottamuksellisesti, eika lapsenne/nucrenne nimi
tai henkilollisyys tule missaan vaiheessa ilmi.

Paikka ja paivamaara

Oma vastauksesi

Vanhemman/hueltajan nimi

Oma vastauksesi

Ald koskaan |8hetd salasanaa Google Formsin kautta.

Google i ole luonut tai hyvaksynyt tata sisaltda. llmoita vadrink&ytosta - Palveluehdot - Tietosuojakaytants




LIITE 3: HAASTATTELUN KYSYMYSRUNKO

v o N o Uk W DN

e e = = = I
g A W N = O

Kuvaile etdopetuksen alkutilannetta?

Miten suunnittelit ja jarjestit etdopetusta?

Milla laitteilla ja yhteyksilla annoit etdopetusta?

Miten ne valitut yhteydet toimivat kaytannossa?

Miten opettaminen onnistui ja minkalaisia ongelmia siina syntyi?
Minkalaisia keinoja kaytit, etta opetus onnistui etana?

Miten kommunikointi oppilaan kanssa onnistui?

Huomasitko omassa opetustyylissa jotain muutosta?

Minkalaisia pedagogisia kaytantéja syntyi?

. Minkalainen oli oppilaiden valitén palaute tunnilla?

. Miten oma opettajuus ja ammattitaito ovat kehittyneet?
. Mitd hyvaa tai positiivista tassa oli?

. Mitd huonoa tai negatiivista tassa oli?

. Mita kokeiltuja kdytantdja voisit kayttda myos normaalissa lahiopetuksessa?

. Voisitko jatkossakin ajatella antavasi etdopetusta?
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LIITE 4: WEBROPOL -PALAUTEKYSELY OPPILAILLE

Palautekysely Siilinjarven kansalaisopiston soitto- ja
lauluoppilaalle

Tahan kyselyym vastataan nimetidmana. Kyselylld kartoitetaan taiteen perusopetuksen
opgilaiden kokemuksia soiton ja laulun etaopetuksesta. Palauttz=en avulla kehitdmme
Siilinjareen kansalaisopiston soiton- ja laulunopetusta. Antamasi palawte on siis t&rkeal
Toivotavast sinulla on noin 10-15 min aikaa vastata kysehlyyn. Kyselyn vastauksia
hyadynnetain luottamuksellisesti myds osana opinndyietydni aineistoa.

Ystavallisin terveisin Anna Rasanen

A. Etaopetuksessa kaytetyt valineet ja yhieydet

1. MIES on Instrumsanttisi?

() Plano

Hullu

() Laul

2. MIIEE willnaslld solifo- tal laulutunnin styhisys lwotlind volt vait seata vainios o)

[ ] netokonefappar

[ ] taniet

[] matkapunelin
[] Joku muu, mika? |

3. MItd etdyhieyiid soltto- tal laulutunnillas] KEytettiing pwoi vaila uceita vaivioshbole)
WhatsApp -~videopuhel
Zoam

Skype
Fa::eﬂme-ﬂdeupunelu

OOo0O0n

joku muu, mika? |




70 (76)

4. MIt3 multa kelnoja KAyt yhteydenplioon opetia)ssl Kanssa Tivol vallts usska valbtosthioja)
sankoposs

tekstiviest

whatsapp -viast

puhaiu

pltvipalvelu (2sim. dropbox, idioud, drive)

DoOoddn

joku muu, mika? | |

5. MItS multa teknlsld lattsita kaytit stSopetukssasa? ot valla vcefa valhtoehioja)

[ ] en kayttanyt muita lalttelta
[] misratoni

[ ] aanenvahvistinautin
[ ] muulckkest

[] poku muw, mika?

&. Hankliko stifunis)a varien jotalin uusla lalitaltay

"y En

L

() wyla, mita® |

7. Minkilalsia opplmateriaalla kdyilt stdopeiukeasaa? (volt vallts ucela valhiosioda)

[ | omaa softiniaulukifaa

[ ]| opettajan lansttamia nuottaja

opettajan [aheftamia aanityksla

opettajan lahetiamia videolta

Jotakin musslikkisovelusta (esim. muslikkipel, nuotinnus-sovellus)
saestystausinja

pedanet -materiaalla

Infemetista |0ytyvaa materaalia, mita? (esim. YouTube, Spotity)

pEIEIEIEIEEE




B. Etascittotuntiin valmistautumninen ja vucrovaikutus soittotunnilla

E. Mitan stdoplekalun Jarjsstiminen kotona onnlstul?

O O O
Enttain Melko hyvin Kohtalalsest
hyvin

5. Miten sidyhisyden saaminsn opetiajaan conlstul?

Q O O
Erttain Melko hyvin Kohtalaisest
hyvin

10. Miten stiyhisys folml soiiotunnin alkana?

QO 9 .
Erttain Melko hyvin Kohtalaisesh
nyvin

Melkn
huonaost

Malko
huonast

Malko
huonast
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=
!

hianost

hianost

Erfttain
Fisariost

11. Havaltaltko eifyhieydesasd jotaln seuraavista salolsta? vort vaita wcatta vaininstbog)

[ | 3anenvive
|:| 3anen sarkyminen tal puurcutuminen
[ ] wuvan nanet



[ ] ynteyden patwminen
[ ] joku muw, mika? |

12. Jog huomas!f jotain hairkHts stdynteydesad
Halrttalvatkd ne solttotunnin kulkua ja oplakslua?

("} El hairnnyt

Jonkun verran hairiisl, voitko kuvallla meen®

("7 wylla hairts], voitko Kuvallla miten?

13. Miko stiyhisydesssd helppoa tal valkeaa puhua opsitajan kanssa?

O O O O
Erfttdin Melko En os3a Malko
halppoa helppoa Eanoa valkea3

14. Miten pystyl kesklifiymidn opetuksasn stdtunnilia?

P ™y Yy '
"\._.-" I-\._.-' Il._.-' "\._.-"
EnttaEin Melko hyvin Kohtalaisast Malko

hyvin huonost

72 (76)

Eritidin
wvalkaaa

hianost



15. MIES ol sinusta kKivaa statunnina’?

16. MIk3 ol sinusta valkeaa statunnila?

17. Taltkd soltostasilaulustasz] vidaolta?
v E

s

() Kyna

18. Joa vastasit kKylla, nlin miten videon fskemingn mislastisl onnistul?

P
QO O O Q
Enttan Melko hyvin Kohtalaisest Melko
hyvin huonast

15. volt halutessas| kerbea tarkemmin koksmuksesiasl videon fekemizeata

Q

Eriftdin
hianost
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20. Miko wideon teksmizsstd sinuils hydiyd oman oppimissn kannalta?

O O O O 9
©@ © @ @ @
Erittain Malko Malko
paijon paljon sanoa wahan mn

. Yleiset kokemuksesi etdopetuksesta

21. Miten stiopatus mislastizl tedml sotton tal laulun opleksluasa’?

O O 8 O O
©@ © @ @ @
Enttain Melko hyvin
hyvin rmnrmsn hmnu-su

22 MIta hyvid puolla stSopetuksessa oll?

23. Mita huonoeja puohla stsopstuksessa ol
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24_ Millzlsla alvan wusla aslofta oplt stiopstukssasay

25. M3 stiopsetukssssa kiytetiy|d kelnoja sdllytidlelt normaallesa Ehlopetukassas?

26 Volsltko myds |afkosss ajatella oplskelevasl soltioa tal laulua stand?
() En
() Kylla, jossaln maarn
() myla

27. Onko ginulla jotain multa ajatuksla sizacttotuntlan tal sifopstuksen suhtsen?
Taess volt halutessss] antaa vapasst palautstta
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LIITE 5: TAITEEN PERUSOPETUKSEN VIDEOKONSERTIN OHJELMA




