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1 JOHDANTO

Esiopetus on tarked osa lapsen kehitysta kohti koulunkayntiin. Se kuuluu osaksi varhais-
kasvatusta, jolla edistetdan alle kouluikaisen lapsen kehitysta, kasvua ja oppimista. Paino-
piste on pedagogiikassa ja lainpuitteissa jokaisella lapsella on oikeus varhaiskasvatuk-
seen seka esiopetukseen. (Varhaiskasvatuslaki 504/2018, 2—3§.) Esiopetus on lapsilah-
toista ja silla pyritdan myds vahvistamaan mindkuvaa ja luomaan positiivinen kasitys it-
sesta oppijana. Esiopetuksella pyritddn myds havaitsemaan mahdollisimman varhaisessa
vaiheessa tuen tarve ja antamaan sita lapselle, joka sita tarvitsee. (Opetushallitus
2014,12; Opetus- ja kulttuuriministerié 2020.)

Montessoripedagogiikassa on kyse lapsen kehitys- ja herkkyyskaudet huomioon ottaen
kehittymisen tukemisesta. Kehitys- ja herkkyyskausiksi kutsutaan aikaa, jolloin lapsi kiin-
nostuu tietysta toiminnasta ja asioista. Oppiminen on silloin mielekasta ja helppoa. Aikui-
set eivat pysty vaikuttamaan kehitys- ja herkkyyskausiin, mutta lapselle voi tuoda ymparis-
t66n hanta kiinnostavia tehtavia. Montessoripedagogiikassa otetaan huomioon myds lap-
sen vastaanottavainen mieli sekd tendenssit. Vastaanottavaisella mielella tarkoitetaan lap-
sen erilaista tapaa ottaa ympariston vaikutteita vastaan kuin aikuisella. (Espoon montes-
sori-leikkikoulu 2020a; Suomen Montessoriliitto 2020). Tendensseilla tarkoitetaan suun-
tautumista, halua ja padmaarahakuisuutta. Tarkeimpia montessoripedagogiikan tendens-
seja ovat muun muassa kommunikointi, tarve tutkia ja suunnitella. (Espoon montessori-
leikkikoulu 2020b.)

Kouluvalmiudella tarkoitetaan lapsen suurpiirteistd kokonaiskehitysta, jota han tarvitsee
omaksuakseen ja suorittaakseen perusopetuksen ensimmaiselld luokalla tulevat taidot ja
tiedot. Kouluvalmius on monen osatekijan summa ja siind on monta erilaista kriteeria. Esi-
merkiksi tarpeellisina kriteereina, jotta lapsi parjaa koulussa, pidetaan itseilmaisua, tehta-
vien suorittamista loppuun asti ja teknisia taitoja. My0s tilanteista selvidminen, jossa lapsi
haviaa seka toisten huomioonottamista pidetdan tarkeina kouluvalmiutta tarkastellessa.
(Ekebom, Helin &Tulosto 2000, 14; Jarasto & Sinervo 1998, Niskasen 2019, 4 mukaan.)

Opinnaytetyon toimeksianto tuli Aurinkorannikon evankelisluterilaisen seurakunnan paiva-
kerhosta. Paivakerhon paivittainen toiminta on hyvin vapaamuotoista ja toimeksiantaja toi
esille huolensa etenkin pitkaaikaisesti kerhoa kayvien esikouluikaisten kyvyn aloittaa
koulu. Esiopetukselle ei ollut annettu paljoakaan tilaa paivakodin arjessa, joka johtui pit-

kalti resurssien puutteesta.



Opinnaytetyon tarkoitus on kehittda Aurinkorannikon suomalaisen evankelisluterilaisen
seurakunnan paivakerhon esikouluikaisten eli 6-vuotiaiden valmiutta koulun aloitukseen.

Tavoite on tuottaa esikouluikaisille kouluympyra esiopetukseen.



2 LAHTOKOHTANA ESIOPETUS JA MONTESSORIPEDAGOGIIKKA
2.1 Esiopetus

Esiopetus on alkanut suomessa 1960- luvulla kokeiluna, jota hallinnoi sosiaalihallinto.
Vaikka esiopetukseen soveltuvaa materiaalia alettiin kehittelemaan ja opettajia koulutettiin
esiopetukseen soveltuvilla koulutuksilla, keskustelu esiopetuksesta laantui 1980-luvulla,
koska kokeilu ei johtanut ratkaisuihin. (Lummelahti 2001, 10.) Esiopetustoimintaa alettiin
kehittdmaan uudestaan 1990-luvulla. Esimerkiksi Vaasassa ja Helsingissa toiminnan ke-
hittdmista laajennettiin koko paivakotiyhteisda koskevaksi. Koululain astuessa voimaan
1998 kunnilla oli velvollisuus jarjestaa esiopetusta mutta lapsten ei tarvinnut siihen osallis-
tua. (Linnild 2006, 108.) Vasta vuonna 2013 varhaiskasvatuksen siirtyessa opetushallituk-
sen alaisuuteen, esiopetustoiminta alkoi kunnolla laajentumaan (Helenius & Lummelahti
2018, 170).

Suomen esiopetus on saanut paljon vaikutteita Ruotsin esiopetusmallista, jossa lapsen
omatoimiseen leikkiin annetaan paljon mahdollisuuksia, mutta samalla toiminta on hyvin
suunniteltua. Tanakin paivana esiopetuksen kulmakivena pidetdan lapsen oikeutta oppia
leikin kautta. (Helenius & Lummelahti 2018, 170; Opetushallitus 2014.)

Esiopetuksella tarkoitetaan lapsilahtdista ja suunnitelmallista lapsen kasvu-, kehitys- ja
oppimisedellytyksid edistavaa toimintaa paivakodeissa ja paivakerhoissa. Toiminnalla py-
ritdan vahvistamaan minakuvaa ja luomaan positiivinen kasitys itsestéan oppijana. Esi-
opetuksella pyritddn myos ehkaisemaan ja havaitsemaan tuen tarpeellisuus mahdollisim-
man varhaisessa vaiheessa, ja siten myods antamaan tukea lapselle, joka sita tarvitsee.
(Opetushallitus 2014,12; Opetus- ja kulttuuriministerié 2020.)

Perusopetuslaki velvoittaa kuntaa jarjestamaan oman alueensa esikouluikaisille (6-vuoti-
aille) esiopetusta. Lisaksi laki velvoittaa kuntaa jarjestamaan esiopetusta myods pidennetyn
oppivelvollisuuden piiriin kuuluville lapsille seka lapsille, jotka aloittavat esiopetuksen
vuotta mydhemmin tai aikaisemmin kuin tavallisesti. Pidennetyn oppivelvollisuuden piiriin
kuuluvalla lapsella tarkoitetaan lasta, joka ei oman sairautensa tai vammaisuutensa takia
pysty suorittamaan perusopetukselle sdadettyja tavoitteita. Talldin oppivelvollisuus alkaa
jo kuusivuotiaana ja kestada 11 vuotta. Lapsi voi aloittaa esiopetuksen vuotta aikaisemmin
tai myéhemmin, jos han on psykologisten seka tarvittaessa myds laaketieteellisten selvi-
tysten perusteella kykeneva suoriutumaan annetuista tehtavista. (Opetus- ja kulttuurimi-
nisterié 2020; Perusopetuslaki 628/1998, 4§, 25§, 27§.)

Esiopetus kestaa tavallisesti yhden lukuvuoden ajan ja sen kuuluu sisaltda vahintadan 700

tuntia opetusta. Esiopetus on lapsille maksuton, mutta valtio osallistuu kustannuksiin



maksamalla jarjestajalle valtionosuutta, joka perustuu kunnan peruspalveluiden valtion-
osuudesta annettuun lakiin. Vanhemmat ovat velvollisia huolehtimaan, etta lapsi osallistuu
esiopetukseen tai vastaavaan toimintaan, joka saavuttaa esiopetuksen tavoitteet. (Perus-
opetuslaki 628/1998 9§, 3§ 6§ 31§ 26§; Opetus- ja kulttuuriministerid 2020; Opetushallitus
2014, 12-13.)

Esiopetuksen toiminta toteutetaan valtakunnallisen opetussuunnitelman perusteiden poh-
jalta laaditun kunkin kunnan opetussuunnitelman mukaisesti. Leikkimisen erimuodot ovat

I&sna esiopetuksessa, joka kutenkin nojaa vahvasti varhaiskasvatuksessa kaytettdvaan

pedagogiikkaan. Esiopetuksessa kuuluu ottaa positiivisella tavalla huomioon lapsien taus
tat kuten uskonto, kulttuuri ja kieli. Erityisena tavoitteena on myG6s lapsen sosiaalisten tai-
tojen seka kehitys- ja oppimismenetelmien vahvistaminen yhteistyossa huoltajien kanssa.
Huoltajat osallistuvat toiminnan kehittdmiseen suunnittelusta aina arviointiin asti. Esiope-
tusta voi jarjestda kunnan paatdksen mukaisessa paikassa, kuten koulussa tai paivako-
dissa. (Opetus- ja kulttuuriministerié 2020; Opetushallitus 2014, 13-14.)

Esiopetus kuuluu osaksi varhaiskasvatusta, jolla tarkoitetaan alle kouluikaisen lapsen
(poikkeustilanteissa myds tatd vanhemman) kasvun, kehityksen ja oppimisen edistamista.
Varhaiskasvatuksen painopiste on pedagogiikassa ja jokaisella lapsella on lainpuitteissa
oikeus varhaiskasvatukseen. (Varhaiskasvatuslaki 504/2018, 2-3§) Varhaiskasvatus, esi-
opetus ja perusopetus muodostavat johdonmukaisen kokonaisuuden lapsen kehitykselle
ja taten hyvan perustan taman elin ikaiselle oppimiselle (Repo, Paananen, Eskelinen,

Mattila, Lerkkanen, Gammelgard, Marjanen, Kivistd & Hjelt 2019).

2.2 Montessoripedagogiikka

Montessoripedagogiikassa on kyse lapsen kehittymisen tukemisesta kehitys- ja herkkyys-
kaudet huomioon ottamalla. Kehitys- ja herkkyyskausiksi kutsutaan aikaa, jolloin alle koulu
ikainen lapsi kiinnostuu tietyista asioista seka toiminnasta. Oppiminen on silloin helppoa ja
mielekasta. Aikuinen ei pysty vaikuttamaan lapsen kehitys- ja herkkyyskausiin, mutta han
voi edesauttaa lasta esimerkiksi tuomalla ymparistoon tata kiinnostavia tehtavia. Herk-
kyyskaudet voivat olla osin paallekkaisia. Esimerkiksi 9 kuukautisesta 3- vuotiaaseen on
jarjestyksen herkkyyskausi, jolla tarkoitetaan aikaa, milloin lapsen ympariston jarjestys ja
paivarytmi ovat tarkeita. Kielellinen herkkyyskausi on puolestaan 0-6- vuotiaaseen ja tana
aikana lapsi omaksuu aidinkielensd sekd hanen on helppo oppia myds muita ymparis-
tdssa olevia kielia. (Suomen Montessoriliitto 2020; Daily montessori 2020; Helsingin mon-
tessori 2020.)



Montessoripedagogiikassa huomioidaan myds lapsen tendenssit ja vastaanottavainen
mieli. Lapsi saa vaikutteita jatkuvasti ymparistostaan ja han ottaa vastaan niita eri tavoin
kuin aikuiset. Tata kutsutaan montessoripedagogiikassa vastaanottavaiseksi mieleksi.
Tama lapsen mielenlaatu toimii ensimmaisten kolmen ikadvuoden aikana taysin tiedosta-
mattomasti ja keraa aivan kaiken ymparistostaan. Kolmen ikavuoden jalkeen lapsi alkaa
jasentdmaan kokemuksia pikkuhiljaa johdonmukaisesti. (Espoon montessori-leikkikoulu
2020a; Suomen Montessoriliitto 2020.) Tendenssilla tarkoitetaan puolestaan paamaaraha-
kuisuutta, suuntautumista tai halua. Montessoripedagogiikassa tarkeimpia tendensseja
ovat esimerkiksi tarve tutkia, suunnitella, keskittya ja kommunikoida. (Espoon montessori-
leikkikoulu 2020b.)

Montessoripedagogiikan “aitind” pidetaan ltalialaista Maria Montessoria (1870-1952), joka
jo nuoresta iasta lahtien rikkoi sen ajan perinteisten naisten asemaa osallistumalla tekni-
seen oppilaitokseen. Montessori oli muun muassa filosofi, psykologi seka Italian ensim-
mainen naislaakari. (Montessori Internationale 2020.) Montessori ei pitanyt ainoastaan
tarkedna kehitys- ja herkkyyskausia, vaan myods lapsen omatoimisuutta. Aikuisen tehtava
oli palvella lapsen kehitysta, jolloin lapsi saa tilaa oivalluksille ja aikuinen on vain autta-
jana, jos tilanne vaati. (Sanchez 2020.) Montessori kehitti myos erityiset opetusmateriaalit
ja oppimisympariston, jotka edistivat lapsen oma-aloitteisuutta ja reagointikykya. Lapsen
on helppo kokeilla ja oppia uusia asioita. Montessori halusi, etta lapsilla olisi mahdollisim-
man luonnollinen tydymparistd, joka vastaisi lapsen kehitysta, ikda ja kokoa. Esimerkiksi
tasojen kuuluu olla avoimia ja lapselle oikean mittaisia, jotta hanen on helppo saada ha-
luamansa tehtava sieltd. Ymparistdn kuuluu antaa mahdollisuus normalisoitumiselle, jolla
Montessori tarkoittaa luontaista olotilaa, joka saa kehittyd oma-aloitteisesti. (Suomen
montessoriliitto 2020; Ruiza, Fernandez, Tamaro 2020; Espoon montessorileikkikoulu
2020.)

Valmis oppimisymparisto pitaa sisallaan fyysiset ominaispiirteet, joihin kuuluu muun mu-
assa kodinomaisuus, ja hyva jarjestely. Montessoriympariston jarjestelyn kuuluu olla sel-
lainen, etta lapsi omaksuu sen helposti. Lapsi oppii minne on mentava, jos tarvitsee apua
tai tahtoo jonkin tehtavan. Tallainen ymparisto luo lapselle tunteen, ettd han voi luottaa
ymparistoonsa seka vahvistaa kykya kommunikoida ymparistonsa kanssa. Lisaksi ilmapii-
rin kuuluu olla rauhallinen ja esimerkiksi lapsen sosiaalisuutta, itsendistymista ja keskitty-
mista kannustavaa. Montessoriympdristd on paikka, jonka kuuluu vastata lapsen tarpei-
siin. Naihin tarpeisiin kuuluu muun muassa fyysinen, psyykkinen ja alyllinen tarve. Oppi-

misympariston tehtdva on myds herattda lapsessa kiinnostusta ja halua tydskennella



valitsemiensa valineiden kanssa. (Suomen montessoriliitto 2020; Espoon montessorileik-
kikoulu 2020.)



3 LAPSEN KOULUVALMIUS

3.1 Kouluvalmiuden kasite

Termina kouluvalmius on suhteellisen nuori. Ennen lapsen valmiutta kouluun kutsuttiin
koulukypsyydeksi, joka on merkitykseltddn huomattavasti suppeampi kuin kouluvalmius.
Kouluvalmius pitda sisallaan biologisen kypsyyden lisdksi myds lapsen kokonaisvaltaisen
kasvun ja kehityksen seka oppimisvalmiuden. Se on vahvasti sidoksissa yhteiskuntaan ja
kulttuuriin, ja ndin ollen se on my6s muuttunut yhteiskunnan kehityksen myéta. (Kolehmai-
nen, Saarinen & Kontu 2015.)

Kouluvalmiudella tarkoitetaan suurpiirteisesti kokonaiskehitysta, jota lapsi tarvitsee kye-
tdkseen omaksumaan ja suorittamaan perusopetuksen ensimmaisella luokalla tulevia tai-
toja ja tietoja. Lapsi on kaynyt ennen koulun aloittamista monta itselleen tarkeaa kehitys-
vaihetta, joiden sujuminen vaikuttaa lapsen kouluvalmiuteen. Kouluvalmius on monen
osatekijan summa, jota arvioi varhaiskasvatuksen ammattilaiset, lastenneuvolan henkil6-
kunta yhdessa lapsen huoltajien kanssa. Kouluvalmiudessa on monta erilaista kriteeria.
Esimerkiksi itseilmaisu, tekniset taidot ja tehtadvan suoritus loppuun asti koetaan tarpeelli-
siksi kriteereiksi, jotta lapsi parjaa koulussa. Myos toisten huomioonottaminen, kyky tehda
havaintoja ja tilanteista selviaminen, jossa lapsi haviaa, pidetaan tarkeina kouluvalmiutta
tarkastellessa. (Ekebom, Helin &Tulosto 2000, 14; Jarasto & Sinervo 1998, Niskasen
2019, 4 mukaan.)

Linnilan (2006, 16, 30-31, 62) vaitdskirjan mukaan vuosi toisensa jalkeen kouluvalmius
herattda paljon puheenaihetta ja tutkimuksia. Sita voidaan tutkia monelta muultakin tie-
teenalalta kuin kasvatustieteesta. Esimerkiksi historian, logopedian ja laaketieteen poh-
jalta. Linnila tarkastelee kouluvalmiutta maturation eli kypsymisen nakokulmasta seka so-
siokulttuurisen konstruktivismin nakokulmasta. Maturation nakokulmasta lapsi kypsyy si-
sadisen kellonsa mukaan, joka on biologisen kypsymisen tulosta. Kouluvalmiutta ajatellaan
kolmen kypsymisasteen: kognitiivisen, sosiaalisen ja fyysisten taitojen summaksi. Sosio-
kulttuurisesta nakdkulmasta lapsen kehittyminen on oppimisen ja opetuksen tulos eika
koulun aloitus vaadi kypsyytta. Tassa nakodkulmassa ydin on vuorovaikutuksen korostami-
nen seka kulttuurin ymparistotekijéiden huomioon ottaminen. Sosiokulttuurisessa nakokul-
massa ei ole aikaa kypsymiselle. Olennaista on oikea-aikainen ohjaus ja sen my6ta mah-
dollisimman aikainen puuttuminen. Linnila painottaa, ettd oppiminen ja kouluvalmius ovat
dynaamisia ja muuttuvia. Se on lapsen kehityksen, oppimisen ja ympariston yhteisvaiku-

tus.



Kouluvalmius voidaan maaritelld myds lapsen valmiutena tulla kouluun. Se ei tarkoita, etta
lapsi olisi alykas, omaisi tiettyja taitoja tai kykyja vaan valmiutta. Lapsi jaksaa ja pystyy
osallistumaan annettuihin tehtaviin ja saada hyédyn irti. (Ekebom, Helin &Tulosto 2000,
14.) Hakkarainen (2002, 67-70) puolestaan pitda kouluvalmius kasitettd liian suppeana.
Hanen mielestdan kasite pitda sisalldan esisijaisesti alkuopettajien ja koulun tarpeita, eika
niinkaan lapsen kehitysvaiheita ja luonnetta. Arajarvi (1977) sisallyttda kouluvalmiuden vii-
teen eri kohtaan: somaattiseen, motoriseen, alylliseen, sosiaaliseen ja tunne-elaman kyp-
syyteen. Somaattinen kypsyys nakyy kehon muutoksissa, kuten pituudessa ja lihaksissa.
Motorinen kypsyminen nakyy silman ja kaden yhteistyon kehittymisessa seka kyvyssa is-
tua paikallaan. Lukemaan oppiminen vastaa alyllistd kypsymista ja sosiaalisessa kypsyy-
dessa lapsi kiinnostuu ryhmassa toimimisesta. Tunne-eldman kypsymisessa lapsi muun
muassa kykenee empaattisuuteen, mindkuva kehittyy seka lapsi alkaa olemaan itsenai-

sempi. (Arajarvi 1977, Niskanen 2019, 7 mukaan.)

3.2 Esikouluikaisten kouluvalmiuden tukeminen

Esiopetuksessa luodaan pohjaa lapsen laaja-alaiselle osaamiselle, jonka kehittyminen al-
kaa varhaislapsuudesta ja jatkuu lapi elaman. Osaaminen muodostuu asenteen, tiedon,
taidon, arvon ja tahdon yhdistelmasta. Laaja-alainen osaaminen vie eteenpain lapsen kas-
vua yksilona ja yhteison jasenena. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteista voidaan lis-
tata viisi laaja-alaisen osaamisen osa-aluetta: ajattelu ja oppiminen, kulttuurinen osaami-
nen, vuorovaikutus ja ilmaisu, itsesta huolehtiminen ja arjen taidot, monilukutaito ja tieto-
ja viestintateknologinen osaaminen seka osallistuminen ja vaikuttaminen. (Opetushallitus
2018.)

Ajattelu ja oppiminen

Vuorovaikutus ymparistdn ja muiden ihmisten kanssa kehittavat lapsen ajattelua ja oppi-
mista seka tekevat perustan elinikaiselle oppimiselle. Luovan ja kriittisien ajattelun tukipi-
larit luodaan jo varhaiskasvatuksessa. Lapselle kuuluu antaa tilaa ihmettelylle ja oppimi-
sen ilolle. Erilaisten leikkien kautta lapsi paasee kayttdmaan luovuuttaan, kokemaan maa-
ilmaa ja kokeilemaan ideoitaan. Varhaiskasvatuksen ammattilaisen kuuluu myds rohkaista
lasta kyseenalaistamaan ja kysymaan seka keksia ratkaisuja erilaisiin tilanteisiin. Lasta
kannustetaan uudelleen yrittdmiseen ja sinnikkdana pysymiseen, koska onnistumisen
tunne motivoivat uuden oppimiseen ja antavat uskoa omalle osaamiselle. Epdonnistumi-
nen on myds tarkeaa lapsen oppia. Sen sietdminen ohjaa lasta yrittdmaan uudestaan.
(Opetushallitus 2018, 24-25; Helenius & Lummelahti 2018 25-26, 174.)



Lapsen ajattelua ja oppimista yllapitavat myds riittava fyysinen aktiivisuus seka keskuste-
leminen aikuisten ja muiden lasten kanssa. Keskustelussa lapsi padsee myds harjoitta-
maan keskittymistaan ja tarkkaavaisuuttaan. (Opetushallitus 2018, 24-25; Helenius &
Lummelahti 2018, 26.)

Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu

Lapsi eldd moninaisessa maailmassa, jossa kulttuureita, kielia ja katsomuksia on monen-
laisia. Lapsen tarvitsee kehittaa kykya ymmartaa ja tietaa eri nakemyksia seka pystya
kuuntelemaan muita. Myds omien asenteiden ja arvojen kasittelemisen taito on tarkeaa
lapsen identiteetin kasvulle, hyvinvoinnille ja toimintakyvylle. Varhaiskasvatuksen ammat-
tilaisten kuuluu toimia esimerkkina ja rohkaista lasta tutustumaan uusiin ihmisiin, kulttuu-
reihin ja kieliin. Leikin ja esimerkiksi erilaisten juhlien kautta on helppoa tutustuttaa lasta
myonteisella tavalla moninaiseen ymparistoon. (Opetushallitus 2018, 25; Helenius & Lum-
melahti 2018, 26-27.)

Jotta lapsi saa mydnteisid kokemuksia moninaisesta ymparistdstamme, varhaiskasvatuk-
sen ammattilaisten kuuluu huomioida hyvaksynnan ja torjunnan dynamiikka ryhmassa.
Hyvaksynnan dynamiikassa lapsi on vuorovaikutuksessa toisten kanssa ja on hyvaksytty
heidan silmissaan, joka kehittda lapsen vuorovaikutustaitoja. Torjunnan dynamiikassa
puolestaan lapsi ei pdase vuorovaikutukseen toisten kanssa eli ei ole heidan hyvaksyma.
Tallainen toiminta ndkyy usein joko aggressiivisuutena tai vetaytyneisyytena. Aikuisen on
oltava tallaisissa tilanteissa lapsen tukena ja auttaa tata hyvaksyttavan kaytoksen ilmaise-
misessa, hallitsemaan tunteita seka tulkitsemaan tilanteita. (Koivunen & Lehtinen 2015,
176-178.)

Itsesta huolehtiminen ja arjen taidot

Lapsen on tarked oppia omaan hyvinvointiinsa ja turvallisuuteen liittyvia asioita jo varhais-
kasvatuksessa. Ammattilaisten on ohjattava lasta tekemaan kestavan elamantavan valin-
toja. Lisaksi lapsen itsenaisyytta tuetaan asteittain, esimerkiksi harjoitellaan pukemista
sekad omien tavaroiden huolehtimisesta. Lasta kuitenkin kannustetaan itsenaisyyden
ohella my6s pyytamaan apua, jos sita tarvitsee. (Opetushallitus 2018, 25; Ahonen 2017,
5.)

Tarkeda on myos, ettd lapsen tunne- ja turvataitoja vahvistetaan. Tunnetaidossa lasta au-
tetaan havainnoimaan, tiedostamaan sekd nimeamaan tunteita. Naiden my6ta lapsi paa-
see vahvistamaan myo6s omien tunteiden saatelyn taitoa. Turvataidossa puolestaan vah-
vistetaan lapsen itseluottamusta ja autetaan hanta tunnistamaan uhkaavia tilanteita seka

miten tallaisissa tilanteissa toimitaan oikein ja itsedan suojellen. Turvataitojen
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opettamisessa pyritddn muun muassa vahentdmaan turvattomuuden tunnetta seka va-
hentdmaan vakivallan uhriksi joutumista. (Opetushallitus 2018, 26; Lajunen, Andell & Yle-
nius-Lehtonen 2019, 11-13.)

Monilukutaito ja tieto- ja viestintateknologinen osaaminen

Ymmartaakseen ymparoivaa maailmaa ja monikulttuurista viestintaa seka vuorovaikutusta
lapsen tulee oppia jo varhaisessa vaiheessa monilukutaitoa. Talla tarkoitetaan viestien tul-
kinnan ja tuottamisen taitoa, joiden perustana on laaja tekstikasitys. Esimerkiksi kuvanlu-
kutaito ja medialukutaito kuuluvat monilukutaitoon. Varhaiskasvatuksessa lapsen kanssa
voidaan opetella monilukutaitoa asioiden nimedmisen ja kasiteiden opettelussa. Lapsi
vaatii ymparilleen muun muassa vahvaa aikuisen mallia, monipuolista seka rikasta oppi-
mis- ja kieliymparist6a, jotta monilukutaito kehittyisi. (Opetushallitus 2018, 26; Turja 2012,
203.)

Lapsen kuuluu myo6s oppia tieto- ja viestintdteknologian roolista arjessamme. Lisaksi tu-
tustutetaan lapsi aiheeseen liittyviin laitteisiin, peleihin ja sovelluksiin. Mahdollisuus esi-
merkiksi antaa lapsen kokeilla yksin ja yhdessa muiden kanssa tuottamaan sisaltoa edis-
taa lasta luovassa ajattelussa ja lukutaitoa. (Opetushallitus 2018, 26; Mertala & Salomaa
2017, 21-22.)

Osallistuminen ja vaikuttaminen

Lapsen tietamysta ja tunnetta osallistumisesta ja vaikuttamisesta on kannustettava jo var-
haiskasvatuksessa. Esimerkiksi kunnioittava kayttaytyminen ja lapsen ajatusten kuuntele-
minen edesauttavat naiden taitojen kehittymista. Ammattilaisen tehtava on pitéda huoli
siitd, etta jokainen lapsi paasee osallistumaan ja vaikuttamaan. Kun lapsi on saanut vai-
kuttaa, mita tehdaan, on se paljon mielekkdampaa hanelle. Osallistuminen ja vaikuttami-
nen vahvistavat lapsen ymmarrysta itsestaan, sosiaaliset taidot parantuvat ja luottamus
omaan toimintaan kasvaa. (Opetushallitus 2018, 26-27; Roos 2017, 23-24.)

Osallistumiseen ja vaikuttamiseen liittyy vahvasti myos osallisuuden kasite. Osallisuudella
tarkoitetaan lapsen kokemusta siita, ettd hanet omine mielipiteineen seka ominaisuuksi-
neen otetaan huomioon. Hanelle syntyy myos tunne siita, ettd hanella on mahdollisuus
vaikuttaa asioihin. Osallisuuden tunnetta luodaan toimimalla tasavertaisesti ja omien kyky-
jen puitteissa. (Roos 2017, 23-24.)
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4 OPINNAYTETYON LAHTOKOHDAT
4.1 Tarkoitus ja tavoite

Opinnaytetyon tarkoitus on kehittda Aurinkorannikon suomalaisen evankelisluterilaisen
seurakunnan paivakerhon esikouluikaisten, eli 6-vuotiaiden, valmiutta koulun aloitukseen.

Tavoite on tuottaa esikouluikaisille kouluympyra esiopetukseen.
4.2 Toimeksiantaja

Toiminnallinen opinnaytetyd tehtiin Aurinkorannikon suomalaisen evankelisluterilaisen

seurakunnan paivakerhon kanssa. Seurakunta haluaa tarjota vahintdan kuukauden Es-
panjassa asuville suomalaisperheille mahdollisuuden paasta yhteyksiin muiden Espan-
jassa asuvien suomalaisperheiden kanssa ja samalla tukea kristillista kasvatusta paiva-

kerhon muodossa. (Aurinkorannikon seurakunta 2020.)

Seurakunta elda suomalaisten keskuudessa Espanjassa, Fuengirolan rannikolla ja tarjoaa
vilkkaimpina kausina lahes paivittain toimintaa. Esimerkiksi seurakunta jarjestaa rippikou-
luja suomalaisille lapsille, lauluseuroja sekd jumalanpalveluksia. Vapaaehtoisten tyd on
merkittdvassa asemassa seurakunnan yhteisdssa. (Aurinkorannikon seurakunta 2020.)
Costa del Solin eli Aurinkorannikon alueella asuu talvikausina noin 30 000 suomalaista,
joista lahes puolet asuvat Fuengirolan alueella. Vakituisesti Aurinkorannikolla asuvia suo-

malaisia arvioidaan olevan noin 5 000. (Reinikainen 2020.)
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5 OPINNAYTETYON TOTEUTUS
5.1 Toiminnallinen opinnaytetyo

Opinnaytetyon tavoitteena on osoittaa ammatillista kypsyytta ja suuntautumiseen perehty-
mista. Joskus kuitenkin on helpompaa nayttaa taitonsa konkreettisella tuloksella eika pel-
kastaan kirjoittamisella. Silloin kyseessa on toiminnallinen opinnaytetyd. Tallaisessa opin-
naytetydssa tavoite on tehda jokin konkreettinen tuotos vastaamaan tydelaman tarpeita.
(Sateri 2020) Toiminnallisessa opinnaytetydssa toteutustavan maaraa aina tilaaja seka
kohderyhma. Varsinaisen toiminnallisen osuuden lisdksi oppilaan on aina tehtava myos
raportti osuus. (Saastamoinen, Vaha, Ypya, Alahuhta & Paatajo 2018) Esimerkiksi toimi-
nallinen opinnaytety0 voi olla opas tai naytelma. Toiminnallisessa opinnaytetyossa on hy-

vin tarkeaa tiivis yhteisty6 toimeksiantajan kanssa (Sateri 2020).

Tama opinnaytety6 etenee Salosen (2013, 15) lineaarisen mallin mukaan, jossa tydsken-
tely etenee tavoitteen maarittelystd suunnitteluun, toteutukseen ja prosessin paattami-
seen. Lineaariseen malliin kuuluu lopuksi aina myds arviointi. . Prosessikaavio (kuvio 1)

selkeyttaa taman opinnaytetyon etenemista.

ELOKUU - LOKA- MARRASKUU 2019
KUU 2019 - MARRASKUU MARRASKUU -
2020 JOULUKUU 2020
KOULUYMPYRAN
SUUNNITTELU KOULUYMPYRAN KOULUYMPYRAN
TOTEUTUS PAATTAMINEN JA
Yhteydenotto toimek- ARVOINTI
siantajaan Kouluympyran tyosta-
minen Valmiin tyon palautus
Aiheen paattaminen
Teoriapohjan ja kirjalli- Kouluympyran arviointi
Tavoite ja tarkoitus sen tyon tydstaminen

Kuvio 1. Kouluympyran prosessikaavio
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Tassa tyossa tavoitteen maarittely alkoi 2019 elokuussa. Ensin otettiin yhteytta toimeksi-
antajaan ja alettiin maarittelemaan aihetta, jonka avulla saatiin muodostettua tavoite ja tar-
koitus. Syyskuussa - lokakuussa aloitettiin kouluympyran suunnittelu yhdessa toimeksian-
tajan kanssa. Toteutus kesti marraskuusta 2019 helmikuuhun 2020 ja tyon kirjallinen
osuus tehtiin maaliskuun - marraskuun aikana. Opinnaytetyon paattdminen ja arviointi ta-

pahtui marraskuun ja joulukuun vaihteessa.
5.2 Kouluympyran suunnittelu

Suunnitteluvaiheessa eli hankeidean kirkastamisvaiheessa tehdaan kirjallinen opinnayte-

tydnsuunnitelma, johonka sisaltyy tavoite, ymparistd, ydin- tai avainhenkilét, tiedonhankin-
tamenetelmat, dokumentointitavat seka niiden kasittely. Lisaksi on selvitettava toimijoiden
tehtavat ja vastuut. (Salonen 2013, 17.)

Taman opinnaytetydn suunnittelussa kaytettiin laadullisiin menetelmiin kuuluvaa alkukes-
kustelua, jossa kartoitettiin toimeksiantajan kanssa paivakerhon tarpeita. Tama laadullinen
menetelma sopii tydohon siksi, etta toimeksiantaja on paivakerhon ainut varsinainen tyon-
tekija, jolloin muun muassa haastatteluiden ja kyselylomakkeiden tekeminen koettiin tar-
peettomaksi. Alkukeskustelussa kavi ilmi, ettd paivakerhon esikouluikaisille ei ollut mitaan
toimintaa, jolla voitaisiin edistaa lapsen kehittymista kohti koulunkayntia. Toimeksiantaja
toi esille huolensa etenkin pitkaaikaisesti kerhoa kayvien esikouluikaisten kyvyn aloittaa
koulu. Espanjassa koulunkaynti seka esiopetus aloitetaan varhaisemmassa vaiheessa
kuin Suomessa. Espanjan esikoulu alkaa jo 3-vuotiaasta ja kestaa 6 ikavuoteen asti,
jonka jalkeen lapsi aloittaa ensimmaisen kouluvuotensa (Ideal Education Group S.L.
2020). Tallaisten asioiden huomioiminen paivakerhon toiminnassa on hyvin tarkeaa.
Emme voi tuudittautua siihen, ettd perhe muuttaa ennen lapsen koulun aloitusta takaisin
Suomeen ja saa siella riittavan esiopetuksen. Lapsen on kyettava pysymaan sen hetkisen
maan kehitystason mukana. Lisaksi tilanne paivakerhossa keskustelu hetkella ei ole vas-
tannut edes Suomen esiopetus tasoa. Muun muassa varhaiskasvatuslain (540/2018) 3§:n
1 momentissa vaaditaan, ettad varhaiskasvatuksen, johon esiopetuskin kuuluu, tulee edis-

taa lapsen kokonaisvaltaista kehitysta.

Alkukeskustelussa toimeksiantaja nosti esiin myos, ettd paivakerho tarvitsee pitkdaikai-
sesti toimivan kokonaisuuden, joka valmistaa lasta koulunkayntiin sekad lapsen omatoimi-
suutta kehittadvaa toimintaa, koska toimeksiantaja nojaa toimintansa vahvasti montessori-
pedagogiikaan. “Auta minua tekemaan itse” lausetta pidetddn montessoripedagogiikan

tunnuslauseena ja se kulminoi hyvin sisalleen myds omatoimisuuden. Opetetaan lasta
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tekemaan itse niin etta tilaa jaa nimenomaan oivaltamiselle. Aikuinen on siis pelkastaan

auttajan roolissa eika niinkaan johtajana. (Lahden Montessorileikkikoulu 2020.)

5.3 Kouluympyran toteutus

Suunnitteluvaiheen jalkeen tulee toteutus eli tydstdvaihe. Se on toiminnallisen opinnayte-
tyon toiseksi tarkein vaihe, jossa tydoskennellaan lahes paivittain yhteista tavoitetta seka
tuotosta kohti. Toteutusvaihe voidaan nahda kaikkein haastavimpana vaiheena, koska
siina realisoituu kaikki toiminnallisen opinnaytetyon osatekijat: toimijat, menetelmat, mate-

riaalit ja aineistot sekd dokumentointitavat. (Salonen 2013, 18.)

Tassa opinnaytetydssa toteutuivat kaikki toiminnallisen opinnaytetyon osatekijat. Tyon toi-
mijoina ovat opinnaytetyon tekija seka toimeksiantaja, jonka ajatukset ja toiveet toimivat
kouluympyran toteuttamisen pohjana. Menetelmana kaytettiin alkukeskustelua, kartoitta-
maan paivakerhon tarpeita. Materiaalien ja aineistojen pohjalta luotiin kouluympyran to-
teuttamiselle kehys ja perusta. Toiminnallisen opinnaytetyon kirjallisessa osuudessa to-

teutui dokumentointi.

Toimeksiantajalla ei ollut suoranaista ideaa, minkalainen tuotoksen pitaisi konkreettisesti
olla, joten tuotoksen hahmottaminen aloitettiin paivakerhon olemassa olevien tavaroiden
ja esiopetukseen tarkoitettujen tehtavakirjoihin tutustumalla. Tuotos suunniteltiin ja hah-
moteltiin kuitenkin tiiviissa yhteistyossa toimeksiantajan kanssa. Nopeasti alkoi hahmottu-
maan, ettd paivakerholle sopivin tuotos olisi viikoittain tehtavat, kouluvalmiutta edistavat

tehtavat, joita esikouluiset saisivat mahdollisimman omatoimisesti tehda.

Esikoululaisen kouluympyra on jaettu neljdan osa-alueeseen: leikitaan ja kokeillaan, milta
minusta tuntuu, pidan itsestani ja tavaroista huolen seka minakin saan paattaa. Nama

osa-alueet perustuvat Opetushallituksen varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2018,
24-26) kuvatuista laaja-alaisista ja toisiinsa liittyvistd osaamisen osa-alueista. Perusteissa
osa-alueita on varsinaisesti viisi, mutta osa-alue "monilukutaito ja tieto- ja viestintateknolo-
ginen osaaminen” on jatetty tarkoituksella sivuun, koska sen toteuttaminen paivakerhossa
on lahes mahdotonta tamanhetkisilla resursseilla ja valineilla. Paivakerholla ei esimerkiksi
ole mitaan tieto- tai viestintateknologisia valineita kaytettavissa. Monilukutaito sisallytettiin
kuitenkin osaksi "ajattelu ja oppiminen” osa-aluetta, jossa tavoitteena on myds kehittaa

lapsen monilukutaitoa esimerkiksi kasitteiden opettelulla.
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Leikitaan ja kokeillaan -osa-alueessa lasta kannustetaan kokeilemaan yhdessa ja erik-
seen uusia tehtavia ja peleja, jotka kehittavat ajattelua ja oppimista. Miltd minusta tuntuu -
osa-alueessa lapsi paasee erilaisten leikkien kautta harjoittamaan vuorovaikutusta ja il-
maisua. Kulttuurinen osaaminen on jatetty vahemmalle huomiolle osa-alueessa, koska
lapset asuvat jo valmiiksi vieraan kulttuurin keskella ja paasevat nain opettelemaan kult-
tuurista osaamista. Pidan itsestani ja tavaroista huolta -osa-alueessa lapsi paasee harjoit-
telemaan esimerkiksi hygieniasta huolehtimisesta seka leikittyjen tavaroiden laittamisesta
niille kuuluvalle paikoille. Naiden oppiminen edistaa itsestad huolehtimisen ja arjen taitoja.
Min&kin saan paattada -osa-alueessa lapsi paasee esimerkiksi vaikuttamaan, mita yhteisia

leikkeja leikitddn ulkona, joka kehittaa lapsen osallistumista ja vaikuttamista.

Nama aihealueet tukevat lasta tulevaan koulun kayntiin ja niiden harjoittaminen vahentaa
epatasa-arvoa koulunkdynnissa. Pyritdan siis luomaan olosuhteet, jossa lapset paasevat
aloittamaan mahdollisimman samalta viivalta koulunkayntinsa (Valtioneuvoston asetus

422/2012, 4§). Mannerheimin lastensuojeluliito (2017) seké psykologi Dunderfelt (1997,
84-85) listasivat hyvin millaisia valmiuksia lapsella pitaisi olla, jotta han voisi aloittaa kou-
lunkaynnin. Nama listatut asiat tukevat myos esikoululaisen kouluympyraan valittuja osa-

alueita.

Esikoululaisen kouluympyra (kuva 1) on neljasta erivarisestd A4 kokoisesta paperista
muodostuva ympyra. Varit muodostavat kullekin osa-alueelle oman lohkon, johon lapsi
saa kiinnittdd omalla nimelld varustetun lapun, kun han on tehnyt silta viikolta osa-aluee-
seen liittyvan tehtavan/harjoituksen. Varit ja nimilaput auttavat lasta seka tyontekijoita
hahmottamaan, mita ollaan tehty ja mita on viela tekematta. Kouluympyran lohkot ja nimi-

laput laminoitiin ajatellen sen pitkdkestoisuutta seka ekologisuutta.
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Kuva 1. Esikoululaisen kouluympyra

Jotta kouluympyran kaytdsta tulisi mahdollisimman helppo ja omatoimisuuteen kannus-
tava paatettiin jarjestelld paivakerhoon erillinen eskarinurkkaus, jossa kouluympyran teh-
tavat sijaitsevat. Alueen tavarat jarjestettiin hyllyihin niin, ettd ne ovat samalla tasolla lap-
sen kanssa ja ne ovat helppo seka ottaa ja palauttaa niille kuuluville paikoille. Tavaroiden
jarjestely niin, ettd ne ovat mahdollisimman helposti lapsille saatavilla kuuluu osaksi mon-
tessoripedagogiikan ydinta. Kun tuomme tavarat lapsen tasolle, annamme hanen itse

paattaa ja oivaltaa. (Suomen montessoriliitto 2020)
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5.4 Kouluympyran arviointi

Toiminnallisen opinnaytetydn arviointivaiheessa toimeksiantaja ja opinnaytetydn tekija ar-
vioivat yhdessa syntynytta tyota. Tama vaihe voi olla ajallisesti lyhyt ja kertaluontoinen.
Arvioinnissa tuotos joko paalutetaan tyostovaiheeseen tai siirretdan viimeistelyvaihee-
seen. (Salonen 2013, 18.)

Tassa tydssa arviointi tapahtui palautekeskustelulla. Toimeksiantaja arvioi esikoululaisen
kouluympyran selkedksi kokonaisuudeksi, joka kannustaa viikoittaiseen pedagogisten teh-
tavien tekemiseen. Osa-alueet olivat valittu hyvin ajatellen esikouluikéisen lapsen val-
miutta koulunaloitukseen ja sen edistdmista. Kouluympyrassa tayttyi myos toimeksianta-
jan toiveet montessoripedagogiikan ja omatoimisuuden suhteen. Tuotos vastasi toimeksi-
antajan mielesta kuitenkin hyvin paivakerhon tarpeita ja eskarinurkkaus oli toiminnallisesti
houkutteleva seka selked. Eskarinurkkaus tukee ja helpottaa lapsen valintoja kouluympy-

ran tehtavia tehtaessa.
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6 POHDINTA
6.1 Eettisyyden ja luotettavuuden tarkastelu

Opinnaytetydssa kuuluu tarkastella my0s eettisyytta ja luotettavuutta. Eettisyys tarkaste-
lee kokonaisvaltaisesti oikeaa ja huonoa. Opinnaytetydssa tama tarkoittaa oman toimin-
nan tarkkailua prosessin alusta aina ihan loppuun asti. Tarkkaillessa prosessia on otettava
huomioon ammattikoulujen opinnaytetdiden eettiset suositukset, jotka antavat kehykset
sille, mitd eritoteen on kannattavaa huomioida omassa opinnaytetydssa. Esimerkiksi etta
olen ymmartanyt opinnaytetyoni olevan julkinen asiakirja. Nain ollen opinnaytetyosta on
tultava todenmukainen ja lapinékyva kokonaisuus. Luotettavuus on vahvasti sidoksissa
eettisyyteen. lIman eettisten suosituksien noudattamista ei voida paasta luotettavaan lop-
putulokseen. Yleisimpia luotettavuuden kriteereja ovat esimerkiksi arvioitavuusvahvistetta-
vuus seka tulkinnan ristiriidattomuus. (Arene 2020, 5; Tenk. 2012, 6-7.)

Eettisyys ja luotettavuus ovat toteutuneet tassa opinnaytetydssa hyvin ja vaadittavia eetti-
sia suosituksia on noudatettu. Kaikki tarvittavat asiakirjat on toimitettu niille kuuluville hen-
kil6ille, ja pelisdantojen ja niiden noudattamisessa on onnistuttu. Opinnaytetydssa on huo-
lehdittu, etta tiivis yhteistyo on toteutunut seka toimeksiantajan etta oppilaitoksen kanssa.
Lisaksi opinnaytetyossa on pidetty huolta, etta paivakerhon lapsien ja tyontekijoiden hen-

kilollisyytta ei voida tunnistaa.

Tassa opinnadytetydssa tietoa on keratty monista eri lahteista ja niitd voidaan pitaa luotet-
tavina, silla ne ovat tuoreita ja niitd on kaytetty monipuolisesti. Luotettavuutta lisasi myos
se, ettd samat asiat tulivat ilmi useista eri lahteista. Lahteet vahvistavat esiopetuksen mer-

kitysta lapsen kehityksessa.
6.2 Opinnaytetyon arviointi

Opinnaytetydssa toteutetussa alkukeskustelussa nousi esille toimeksiantajan huoli paiva-
kerhon pitkaaikaisten esikouluikaisten kouluvalmiudesta. Jos lapsi ei paase kehittdmaan
koulussa tarvittavia taitoja niin se lisda epatasa-arvoa koulussa. Lapsella on oikeus kehit-
taa omia taitojaan, saada tietoa monipuolisesti seka kokeilla ja oppia uutta. (Opetushalli-
tus 2018, 21.)

Esiopetuksen toteutuminen paivakodeissa tai paivakerhoissa on ajankohtainen aihe,
koska jokaisella lapsella on Suomen lain mukaan oikeus siihen. On siis tarkeaa tarkkailla
ja pitaa huoli siita, ettd tdma oikeus toteutuu. Vaikka kouluympyra toteutettiinkin Espan-

jassa ja paivakerho noudattaa Espanjan lakia niin toiminta nojaa suomalaiseen
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varhaiskasvatukseen hyvin vahvasti. Toiminnassa on otettu huomioon se, etta suurin osa
lapsista ovat Suomen kansalaisia ja nain ollen halutaan varmistaa, etta he eivat jaa jal-

keen omasta ikdpolvesta, vaikka asuvatkin Espanjassa.

Yhteistyd toimeksiantajan kanssa sujui moitteettomasti. Toimeksiantajan ja opinnaytetyon
tekijan oli helppo luottaa toisiinsa, koska paivakerho ja sen toimintatavat olivat entuudes-
taan tuttuja koulun harjoitteluiden kautta. On huomattavasti helpompaa lahteéa rakenta-
maan jotain uutta, kun ymparisto ja ihmiset ovat entuudestaan tuttuja. Tietynlainen epa-
miellyttava paine katoaa. Toimeksiantaja pystyy myods antamaan opinnaytetyontekijalle ti-
laa toteuttaa tuotosta eika hallita sita. Vaikka toimeksiantaja onkin se jolle tuotos tehdaan,
on hyva huomioida, ettd kyse on kuitenkin myds opiskelijan omasta opinnaytetydsta ja
sen tekemisesta. Jos luottamusta ja yhteisymmarrysta ei synny, saattaa seka tuotos etta

opinnaytety6 karsia sen myota.
6.3 Paatelmat

Toimeksiantajalle esikoululaisen kouluympyra arvioidaan olevan hyodyllinen, silla se vas-
taa hyvin hanen kertomia tarpeita ja se on tehty tiiviissa yhteistydssa toimeksiantajan
kanssaan. Kuluympyra kokonaisuutena soveltuu hyvin myds muihin paivakerhoihin seka
paivakoteihin, koska se on hyvin helppokayttdinen ja sen tavoite on lapsen omatoimisuu-
den kehittdminen. Sita voi helposti kayttaa esimerkiksi esiopetuksessa muiden opetusme-

netelmien rinnalla.

Myd6s eskarinurkkausta voi hyvin soveltaa my6s muualla kuin toimeksiantajan paivaker-
hossa. Lapsien on helpompi hahmottaa, mita milloinkin voi tehda, kun tavarat ovat heidan
korkeudellaan seka huolella jarjestetty. Tama helpottaa lasten lisaksi myos henkilokuntaa,

kun jarjestys on selked ja helppokayttdinen.
6.4 Jatkotutkimusehdotukset

Jatkotutkimusehdotuksena voitaisiin 1ahtea miettimaan kirjallisten ohjeiden teko miten
kouluympyraa kaytetaan. Tata oltiin ajateltu osaksi toiminnallisen opinnaytetyon tuotosta
mutta ohjeet jaivat vain ajatuksen tasolle. Ohjeet olisi toimeksiantajan mielesta olleet hyva
liséd kouluympyraan. Nain myos tulevat tydntekijat/harjoittelijat olisivat paasseet ajatuk-
seen kiinni nopeammin. paivakerhon tilan kokonaisvaltaista uudelleen jarjestamista niin,
ettd ne loisivat helpomman ja miellyttdvamman kokonaisuuden. Haastetta tdhan toteutuk-
seen tuo se, etta paivakerhon tilat ovat myos evankelisluterilaisen kirkon muiden toimijoi-
den kaytdssa, jolloin toimeksiantajan on tarkoin mietittdva, miten tilaa [ahtee muuttamaan.

Lisaksi tulevaisuudessa, kun resurssit ja materiaalit antavat mahdollisuuden, niin
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kouluympyraan voisi helposti lisatd myos tieto- ja viestintateknologisen osaamisen. Nai-
den osaaminen on tarkeaa opettaa lapselle mahdollisimman varhaisessa vaiheessa,
koska se kehittéda koulutuksellista ja kasvatuksellista tasa-arvoa (Opetushallitus 2018).
Talla hetkella tieto- ja viestintateknologisen osaamisen oppiminen jaa vanhempien velvol-
lisuudeksi.

Toimeksiantajan kanssa esille nousi usein myds keskustelu lapsista joiden aidinkieli ei ole
suomi. Paivakerhossa oli muutama lapsi joiden vanhemmat toivoivat heidan oppivan pai-

vakerhossa suomea, vaikka kotona sita ei kayteta aktiivisesti. Kouluympyraa voitaisiin ke-
hittdd myos suomen kielen harjoitteluun. Lapset paasisivat tekemaan tehtavia, jotka edes-

auttavat seka motorisia etta kielellisia taitoja.
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