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Tutkimukseni liittyy laajempaan Virsitutkimushankkeeseen. Tutkimukseni tavoit-
teena oli selvittdd, miten rippikouluun osallistuvien nuorten valitbn suhtautumi-
nen virsiin ja virsien laulamiseen muuttuu rippikoulun intensiivi- eli leirijaksolla.
Tutkimuksen keskeisin teoreettinen viitekehys on musiikkipsykologia.

Tutkimukseni on monimenetelmatutkimus. Tutkimusmenetelmat olivat kysely ja
havainnointi. Tutkimus toteutui Langinkosken evankelis-luterilaisessa seura-
kunnassa kesalla 2011. Tutkimukseen osallistui yksi rippikouluryhma, jossa rip-
pikoululaisia oli 44. Rippikoululaiset vastasivat rippikoulun intensiivijakson alus-
sa ja lopussa virsiin liittyviin kyselylomakkeisiin. Taman lisdksi havainnoin virsiin
liittyvia tilanteita kuten jumalanpalvelushetkia ja kanttorin pitdmia musiikin tunte-
ja.

Tutkimukseni mukaan negatiivisesti virsiin ja virsien laulamiseen intensiivijakson
alussa suhtautuneet pojat suhtautuivat lopuksi positiivisesti virsiin ja niiden lau-
lamiseen. Tyt6t, jotka suhtautuivat virsiin ja virsien laulamiseen aluksi neutraa-
listi, suhtautuivat intensiivijakson lopuksi positiivisesti virsiin ja niiden laulami-
seen. Vastausten mukaan virsista tuli tarkeampia hieman yli puolelle nuorista
intensiivijakson aikana. Kolmasosa nuorista ei osannut sanoa, tuliko virsista
heille tarkeampia rippileirin intensiivijakson aikana. Havaintojeni mukaan nuor-
ten ajattelutavan muutokset eivat juuri ndkyneet heidan kayttaytymisessaan
virsiin liittyvissa tilanteissa intensiivijakson kuluessa.

Asiasanat: rippikoulu, virsi, musiikkipsykologia, monimenetelméatutkimus



ABSTRACT

Tikkanen, Maria. Using Psalms in confirmation training. Jarvenpaa, Fall 2011,
59 p., 4 appendices. Language: Finnish.

Diaconia University of Applied Sciences. Degree Programme in Social Services,
Option in Christian Youth Work. Degree: Bachelor of Social Services.

This thesis is part of the Hymn Studies-project. The objective of this thesis was
to research how teenagers’ feelings about psalms and singing psalms change
during the confirmation camp. The most important theory basis in this study was
music psychology.

The thesis was done by using two different methods: observation and question-
naire. Research part of the thesis took place during summer 2011 in the
Langinkoski parish. One confirmation training group, which had 44 members,
took part in this research part. The members of the confirmation training group
answered questionnaires dealing with hymns at the beginning of the camp and
at the end of it. | also observed situations with hymns such as worship services
and music lessons held by the cantor.

According to the results of this research the boys who thought about hymns and
singing hymns in a negative way at the beginning of the camp, changed their
opinions. They thought about hymns and singing hymns in a positive way at the
end of the camp. The girls who thought about hymns and singing hymns in a
neutral way at the beginning also changed their opinions. They thought about
them in a positive way at the end of the camp. According to the results hymns
became more important to half of the respondents. One third of the respondents
could not say whether the hymns became more important to them or not. The
changes in teenagers’ feelings and opinions about hymns did not anyway show
in teenagers’ actions during the confirmation camp according to my observation.

Keywords: confirmation training, hymns, music psychology, triangulation
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1 VIRSIEN KAYTTO RIPPIKOULUTYOSSA

Tutkimukseni liittyi laajempaan Virsitutkimus-hankkeeseen, joka on Helsingin ja
Joensuun yliopistojen teologisten tiedekuntien, Sibelius-Akatemian ja Diakonia-
ammatti-korkeakoulun yhteinen tutkimusprojekti. Virsitutkimushankkeen tavoit-
teena on selvittdd virren asemaa ja merkitysta 2000-luvun uskonnollisessa ja
kulttuurisessa elamassa. Virsia voidaan tutkia hyvin monitieteisesti esimerkiksi

sosiologian, kasvatustieteiden tai hymnologian nakoékulmista.

Rippikoulusuunnitelma 2001 mukaan musiikki rippikoulussa sisaltaa kaiken rip-
pikoulun aikaisen musiikillisen toiminnan. Tahan kuuluvat muun muassa seura-
kunnan toimintaan tutustuminen, musiikin opetus, muu opetus rippikoulussa,
jumalanpalvelus- ja rukouselama ja leirijaksojen yhteinen vapaa-aika. Rippikou-
lun musiikin suunnittelussa on kaksi lahtékohtaa. Ensimmaisené lahtokohtana
on oman seurakunnan toiminta. Toisena lahtoékohtana ovat kunkin rippikoulu-
ryhman musiikilliset valmiudet ja taidot. Nuorten elamassa musiikilla on usein
iso merkitys. Taman vuoksi on hyva keskustella musiikin merkityksesta nuorten
kanssa. (Elama — Usko — Rukous 2001, 35.)

Koska evankelis-luterilaisessa kirkossa kaytetaan virsikirjaa jumalanpalveluk-
sissa seurakunnan ylistdessa Jumalaa, on loogista, etté virsiad kerrataan ja ope-
tellaan rippikoulun aikana. Rippikoulusuunnitelma 2001 suorastaan edellyttaa
tata niissd kohdissa, joissa maaritellaan rippikoulun musiikkituntien sisaltoja.
Virret kuuluvat yhtena osana rippikoulun musiikkitunteihin. On kuitenkin taysin
seurakuntakohtaista, kuinka monia eri virsia rippikouluryhmé laulaa rippikoulun

aikana.

Ei ole mahdollista, etta virsia ei lainkaan laulettaisi rippikoulun aikana. Rippikou-
lusuunnitelma 2001 ei anna tahan lupaa, virsid on laulettava ja niihin on tutus-
tuttava rippikoulun aikana. Vaikkapa viittoen tapahtuva virsien kaytté muun
muassa kuurojen rippikoulussa on kuitenkin yhta lailla mahdollista kuin laulaen
virsien kayttdminen muissa rippikouluissa. Viittomia voidaan toisaalta kayttaa

myo6s muissa kuin kuurojen rippikouluissa laulamisen tukena.



2 TUTKIMUSKYSYMYKSET JA TUTKIMUKSEN TEOREETTISET LAHTO-
KOHDAT

Halusin tutkia virsien kayttoa rippikoulutydssa musiikkipsykologisesta nakokul-
masta. Olin kiinnostunut siitd, miten rippikouluun osallistuvien nuorten suhde
virsiin ja virsien laulamiseen muuttuu rippikoulun intensiivi- eli leirijaksolla. Tut-
kin sita, mik& on rippikoulun valitdn vaikutus nuorten suhtautumisessa virsiin ja
virsien laulamiseen kyselylomakkeiden ja virsiin liittyvien ryhmaétilanteiden ha-
vainnoimisen avulla yhden rippikoulun intensiivijaksolla. Tutkimuskysymykseni

olivat seuraavat:

1) Miten rippikoululaisten suhtautuminen virsiin muuttuu rippikoulun inten-

siivijakson aikana?

2) Miten rippikoululaisten suhtautuminen virsien laulamiseen muuttuu rippi-

koulun intensiivijakson aikana?

Tutkimuksen teoreettiset |Ahtokohdat méaaraytyivat pitkalti tutkimuskysymyksista
kasin. Koska aioin tutkia virsien merkityksellisyytta nuorille ja mahdollisten rippi-
koulun intensiivijakson eli rippileirin valitontd vaikutusta merkityssuhteisiin, oli
musiikkipsykologian oltava riittdvassad maarin teoriataustana. Musiikkipsykologi-
an lisaksi teoriapohjaa antoivat virsiin liittyva teoriatieto, uusin rippikoulusuunni-
telma ja nuorisotyon seka kirkkomusiikin teokset. Musiikkikasvatusnékdkulmaa

kaytin apunani vain rippikoulusuunnitelman ja muun nuorisotydn teorian kautta.

Nuoruudella tarkoitetaan 13-25-vuotiaita koskettavaa ajanjaksoa. Nako-
kulmasta riippuen ikdjakauma voi vaihdella yksittaisten vuosien verran. Esimer-
kiksi Nuorisolaki maarittelee nuoren alle 29-vuotiaaksi (27.1.2006/72). Tassa
tutkimuksessa keskityn kuitenkin lahinna 14-16-vuotiaiden nuorien kehitysvai-
heeseen, joka ajoittuu Suomessa yleensd nuorten opiskellessa peruskoulun
viimeisilla 8.-9.-vuosiluokilla. Samaan ikdryhm&éan kuuluvat nuoret kayvat myos

rippikoulun niin halutessaan.



2.1 Nuoruus musiikkipsykologian nakékulmasta

Tutkimuksessani musiikkipsykologisella teoriaviitekehyksella tarkoitan kahta eri
musiikkipsykologista ulottuvuutta. Ensimmaista ulottuvuutta voidaan selvyyden
vuoksi kutsua musiikkikehityspsykologiaksi. Tama kuvaa ihmisen musiikillisen
kehityksen eli musiikin tuottamisen ja ymmartamisen kehittymista vauvasta
vanhukseen. Toista ulottuvuutta voidaan selvyyden vuoksi kutsua musiikkisuh-
depsykologiaksi. Tama kuvaa ihmisen suhdetta musiikkiin ja kasittelee esimer-
kiksi musiikin herattamia tunteita, musiikin voimaannuttavia elementteja, sosiaa-
lisuutta tukevia piirteitd sekéa toisaalta ihmisen tarvetta myos aivan aanettomaan

tilaan.

2.1.1 Musiikkikehityspsykologia

Pirkko Paananen (2010, 155) esittelee artikkelissaan muun muassa Swanwickin
ja Tillmanin musiikillisen kehityksen mallin. Kyseinen malli perustuu osin lasten
keksimien musiikkikappaleiden empiiriseen eli kokemusperaiseen analyysiin,
mutta sen kasitteistd Piaget'n leikkiteoriaan (Paananen 2010, 155). Swanwickin
ja Tillmanin analyysin mukaan lasten keksimat musiikkikappaleet oli jaettavissa

laadullisesti eri kehitystasoille (Paananen 2010, 161).

Ensimmaiset viisi musiikillista kehitystasoa ovat 0-3-vuotiaiden sensorinen vai-
he, 4-5-vuotiaiden manipulatiivinen vaihe, 4-6-vuotiaiden persoonallisen ilmai-
sun vaihe, 5-8- ja erityisesti 7-8-vuotiaiden musiikillisen aidinkielen vaihe seka
9-11-vuotiaiden tutkiva eli spekulatiivinen vaihe. Sensorisessa vaiheessa lapset
keksivat musiikkikappaleita soitin- ja ihmisaanilla tehtavalla kokeilulla. Manipula-
tiivisessa vaiheessa aanta tuotetaan soittimilla ja lapset hyddyntavat eri instru-

menttien rakenteiden suomia mahdollisuuksia. (Paananen 2010, 161.)

Swanwickin ja Tillmanin kolmannen musiikillisen kehitystason eli persoonallisen
ilmaisun vaiheen aikana lapset kokeilevat musiikin erilaisia ilmaisulaatuja kuten
musiikin nopeuden ja voimakkuuden vaihtelua. Musiikillisen &idinkielen vai-
heessa lapsien musiikkikappaleista pystytdan tunnistamaan heidan kulttuuril-

leen, kuten aasialaiselle tai skandinaaviselle kulttuurille, tyypillisia musiikillisia



rakenteita. Tutkivassa eli spekulatiivisessa vaiheessa lasten musiikkikappaleis-
sa on jo erilaisia kontrasteja ja muunnelmia. Lapset voivat kokeilla esimerkiksi
muusta kappaleesta poikkeavan ja yllattavan lopun musiikkikappaleilleen.
(Paananen 2010, 161.)

Esittelen kehitystasoista tarkemmin rippikouluikaisia koskevat kuudennen kehi-
tystason eli idiomaattisen vaiheen 13-14-vuotiailla, seitsemannen kehitystason
eli symbolisen vaiheen 15-vuotiailla ja siitd eteenpdain seka kahdeksannen kehi-
tystason eli systemaattisen vaiheen. (Paananen 2010, 161-162.) Swanwickin ja
Tillmanin kehitystasojen kuudennessa eli idiomaattisessa vaiheessa 13-14-
vuotiaana identiteetin kehittymiseen liittyvista syistd harmonian eli sdvelten so-
veltuvuus toisiinsa seka instrumentaation eli soitinnuksen aitous on nuorille tar-
keda. Musiikkikappaleet ovat esikuvien tuotoksia muistuttavia. Savellysten fraa-
sien muotoratkaisut ovat kysymys-vastaus-periaatteelle rakentuvia. Myos pi-
demmissa savellyksissa tekninen, ekspressiivinen ja rakenteiden hallinta vakiin-
tuvat. (Paananen 2010, 161.)

Swanwickin ja Tillmanin kehitystasojen seitsemannessa eli symbolisessa vai-
heessa 15-vuotiaana ja siitéa eteenpain tietyt kappaleet ja tietyt fraasit eli save-
lenkulun osiot tulevat merkityksellisiksi nuorelle. Musiikkikappaleen harmoninen
kehittely on tarke&da. Nuoren tietoisuus musiikin vaikuttavasta voimasta kasvaa.
Tama ilmenee pyrkimyksena heijastaa omia kokemuksia ja valittda niitd muille.
Swanwickin ja Tillmanin mukaan yksilollinen tunne, joka on koettu ainutlaatui-
seksi, ohjaa sitoutumaan musiikkiin. Kyky pohtia musiikillista kokemusta ja suh-
teuttaa sita yleisiin arvojarjestelmiin ilmentyvat symbolisessa vaiheessa. Swan-
wickin mukaan on epatodenndakoista, ettd naita metakognitiivisia kykyja ilmenisi
ennen 15. ikavuotta. On myds mahdollista, etteivat kaikki saavuta tata tasoa.
(Paananen 2010, 162.)

Swanwickin ja Tillmanin kahdeksannessa eli systemaattisessa vaiheessa mu-
siikista tulee tarked osa ihmisen arvojarjestelmé&a. Samoin kyky rakentaa kasit-
teellisia “karttoja”, jotka sisaltavat muun muassa musiikkitiedetta, psykologiaa,

historiaa ja filosofiaa, kehittyy. Tutkiminen ja uusien jarjestysperiaatteiden kehit-



taminen leimaavat saveltdmistd. Uudella tavalla synnytetyt musiikilliset materi-

aalit voivat myds toimia perustana savellyksille. (Paananen 2010, 162.)

Henrika Seckuviene (2006) Kirjoitti artikkelin teini-ikaisten nuorten varhaisten
musiikillisten kokemusten muistikuvista ja heidan nykyisesta suhteestaan mu-
siikkiin. Artikkelin pohjalla oleva tutkimus toteutettiin Liettuassa eri kaupunkien
ylakouluissa. Yhteenséd 200 oppilasta, jotka olivat 13—-14-vuotiaita, vastasivat
kyselylomakkeen avoimiin ja suljettuihin kysymyksiin. Varhaiset musiikilliset ko-
kemukset katsottiin tdssa kyselyssa sijoittuvan syntyman ja koulun aloittamisian
valiin. (Seckuviene 2006, 238.)

Seckuvienen (2006, 238) mukaan 13-14-vuotiaista vastaajista suurimmalla
osalla varhaisin musiikillinen muisto ajoittui 3—6-vuotiaana tapahtuneeksi. Eni-
ten mainintoja, 19 prosenttia, sai 4-vuoden ika. Tama vahvisti kasitysta siita,
etta lapsuudessa koetut musiikilliset vaikutelmat jattavat merkittavan jaljen ihmi-
sen tajuntaan. Suurin osa, 39 prosenttia, vastaajista liitti mielikuvan laulamises-
ta varhaisimpaan musiikkimuistoonsa. Toiseksi eniten mainintoja sai musiikin
kuunteleminen, 26 prosenttia vastaajista. Pienia mainintamaaria saivat myos
yhdistelméa laulamisesta ja kuuntelemista, jonkin instrumentin soittaminen seka
yhdistelmé instrumentin soittamisesta ja laulamisesta. (Seckuviene 2006, 238—
240.)

Seckuviene (2006, 243) kertoo, etta verrattuna teini-ikaisten vastaajien musiikil-
liseen aktiivisuuteen heidan ollessaan lapsia, heidan musiikillinen aktiivisuuten-
sa oli laskenut teini-ikddn mennessé puoleen. Teini-ikdisind harvempi nuori
enada harrasti aktiivisesti laulamista tai soittamista. Tama muutoskehitys on seli-
tettavissa mahdollisesti nuoruuteen kuuluvana oikkuiluna, tiettyjen arvojen tor-
jumisena seka mielenkiinnon vahenemisella musiikkia kohtaan. Toinen tarkea
syy muutokseen on seka musiikkiharrastuksen vaatiman harjoitusmaaran kasvu
iAn myota ohjatussa musiikin harrastustoiminnassa ettd samaan aikaan tapah-
tuva koulutuntien méaran kasvu. Musiikin harrastus vie nuorelta koulun kanssa
paljon fyysistad ja henkistd voimaa. Talléin voi kdyda niin, ettd nuoren aika ja
voimat eivat yksinkertaisesti enda riitd musiikin harrastamiseen. (Seckuviene
2006, 243.)
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Viimeinen Seckuvienen (2006) artikkelissaan esittelemé tulos kertoo siitd, etta
lapsena positiivisesti musiikkiin suhtautuneet ihmiset suhtautuvat teini-ik&isina
suurella todennakaoisyydella myods positiivisesti. Kaikkiaan nuoret, 75 prosenttia
vastaajista, suhtautuvat myonteisesti musiikkiin. Osalla korostuu lapsena viela
neutraali suhtautuminen musiikkiin, samoista vastaajista kun lapsena musiikkiin
suhtautui 65 prosenttia ja neutraalisti 30 prosenttia. Teini-ikisyyteen mennessa
neutraali suhtautumistapa musiikkiin oli enaa reilulla 20 prosentilla. Negatiivinen
suhtautumista tapa musiikkiin oli vastaajista lapsuudessa alle viidella prosentilla
ja teini-ikaisyyteen mennessa heidan maaranséa oli pudonnut reiluun yhteen
prosenttiin. (Seckuviene 2006, 244-245.)

2.1.2 Musiikkisuhdepsykologia

Jarkko Maukosen (2005, 160) mukaan nuoren suhde omaan musiikintuottami-
seen, laulamiseen tai soittamiseen, on usein hyvin ristiriitainen. Nuoret voivat
kokea erityisesti yhdessé laulamisen aluksi tylsaksi tai lapselliseksi vaikka sa-
maan aikaan he ihannoisivat musiikin tekijoita ja esittgjia. Yliolkainen suhtautu-
minen omaan musiikilliseen ilmaisuun johtuu muun muassa oman itsen ja ke-
hon hallitsemisen epavarmuudesta. Vallitseva idolikulttuuri ja "sen jonkin” jatku-
va julkisuudessa etsiminen musiikin alalla ei ainakaan mataloita nuoren kynnys-
téd musisoida. (Maukonen 2005, 160.)

Tuomas Eerolan ja Suvi Saarikallion (2010, 259) artikkelissa kasitelladn musiik-
kia ja tunteita. Eerolan ja Saarikallion mukaan tunteet ovat keskeinen inhimilli-
sen toiminnan ominaisuus. Tunteet liittyvat olennaisesti musiikkiin, silla tiedetta-
vasti ihmiset kayttavat arkisessa toiminnassaan musiikkia saadakseen tunneko-
kemuksia. Musiikilla sdadellaan myos tunteita ja mielialoja. Koska musiikki koe-
taan kuuloaistin valitykselld, sitd ei ole yhta yksinkertaista "sulkea pois” kuin
vaikka nékdaistia. (Eerola & Saarikallio 2010, 259.)

Musiikilla on tiettyja tunteisiin vetoavia ominaispiirteitd kuten &&dnenséavyt. Musii-
kin edetessa kuulija kokee erilaisia tunteita myds musiikin ajallisen luonteen el

odotusten ja purkausten luomien ketjujen myota. Musiikki kytkeytyy myds vah-
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vasti sosiaaliseen kanssakaymiseen ja nain ollen myos sita kautta inmisten tun-
teisiin. (Eerola & Saarikallio 2010, 259.)

Eerola ja Saarikallio (2010, 260) tasmentéavat, etta tunteiden tunnistaminen ja
kokeminen ovat erotettavissa toisistaan. Parhaimmillaan musiikki herattaa ihnmi-
sissa tunnekokemuksen. Musiikin esittama tunne on mahdollista tunnistaa ko-
kematta itse samaa tunnetta kyseisella hetkella. (Eerola & Saarikallio 2010,
260.) Eri ihmisissa sama musiikkikappale voi herattda erilaisia tunnekokemuk-
sia riippuen heihin ja heidéan tilanteisiinsa liittyvista tekijoista. Samassakin ihmi-
sessa voi sama musiikkikappale herattaa eri tunnekokemuksen eri kuunteluker-
roilla. (Eerola & Saarikallio 2010, 271.)

Eerola ja Saarikallio (2010, 265) selostavat kahden ruotsalaistutkijan, Juslinin ja
Vastfjallin, vuonna 2008 kirjoittamassa artikkelissa esittelemat seitseman eri
mekanismia, joilla musiikki synnyttaa tunnekokemuksia. Juslinin ja Vastfjallin
mukaan mekanismit, joilla musiikki synnyttdad tunnekokemuksia ovat refleksit,
ehdollistuminen, samaistuminen, mielikuvat, muistot, musiikilliset odotukset ja
tavoitteen arviointi. (Eerola & Saarikallio 2010, 265-266.) Esittelen tarkemmin
tutkimukseni kannalta olennaisimmat mekanismit ehdollistumisen, mielikuvat,

muistot ja tavoitteen arvioinnin.

Juslinin ja Vastfjallin ehdollistumisessa jokin kappale tai musiikkityyli voi muo-
dostua ihmiselle hyvin mieleiseksi seka iloista tunnelmaa luovaksi, jos sen
kuunteleminen on aina yhdistynyt johonkin mukavaan tapahtumaan. Positiivisen
mielleyhtyméan lisaksi my6s negatiiviseen mielleyhtymaan ehdollistuminen on
mahdollista. Juslinin ja Vastfjallin mukaan ehdollistuminen tapahtuu usein huo-
maamatta. Ihminen ei ehdollistuttuaan pysty aina heti itse pysty tiedostamaan,

miksi kyseinen musiikki tuntuu mukavalta. (Eerola & Saarikallio 2010, 265.)

Juslinin ja Vastfjallin mielikuvat -mekanismissa musiikki herattdd tunnepitoisia
visuaalisia mielikuvia. Alkunsa kyseiset mielikuvat saavat tyypillisesti musiikin
rakenteellisista piirteista. Esimerkiksi soljuvasti eteneva musiikki saattaa heréat-
taa mielikuvia rauhallisesti virtaavasta vedesta tai kauniista maisemasta. (Eero-

la & Saarikallio 2010, 266.) Tata musiikin mekanismia voi hyodynt&ad esimerkiksi
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rippikoulun hartausmusiikin valinnassa vaikkapa erilaisia kertomuksia elavoitet-
tdessa. Oletettavasti tamé& mekanismi toimii parhaiten instrumentaalimusiikkia

kayttaen, kun kuuntelijan ei tarvitse keskittya laulajan laulamiin sanoihin.

Juslinin ja Vastfjallin muistot -mekanismissa musiikki herattdd muistikuvan jos-
tain tunnepitoisesta tapahtumasta tai tilanteesta. Muistot voivat liittya esimerkik-
si alkaisempaan romanttiseen tilanteeseen, hautajaisiin, lomamatkaan tai
omaan lapsuuteen. Erona ehdollistumiseen liittyviin tiedostamattomiin mielleyh-
tymiin, muistot ovat tyypillisesti tiedostettuja kokemuksia, jolloin kuulija tietaa
tarkalleen miksi kyseinen musiikkikappale on héanelle tarkea. (Eerola & Saarikal-
lio 2010, 266.)

Juslinin ja Vastfjallin tavoitteen arvioinnissa ihminen tekee arvion musiikin mer-
kityksesta itselleen. Koska tunteet viestivat usein tarkeiden tavoitteiden toteu-
tumisesta, voidaan musiikkia kayttaa edistamaan jotain tiettya tavoitetta. Mu-
siikki voi auttaa esimerkiksi tyOasioista tai opiskelusta irrottautumista, minka
ihminen kokee itselleen tarkeaksi ja myonteiseksi asiaksi. Musiikki tuottaa tal-
|6in positiivisen kokemuksen ja ihminen tekee mydnteisen arvion kyseisesta
musiikkikappaleesta tavoitteiden saavuttamisen valineena. (Eerola & Saarikallio
2010, 266.)

Saarikallion (2010, 279) mukaan musiikki on nykypaivana kiintea osa elamaa,
vapaa-ajanviettoa, sosiaalisia tilanteita, kulutustottumuksia, ihmisten arvoja ja
elamantapaa. Vaitoskirjatutkimuksessaan Saarikallio (2007) pyrki maarittele-
maan musiikin avulla tehtavan tunteiden saatelyn prosesseja. Tallin han totesi,
ettd pohjimmiltaan musiikin avulla tehtavalla tunteiden saatelylla pyritaan mieli-

alan parantamiseen ja hallintaan. (Saarikallio 2010, 285.)

Saarikallion vaitostutkimuksen mukaan nuorilla on seitseman eri tapaa kayttaa
musiikkia tunne-elaman apuna (Forssell, 19.7.2007). Saarikallion mukaan mu-
siikki luo nuorten mukaan tunnelmaa viihdykkeena ja lempimusiikki elvyttaa va-
syneend. Musiikista haetaan elamyksia ja yhteenkuuluvuuden tunnetta esimer-
kiksi festareilla. Positiivisen musiikin avulla nuoret pystyvat irrottautumaan ma-

sentavasta olosta. Samoja tunteita, joita nuori itse kay lapi, kasitteleva musiikki-
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kappale lohduttaa. Musiikki auttaa nuorta kaymé&an mielikuvatyoskentelyn kaut-
ta paivan asioita lapi. Vihan purkaminen puolestaan on mahdollista laittamalla
musiikkia soimaan mahdollisimman kovalla ddnenvoimakkuudella Saarikallion

vaitostutkimuksen mukaan. (Forssell, 19.7.2007.)

Saarikallion (2010, 286—287) mukaan sukupuolten valilla on selkeitd eroja siing,
millaisia tunnevaikutuksia musiikista etsitddn. Hanen mukaansa naiset kayttavat
musiikkia enemman henkilékohtaisten kokemusten ja ongelmien tyostamiseen
sekad tunteiden saatelyyn. Miehet puolestaan nayttavat etsivdn energiatason

nostatusta ja positiivisia tunnekokemuksia musiikista. (Saarikallio 2010, 287.)

Saarikallion (2010, 288) mukaan musiikillisiin tunnekokemuksiin ja tunnemerki-
tyksiin eivat vaikuta vain sukupuoli ja ikd. Myds ihmisen persoonallisuus, kult-
tuuritausta, elamankokemus ja musiikillinen harrastuneisuus vaikuttavat. Mu-
siikkiin liittyvien tunnemerkitysten muodostumisessa myos erilaisilla tilanneteki-

joilla ja sosiaalisella kontekstilla on merkitysta. (Saarikallio 2010, 288.)

2.2 Rippikoulu

Suomen evankelis-luterilaisen kirkon rippikoulua ohjaa Elama — Usko — Rukous
rippikoulusuunnitelma 2001. Rippikoulun aikana annetaan kasteopetusta. Yhte-
na rippikoulun tehtavistd on auttaa nuorta elamaan ja ymmartamaan sitd uskon
todellisuutta, josta han on tullut osalliseksi pyhassa kasteessa. Rippikouluryhma
on koolla oleva seurakunta, joka kuulee Jumalan sanaa, eldd sakramenteista,
rukoilee ja viettdd yhteistd jumalanpalveluselamaa. (Elaméa — Usko — Rukous
2001, 7))

Rippikoulun tavoitteena on, ettd nuori etsii vastauksia oman eldman ja yhteis-
elamdmme tarkeisiin kysymyksiin ja saa tukea kasvuunsa Kkristittynd. Myds
alussa tapahtuva ryhmaytyminen, perusjakson jalkeinen oppimisen arviointi ja
seurakunnan toiminnan tunteminen seka seurakuntayhteyden I6ytaminen osak-
si omaa elamé&a ovat tavoitteita. Nama tavoitteet jakaantuvat rippikoulun aloitus-

jaksolle (6-12 tuntia), perusjaksolle (44-56 tuntia — esimerkiksi leirilld), paatos-



14

jaksolle (4-10 tuntia, sisaltdd konfirmaation) ja seurakuntayhteysjaksolle (8-16
tuntia, voi sisaltyd osin tai kokonaan vaikka rippileirille). (Elam& — Usko — Ruko-
us 2001, 19-22.)

Jari Jolkkosen (2004, 9) mukaan luterilaisessa kirkossa on maailman vahvin
kasteteologia. Kaiken taustalla on Jeesuksen Kristuksen antama kaste- ja lahe-
tyskasky: "Menkaa siis ja tehkaa kaikki kansa minun opetuslapsikseni: kastakaa
heitd Isan, Pojan ja Pyhdn Hengen nimeen ja opettakaa heitd noudattamaan
kaikkea, mita mina olen kaskenyt teidan noudattaa” (Matt. 28:18-20). Kaste ja
katekeesi eli kasteopetus ovatkin alusta saakka kuuluneet kirkon tarkeimpiin
tehtaviin. Tavoitteena ndilla on kuljettaa kohti yhteista jumalanpalvelusta ja py-
haa ehtoollista. Lapsilla ja aikuisilla vain kasteen ja opetuksen jarjestys on usein
painvastainen: aikuisilla on ensin kasteopetus ja sitten kaste, kun taas lapsena

kastettua opetetaan kasteen jalkeen vanhempana. (Jolkkonen 2004, 11.)

Rippikoulun teologinen perusta pohjaa varhaiseen kasteopetukseen. Kastettuja
ja kasteelle haluavia on aina opetettu. Kasteopetuksen sisaltdé on nykyaankin
lahella varhaiskirkon kasteopetusta. Keskeisia sisaltdja ovat Pyha Kolminaisuus
eli Isa, Poika ja Pyhan Henki, Kymmenen kaskya, Isa Meidan -rukous, apostoli-
nen uskontunnustus, jossa avautuu juuri Pyha Kolminaisuus sekd Kaste- ja la-
hetyskasky. Rippikoulussa opetetaan kristinopin mukaisesti. Suomen evankelis-
luterilaisen kirkon kristinoppi on koostettu Katekismukseen, joka ilmestyi vuonna
2000. (Elaméa — Usko — Rukous 2001, 8.)

Rippikoulusuunnitelma 2001 my6ta pyritdan yksittaisista oppitunneista laajem-
piin opetus- ja oppimiskokonaisuuksiin. Kunkin rippikoulun toteutussuunnitelma
rakentuu keskeisten opetusaiheiden tai teemojen mukaan. Tama edellyttaa ko-
ko tyontekijatiimin yhteissuunnittelua. Rippikoulua johtavalla papilla tai lehtorilla
on paavastuu yhteisten tavoitteiden mukaisesta toiminnasta rippikoulussa. Rip-
pikoulun opettajia teologin liséksi ovat kanttori ja nuorisotyénohjaaja. Muun mu-
assa diakonian viranhaltijoiden ja lapsityontekijoiden osallistuminen rippikoulu-
tyoskentelyyn ovat toivottavia. Rippikoulusuunnitelma 2001 mukaan tyontekija-
joukossa tulee olla seka naisia etta miehid. Rippikoulun valmisteluun osallistu-

vat mahdollisuuksien mukaan myds isoset. (Elama — Usko — Rukous 2001, 38.)
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Elamé&-usko-rukous, eraanlaiset "kolme sisaltokoria” tulevat nakya rippikoulun
suunnittelussa siten, etta jokaisesta "korista” poimittaisiin kuhunkin opetuskoko-
naisuuteen soveltuva osa. Naiden kolmen eri sisaltokorin sisallét tukevat toisi-
aan, sen tahden on tarkeaa kayttda jokaista koria kussakin opintokokonaisuu-
dessa. Nuorten oma elama, uskon sisallot ja rukous kietoutuvat néain yhdeksi
kokonaisuudeksi. (Elama — Usko — Rukous 2001, 9.)

Rippikoulussa kaytettava pedagogiikka perustuu yksilén tai rynman aktiiviseen
prosessiin. Opetuksen on edistettava oppimista ja tuettava téata prosessia. Osa
oppimisesta tapahtuu tiedostaen, osa tiedostamatta. Kaikki, mita rippikoulussa
tapahtuu ja erityisesti se, millainen ilmapiiri rippikoulussa vallitsee, vaikuttaa
rippikoululaisen oppimiseen. Aiemmin opitun paalle alkaa kertya uutta oppia ja
tata uutta tietoa tulkitaan seka prosessoidaan yksin ja yhdessa. (Elama — Usko
— Rukous 2001, 10.)

2.3 Musiikki seurakunnan nuorisotytssa

Elina Laakson (2003, 413) mukaan nuoret kayttavat musiikkia muun muassa
rentoutumiseen, virkistymiseen, ajanvietteeksi, samanhenkisen ystavapiirin yh-
distdmiseen ja monenlaisiin mielenilmaisuihin. Seurakunnan nuorille suunna-
tussa musiikkitoiminnassa lahtokohtana tulee olla nuorien oman elaméantilan-
teen ja ajatusmaailman kohtaaminen. On merkittavaa tarjota nuorille mahdolli-
suus tarkastella elamankysymyksia kristillisen uskon ja yhteyden valossa.
(Laakso 2003, 413.)

Jarkko Maukonen (2005, 159) toteaa, etta vaikka itse musiikki ei olisi nuorelle
tarkeda, se kuitenkin koskettaa — usein syvaltd. Suurin osa nuorista kuuntelee
musiikkia, pienempi 0sa nuorista soittaa tai on aikaisemmin soittanut jotain inst-
rumenttia. Musiikkia voidaan pitda kasvamisen, oman identiteetin etsimisen ja
itsenaistymisen valikappaleena. Ryhman muodostumisen ja joukkoon kuulumi-
sen ehtona on Maukosen mukaan usein samanlainen musiikkimaku. Yhteinen
musiikkimaku ilmenee ennemmin pukeutumisessa seké puhe- ja kavelytyylissa

kuin yhteisind musiikin kuuntelun kokemuksina. (Maukonen 2005, 159.)
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Nuorten suosimassa populaarimusiikissa trendit voivat tulla ja menna parissa
kuukaudessa, silla populaarimusiikki eldd ja muuntuu nuorisokulttuurin mukana
kilhkeaan tahtiin. Nuorten kanssa toteutettavaa musiikkia valittaessa on pyritta-
va nuorten osaamisen ja ideoiden kuulosteluun. Ideat voivat kummuta nuorille

tutuimmista musiikin alueista kuten populaarimusiikista. (Laakso 2003, 413.)

Hengellisen eli kristillisen nuorisomusiikin kasite on laaja ja monitulkintainen.
Rippikoulusuunnitelma 2001 rajaa sen tarkoittamaan populaarimusiikin keinoin
toteutetuksi nuorisomusiikiksi, jolla on hengellinen sanoma. Nuorille tAméan tyy-
linen musiikki on usein tutuinta ja siksi heidan on helpointa l&hestyéa sita. (Elaméa
— Usko — Rukous 2001, 36.) Rippikoulussa aloitettua kristilliseen nuorisomusiik-
kiin tutustumista on luontevaa jatkaa seurakunnan rippikoulun jalkeisessé nuo-
risotoiminnassa esimerkiksi kristillistd nuorisomusiikkia soittavien gospel-
yhtyeiden ja artistien konserttien jarjestamisella seka kristillisissa musiikkitapah-

tumissa vierailemalla.

Maukosen (2005, 158) mukaan kristillinen nuorisomusiikki on hyvin ekumeenis-
ta niin Suomessa kuin maailmallakin. Esimerkiksi levynkannesta tai keikkajulis-
teesta ei voi paatella mihin seurakuntaan tai kristilliseen yhteisoon kyseinen
lauluntekija tai yhtye kuuluu. Usein samaan yhtyeeseen voi kuuluakin useiden

eri seurakuntien jasenid. (Maukonen 2005, 158.)

Ulla Tuovisen (2003, 443) mukaan moni nuori osallistuu seurakunnan musiikki-
toimintaan aktiivisesti rippikoulun jalkeen. Musiikkitoimintaa ovat muun muassa
seurakunnan nuorten lauluryhmat ja kuorot, erilaiset soitinryhmét ja bandit. Ta-
vallisin osallistumistapa musiikkitoimintaan on yhteislaulu. Suosituimpia laulukir-
joja ovat esimerkiksi Nuoren Seurakunnan Veisukirjat sekd Elaman siiville -
laulukirjat. Myos Taizé -yhteison laulut ovat kaytettyja nuorten toiminnassa.
(Tuovinen 2003, 443.)

On tarkead, ettd seurakunnan nuorten musiikkitoiminnan kehittdmisesté vastaa
joku viranhaltijoista. Kyseinen tyontekija vastaa pitkdn aikavalin soitin- ja laite-
hankintojen seké& opetuksen suunnittelusta. Toivottavaa olisi, ettad nuorten mu-

siikkiharrastuneisuus ei jaisi vain seurakunnan nuorien sisaiseksi asiaksi, vaan
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ettd myos muun ikdiset seurakuntalaiset paasisivat kuulemaan nuorien mu-
sisointia. Nuorille pitaa luoda tilaisuuksia soittaa ja laulaa yhteisissa tilaisuuksis-

sa eika ainoastaan nuorten omissa messuissa. (Tuovinen 2003, 443-444.)

2.4 Musiikki rippikoulussa

Rippikoulusuunnitelma 2001 kehottaa pohtimaan nuorten kanssa, miksi musii-
killa on niin keskeinen asema seurakunnan toiminnassa. Samalla kaydaan lapi,
mihin musiikin kayttd seurakunnassa perustuu ja mihin silla pyritdan. Rippikou-
lussa keskustellaan myos siitd, miten musiikkia voi monipuolisesti kayttaa seu-
rakunnassa. Yhta aikaa taman kanssa tutustutaan kirkon monipuoliseen ja rik-

kaaseen musiikkiperinteeseen. (Elaméa — Usko — Rukous 2001, 35.)

Jo rippikoulun suunnitteluvaiheessa on mietittdva, miten musiikin osuus rippi-
koulussa toteutetaan. Mikali kanttori ei voi osallistua koko rippikoulun ajan ryh-
man tydskentelyyn, tarvitaan vaihtoehtoisia toimintamalleja. Kanttorin osallistu-
misen vahimmaismaarana voidaan pitda esimerkiksi kymmenta tuntia jokaisen
rippikouluryhman kanssa. Musiikin on joka tapauksessa liityttava luontevasti
kaikkeen toimintaan rippikoulussa riippumatta siitd kuinka paljon kanttorilla on
mahdollisuuksia osallistua tyoskentelyyn. Musiikin toteuttamisvastuuta voidaan
tarvittaessa jakaa esimerkiksi muille rippikoulun ohjaajille tilanteen ja paikallis-

ten resurssien mukaan. (Elaméa — Usko — Rukous 2001, 33—-34.)

Lassi Pruukin (2010, 105) mukaan rippikoulun yleistavoitteella eli uskon vahvis-
tumisella on selva yhteys rippikoulun musiikkiin. Hengellisen musiikin kautta
nuori voi kokea Jumalan lasnaoloa, pyhyytta ja iloa. Musiikin avulla rakennetaan
ja hoidetaan myo6s rippikoulun ilmapiiria. Pruukin mukaan yhdessa laulaminen ja
soittaminen edistavat turvallista ilmapiiria ja vuorovaikutusta. Musiikkia voidaan
hyodyntaa eri tavoin rippikoulun opetuskokonaisuuksissa. Hengellisia lauluja tai
virsia voidaan kayttaa esimerkiksi virittdydyttdessa kasiteltdvaan teemaan.
(Pruuki 2010, 105.)
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Jumalanpalveluksissa kaytettdvadn musiikkiin tutustuminen rippikoulun yhtey-
desséa on tarkeaa. Koska virsikirja liittyy olennaisesti seurakuntien jumalanpal-
veluksiin, on rippikoulussa ohjattava nuoria virsikirjan kayttamiseen. Tama ta-
pahtuu perehtymalla virsikirjan sisaltéon ja laulamalla virsikirjan virsia. Luonte-
via tilaisuuksia kayttaa virsia rippikoulussa ovat rippikoulun omat jumalanpalve-
lukset ja rukoushetket. Rippikoulun aikana k&siteltavat teemat ja niihin sopivien
virsien valintaa voidaan myos harjoitella nuorten kanssa. Tama kasittaa myaos
erilaisiin kirkollisiin tilaisuuksiin kuten hautajaisiin tai kastetilaisuuteen sopivien
virsien valitsemisen opettamisen. Osa musiikkiopetusta rippikoulussa voi olla

myds esimerkiksi seurakunnan urkuihin tutustuttaminen. (Pruuki 2010, 106.)

Kristina Klingenberg (2005, 25-26) kannustaa minimoimaan CD-levyjen ja mui-
den valmiiden aanitteiden kayttdéa rippikoulun hartauksissa. Han kehottaa roh-
keasti kannustamaan rippikoululaisia musiikin kautta itseilmaisuun ja oman &a-
nen kayttoon hartauksissa. Taméan vuoksi yhdessa laulettavat hengelliset laulut
ja virret ovat suositeltavampia vaihtoehtoja musiikiksi hartauksiin kuin valmiit
aanitteet. Myds muun elavan musiikin kaytto eli soittotaitoisten ihmisten ottami-
nen mukaan hartauksiin soittamaan on enemman kuin toivottavaa sikali kuin
tdma on mahdollista. Myds paikallisia kristillisia artisteja voi pyytaa hartauksiin
soittamaan. Mikali seurakunnassa on ylistystanssiryhma, sitd voidaan myds
pyytaa mukaan tuomaan nuorille esimerkkia liikkeen ja musiikin yhdistamisesta
ylistykseksi. (Klingenberg 2005, 25-26.)

Mitt i allt -ohjaajanoppaan kirjoittajat kehottavat valitsemaan yhdessé isosten ja
tyontekijatiimin kanssa etukateen hengellisia lauluja ja virsia, joihin rippikoulun
aikana satsataan. Tama helpottaa tulevan konfirmaatiomessun laulujen ja virsi-
en valitsemista. Ennen kaikkea tama mahdollistaa rippikoululaisille mahdolli-
suuden oppia kunnolla tietyt laulut seka virret ja taten he saavat enemman mu-
kavia laulumuistoja, koska oppivat lauluja. Kirjoittajat eivat ota kantaa sopivaan
laulum&araan, mutta maltti lienee valttia aluksi. (Storbacka, Astrand, Lindstréom,
Klingenberg & Larka 2005, 93.) Riippuen rippikouluryhmésta opeteltavien laulu-

jen ja virsien maaraa voitaneen kasvattaa rippikoulun edetessa.
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Eva Bojner-Horwitzin ja Gunilla Bojnerin (2007, 57) mukaan musiikin avulla voi-
daan nopeuttaa tai hidastaa ruumiintoimintoja, vahvistaa tai heikentéaéa ihmisten
valistd kontaktia sekd parantaa tai heikentdd keskittymista eri osa-alueisiin tie-
tyssa yhteydessa. Musiikki toimii talldin ohjausvéalineena. Musiikkia voidaan
kayttaa ohjausvalineena silloin, kun sanat eivat riitd. (Bojner-Horwitz & Bojner
2007, 57.) Naiden mainittujen asioiden huomioiminen musiikin valinnassa rippi-
koulun musiikkihetkiin auttaa osaltaan esimerkiksi vaikuttamaan nuorten rau-

hoittumiseen iltahartaudessa nukkumaanmenoa varten.

2.5 Virret

Hannu Vapaavuori kertoo (2003, 61), ettd yhdessa laulaminen on ollut olennai-
nen osa kristittyjen kokoontumista alusta asti. Mitallisen, nykyaikaisen virren
esikuva ei ole peraisin messusta vaan rukoushetkista. Vapaavuoren mukaan
mitallisia hymneja alettiin kayttd&d 300-luvun kuluessa. Tata ennen jumalanpal-
veluslaulu oli l[ahinnd psalmien ja muiden Raamatun tekstien laulamista. Van-
himmat hymnisavelmat muistuttavat Vapaavuoren mukaan 300-400-luvuilta

sdilyneita kreikkalaisia lauluja. (Vapaavuori 2003, 61-62.)

Vapaavuoren (2003, 62) mukaan useista syistd johtuen voidaan olettaa, etta
vanhimmat hymniséavelmat ovat peréisin antiikin maaseututeattereiden kansan-
omaisilta nayttamoiltd. Kyseisilla savelmilla laulettiin alun perin lahinna pilkka-
lauluja eri asioista, myos kristityistd. Eri uskonnolliset lahkot alkoivat kuitenkin
laatia uskonnollisia teksteja naihin savelmiin levittden niin omia kasityksidan.
Myos kirkon virallisiin oppeihin pitaytyvét joutuivat toimimaan samalla tavalla.
Muiden muassa Efraim Syyrialainen ja Milanon piispa Ambrosius kerasivat kan-

sansavelmia ja laittoivat niihin kristilliset tekstit. (Vapaavuori 2003, 62.)

Klassisen katolisen ja nykyisen luterilaisen messun valinen olennainen ero on
se, ettd edellisessa laulut lauloi kuoro; kun taas jalkimmaisessa ainakin periaat-
teessa seurakunta. Lutherilla on ollut Jan Husin lisaksi suuri merkitys kansan-
kielisen virren tuomisessa seurakunnan jumalanpalvelukseen. Saksalaisen Lut-

herin mielestd seurakunnan oli voitava ottaa aktiivisesti osaa jumalanpalveluk-
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sen viettoon. Tama edellytti sita, etta ordinarium- ja proprium-laulujen latinan-
kieliset sanat korvattiin saksankielisilla ja monimutkaiset savelméat yksinkertais-
tettiin kansan kykyja vastaaviksi. Nain syntyivat saksankieliset virret. (Vapaa-
vuori 2003, 62-63.)

Vapaavuoren (2003, 64) mukaan virttéa voidaan kayttdd monin eri tavoin juma-
lanpalveluksissa. Se voi toimia seurakunnan vastauksena, yhteisena rukoukse-
na ja kiitoksen ilmaisuna. Osa virsistd voi toimia opetusvirsind, kuten Luther
niitad kaytti opettaessaan kansaa. Lauluteksti savelmaan liitettynd ei unohdu
helposti. Vapaavuori mainitsee, ettd osa Suomen evankelis-luterilaisen virsikir-

jan virsista on tarkoitettu lasten laulettaviksi. (Vapaavuori 2003, 64—66.)

Liisa Enwald (2010, 221) kertoo, etta virsikirjan historia on komiteoiden, liséavih-
kojen ja ehdotusten, koekayttojen, kieltojen ja puoltojen historiaa, jossa eteen-
painmenoa seuraa taaksepain astuminen ja uutta julkaisua yleison vaittely. Vir-
sikirjan uudistus ei tarkoita kaikkien virsien korvaamista uusilla. Enwaldin mu-
kaan aina sailyy paljon entisia virsia jopa sellaisenaan, useimmiten kuitenkin
muokattuina. Virsille tehtavd muokkaus on yhteydessa kirjakielen, tyylitajun ja
runomuodon kehitykseen. Evankelis-luterilaisen kirkon kirkolliskokousten hy-
vaksymien virsikirjojen valissa on lisavihkoja ja koeversioita, joilla lopullisia uu-
distuksia on pohjustettu. (Enwald 2010, 221.)

Suomen evankelis-luterilaisen kirkon uusin virsikirja hyvaksyttiin 1986 ja otettiin
seurakuntakayttoon 1987. Yha kaytdssa oleva uusin virsikirja on jarjestykses-
saan kuudes teos virsikirjahistoriassa. (Enwald 2010, 221.) Virsikirja sisaltaa
632 virttd, joista 174 on uusia eli vanhoista lahteista otettuja tai tata virsikirjalai-
tosta varten Kirjoitettuja. Enwald kertoo, etté vasta tassa virsikirjassa virsirunot
asemoitiin runoiksi séejakoa noudattaen kun viela vuoden 1938 virsikirjassa
sakeistot olivat proosan tapaan ladottuja vaakapalkkeja, joissa vain iso kirjain
osoitti sderajan. (Enwald 2010, 222, 252.)

Myoés rippikoulussa tapahtuva musiikkikasvatus on virsikirjan liséksi muuttunut
historian kuluessa. Tuovinen (2003, 441) kertoo, ettd Suomen evankelis-

luterilainen kirkko sai ensimmaisen rippikoulusuunnitelmansa vuonna 1919.
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Tuolloin opetusta annettiin erikseen tytoille ja pojille, ja oppitunteja piti olla yh-
teensa 100-120, joista yksi tunti laulunopetusta paivassa. Vuoden 1932 rippi-
koulusuunnitelmassa laulunopetuksen tavoitteena olivat 20 virtta ja "messut”.

Laulunopetusta oli 25 tuntia. (Tuovinen 2003, 441.)

Vuoden 1958 rippikoulusuunnitelmassa 50 virren oppimista maaseudulla pidet-
tiin normaalina. Suositeltavana pidettiin tuolloin, etta rippikoululaiset saavat vali-
ta luokalleen rippikouluvirren. Taméan liséksi pidettiin tarpeellisena, ettda juma-
lanpalveluksen kulku on nuorille tuttu ja etta nuoret osaavat vastata messuihin.
Pedagoginen ohjaaminen lisdéntyi seuraavissa suunnitelmissa. Vuosien 1973
ja 1980 rippikoulusuunnitelmiin liittyi maaratietoinen tydntekijakoulutus. (Tuovi-
nen 2003, 441-442.)

Rippikoulusuunnitelma 2001 myéta musiikin osuudeksi rippikoulun kokonais-
opetusmaarasta arvioitiin 10 tuntia 80 tunnista. Tuovisen (2003, 442) mukaan
rippikoulun musiikin siséltbalueet ovat: 1) miksi seurakunnassa kaytetddn mu-
siikkia, 2) jumalanpalveluksen musiikki, 3) toimitusten musiikki, 4) virret, 5) seu-
rakunnan muu musiikkitoiminta ja 6) hengellinen nuorisomusiikki. Kanttori vas-
taa joka tapauksessa siitd, mita sisaltoja kaydaan lapi ja kuinka rippikoulun mu-
siikki toteutetaan vaikka hé&n ei itse voisi olla mukana koko rippikoulun ajan.
(Tuovinen 2003, 442.)
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3 TUTKIMUSYMPARISTONA LANGINKOSKEN SEURAKUNTA

Aihe opinnaytetyoni tutkimukseen |0ytyi Diakonia-ammattikorkeakoulun aiheva-
lityksesta. Sain itse méaaritella tarkemman nakoékulman ja valita yhteistydseura-
kuntani. Otin yhteytta Langinkosken evankelis-luterilaisen seurakunnan rippi-
koulutyontekijoihin ja selvittamaan mahdollisuutta osallistua jollekin heidan rip-
pikoululeireistaan tutkimukseni myota. Minulle suotiin mahdollisuus tutkimuksen

tekemiseen yhdella heidan rippikoululeireistaan kesalla 2011.

Langinkosken seurakunta kuuluu Kotka-Kymin seurakuntayhtymaan Kotkassa.
Kyseisen seurakuntayhtym&n muodostavat Langinkosken, Kymin ja Kotkan
seurakunnat. Langinkosken seurakunnalla on kaksi kirkkoa — Langinkosken ja
Ruonalan kirkot. Langinkosken seurakunnassa tyoskentelee kirkkoherran liséksi
muun muassa nelja pappia, kolme nuorisotydnohjaajaa, kaksi kanttoria, lapsi-
tyonohjaaja, seitseman lastenohjaajaa, nelja diakonissaa, joista yksi toimii myos
l&hetyssihteering, toimistotyontekijoita seka kiinteistbtyontekijoita.

Kesalla 2011 Langinkosken seurakunta jarjesti nelja rippikoululeirid. Rippikoulu-
ryhmien koot vaihtelivat 40 rippikoululaisesta 47 rippikoululaiseen. Lisaksi kulla-
kin leirilla oli suunnilleen 10 isosta, isoveli ja isosisko, kanttori tai kesékanttori,
pappi, kesateologi ja kolme nuorisotydnohjaajaa. Olin pyytdnyt ainoastaan
mahdollisuutta havainnoida yhta rippikouluryhmaa kesalla, mutta yhdelle leirille
osuneen tyontekijapulan vuoksi minua kysyttiin tyontekijastatukselle kyseiselle
leirille, jotta turvallisuussuunnitelmassa olisi riittavasti aikuisia tyontekijoita. Toi-

min siis kyseisella leirilla keséatyontekijana, jolla ei ollut opettamisvastuuta.

Tutkimukseeni osallistuneen rippikouluryhman suuruus oli 44 rippikoululaista.
Nuoret oli jaettu kahteen opetusryhmaan, joissa he toimivat tydskentelyjen ajan.
Suurryhmana rippikoululaiset olivat lasnd muun muassa leirijumalanpalveluk-
sissa, iltaohjelman aikaan, yhteisissa ulkoiluissa, aamu- ja iltahartauksissa, va-
paa-ajalla ja ruokailuissa. Konfirmaatio tapahtui kahdessa osassa opetusryhmi-
en mukaan, silla Langinkosken pienehkéon kirkkoon eivat olisi mahtuneet kaik-

kien nuorten laheiset yhtéa aikaa.



23

4 TUTKIMUSMENETELMAT

Tutkimus toteutui monimenetelméatutkimuksena, jonka osina olivat rippikoululei-
rilla toteutuneiden virsiin liittyvien hetkien havainnointi seka rippileirille osallistu-
neille rippikoululaisille tehdyt alku- ja loppukyselyt. Sirkka Hirsjarven (2008, 207)
mukaan kyselylla ja haastattelulla saadaan selville, mitd henkil6t ajattelevat,
tuntevat ja uskovat. Havainnoinnilla saadaan taas tietoa siitd, toimivatko he ku-
ten sanovat toimivansa. Tieteellinen havainnointi poikkeaa arkipaivan tarkkai-

lusta sille asetettujen vaatimusten takia. (Hirsjarvi 2008, 207.)

4.1 Havainnointi

Hirsjarven (2008, 208) mukaan havainnointia tehddan eri tieteissa ja itsessaan
se on valttamaton perusmenetelma. Havainnointiin on kuitenkin suhtauduttava
kriittisesti menetelméavalintavaiheessa, silla se on tydlas. Osin haastattelu ja

kysely ovatkin syrjayttdneet havainnoinnin menetelmana.

Hirsjarvi (2008, 25) korostaa, ettd tutkimuksen lahtokohtana tulee olla ihmisar-
von kunnioittaminen. Itsemaaraamisoikeutta pyritddn kunnioittamaan antamalla
ihmisille mahdollisuus kieltaytya tutkimukseen osallistumisesta. On vaikeaa
paatella, missa suostuttelu paattyy ja pakottaminen alkaa. Jotkut tutkimussuun-
nitelmat ovat monimutkaisia ja vaikeita ymmartaa. Talloin tutkimukseen osallis-
tuva ihminen ei valttdmatta oikeasti ymmarra, mihin han on osallistumassa osal-

listumispaatosta tehdessaan. (Hirsjarvi 2008, 25.)

Havainnointi vaatii havainnoitsijalta aarimmaista hienotunteisuutta ja samalla
hyvin luontevaa suhtautumista omaa havainnointiryhm&a kohtaan. Kaiken-
laisten tunteiden herdaminen niin havainnoitsijan kuin havainnoitavienkin sisalla
on mahdollista. Tama kertoo vain siita, etta yhteys reaalimaailmaan ja ympéaroi-
vaan todellisuuteen on aidosti kunnossa. Tarvittaessa havainnoitsijan on jatet-
tava ryhma taysin rauhaan, kun ryhmalaisista tai heidan ohjaajistaan on aistitta-
vissa voimakasta vasymysta, turhautumista tai pahaa oloa. Hirsjarvi (2008, 208)

toteaakin, ettd havainnoija saattaa héairitd tilannetta ja jopa muuttaa sen kulkua.
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Havainnoitsijan on pidettava itsestddn ehdottoman hyvaa huolta, silla etenkin
yksin havainnointi on darimmaisen kuormittavaa vaikka havainnointi ei kohdis-
tuisi valitonté vaaraa aiheuttavaan havainnointikohteeseen vaan ennakolta arvi-
oiden hyvin mukavaan havainnointikohteeseen. Havainnoitsija vasyy todenna-
koisimmin juuri yksindaiseen rooliinsa ja niihin kymmeniin eri viestisignaaleihin,
joita han on herkistynyt tutkimuksensa vuoksi vastaanottamaan. Valilla voi olla
perusteltua vetaytya tayteen yksinadisyyteen ja vaikka paivaunille kesken kaiken,

jotta havainnointikyky sailyisi koko viikon ajan.

Systemaattisesti havainnoidessaan (Hirsjarvi 2008, 209) havainnoitsijan on hy-
vaksyttava ulkopuolisuuden tunne, jota han ei saa missédén tapauksessa taysin
yrittddkaan murtaa. Vain ulkopuolisuutta kokiessaan havainnoitsija voi nahda,
mitd ryhman sisélla nayttaisi tapahtuvan. Mikali havainnoitsija kokisi itse ole-
vansa ryhman taysivaltainen toimintaan osallistuva jasen, hanella voi olla suu-
rempi riski alkaa keskittyd ryhman toiminnan havainnoimisen sijaan itsedan
hyodyttavien ihmissuhteiden luomiseen. Ryhmén toimintaan osallistuva havain-
noija toimii osallistuvan havainnoinnin mukaan (Hirsjarvi 2008, 209-211). Itse
toimin tutkimuksessani systemaattisesti havainnoiden havainnointilomakkee-
seen etukateen valitsemiani havainnoitavia asioita. Havainnoin joka kerta samo-
ja asioita (LIITE 4).

On haastavaa yllapitdd havainnoitsijan ja ryhman valistd asetelmaa ylla eetti-
sesti kestavin periaattein. Todellista onnistumista systemaattinen havainnoitsija
voi kokea siind vaiheessa, kun ryhma antaa hénelle myds fyysisella viestinnal-
l&a&n luvan olla lasna. Tama edellyttdd kuitenkin havainnoitsijalta siind mielessa
noyraa asennetta, ettd han ymmartdd olevansa kutsuvieras ja ettd kutsu on

voimassa vain niin kauan kuin ryhma pitaéa kutsun ylla.

Havainnoitsija ei puutu tapahtumien kulkuun vaan pelkastaan havainnoi (Hirs-
jarvi 2008, 208). Ainoastaan hatatapauksissa kuten tapaturmien sattuessa tai
sairastuessaan itse havainnoitsija keskeyttaa tutkimuksen ja tarvittaessa puut-
tuu tilanteeseen tai vetaytyy paikalta. Tutkimus on syyta keskeyttaa myos, mika-
li jostain ennalta arvaamattomasta syysta se aiheuttaakin epamiellyttavia tun-

temuksia rippikouluryhmassa eikd pulmatilanne selvia keskustelun kautta.
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Systemaattisuuteen liittyen havainnointi on suunniteltava etukéteen. Havain-
nointia varten laaditut havainnointiiomakkeet auttavat havainnoijaa keskitty-
maan tiettyjen haluttujen tietojen kerddmiseen eri ajankohtina tapahtuvissa ti-
lanteissa. Talldin havainnot ovat vertailukelpoisia keskenaan ja tulosten analyy-

si on mahdollista.

4.2 Kyselylomaketutkimus

Hirsjarven (2008, 189) mukaan kyselyn avulla keréattdva aineisto kasitellaan
useimmiten kvantitatiivisesti. Tutkimusta suunniteltaessa kannattaa pohtia, mil-
loin tutkimukseen osallistuvat ihmiset saavat toimia taysin vapaasti ja milloin
kannattaa kayttaa strukturoidumpia eli jasennellympia aineiston keruun muoto-
ja. Kyselyn etuna on se, etta kyselyilla voidaan keratd laaja tutkimusaineisto.

Seka vastaajia etta kysyttavia asioita voi olla paljon. (Hirsjarvi 2008, 189-190.)

Kyselymenetelma s&&staa tutkijan aikaa ja vaivannakoa. Mikali kyselylomake
on huolellisesti suunniteltu, aineisto voidaan kasitella nopeasti tallennettuun
muotoon ja analysoida tietokoneen avulla. Kyselytutkimuksen heikkoutena pide-
tdan sen tuottaman aineiston pinnallisuutta ja tutkimukset ovat usein teoreetti-
sesti vaatimattomia. Jonkinlainen haitta on myds se, etta hyvan kyselylomak-
keen laatiminen vaatii aikaa ja edellyttaa tutkijalta monenlaista tietoa ja taitoa.
(Hirsjarvi 2008, 190.)

Omassa tutkimuksessani muokkasin kyselylomaketta kahdesti opinnaytetyotani
ohjaavan opettajan ohjeiden mukaan. Lopputuloksena oli kaksi kyselylomaket-
ta; alku- ja loppukyselylomake (LIITE 1 & LITE 2). Kyselylomakkeet sisélsivat
Hirsjarven (2008, 193-199) kuvailemista kysymystyypeistéd avoimia kysymyksia,

monivalintakysymyksié ja asteikkoihin eli skaaloihin perustuvia kysymyksia.

4.3 Tutkimuksen eteneminen ja analysointivaihe

L&ahetin ennen rippikoulun intensiivi- eli leirijaksoa vanhemmille ja huoltajille tie-

dotekirjeen opinnaytety6tutkimuksestani (LIITE 3). Toimin tdssa lahetekirjeen
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lahettamisessa Hirsjarven (2008, 199) kehottamalla tavalla. Itse olen sitd mielta,
ettd viela parempi vaihtoehto olisi taman tutkimuksen yhteydessa ollut minun
osallistumiseni rippikoulun infotilaisuuteen, jolloin olisin henkiléna tullut rippikou-
lulaisille tutuksi. Aikataulullisista syista tama ei ollut mahdollista, joten rippikou-
lun leirijaksoa ja tutkimusta edelsi tiedotekirjeen lahetys. Laadin kirjeen itse ja
seurakunnan tyontekijat vastasivat postituksesta, silla heilla oli rippikoululaisten

osoitteet.

Olin ennen intensiivijaksoa sopinut kyseisen rippikoulun tyontekijatiimin kanssa,
missa tilanteissa havainnoin. Havaintotilanteiksi valikoituivat ne rippikoulun
tyoskentelyt, joissa kasiteltiin tavalla tai toisella virsikirjaa tai joissa saattoi ehka
olla virsid mukana. Naita tilanteita oli alustavasti yhteensa 25. Kirjaukset tein
lopulta yhteensa 20 eri havainnointitilanteesta (LIITE 4). Viimeiset kirjaukset
jatin tekematta, silla olin jo saanut kirjattua riittavasti havaintoja enka pystynyt
toimimaan esimerkiksi konfirmaatiomessuissa havainnoitsijana koska olin tyon-

tekijana siella.

Rippikoululaiset vastasivat alkukyselylomakkeeseen ensimmaisena leiripaivana.
Jaoin poydille valmiiksi virsikirjat, joita rippikoululaiset tarvitsivat kyselyyn vas-
taamisessa. Poydista l6ytyi myos lyijykynid. Kutsuin jokaisen rippikoululaisen
nimelta vastaustilaan. Tama siksi, etta pystyin kontrolloimaan, joko kaikki olivat
saaneet kyselylomakkeen. Olin etukédteen numeroinut jokaisen kyselylomak-
keen. Sama rippikoululainen vastasi oman numeronsa mukaiseen alku- ja lop-
pukyselylomakkeeseen, jotta minun oli mahdollista tehd& vertailuja jopa yksit-

taisten vastaajien alku- ja loppukyselylomakkeiden kesken.

Oli olennaista, etta pystyin itse kontrolloimaan, ettd oikea henkil® taytti oikean
lomakkeen. Tieddn varmuudella, ettd kukin vastaaja sai oman vastausnume-
ronsa mukaiset lomakkeet ja tiedan nain ollen kuka on vastannut mihinkin lo-
makkeeseen. Loppukyselylomakkeen tayttamistilanne oli erilainen kuin alku-
kyselylomakkeen tayttotilanne, silla rippileiri oli juuri paattymassa. Rippikoululai-
set saivat ennen vanhempien saapumista kdyda hakemassa minulta oman ky-

selylomakkeensa ja tayttaa ne omaan tahtiinsa leirikeskuksen salissa.
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Havainnot kirjoitin joka paiva havainnointikaavakkeeseen. Kyselylomakkeiden
vastaukset luin I&pi samana paivana kuin olin ne teettanyt. Tein tuolloin jo pie-
nid yhteenvetoja vastauksista. Varsinaisen analysoinnin tein intensiivijakson
jalkeen syksylla 2011. Kirjoitin poikien vastaukset sinisella kynalla ja tyttdjen
punaisella kynalla kysymys kysymykselta ja vastaaja vastaajalta. En kayttanyt
esimerkiksi SPSS-analysointiohjelmaa vastauksien analysoinnissa, silla minulla
oli paljon avoimia kysymyksia. Skaaloihin perustuvissa kysymyksissa ja moniva-
lintakysymyksisséa, joissa vastaajat olivat ympyroineet mielipidettdén vastaavan
numeron, laskin keskiarvot vastaajien numerosummien mukaan. "En osaa sa-
noa”-vastauksia en huomioinut keskiarvojen summissa ja jakajien maarasta

vahensin "en osaa sanoa’-vastaajien maaran ennen jakolaskujen suoritusta.

Kyselylomakkeiden vastausten merkitys osoittautui tdssa tutkimuksessa paljon
arvokkaammaksi kuin tekeméni havainnot. Tekeméani havainnot seuraavat vas-
tauslomakkeiden kertomaa hyvin maltillisesti. llman kyselylomakkeiden vasta-
uksia olisin jopa tehnyt harhaanjohtavia tulkintoja rippikoululaisten mielissa ta-
pahtuneista muutoksista. Havainnoiminen oli todennékdisesti minulle liian vai-
kea tutkimusmenetelma tai oikeastaan oletukseni ja odotukseni mahdollisista
havainnoinneista eivat toteutuneet ja siksi koen epaonnistuneeni havainnoijana.
Samat tulokset olisin saanut pelkilla kyselylomakkeilla. Havainnointi oli pelkk&a
odottelua, ettd muutosta nakyisi, enka sita lopulta osannut |6ytaa tilanteista ver-
ratessani loppuviikon tilannetta alkuviikon lahtétilanteeseen. Tdman vuoksi mi-
nulla on myds hyvin vahan yksityiskohtaista kerrottavaa havaituista muutoksista

virsiin liittyvissa tilanteissa.
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5 TUTKIMUSTULOKSET

Tutkimukseni antaa kuvan yhdesta rippikouluryhmasté, sen tuloksia ei voi au-
tomaattisesti yleistaa koskettamaan koko ikaluokkaa ja muiden samankaan
seurakunnan eri rippikouluryhmien nuoriin. Objektiivisuutta ja nain ollen luotet-
tavuutta tuo jonkin verran lisda se, etta en itse toiminut kyseisen rippikouluryh-
man oppituntien ohjaajana enka tuntenut ryhmaa tai ohjaajia entuudestaan kuin

nimellisesti.

5.1 Merkittdvimmat havainnot

Rippikoulun intensiivijakson eli rippileirin aikana laulettiin yhteensa 21 eri virtta,
joiden liséaksi virsikirjan liteosan synnintunnustuksia lausuttiin yhteen aaneen
leirjumalanpalveluksissa. Oletuksena minulla oli, etta rippileirin loppua kohden
lauluaanen voimakkuus kasvaisi. Ajattelin, etta se olisi ollut merkkina siita, etta
alkujannitys olisi hellittanyt ja nuoret suhtautuisivat myonteisemmin virsiin ja

laulaisivat siksi voimakkaammin.

Istuin leirijumalanpalveluksi ja kanttorin tunteja havainnoidessani aina nuorten
takana enka esimerkiksi kanttorin kanssa pianon aaressa nuorten edessa. Ha-
lusin poistaa esiintymistilanteen riskin, silla havainnoitsijana en ollut yleiséa
vaan ennemminkin selustassa tilanteen tarkkailija. En havainnut ennakoimaani
lauluaanen voimakkuuden kasvua leirin aikana. Muutama yksittainen virsi lau-
lettiin reippaammin yhteisissd jumalanpalvelustilanteissa. Virsikirjat olivat kui-

tenkin suurimmalla osalla auki vaikka lauludani ei niin voimakas ollutkaan.

Se, mihin sen sijaan kiinnitin yllattden huomiota, oli se, etta virsikirjasta yhteen
aaneen lausutut synnintunnustukset tulivat reippaalla aanella. Aanivarat eivat
siis olleet vaatimattomat. Ihmettelin, mista johtui, ettd lauludani ei ryhmalla
(n=44) kasvanut, mutta puhe&ani tuli etenkin pojilta oikein reippaasti koko leirin
ajan. Aivan leirin viimeisind paivind sain ihmettelyyni yhden hyvin riipaisevan

selityksen.
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Olimme valitsemassa toiselle opetusryhmalle konfirmaatiomessuun nuorten
laulua kun tunnelma vajosi aivan pohjaan. Ryhmassa oli enemmistd poikia ja
heista oli aistittavissa niskakarvojen pystyyn nouseminen ja suorastaan lyoty
olotila. Kyseisen kaksoistunnin ensimmainen osio paattyi fiaskoon, joten paatin
keskeyttaa havainnointini silla erda ja puuttua tilanteeseen. Tauon jalkeen otin
muiden ohjaajien kanssa neuvoteltuani sovitusti ohjat hetkeksi itselleni. Nuoret
palasivat saliin ja kysyin heilta, oliko heilla kokemusta siita, ettd heidan esityksi-
aan olisi jossain elaman vaiheessa haukuttu. Lahes kaikki nuoret nostivat ka-
tensa merkiksi siitd, etta oli haukuttu. Ei ollut siis mikaan ihme, ettd kyseisen
rippikouluryhman rippikoululaisten laulu&éni ei voimistunut intensiivijakson aika-

na. He olivat jaaneet hyvaksyntaa ja suosionosoituksia vaille.

Teimme nuorten ja muiden lasna olevien tydntekijoiden seké isosten kanssa
muutamia tsemppiharjoituksia. Lapsyttelimme “ylavitosia” ensin oikealla kadella
ja sitten vasemmalla kadella kaikkien lasn&olijoiden kanssa. Sitten keraan-
nyimme yhteen kasaan tekemaan etenkin urheilupiireista tuttuja ryhmakannus-
huutoja. Taisimme yhden nuoren ehdotuksesta huutaa: RANE, tai jotain muuta
vastaavaa. Sitten nuoret suostuivat laulamaan yhta helpompaa nuorten laulua,
jota kanttori laski hieman matalammalle ja soitti hieman reippaammin kuin ai-
kaisemmin ja se oli siind. Nuorten reaktio oli valtava, etenkin pojilla, kun he sei-
saalla laulettuaan kyseisen laulun suorastaan savahtivat yllattyneisyydesta sei-
nan viereen istumaan. Ihan kuin he olisivat miettineet: "meko tassa lauloimme,

oikeastiko?”

Strukturoitu havainnointilomake ei tuottanut kaivattuja havainnointituloksia muu-
toksista, silla tapahtuneet muutokset olivat niin hienovaraisia ja pienia, ettd en
niita pystynyt erittelemaan havainnointikaavakkeideni avulla. Kenties taysin
avoin havainnointilomake havainnointitilanteissa olisi voinut toimia paremmin
kuin havainnointiani méaarittaneet tiukat kaavakkeet. Tuolloin olisin ollut va-
paampi tekemaan spontaaneja havainnointeja, enké olisi joutunut systemaatti-
sesti etsimaan vastauksia jopa epaolennaisiksi osoittautuneista havainnointi-
kaavakkeiden havainnointikohdista. Ennalta ma&aratyt havainnointikohdat eivat

siis olleet toimivia tassa tutkimuksessa.
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5.2 Merkittdvimmat tulokset

Rippileirin alussa tytot (n=25) mainitsivat tuntevansa keskimaarin yhteensa 10
virttd kysytyista kuudesta virsikirjan osiosta (LIITE 1, kysymys 3). Yksittaisten
tyttdjen kyseisista osioista tuntemien virsien maara vaihteli kuudesta neljaan-
toista. Tytot kuvailivat aluksi virsia seuraavasti: vanhanaikaisia (11kpl), kauniita
(9kpl), tylsia (9kpl), surullisia (8kpl), vaikeita (7kpl), helppoja, ihan kivoja, rumia,
outojakin (LIITE 1, kysymys 5a).

Rippileirin alussa pojat (n=19) mainitsivat tuntevansa keskimaarin yhteensa 6
virttd kysytyista kuudesta virsikirjan osiosta (LIITE 1, kysymys 3). Yksittaisten
poikien kyseisista osioista tuntemien virsien maara vaihteli yhdestéa kahteentois-
ta. Mainitsemisen arvoista on se, ettd numerot olivat neljassa kyselylomakkees-
sa sen verran tulkinnanvaraisia tai ne eivat vastanneet kyseisen kohdan virsien
numerovalia, ettd jouduin hylkddmaan osan kyseisten vastaajien vastauksista.
Oletan sotkuisten numeroiden johtuvan huolimattomasta ja nopeaan vastaami-
seen pyrkivasta tyylistd. Pojat olivat havaintojeni mukaan hieman vauhdik-

kaampia ja karsimattomampia vastaajia kuin tytot leirin alussa.

Pojat kuvailivat aluksi virsia muun muassa seuraavasti vanhanaikaisia, tylsia,
rumia, "perseesta eika niita jaksaisi kuunnella”, "ei mitaan ideaa” ja "niissa ei ole
kunnon kitarasooloja”. Tytot kuvailivat virsia muun muassa vanhanaikaisiksi,
kauniiksi, tylsiksi, rumiksi ja oudoiksi. (LITE 1, kysymys 5a.) Rippileirin lopussa
rippikouluryhmé suhtautui virsiin seuraavasti: virret olivat rippikoululaisista rippi-
leirin lopuksi kauniita, vanhanaikaisia, surullisia, iloisia, tylsid, kivoja ja "ihan
jees” tai "semijees”. Vain kaksi tytt6a kuvaili leirin lopuksi virsia osin myds ru-
miksi, kun taas pojista kukaan ei valinnut enaa kyseista adjektiivia kuvaamaan
virsid. (LIITE 2, kysymys 3.) Taulukko 1 kuvaa numeerisesti alkukyselylomak-

keen 5a-kysymyksen ja loppukyselylomakkeen 3a-kysymyksen vastauksia.
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TAULUKKO 1 Nuorten mielesté virsia kuvasivat muun muassa seuraavat adjek-

tiivit alku- ja loppukyselyiden mukaan.

Adjektiivi ALKUKYSELY LOPPUKYSELY

Tytot Pojat Yhteensa Tytét Pojat Yhteensa
vanhanaikainen 11 13 24 11 6 17
tylsa 9 9 18 5 3 8
helppo 5 1 6 3 2 5
vaikea 7 2 9 4 1 5
surullinen 8 1 9 10 2 12
iloinen 3 1 4 9 0 9
kaunis 9 0 9 21 8 29
ruma 4 5 9 2 0 2
ihan ok/jees/kiva 4 0 4 5 4 9

Rippikoulun alussa rippikouluryhma suhtautui virsien lauluun seuraavasti: ihan
ok/kivaa (yhteensa 13kpl), virsien laulaminen on tylsdd (10kpl) eik& siitéa pideta
(5kpl), "Virsien laulaminen ei sovi tahan ikdan” ja toisaalta "Rakastan sitd”. Nuo-
ret jaksoivat ilahduttaa ja yllattaa tutkijaa suorapuheisuudellaan ja huumorinta-
julla myds. Oletan, etta virsien laulun rakastamiseen liittyva kommentti oli pie-

noinen vitsi kyseiselta vastaajalta viela alkuleirista. (LIITE 1, 5b.)

Leirin lopuksi virsien laulaminen rippikoululaisten enemmisto piti laulamista ki-
vana, ihanana ja mukavana. Vai muutama vastaaja ei pitanyt virsien laulami-
sesta. (LIITE 2, kysymys 3b.) Enemmisté nuorista ei halunnut muuttaa mitaén
rippikoulun virsien kaytosta. Heista se oli toimivaa sellaisenaan. Tahan vaikutti
varmasti kesakanttorin virtuoosimainen kyky soittaa pianolla vaikka mita musiik-
kikappaleita ja my6s se, etta nuoret saivat virsista irti sen, mita he tassa ajassa
saattoivat saada. (LIITE 2, kysymys 5.) Suuri osa nuorista (25kpl) totesi virsista
tulleen itselleen tarkedmpia rippikoulun aikana, suunnilleen kolmasosa nuorista

(13kpl) ei osannut sanoa, oliko virsista tullut heille tarkeampia.

Poikien kohdalla muutos suhtautumisessa virsiin oli hyvin kaunis ja liikuttava,
eivatka he siitd juuri metelia pitaneet yhteisissa virsiin liittyvissa tilaisuuksissa.
Muutos ajattelutavassa oli kuitenkin tapahtunut. "Jokin loksahti kohdalleen™-
lause toistui vastauksien perusteluissa (LIITE 2, kysymys 4). Oletettavasti vie
nuorilta yleisesti muutenkin jonkin verran aikaa, ennen kuin muutos ajatteluta-

vassa nakyy myos toimintatavassa. Viikko ei tdhan valttamatta riita.
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17 nuoren mielesta rippikoulussa on laulettava virsia, 15 nuorelle oli samante-
kevaa lauletaanko rippikoulussa virsid, 5 nuoren mielesta rippikoulussa ei tarvit-
se laulaa virsia, 4 nuorta ei osannut sanoa mielipidettaan tahan ja 3 vastausta
diskattiin liian monen eri vaihntoehdon ympyréimisen takia (LIITE 1, kysymys 7).
Nuoret olivat aikaisemmin laulaneet virsia muun muassa kirkoissa, koulussa,
jumalanpalveluksissa ja erilaisissa kirkollisissa tilaisuuksissa. He olivat my6s

kuulleet virsien laulua esimerkiksi televisiossa. (LITE 1, kysymykset 2a & 2b.)

Esittelin vastauskoosteet sovitusti tutkimukseen osallistuneille rippikoululaisille,
heidan vanhemmilleen ja rippikoulun tydntekijatiimille sek& isosille syksylla
2011. Kyseisena iltana paasi paikalle vain kymmenisen henkildd, mik&a hieman
harmitti, mutta kaikille asianomaisille oli kuitenkin kutsu tilaisuuteen lahetetty.
Muut eivat vain syysta tai toisesta paasseet tai halunneet tulla paikalle. Seuraa-
vassa on kopio tulosten esittelyillan powerpoint-diasta, jossa suluissa oleva
kappalemaara kertoo, kuinka moni nuori mainitsi kyseisen virren tuntevansa
(LIITE 1, kysymys 3):

TOP-10 tutut virret:

1 Hoosianna (37kpl)

13 Nyt sytytamme kynttilan (34kpl)
21 Enkeli taivaan (33kpl)

30 Maa on niin kaunis (32kpl)

15 Tiella ken vaeltaa (28kpl)

88 Lensi maahan enkeli (23kpl)
499 Jumalan kdmmenella (20kpl)
492 Ystava sa lapsien (17kpl)

501 Kuule Isa taivaan (16kpl)

© © N o 0 s~ w NP

10.503 Taivaan Isa suojan antaa (12kpl)

Yll& olevaan listaan nuoret olivat tutkineet 91 virsikirjan virtta eli yhteensa kuu-
den virsikirjan osion virret. Naiden osioiden ulkopuolelle jaivdt muun muassa
virsi 135 Jumala Loi sek& Suvivirsi. Mikali ne olisivat olleet tutkittavissa osioissa

mukana, TOP-10-tutut virret —lista olisi oletettavasti erilainen. Kiinnitin huomiota



33

siihen, ettd nuoret tunsivat erittain huonosti Koulu- ja opiskeluvirsia eli virret

484-489, joista kaksi sai kuusi mainintaa.

Kiinnitin huomiota, ettd nuoret eivat tunnistaneet Nuorten virsien osiosta, virret
504-517, kuin 517 virren kahdeksalla maininnalla, muut osion virret saivat ihan
yksittaisia mainintoja. Ero parhaiten tunnettuihin joulu- ja adventtivirsiin oli siis
suuri. Osa etenkin pojista saattoi vasahtaa hieman virsikirjan selaamiseen alku-
kyselylomaketta tayttdessaan, mika saattaa osaltaan selittdéa tata. On myos
mahdollista, ettd Nuorten virsia lauletaan enemman vasta rippikoulussa ja sen

jalkeen.

Tytdista vain 7:11& 25:sta oli itselle tarkea virsi tai virsia. Pojista kenellakaan ei
ollut itselle tarkeada virttd. (LIITE 1, kysymys 6.) Minua jai harmittamaan se, etta
en kysynyt enaa loppukyselyssa nuorilta heille tarkeasta virresta tai virsista.
Vastauksista olisi voinut nousta esille huomattava muutos, silla nuorten suhtau-
tumisessa virsiin oli tapahtunut muutos intensiivijakson aikana. Toisaalta, voi
olla parempi, ettd tutkijakaan ei saa kaikkea selville ja etta vastaajat saavat pi-

taa tietonsa itsellaan.

Vastaajat saavat jattda vastaamatta tai vastata muuten kuten haluavat kysy-
myksiin, heillda on harkintavaltaa kaytettavissdan. En osaa sanoa, kuinka paljon
nuoret kayttivat kyseista harkintavaltaa vastatessaan kyselylomakkeisiin. To-
dennékdisesti he kayttivat valtaa jonkin verran. Toisaalta minusta tuntui, etta
etenkin loppukyselyssé he luottivat minuun ihmisend jo enemman ja halusivat
siksi toimia ja vastata pelleileméattd. Tamankaltainen muutos tapahtui viikossa.

Vastausprosentti oli 100 % molempien kyselylomakkeiden osalta.
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6 JOHTOPAATOKSET

Tutkimukseni antaa viitteita siita, etta etenkin pojille on syytd antaa tilaa muo-
dostaa rauhassa oma kasitys virsistd. Heita ei saa patistaa vakisin laulamaan.
Sen sijaan heille on luotava tilaisuuksia, joissa he voivat halutessaan yhtya lau-
luun. Koska pojat kiinnittavat erityistd huomiota virsien melodiaan, on heille soi-
tettava virsid. Heille on annettava aikaa sisaistaa kunkin virren melodia. Suosit-
telisin itse kayttamaan mahdollisimman usein alkusoittona kokonaista virren
sakeistoa rippikouluaikana ja muutenkin, jotta melodiaa ei tarvitsisi alkaa arvail-

la silloin kun laulu alkaa.

Tutkijana tulin siihen johtopaattkseen, etta erityisesti poikia laulutilanteisiin liit-
tyvat hapean tunteet vahingoittavat hyvin syvalta. Pojilla kunniantunto on korkea
ja mikali he ovat jonkin asian tekemisesta tai omista edellytyksistaan johonkin
tekemiseen epavarmoja, he kieltdytyvat kyseista asiaa tekeméasta. Talloin kai-
kenlainen tyontekijoiden harjoittama kyseisen asian tekemiseen pakottaminen

ja maanittelu ovat yksiselitteisesti tuomittavia.

Ainoat keinot rohkaista poikia laulamaan virsia tai mitd tahansa lauluja ovat
lempea ilmapiiri, laulun melodiaan rauhassa tutustuttaminen ja sanoituksiin pa-
neutumiselle tilan antaminen. Pojat kuuntelevat tarkasti ennen kuin tekevat paa-
toksen siitd alkavatko itse laulaa mukana. Tydntekijéiden on suostuttava siihen,
ettd poika tekee paattksen olla laulamatta. Hanen koskemattomuutensa tassa
asiassa on oltava ehdoton. Pojan mielipide voi my6hemmin otollisessa tilan-
teessa muuttua, mikali hanté ei jatkuvasti painosteta tekemaéan jonain hetkena

epamiellyttavalta tuntuvaa asiaa.

Lauluymparistoon on kiinnitettava paljon huomiota. Sisétiloissa laulu kuuluu pa-
remmin kuin ulkona. Laulaminen on kovadanisempéaa, mita paremmassa asen-
nossa laulaja on. Huonoin asento laulamiseen on makuuasento. Maassa tai
patjoilla istuminen on toiseksi huonoin asento. Tuoleilla istuminen on laulamisen
kannalta toiseksi paras vaihtoehto ja seisaalla laulaminen kaikkein paras. Sei-

somisen huono puoli on siing, etta laulajien jalat vasyvat pitkissa lauluhetkissa.
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Toinen johtopaatdkseni koskee konfirmaatiomessussa usein toteutettavaa niin
sanottua nuorten laulu -osiota, jonka eettisyys onkin yllattavan kyseenalainen.
Konfirmaatiomessun tarkein tavoite ja olemassa olon oikeutus on se, ettd nuo-
ret — paivan juhlasankarit — liittyvat konfirmaation myota seurakunnan taysival-
taisiksi jaseniksi. Korostan tassa erityisesti nuorten juhlasankaruutta. Juhlan-
sankarit eivat ole velvoitettuja esiintymaan millaan muotoa, vaan heille on esiin-

nyttava.

Konfirmaatiomessu ei ole vanhempien, sukulaisten, kummien, isosten tai tyon-
tekijoiden juhlimista. Konfirmaatiomessussa juhlistetaan ainoastaan konfirmoitu-
ja nuoria ja iloitaan siita, etta he ovat seurakunnan taysivaltaisia jasenia. Kaikki
muut ovat juhlavaked, jotka ovat pikemminkin velvoitettuja esiintymaan ja muis-
tamaan nuoria. Nuorten ei kuulu muistaa juhlavakeda, ei milladn tapaa. Nuorten
ei kuulu esiintyd, eikd heille saa edes tarjota tahan mahdollisuutta. Se on epa-
eettistd ja heiltd riistetddn tuon esiintymismahdollisuuden tarjoamisen myota

juhlasankarien asema.

Tyontekijat tai juhlavaki eivat saa aiheuttaa konfirmoitaville nuorille stressia mil-
la&n muotoa, eivat vaatimuksin — sanoin tai teoin heidan tarkeéana juhlahetke-
naan. Konfirmaatiomessuun kuuluu luontevasti musiikkia siin& missa muihinkin
jumalanpalveluksiin, musiikin toteuttamisesta ovat kuitenkin vastuussa kanttorin
johdolla muut tydntekijat, isoset ja esimerkiksi seurakunnan oma bandi tai kuo-
ro. Riippumatta siita, kuinka lahjakkaita rippikoululaiset ovat musiikillisesti olleet,
he eivét esiinny eivatkad vastaa esilaulamalla tai soittamalla konfirmaatiomessun
musiikista. Konfirmaatiomessu on néhtava seurakunnan yhteislahjana konfir-

moitaville nuorille.

Konfirmoitavat nuoret ovat itse niin merkittdvassa osassa konfirmaatiomessus-
sa, ettd he eivat saisi tehda mitdan muuta kuin nauttia messusta, jolla seura-
kunta heitd muistaa tarkealla elaman hetkella. Konfirmaatiomessuun saa osal-
listaa erilaisiin tehtaviin vaikka kaikki muut seurakunnan nuoret kuten isoset tai
toisten rippikouluryhmien nuoria, mutta kukaan heista ei saa olla kyseisena pai-

vana konfirmoitava nuori.
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On kuitenkin yksi asia, johon konfirmoitavien nuorten on saatava osallistua en-
nen konfirmaatiota ja se on konfirmaatiomessun yhteislaulujen ja virsien valinta.
Heilla on oltava aivan ehdoton oikeus valita oman juhlansa musiikkia yhdessa
kanttorin kanssa. Tama tarkoittaa sitd, etta kanttori paasaantoisesti hyvaksyy
nuorten ehdotukset karsien liian vaikeat tai todella sopimattomat ehdotukset
pois. Rippikouluryhméani nuoret arvostivat oikeuttaan valita itselle mieluisia virsia

rippikoulun aikana vastaustensa mukaan (LIITE 2, kysymys 5).

Saarikallion (2010, 286) mukaan monet yksilén persoonaan liittyvat tekijat vai-
kuttavat musiikin tunnemerkitysten muodostumisen taustalla. Tutkimuksessani
ei kysytty niin syvaluotaavia kysymyksia, etta jokaisen vastaajan persoonallisia
taustatekijoitad voisi tuloksissa huomioida. Tulokset ovat tulkittavissa vain tutki-

muksessa kysyttyjen pinnallisempien taustamuuttujien mukaan.

lan katsotaan vaikuttavan siihnen minkalaisia merkityksia ja vaikutuksia musiikis-
ta etsitdan. Tutkijat ovat esittdneet musiikin toimivan tarkeana keinona kasitella
nuoruuteen liittyvid suuria kehityksellisia haasteita ja niiden herattamia tunteita.
Tutkijoiden mukaan musiikki voi tukea kehityshaasteiden lapikaymista seuraa-
villa psykososiaalisen kehityksen osa-alueella: identiteetti, ihmissuhteet, itse-
maaraaminen ja tunne-elama. (Saarikallio 2010, 287)

Saarikallio (2010, 288) korostaa, etta tunteiden tutkimukseen liittyy monia haas-
teita. Havaitsin itse tutkijana saman tehdessani omaa tutkimustani. Olin kiinnos-
tunut rippikoulun intensiivi- eli leirijakson valittéméasta vaikutuksesta nuorten
suhtautumisessa virsiin ja virsien laulamiseen. En voi olla varma, sainko todella
vastauksia tutkimuskysymyksiini. Kuten Saarikallio (2010, 288) totesi, tunteet
ovat monimutkaisia ilmiéita, joiden kasitteellistiminen ja mittaaminen ovat vai-

keita tehtavia.

Jatkotutkimushaasteena voisi olla se, etté isosten suhdetta virsiin ja virsien lau-
lamiseen tutkittaisiin kyselylomakkeilla isoskoulutuksen alussa ja koulutuksen
paattyessd. Oman tutkimukseni voisi puolestaan toistaa kyselylomakkeiden
osalta missa tahansa toisessa seurakunnassa tai keskittya pelkkd&n havain-

nointiin virsiin liittyvissa tilanteissa. Haastattelututkimuksen voisi myos tehda.
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7 POHDINTA

Tutkimukseni tulokset kannustavat mielestani seurakuntien tyontekijoita anta-
maan rohkeasti tilaa nuorien mielipiteille virsista ja virsien laulamisesta. Erityi-
sesti rippikoulua ennen ja rippikoulun alkupuolella kuultavissa ja aistittavissa
olevat nuorten varsin negatiivisetkin mielipiteet muuttuvat joko neutraalimmiksi
tai suorastaan positiivisiksi mita pidemmalle rippikoulun intensiivi- eli leirijakso
etenee. Minusta nuorten kielteisten mielipiteiden vuoksi rippikouluissa ei kanna-

ta ainakaan taysin valttaa virsien laulua rippikoulun aikana.

Mikali rippikoulun aikana nuorten kanssa ei lauleta virsia edes jonkin verran he
saavat yllapitdd olemassa olevaa kasitystdén virsista ja niiden laulamisesta.
Niiden nuorten, jotka suhtautuvat kielteisesti virsiin ennen rippikoulua, on var-
masti vaikeampaa talléin jatkossa osallistua luontevasti erityisesti perinteisiin
ehtoollisjumalanpalveluksiin eli messuihin. Perinteisten messujen musiikkina
kaytetaan lahinna virsia. Pidan itse epatodennékdisend, etta nuori kasvaisi yht-
akkia virsista ja niiden laulamisesta tykkaavaksi aikuiseksi etenkin siiné tapauk-

sessa jos hanelta on tahan kasvuun viety rippikoulun yhteydessa mahdollisuus.

Rippikoulun kéayneet nuoret ovat kuitenkin ne, joiden pitéisi tulevaisuudessa
aikuisina vastata seurakuntien jumalanpalveluselamastd ja seurakuntien toi-
minnasta. Onko tulevaisuudessa erilaisiin vastuutehtaviin tulijoita ja seurakunti-
en jumalanpalveluselaméaan enaa osallistujia, mikali nuorten annetaan suhtau-
tua virsiin negatiivisesti ilman etta heidan mielipidettddn koetetaan muuttaa
mydnteisemmaksi? Toisaalta, ovatko virsikirjan virret ja ylipaansa virsikirja insti-

tuutiona tullut tiensa paahan.

Onko kuitenkin olennaisempaa se, miten nuoret suhtautuvat Raamattuun kuin
se, miten he suhtautuvat virsikirjan virsiin? Mielestani Raamatun pitaisi olla kris-
tityille Pyh& Kirja. Sen sijaan virsikirjalle ei samaa pyhyyttd voi eikd saakaan
suoda. Virsikirjan pitaisi palvella seurakunnan yhteista jumalanpalveluselaméaa
parhaalla mahdollisella tavalla. Kuitenkin etenkin perinteisissa jumalanpalveluk-

sissa tuntuu, ettd seurakunta palvelee ja suorastaan kummastelee virsia.
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Soitto- ja lauluharrastuksen my6ta minulle itselleni on kehittynyt erityinen suhde
etenkin hengellisiin lauluihin kuten Nuoren seurakunnan veisukirjojen ja Elaméan
siivilla -laulukirjojen eri painosten lauluihin. Myds virret ovat minulle omalla ta-
vallaan tarkeita, silla olen niitd laulanut lapsesta pitden. Koen kuitenkin, etta
kaytdssa oleva virsikifamme on auttamattomasti aikaansa jaljessa. Mietin jopa
sitd, ettd suurimman osan virsikirjfamme virsid vaivaama tuntemattomuus, tyl-
syys, osittainen melodian eli savelman seké sanoitusten kankeus vierastuttavat
osaltaan ihmisia pois yhteisestd jumalanpalveluselamasta. Kuka haluaisi va-

paaehtoisesti laulaa huonosti tehtyja lauluja, kun olisi kauniimpiakin tarjolla?

Pohdin tutkimusta ennen ja sen aikana paljon havainnoinnin eettisyyttd. Ha-
vainnointi vaatii havainnoitsijalta @arimmaista hienotunteisuutta ja samalla hyvin
luontevaa suhtautumista omaa havainnointiryhnméaéa kohtaan. Kaikenlaisten tun-
teiden herddminen niin havainnoitsijan kuin havainnoitavienkin sisélla on mah-
dollista. Tama kertoo vain siita, ettd yhteys reaalimaailmaan ja ymparoivaan
todellisuuteen on aidosti kunnossa. Tarvittaessa havainnoitsijan on jatettava
ryhma taysin rauhaan, kun ryhmalaisista tai heidan ohjaajistaan on aistittavissa

voimakasta vasymysta, turhautumista tai pahaa oloa.

Havainnoitsijan on myds pidettava itsestaan ehdottoman hyvad huolta, silla
etenkin yksin havainnointi on darimmaisen kuormittavaa vaikka havainnointi ei
kohdistuisi valitonta vaaraa aiheuttavaan havainnointikohteeseen vaan ennakol-
ta arvioiden hyvin mukavaan havainnointikohteeseen. Itse vasyin aika lailla
vaikka nukuin paivaunia aina sovittujen havaintotilanteiden jalkeen. Paadyin
keskeyttamaan havainnoinnin 6. paivana, silla olin saanut olennaisimmat ha-

vainnoit kerattya, enka voinut havainnoida konfirmaatiomessuissa avustaessa.

Rippikoulussa tapahtuva havainnointi on erityistd hienovaraisuutta vaativaa.
Rippikoulu on kuitenkin ensisijaisesti nuoria ja toissijaisesti heidan perheitaan
varten eikd tutkijoiden uteliaisuuden tyydyttdmistd varten vaikka tutkimuksen
aihe olisi miten mielenkiintoinen tahansa. Havainnoitsijan ensisijainen tehtava
onkin omalta osaltaan joka tilanteessa varmistaa, etta rippikoululaiset voivat
saada myonteisen kokemuksen rippikoulusta vaikka yhtena ylimaaraisena las-

naolijana on tiettyd toimintaa tarkkaileva havainnoitsija.
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On todennakdaista, ettd ensimmainen havainnointilomake ei ole kayttékelpoisin
ja siihen voikin tarvittaessa tehdad muokkauksia ensimmaisen havainnointikerran
jalkeen. Itse havaitsin, etta kayttamani havainnointilomake oli paasaantoisesti
kayttokelvoton. Se oli lian moneen havainnoitavaan asiaan jaettu. Jos nyt teki-
sin havainnoinnin uudestaan, havainnoitsisin vain kolmea asiaa kussakin virsien
kayttoon liittyvassa tilanteessa: lauletut virret, vallitseva tunnelma ja nuorten

oma-aloitteisuus. (LITE 5)

Paadyin tutkimukseni nakékulman valinnassa musiikkipsykologisten nakékulmi-
en tarkasteluun siksi, ettda minulla itsellani on pitk& musiikkiharrastustausta.
Olen ollut lapsena musiikkileikkikoulussa, kuoroissa ja musiikkiluokalla perus-
kouluaikana 3.-9. luokkaan. Taman lisdksi olen opiskellut pianonsoittoa ensin
yksityisessa pianokoulussa 1990-1992, jonka jalkeen musiikkiopistossa 1993—
2007. Opiskelin my6és musiikin teoriaa pianonsoiton ohella seka yksityisessa
pianokoulussa soittaessani ettd musiikkiopistossa. Musiikkiopisto-vuosien jal-
keen olen jatkanut soittoharrastustani itsenaisesti. En olisi koskaan tehnyt tata

tutkimusta ilman musiikillista harrastuneisuuttani.
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LITTEET

Liitel Kyselylomake rippileirin alussa virsikirjan virsien kaytosta rippikoulussa

1. Ympyroi sukupuolesi: 1 tyttd 2 poika

2. a) Missa tilanteissa ja tilaisuuksissa olet laulanut itse virsia tai kuullut

muiden ihmisten laulavan virsia?

2. b) Missa paikoissa olet laulanut itse virsia tai kuullut muiden ihmisten

laulavan virsia?

3. Katso virsikirjan seuraavissa osissa olevia virsia. Luettele kyseiseen

kohtaan itsellesi tuttujen virsien numerot:

1) Adventtivirsista (virret 1-15) minulle ovat tuttuja:

2) Jouluvirsista (virret 16-35) minulle ovat tuttuja:

3) Paasiaisvirsista (virret 84-105) minulle ovat tuttuja:

4) Koulu ja opiskeluvirsista (virret 484-489) minulle ovat tuttuja:

5) Lasten virsista (virret 490-503) minulle ovat tuttuja:

6) Nuorten virsista (virret 504-517) minulle ovat tuttuja:
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5.a) Mitd mielta olet virsistd? (esim. kauniita/rumia, vanhanaikaisia/nyky-
aikaisia, iloisia/surullisia, tylsid/mielenkiintoisia, vaikeita/helppoja jne.)

5.b) Mita mielta olet virsien laulamisesta?

6. Onko sinulla jokin itselle tarkea virsi? Jos on, niin mika? Voit halutes-
sasi kertoa myo6s, miksi kyseinen virsi on sinulle tarkea. (Voit laittaa virren
nimen tai virren ensimmaisen sakeistén sanoja, mikali et muista virren nume-

roa.)

7. Mita mielta olet alla olevasta vaittamasta? Ympyroi mielipidettasi par-
haiten vastaava vaihtoehto.

Virsia on laulettava rippikoulussa:

taysin eri mielta

eri mielta

samantekevaa/ aivan sama minulle
samaa mielta

taysin samaa mielta

o 0k WD R

en O0saa sanoa

KIITOS PALJON VASTAUKSISTASI!
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Liite 2 Kyselylomake rippileirin lopussa virsikirjan virsien kaytosta rippikoulussa

1. Ympyroi sukupuolesi: 1 tyttod 2 poika

2. Kuinka paljon seuraavat alla luetellut syyt vaikuttavat mielestasi siihen,
ettd jostain tietysta virresta tulee itselle tarkea? Ympyroi seuraavista vait-

tamista a)-e) mielipidettasi parhaiten vastaava vaihtoehto.

Vastausvaihtoehdot ovat: 1=Ei vaikuta lainkaan, 2=Vaikuttaa melko véahan,
3=Jotain siltéd valiltd, 4=Vaikuttaa melko paljon, 5=Vaikuttaa erittain paljon,

6=En osaa sanoa.

a) Virren sanat
b) Virren melodia

d) Kenen/keiden kanssa virsi lauletaan

N N N NN
W W w w w
A A B~ b Db
o o1 o1 o1 O
D O O O O

1
1
c) Tilanne, jossa virsi lauletaan 1
1
1

e) Virren saestystapa (urut/bandi tms.)

3.a) Mita mieltd olet virsistad? (esim. kauniita/rumia, vanhanaikaisia/nyky-

aikaisia, iloisia/surullisia, tylsia/mielenkiintoisia, vaikeita/helppoja jne.)

3.b) Mita mielta olet virsien laulamisesta?
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4. Mitd mieltd olet alla olevasta vaittamasta? Ympyroi mielipidettasi par-
haiten vastaava vaihtoehto.

Rippikoulun aikana virsista tuli minulle tarkeampié/merkityksellisempia kuin

ennen.

taysin eri mielta
eri mielta
en osaa sanoa

samaa mielta

o bk 0D PE

taysin samaa mielta

Kerro tarkemmin, miksi valitsit kyseisen vastausvaihtoehdon.

5. Mitd mielta olet virsien kaytostd omassa rippikoulussasi? Mika toimi
mielestasi hyvin? Miten voisi kehittda virsien kayttoa rippikoulussa?

KIITOS PALJON VASTAUKSISTASI!
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Liite 3 Kirje vanhemmille ja huoltajille ennen rippikoululeiria

Hyvat vanhemmat ja huoltajat,

olen sosionomi(AMK)- kirkonnuorisotyon-ohjaaja-opiskelija Maria Tikkanen Dia-
konia-ammattikorkeakoulusta. Valmistun tdman vuoden 2011 lopussa. Teen opin-
naytetyoni Langinkosken ev.lut. seurakunnassa Virsitutkimus-hankkeeseen liitty-
en. Virsitutkimus-hanke on Helsingin ja Itd-Suomen yliopistojen teologisten tiede-

kuntien, Sibelius-akatemian seka Diakonia-ammattikorkeakoulun yhteinen hanke.

Opinndytetydssdni tutkin virsien kayttdéa rippikoulutydssa. Langinkosken ev.lut.
seurakunnan rippileiri xx.-xx.x.2011 osallistuu Virsitutkimus-hankkeeseen opin-
ndytetyoni kautta. Rippileirilla rippikoululaiset vastaavat virsiin liittyviin kysely-
lomakkeisiin rippileirin alussa ja lopussa. Kyselylomakkeet ovat nimettdmia eika
yksittdisia vastauksia voi yhdistda vastauskoosteista vastaajiin. Opinnaytetydssani
havainnoin lisdksi paivittdin virsiin liittyvia hetkid, kuten aamuhartautta, jumalan-
palveluksia, kanttorin tunteja ja iltahartauksia. Havainnot koskevat ryhmana toi-
mimista ja vallitsevaa tunnelmaa virsiin liittyvissa hetkissa, yksittdisia henkil6ita ei

voi erottaa havainnointikoosteista valmiissa opinnaytetydssa.

Opinndytetyé valmistuu kerdtyn aineiston analysoinnin jalkeen loppusyksysta
2011. Tuolloin Langinkosken seurakunta saa oman kappaleensa opinndytetydsta.
Syksylla 2011 kutsun myos télle rippileirille osallistuneet rippikoululaiset van-
hempineen ja huoltajineen kuulemaan opinnaytetyoni alustavia tuloksia Langin-
kosken seurakunnan tiloihin. Tilaisuuden ajankohta ja paikka tiedotetaan hyvissa

ajoin asianomaisille.

Vastaan mielellani mahdollisiin lisdkysymyksiin, terveisin Maria Tikkanen

maria.tikkanen@student.diak.fi, puh. xxx-xxxxxxxx (xx.x. alkaen arkisin)


mailto:maria.tikkanen@student.diak.fi

Liite 4 Havainnointikaavakkeet

PERUSTIEDOT:

Rippikoululeirin jarjestava seurakunta:

Rippikoululeirin ajankohta:

Rippikoululeirin toteutuspaikka:

Havainnoijan nimi:

Virsitutkimushankkeeseen liittyvat havainnointitilanteet:

1. paiva: A-kyselylomakkeen taytto, jumalanpalvelus ja iltahartaus

2. paiva: Aamuhartaus, jumalanpalvelus ja iltahartaus

3. paiva: Aamuhartaus, jumalanpalvelus ja iltahartaus

4. paiva: Aamuhartaus, kanttorin tunti, jumalanpalvelus ja iltahartaus

5. paiva: Aamuhartaus, kanttorin tunti, jumalanpalvelus ja iltahartaus

6. paiva: Aamuhartaus, jumalanpalvelus ja iltahartaus

7. paiva: Aamuhartaus, katakombijumalanpalvelus ja B-kyselylomakkeen taytt6

8. paiva: 1. konfirmaatiomessu ja 2. konfirmaatiomessu
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1. paiva

tilaisuus A-kyselylomakkeen taytto

Jumalanpalvelus

lltahartaus

49

lauletut virret

osallistujat

virsikirjat auki/kiinni

nuorten keskittyminen

laulamisen innokkuus

muu sapina ja toiminta
virsien laulun aikana

vallitseva tunnelma

ohjaajan/ohjaajien rooli



2. paiva

tilaisuus Aamuhartaus

Jumalanpalvelus

lltahartaus

50

lauletut virret

osallistujat

virsikirjat auki/kiinni

nuorten keskittyminen

laulamisen innokkuus

muu s&pind ja toiminta
virsien laulun aikana

vallitseva tunnelma

ohjaajan/ohjaajien rooli



3. paiva

tilaisuus Aamuhartaus

Jumalanpalvelus

lltahartaus

51

lauletut virret

osallistujat

virsikirjat auki/kiinni

nuorten keskittyminen

laulamisen innokkuus

muu s&pind ja toiminta
virsien laulun aikana

vallitseva tunnelma

ohjaajan/ohjaajien rooli



4. paiva 1/2

tilaisuus Aamuhartaus

B-ryhman kanttorin tunti

A-ryhman kanttorin tunti

52

lauletut virret

osallistujat

virsikirjat auki/kiinni

nuorten keskittyminen

laulamisen innokkuus

muu s&pind ja toiminta
virsien laulun aikana

vallitseva tunnelma

ohjaajan/ohjaajien rooli



4. paiva 2/2

tilaisuus

Jumalanpalvelus

lltahartaus

53

lauletut virret

osallistujat

virsikirjat auki/kiinni

nuorten keskittyminen

laulamisen innokkuus

muu s&pind ja toiminta
virsien laulun aikana

vallitseva tunnelma

ohjaajan/ohjaajien rooli



5. paiva 1/2

tilaisuus Aamuhartaus

A-ryhman kanttorin tunti

B-ryhman kanttorin tunti

54

lauletut virret

osallistujat

virsikirjat auki/kiinni

nuorten keskittyminen

laulamisen innokkuus

muu s&pind ja toiminta
virsien laulun aikana

vallitseva tunnelma

ohjaajan/ohjaajien rooli



5. paiva 2/2

tilaisuus

Jumalanpalvelus

lltahartaus

55

lauletut virret

osallistujat

virsikirjat auki/kiinni

nuorten keskittyminen

laulamisen innokkuus

muu s&pind ja toiminta
virsien laulun aikana

vallitseva tunnelma

ohjaajan/ohjaajien rooli



6. paiva

tilaisuus Aamuhartaus

Jumalanpalvelus

lltahartaus

56

lauletut virret

osallistujat

virsikirjat auki/kiinni

nuorten keskittyminen

laulamisen innokkuus

muu s&pind ja toiminta
virsien laulun aikana

vallitseva tunnelma

ohjaajan/ohjaajien rooli



7. paiva

tilaisuus Aamuhartaus

Katakombijumalanpalvelus

57

B-kyselylomakkeen taytto

lauletut virret

osallistujat

virsikirjat auki/kiinni

nuorten keskittyminen

laulamisen innokkuus

muu s&pind ja toiminta
virsien laulun aikana

vallitseva tunnelma

ohjaajan/ohjaajien rooli



8. paiva

tilaisuus

1. konfirmaatiomessu

2. konfirmaatiomessu
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lauletut virret

osallistujat

virsikirjat auki/kiinni

nuorten keskittyminen

laulamisen innokkuus

muu s&pind ja toiminta
virsien laulun aikana

vallitseva tunnelma

ohjaajan/ohjaajien rooli
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MUUT HUOMIOT-KAAVAKE (saestystapa, tilan ulkopuolelta tulleet hairiét, opetustila, havainnoijan tulkintaa ja kehitysehdotuksia

jne.)



