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Opinnaytetydomme on suunnitelma toiminnallisesta ja kokemuksellisesta rippikoulupai-
vasta seka uuden rippikoulukéyttoon tarkoitetun toimintamallin teoreettisen tietoperus-
tan kokoaminen. Suunnitelma ja tietoperusta ovat osa Helsingin NMKY:n (Nuorten
Miesten Kiristillinen Yhdistys) kehittdmishanketta. Toimintamalli perustuu toiminnalli-
seen ja kokemukselliseen oppimiseen. Rippikoulupaivén suunnitelmassamme on kuvat-
tu yhden opetuspéivén sisaltd. Tarked osa toimintamallia ja rippikoulupdivaa on seikkai-
lu, jossa yksilolliset kokemukset ovat padosassa. Suunnittelussa on kaytetty Terveyden
edistdmiskeskuksen Suunta — tyOkalua. Teknisessa toteutuksessa ja seikkailun suunni-
tellussa hyddynsimme Helsingin NMKY':n arvo- ja paihdekasvatusohjelmaa ”Camera
obscura”.

Toimintamallin tietoperustan kristilliset 1&htokohdat kasittelevét kristillistd kasvatusta,
lapsen uskonnollista kehitystd seka suomalaista rippikouluty6ta. Toisen osan teoriasta
muodostavat pedagogisuuteen liittyvat teemat, kuten kerronta, erilaiset oppijat, toimin-
nalliset menetelmat ja kokemuksellisuus.

Suunnittelimme rippikoulupdivan toteutettavaksi rippikoulun aloitusjaksolla, kuten seu-
rakuntaan tutustumiskaynnilld tai kaupunkijaksolla. Rippikoulupdivan siséltéjen ja ta-
voitteiden pohjana on Suomen evankelis-luterilaisen kirkon Kirkkohallituksen laatima
Elamé& — Usko — Rukous rippikoulusuunnitelma 2001. Opetuspéivan tarkoitus on auttaa
nuorta jasentamaan ajatuksia hénen henkildkohtaisista lahtokohdistaan rippikouluun
sek& pohtia rippikoulun merkitysta ja rippikoulussa késiteltdvien aiheiden liittymista
nuoren omaan eldmaan. Rippikoulupéivdn teemoja ovat muun muassa tutustuminen ja
ryhmaytyminen, vuorovaikutus ryhmassg, rippikoulun merkitys ja sisaltd sek& nuoren
omat lahtokohdat rippikouluun. Rippikoulupdivaan sisaltyvan kokemuksellisen seikkai-
lun juoni kulkee kasteesta konfirmaatioon. Paivan kokonaiskesto on noin kuusi tuntia.

Opinnaytetyotdamme kaytetadn toimintamallin esittelyyn rahoitusyhteistydkumppaneille
seka toteutuksen kehittdmiseen. Rippikoulupdivan suunnitelmaa (ks. liite 2) ja saatetta
suunnitelmaan (ks. liite 1) voidaan kayttdd myos toimintamallin markkinointiin. Toi-
mintamallin kehittdminen jatkuu rahoituksen hakemisella. Rahoitusyhteistydkumppanin
Ioydyttya aloitetaan esimerkiksi kokemuksellisen seikkailun aanitteen sanatarkka kasi-
Kirjoittaminen ja &anitys seka opetustuokioiden ja ohjaajanoppaan kirjoittaminen. Seik-
kailun rakentaminen, toimintamallin markkinointi seurakuntiin, koekayttd ja arviointi
ovat myos osa toimintamallin kehittdmisté tulevaisuudessa.

Asiasanat: rippikoulu, kristillinen kasvatus, uskonnollinen kehitys, kokemuksellisuus,
toiminnalliset menetelmat, kerronta, erilaiset oppijat



ABSTRACT

Happonen, Elisa and Lankinen, Taava
A Plan for a Model of A Functional and Experimental Day for Confirmation Schools.
59 p. and 2 appendices. Langand uages: Finnish. Kauniainen, Autumn 2011.

Diaconia University of Applied Sciences. Degree Programme in Social Services, Option
in Christian Youth Work. Degree: Bachelor of Social Services.

The aim of our study was to develop a plan for a model of a functional and experimental
day for confirmation schools. We decided to do the plan as our thesis, because we
believed that it is important to offer new and comprehensive learning methods to
Finnish confirmation schools. Our commissioner Helsinki Young Men’s Christian
Association (YMCA) had planned to develop a program by using the techniques from
their earlier intoxicant education model "Camera obscura”.

Our thesis had both a Christian and a pedagogical approach. Our theoretical context
consisted of Christian education, a child’s spiritual and religious growth and Finnish
confirmation school work. We also examined narration, functional and experimental
methods and different ways of learning. In order to make our plan logical, we used an
evaluation and planning method.

The confirmation school day is planned to be used in the beginning of confirmation
schools, before the intensive studying in confirmation camps. Executing the functional
and experimental confirmation school day takes approximately 6 hours per group. There
are various type assignments and activities during the day done in smaller groups,
independently or with the whole group. In the middle of the day there is an
experimental adventure path designed to take approximately 15 minutes of the whole
day.

The plan, the product, is based on the theoretical context in our thesis. Themes of the
day are grouping, getting to know one another, interaction in group, meaning of the
confirmation school and youngsters’ own starting points for confirmation school. In the
plan, the schedule of the confirmation school day, contents of action and the script of an
adventure path are described. The plot in the adventure path is a trip from baptism to
confirmation from a person’s own life experience and point of view.

The plan will be advertised and financial support for the execution of our product will
be sought. Our plan can be also used as directional guide for the execution of the day.
Executing the plan means, for instance writing the literal script of the adventure path
and recording it as well as building the props for it. Also a guidebook for the
confirmation school leaders and instructions for the activities and assignments need to
be written. The plan needs to be tested and feedback collected to improve or modify the
confirmation school day. In the future the functional and experimental confirmation
school day can be developed further.

Keywords: confirmation school, Christian education, functional and experimental
learning, narration
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1 UUSIA MAHDOLLISUUKSIA RIPPIKOULUTYON TOTEUTTAMISEEN

Rippikoulutyd on Suomen evankelis-luterilaisen kirkon tarkeimpid nuorisotyén muoto-
ja, joka tavoittaa valtaosan 15 vuotta tayttdvien nuorten iké&luokasta. Vuonna 2010 rip-
pikoulun kavi noin 62 300 henkiloé (Lapsi-, nuoriso- ja rippikoulutyd 2011, 9). Rippi-
koulun suosio tarkoittaa sitd, etta rippikoulun kdyvid nuoria on monenlaisia ja heilld on
erilaisia tapoja oppia asioita. Rippikoulu tarjoaa henkilékohtaisen mahdollisuuden poh-
tia kysymyksié niin oman eldmén kuin kristinuskon nakékulmasta. Tamén vuoksi rippi-
koulutytssa on kayttoa vaihteleville ja uusille opetusmenetelmille, jotka tukevat moni-
puolisesti mahdollisimman monen nuoren tutustumista ja pohdintaa omasta elamasta ja

uskosta, johon heidéat on kastettu.

Helsingin Nuorten Miesten Kristillinen Yhdistys (HNMKY) tarjosi meille mahdolli-
suutta ldhted suunnittelemaan uutta toiminnalliseen ja kokemukselliseen oppimiseen
perustuvaa toimintamallia, johon opinndytetyéssamme teimme yhden péivéan kestoisen
opetuskokonaisuuden rippikoulukéyttéon. Tartuimme aiheeseen, silld rippikouluty®
kiinnosti meita molempia ja halusimme olla mukana kehittdméssa uusia ja tarpeellisia
tyoskentelytapoja rippikoulukéyttéon. Tassa opinndytetydssa aloitimme uuden toimin-
tamallin kehittdmisen teoreettisen tietoperustan kokoamisella, jolla toimintamallin
suunnitelmaan valitut toteutustavat ovat perusteltavissa. Olemme tuottaneet my6s niin
sanotun puitesuunnitelman (ks. liite 2) yhdestd toiminnalliseen ja kokemukselliseen
oppimiseen perustuvasta rippikoulupdivasta seké saatteen suunnitelmaan, jotta suunni-
telmaa olisi mahdollista kayttad myos itsendisena kokonaisuutena toimintamallin kehit-
tdmisessé ja markkinoinnissa. Koska opinnaytetydssa oleva teoria ja suunnitelma ovat
vain osa koko kehittdmishanketta, kdytdamme meidan tuottamasta produktista termia

suunnitelma ja koko toimintamallin kehittdmisesta termié kehittdmishanke.

Toimintamallin keskeisessé osassa on kokemuksellinen seikkailu. Tdssa suunnitelmassa
seikkailun siséltd on lahtoisin rippikoulun teemoista ja juoni kulkee kasteesta konfir-
maatioon. Opetuspaivaan kuuluu myds erilaisia toiminnallisia oppimistehtévia yksilo- ja
ryhmatyoskentelyind. Suunnitelmassa on esitetty rippikoulupéivan toimintojen tarve,
tavoitteet, keinot ja tavoiteltavat vaikutukset. Suunnitelmassa olemme antaneet myds

toteutusehdotuksia, millaisia toimintoja péivén aikana voi k&ytdnnossé toteuttaa. Rippi-



koulupdivén toteutus on suunniteltu rippikoulun aloitusjaksolle eli esimerkiksi tutustu-
misjaksolle ennen rippikoulun intensiiviopetuksen, kuten leirin, alkua. Rippikoulupéiva
soveltuu myos péiva- ja kaupunkirippikouluihin. T&ll6in rippikoulupdiva on mahdollista

toteuttaa keskella intensiivijaksoa.

Kaytimme Helsingin NMKY':n arvo- ja pdihdekasvatustoimintamallia ”Camera obscu-
ra” opetuskokonaisuuden teknisessd suunnittelussa sekd virikkeend uudelle toiminta-
mallille. Rippikoulukdyttéon suunnittelemamme toimintamalli ei kuitenkaan ole pdih-
dekasvatusta. Suunnitelmassa on huomioitu erityisesti Suomen evankelis-luterilaisen
kirkon Kirkkohallituksen laatima El&ma — Usko — Rukous rippikoulusuunnitelma 2001.
Camera obscura — arvo- ja paihdekasvatusohjelmaa olemme hyddynténeet vain teknisis-
sé ratkaisuissa, jotka mahdollistavat kokemuksellisen seikkailun toteuttamisen seké teo-
reettisessa viitekehyksessé elamyspedagogiikan ja kerronnallisuuden osalta. Koska tun-
simme Camera obscura — ohjelman ndimme, mita kyseisen toimintamallin tekniikalla ja

perustalla on mahdollista toteuttaa.

Talla hetkella rippikoulupéiva on suunnattu ensisijaisesti paakaupunkiseudun seurakun-
nille, sill& toimintamallia on tarkoitus toteuttaa Pukinmaessd, Helsingin NMKY:n toi-
mintakeskuksessa. Pukinmé&essé on olemassa kokemuksellista seikkailua varten tarvit-
tavat rakenteet. Suunnittelimme toimintamalliin siséltyvan seikkailun kuitenkin niin,
ettd sitd on mahdollisuus toteuttaa myods ympéari Suomea kiertdvan Camera obscura —
ohjelman seikkailun rakenteissa. Ratkaisumme mahdollistaa sen, etta tulevaisuudessa
toimintamallia pystyy toteuttamaan myds seurakuntien omissa tiloissa tai muissa riitta-

van suurissa tiloissa Pukinméen toimintakeskuksen tilojen lisaksi.

Helsingin NMKY':n kehittdmishanke kokonaisuudessaan ylittdd opinndytetyon laajuu-
den. Olisimme halunneet tehda toimintamallin valmiiksi, mutta totesimme yhdessa Hel-
singin NMKY':n edustajan kanssa, ettei néin isoa kehittdmishanketta ole mahdollista
toteuttaa opinndytetyon puitteissa. Toimintamallin tietoperustan ja opetuspdivan suunni-
telman liséksi tarvitaan muun muassa toimintamallin markkinointia, koekayttoa ja arvi-
ointia seka seikkailun lavastamista ja kasikirjoittamista. Opinndytetyémme jélkeen seu-
raava merkittdva vaihe toimintamallin kehittdmisesséd on toimintamallin markkinointi

mahdollisille rahoitusyhteistydkumppaneille.



2 KRISTILLINEN KASVATUS

2.1 Kristillisen kasvatuksen maarittely

Kristillisen kasvatuksen méaaritelma on yhteydessa kasvatus- késitteen hahmottamiseen.
Kasvatusta voidaan avata kasitteilld intentionaalisuus, normatiivisuus ja vuorovaikutuk-
sellisuus. Intentionaalisuus tarkoittaa, etta kasvatuksella on tietoisia tavoitteita ja paa-
maarid, joita kohti se pyrkii, suuntaa ja joita se tavoittelee. Kasvatuksella pyritdan tu-
kemaan ihmisen kehitystd, kasvua, oppimista sekd saamaan aikaan muutosta. Vaikka
ajateltaisiin, ettd kasvatusta tapahtuu myos tiedostamatta ja tahattomasti, intentionaali-
suus on kuitenkin kasvatuksen keskeisia piirteitd. Normatiivisuus tarkoittaa Muhosen ja
Tirrin (2008) mukaan sit4, etta kasvatus on aina sidottu arvoihin. Madriteltdessa kasva-
tuksen tavoitteita ja paddmaaria, otetaan kantaa muun muassa siihen millaista on hyva

elamé ja miké on oikein tai vaarin. (Muhonen & Tirri 2008, 64-65.)

Kasvattajan olemus ja teot ovat my0s osa kasvatusta, halusi han sitd tai ei. Oma esi-
merkki on siis merkityksellinen ja tarkea tyokalu. Vuorovaikutuksellisuus kasvatuksessa
tarkoittaa, ettd kasvatus tapahtuu aina kasvattajan ja kasvatettavan vélisessa suhteessa.
Intentionaalisuus ja normatiivisuus erottavat kasvatuksen vuorovaikutuksellisuuden
muista arkipéivén kontakteista ja vuorovaikutuksesta. Yhteenvetona voidaan sanoa, etti
kasvatus on padmaarasuuntautunutta, arvoihin sitoutunutta toimintaa, joka toteutuu eri-

tyisessé vuorovaikutussuhteessa. (Muhonen & Tirri 2008, 64-65.)

Kasvatuksen méaritteleminen intentionaaliseksi, normatiiviseksi ja vuorovaikutukselli-
seksi ei kuitenkaan vield kerro, millaiset arvot vaikuttavat taustalla tai mité4 tavoitellaan
ja millaisin keinoin. Naihin vastattaessa on siirryttdva kasvatuksen yleisesta luonneh-
dinnasta joko kuvailevaan tai normatiiviseen madritelméén. Sosiaaliset tai kuvailevat
maadritelmat kuvaavat kasvatusta esimerkiksi sellaisena kuin se jonkun yksilén arvos-
tuksissa ilmenee. Ne eivét kuitenkaan ota kantaa siihen, mika on perimméltadn oikein
tai hyvad. Normatiivinen mééaritelma ilmaisee, millaista kasvatuksen tulisi olla ja edel-
Iytt&d taustakseen arvo-objektivismia eli kasitysta siité, ettd on olemassa ihmisten arvos-

tuksista tai mielipiteista riippumaton arvototuus. (Muhonen & Tirri 2008, 64-65.)
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Luterilaisesta nakokulmasta kristillinen kasvatus tarkoittaa esimerkiksi kristillisen pe-
rinteen vélittamisté seuraaville sukupolville. Huomio kiinnittyy tallgin seka kasvatuksen
sisaltoon ettd prosessiin, jossa vanhempi sukupolvi pyrkii siirtdmaan omaksumiaan asi-
oita mahdollisimman muuttumattomana nuoremmille. Kristillistd kasvatusta voidaan
tarkastella myos paamaaran nakokulmasta, kuten maaritteleméalld kristillinen kasvatus
kristilliseen uskoon kasvattavaksi. Uskoa ei kuitenkaan kristinuskon mukaan synny
omin voimin vaan se on lahja Jumalalta. Uskontokasvatusta olisikin hyva pohtia myos
uskonnon avulla kasvattamisena. Uskontokasvatuksella on mahdollista tukea ihmisen
kasvua, vaikka uskoa kristinuskon kolmiyhteiseen Jumalaan ei omaksuttaisikaan. (Mu-
honen & Tirri 2008, 67.)

Muhosen ja Tirrin (2008, 66—-67) mukaan uskontokasvatusta ja uskonnollista kasvatusta
kaytetdan usein synonyymeina. Ne voidaan kuitenkin erottaa toisistaan seuraavasti: us-
kontokasvatus on uskonnolliseen tunnustukseen sitoutumatonta kasvatusta. Sen sijaan
uskonnollisella kasvatuksella tarkoitetaan kasvatusta, jonka perinteet ja lahtokohdat
ovat tietyssa tunnustuksessa. Kristillinen kasvatus on néin ajateltuna yksi uskonnollisen
kasvatuksen ilmenemismuoto. Uskonnollinen kasvatus voi olla myos juutalaiseen perin-
teeseen, islamiin tai Aasian perinneuskontoihin perustuvaa, mutta kristillinen kasvatus
saa perustelunsa erityisesti Raamatusta, kristillisesta teologiasta, traditiosta ja perintees-
td. Ymmarretadnpa uskontokasvatuksen ja uskonnollisenkasvatuksen valinen suhde mi-
ten vain, on kristilliselld kasvatuksella oma erityislaatuisuutensa, joka ilmenee kristilli-

sen kasvatuksen siséisissé painotuseroissa kirkkokunnista riippuen.

Lutherin regimenttioppi erottaa Kkristillisesta kasvatuksesta maallisen ja hengellisen puo-
len. Yleisinhimilliset ja eettiset, ihmisten kanssakdymiseen liittyvat asiat, kuuluvat
maallisen regimentin piiriin ja selvésti uskonnolliset elementit kristillisessé kasvatuk-
sessa kuuluvat hengellisen regimentin piiriin. Inhimillisyys ilmenee siten, ettd kristilli-
sen kasvatuksen tarkoituksena on opastaa lasta elaméan yhteiskunnan jasenend kunni-
oittaen kanssaihmisid. Hengellinen puoli taas l&htee pelastuksen ndkdkulmasta. Kasva-
tuksen tehtédvand on vieda evankeliumia eteenpdin sek& tukea kasvatettavaa yhteyteen
Jeesuksen kanssa. Vaikka itse uskon syntyminen on Jumalan ja ihmisen vélinen asia,

kasvattajan on tarjottava kasvavalle mahdollisuus kuulla Jumalan sanaa, oppia kristilli-
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sid tapoja ja eldd muiden kristittyjen yhteydessé sekd samalla kasvattaa vastuullisiksi
yhteiskunnan jaseniksi. (Muhonen & Tirri 2008, 69.)

2.2 Kuusi ulottuvuutta kristillisessa kasvatuksessa

Kristillistd kasvatusta voidaan kuvata kuuden ulottuvuuden kautta: opillinen, rituaali-
nen, kokemuksellinen, eettis-moraalinen, huolenpidollinen ja pedagoginen ulottuvuus.
N&ma ulottuvuudet ovat vastavuoroisessa vaikutuksessa keskendan eiké hengellisen tai
inhimillisen vélinen rajanveto ole kaytanntssa mahdollista. Opillinen ulottuvuus tarkoit-
taa kristinuskoon sisaltyvid uskomuksia ja oppeja. Uskomukset eivét kuitenkaan ole
vain tietoa sisdltavia vaan niihin liittyy vahvasti luottamus Jumalaan. Kasvatuksessa
valitetddn kuvaa hyvésté ja rakastavasta Jumalasta, johon voi luottaa. Raamatun kerto-
mukset ovat keskeisessé asemassa opillisen ulottuvuuden ilmenemisessé. Kertomusten
avulla on mahdollista ké&sitelld elam&an liittyvid kysymyksia myos nykyajan nakokul-
masta. Luterilaisen opin mukaan Jumala puhuu ihmiselle Raamatussa. Vaikka vain Ju-
mala voi synnyttaa uskon ihmisessd, voi kasvattaja kertoa Raamatun sanomasta ja saat-
taa ihmisid Jumalan yhteyteen. Opillisessa ulottuvuudessa keskeistd on yhteisen perin-
teen yll&pitdminen, sen eteenpdin vieminen ja kristityn identiteetin vahvistaminen. (Mu-
honen & Tirri 2008, 78.)

Rituaaliseen ulottuvuuteen liittyvat kristilliset tavat ja perinteet, kuten jumalanpalvelus,
rukoileminen, kirkkovuoden seuraaminen ja hengelliset laulut. Rituaalit auttavat hiljen-
tymaan pyhan edessa arjen toimien keskelld, vahvistavat osallistujien valistd yhteytta
sekd tarjoavat kokemuksia ja turvallisuutta. Rituaalisen ulottuvuuden kautta pieni lap-
sikin voi paasta osalliseksi uskonnosta ja hengellisesta elaméstd, vaikka han ei vield
ymmaértéisi opillista ulottuvuutta. Rituaalinen ulottuvuus on tiiviisti yhteydessa seka
opilliseen ettd kokemukselliseen ulottuvuuteen. (Muhonen & Tirri 2008, 79.) Rituaalis-
sa voidaan yhdessa kayttda opittuja rukouksia, kuten Is& meidan - rukousta tai virsia.
Molempiin edelld mainittuihin siséltyy kristillistd oppia, mutta myos kokemuksellisuus,

kun virsid lauletaan tai rukousta rukoillaan yhteen &&neen muiden kristittyjen kanssa.
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Kokemukselliseen ulottuvuuteen liittyvat tunteiden ilmapiiri sek& Jumalan rakkaus ja
lasndolo. Kasvatettavalle tarjotaan kokemus turvallisesta ja rakastavasta Jumalasta. Us-
ko ei ole vain asioiden pitdmista totena vaan turvautumista Jumalaan. Kristillisessa kas-
vatuksessa pyritdédn jumalasuhteen tukemiseen ja hengellisen hyvinvoinnin edistami-
seen. Tama merkitsee lapsen nédkemistd arvokkaana, ja tehtdvaa olla turvallinen aikui-
nen. Kasvattajan oma jumalasuhde n&kyy myos kasvatussuhteessa. (Muhonen & Tirri
2008, 78.)

Kristillisen etiikan perustuksia ovat rakkauden kaksoiskésky ja kultainen sdaanto, jotka
kehottavat vastuuseen ja rakkauteen lahimmaisid kohtaan. Eettiset periaatteet ja moraa-
lisen toiminnan sisaltdvad ulottuvuutta kutsutaan eettis-moraaliseksi ulottuvuudeksi.
Kristilliseen kasvatukseen sisaltyy kasvatettavien ohjaaminen hyvaan ja oikeaan toimin-
taan seka tarkeiden arvojen ja hyvien tapojen valittdminen. L&himmaisen rakkaus koko-
aa yhteen kristinuskon keskeisi& piirteitd, kuten toisen ihmisen kunnioittaminen ja eri-
laisuuden hyvéksyminen. Arvojen ja periaatteiden opettaminen ei kuitenkaan ole tarkein
tavoite, vaan kristillisessa kasvatuksessa opetellaan yhdessa elamisté siten, ettd periaat-
teet toteutuvat omassa arkieldmassa. Mallioppimisella on keskeinen merkitys, jolloin
arvot valittyvat ensisijaisesti kasvattajan toiminnan ja persoonan kautta, eivat vain abst-
rakteina kasitteind. (Muhonen & Tirri 2008, 79.)

Parhaimmillaan kristillinen kasvatus on luonteva osa arkea jokapaivaisessd elamassa.
Kristilliseen kasvatukseen kuuluu turvallinen ja lammin ilmapiiri sek& rakkauden osoit-
taminen ja huolenpito. Tata kutsutaan huolenpidolliseksi ulottuvuudeksi. Kristillisessa
kasvatuksessa huomioidaan lapsen koko persoonan tarpeet. Kristillisyys ei ole vain ar-
jesta ja tavallisesta elamaésta irrallista vaan arkisen eldman arvostaminen ja yhdesséolo
kuuluvat olennaisesti kristittynd elamiseen. Huolenpidolliseen ulottuvuuteen liittyvat
vahvasti ihmisten perustarpeista, kuten ravinnosta, asumuksesta ja hellyyden saamisesta
huolehtiminen sek& positiivinen tunneilmapiiri. (Muhonen & Tirri 2008, 80.)

Kristillisella kasvatuksella on arvol&htokohtia ja tavoitteita, joihin se suuntautuu. Peda-
goginen ulottuvuus sisaltyy kasvatukseen siis olennaisesti. Talla tarkoitetaan kristillisen
kasvatuksen toteuttamiseen liittyvié siséllollisid ja menetelmaéllisia valintoja seka taus-

talla vaikuttavia periaatteita ja lahtokohtia. Perinteisid menetelmid kristillisessa kasva-
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tuksessa ovat kerronta ja keskustelu, mutta myds monet kasvatustieteestd tutut mene-
telmat ovat mahdollisia kristillisen kasvatuksen kokonaisvaltaisuuden takia. (Muhonen
& Tirri 2008, 81.)

2.3 Kirkon kasvatustehtava

Seurakunnissa tehtdva kasvatus voidaan nahda jasenille annettavana kasteopetuksena,
jolloin kasvatuksen padmaarand on tukea uskossa kasvamista. Tavoitteeseen siséltyy
kristityn identiteetin tukeminen yksilollisesti sek& osana yhteisoa. Erityisesti niissé
kirkkokunnissa, joissa on kaytossa lapsikaste, varsinainen uskonasioiden oppiminen ja
oivaltaminen kehittyy lapsen varttuessa. Toisaalta uskossa pysyminen kaipaa tukea opil-
lisesti ja yhteisollisesti, joten kasteopetus on tarked véline myos aikuisten kanssa tehta-
vassa tyossa. Téallaisen ldhestymistavan edellytys on, ettd kasvatettavat ovat seurakun-
nan jasenid. (Muhonen & Tirri 2008, 67)

Kirkon kasvatustoimintaa voidaan kuitenkin pitaa kristillisend, vaikka siihen osallistuu
muitakin kuin evankelis-luterilaisen kirkon jasenia. Kasvatuksen kristillisyys ei ole riip-
puvainen osallistujista, vaan kirkon olemuksesta ja tehtdvasta. Kirkon tehtdva on tun-
nustaa Raamattuun perustuvaa kristillista uskoa, joka on mainittu kolmessa vanhan kir-
kon uskontunnustuksessa seka luterilaisissa tunnustuskirjoissa. Kirkko julistaa Jumalan
sanaa, jakaa sakramentteja ja toimii lahimmaisenrakkauden toteuttamiseksi tunnustuk-
sensa mukaisesti. (Halttunen, Pihlaja & Voipio 2008, 21-22.) Kiristillisen kasvatuksen
erityisluonteeseen liittyy myods Jumalan pelastussuunnitelman eli evankeliumin eteen-
pain vieminen. Kristillinen kasvatus sisaltaa siis sellaisia elementtejd, jotka ainutlaatui-
suudellaan erottavat sen esimerkiksi muiden uskontojen kasvatuksesta tai yleishu-
maanista kasvatuksesta, vaikka muissa teistisissd uskonnoissa on myds kristinuskon

kanssa yhtenevia kasvatusarvoja. (Muhonen & Tirri 2008, 68.)
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2.4 Historiallisia lahtokohtia kristilliseen kasvatukseen

Kristinuskon tuntomerkkeihin on alkuajoista l&htien kuulunut uskon, toivon ja rakkau-
den esilla pitdminen. Kasvatuksen raamattuteologiset lahtokohdat liittyvat uskon luo-
maan solidaarisuuteen toisia ihmisid kohtaan sek& haluun toimia lahimmadisen auttami-
seksi. (Riekkinen 2008, 83.)

Riekkisen mukaan (2008, 85-87) kristillisen kasvatuksen juuret ovat osittain juutalai-
suudessa. Juutalaisten pakkosiirtolaisuuden jalkeisena aikana 500-400 eKr. huomio
kiinnittyi huomiota kasvatuskysymyksiin kansan uskonnollisen seka kansallisen identi-
teetin voimistuessa. Té&lt4 ajalta ovat perdisin kasvatukseen liittyvd Raamatun viisaus-
kirjallisuus ja sananlaskut, joiden sisaltd elda kielessamme tandkin paivéana, ja jotka
liittyvat suoraan kasvatukseen. Tata aiemmin kasvatus oli varhaisimpien Tooran teks-
tien mukaan l&hinna tradition eteenpdin viemisté ja lain noudattamisen korostamista.
Anteeksianto on Jeesuksen esimerkin myota ja nykytieteen valossa parempi tapa kasvat-
taa kuin patriarkaaliseen kulttuuriin sisaltynyt ruumiillinen Kkuritus, jota perusteltiin Ju-
malan lain noudattamisella. Anteeksianto on keskeinen asia Uudessa testamentissakin.
Kasvatus on ehdottomasti hyva asia, mutta siihen sisaltyy suuri vastuu. Kasvatuksen ei
tule olla oman egon kasvattamista tai toisen alistamista. Kasvatuksesta ei tee kristillista
raamatunlauseiden siteeraaminen. Rakkaus ja toisen ihmisen hyvaksyminen ovat Kkristil-

lisen kasvatuksen ehdottomat lahtokohdat.

Jeesuksen tavoissa opettaa oli h&nen aikansa juutalaisille rabbeille tyypillisi& ominai-
suuksia. Jeesus kaytti paljon kertomuksia ja vertauksia, joiden sanoman oivaltamisen
han usein jatti kuulijan vastuulle. Pedagogisten menetelmien osalta voitaisiin todeta,
ettd tallaista oppilaan omaa oivaltamista tukevaa opetustyylid suositaan nyky&ankin.
Jeesus opetti ihmisid myos kokemuksen kautta. Jeesuksen tunnustekoihin, kuten veden
muuttamiseen viiniksi (Joh.2:1-11), sisaltyi kokemuksellinen ulottuvuus. IThmiset saivat
n&hd& omin silmin tai jopa kokea itse, miten sairaudet parantuivat ja mahdoton muuttui
mahdolliseksi. My6s Genessaretin jarven tapahtumia voisi pitd4 Jeesuksen tapana opet-
taa kokemuksellisuuden kautta. Jeesus nuhtelee opetuslapsiaan uskon puutteesta, kun he
pelk&avat jarvella puhjenneen myrskyn hukuttavan heidat veneen mukana. Kun Jeesus

k&skee myrskya vaikenemaan, opetuslapset jadvat pohtimaan, kuka mies Jeesus on.
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Hénta tottelevat tuuli ja aallotkin. (Matt.4:35-41) Kokemuksellisella tavalla opettaa on
merkittdva rooli suunnitelmamme kokemuksellisessa seikkailussa. Seikkailussa peila-
taan raamatunajan kertomuksia ja kristillistd traditiota nykypdivaan sekd omaan elé-
maan. Oman eldman yhtymékohtien kautta nuori voi 10ytdd uskon merkityksen hanelle

itselleen.

Jeesuksen tapa opettaa haastoi ihmisid noin 2000 vuotta sitten. Han opetti muun muassa
ihmisié rakastamaan toisiaan, vaikka he olisivat olleet vihamiehid keskendan. Kovista
vaatimuksistaan huolimatta Jeesus ymmarsi ihmisten hataa ja inhimillisyytta eika epail-
Iyt olla heid&n tukenaan surun ja ongelmien keskelld. Jeesuksen esimerkki opettajana ja
l&himmaisend on varmaankin jokaiselle kirkon tyontekijélle merkittdva. Vaikka emme
pystykdadn parantamaan sairaita (Luuk.13:10-17), herdttdmaan ihmisia Kkuolleista
(Luuk.8:40-56) tai ruokkimaan 5000 miestd (Luuk.9:10-17), jokainen voi silti ottaa
oppia Jeesuksen tavasta kohdata ihminen arvokkaana yksilona. Jeesukselle ei kukaan
ollut lifan vahapéatdinen. Uuden testamentin kertomusten mukaan Jeesus esimerkiksi
vietti aikaa syntisten ja vah&osaisten ihmisten kanssa. Jos kirkon tyontekijat pystyvat
kohtamaan ihmisen sellaisena kuin han on, vaatimatta haneltd mitdén tai k&skemattd
hénen olla jotakin, on se mielestamme parhaita mahdollisia l&htokohtia kristilliselle

kasvatukselle.

2.5 Yhteenveto

Kristillisessa kasvatuksessa ihminen ndhdéan Riekkisen (2008, 91) mukaan kokonais-
valtaisena olentona, jota ei voi jakaa osiin. lhmisen sielu, ruumis ja henki ovat kaikki
yhtd tarkeitd. Ihminen on psykofyysinen kokonaisuus, jonka tulisi aina kehittaa fyysisté,
henkisté ja hengellista ulottuvuuttaan. Helsingin NMKY :n kasvatuskasitys perustuu niin
kutsutulle kolmioperiaatteelle, jossa huomioidaan henkildn fyysiset, psyykkiset ja hen-
gelliset tarpeet (Helsingin NMKY i.a.). My6s eldmyspedagogiikka, josta puhutaan lu-
vussa kahdeksan, liittyy ihmisen fyysisen, psyykkisen ja henkisen puolen huomiointiin.
Kristillisessa kasvatuksessa kokonaisuuteen on liitetty myods hengellinen puoli. Kristilli-

sen kasvatuksen késitteeseen liittyy my6s kuusi ulottuvuutta: opillinen, eettis-
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moraalinen, rituaalinen, kokemuksellinen, pedagoginen ja huolenpidollinen ulottuvuus.

Ulottuvuudet ovat vuorovaikutuksessa keskenaan.

Kokemuksellisen ja toiminnallisen rippikoulupéivan suunnitelmassamme Kristillinen
kasvatus sekd NMKY':n kolmioperiaate kulkivat tausta-ajatuksena ohjaamassa valintoja,
joita teimme Minne matka? — toimintamallin rippikoulupdivan suunnitelmaan. Kristilli-
nen kasvatus on mielestamme ihmisen eldmén tarpeet kokonaisvaltaisesti huomioivaa
ohjaamista seka valmiutta keskustella kasvatettavan kanssa. Kasvattaja myotéelaa hanen
kanssaan elamén riemuissa ja suruissa, kasvattajan omien kykyjen sallimissa rajoissa.
Kristillinen kasvatus ei ole mielestdmme vain hengelliseen puoleen keskittymistd. Kas-
vatus voi olla kristillistd, vaikka Jumalasta ei jokaisessa tilanteessa puhuttaisikaan. Oma
henkilokohtainen vakaumus voi ja saa toimia taustalla koko ajan. Kasvattajina voimme
luottaa siihen, ettd oma kristillinen vakaumuksemme ohjaa meita lasten ja nuorten kas-
vattamisessa tasapainoisiksi, vastuullisiksi ja itseddn sekd muita kunnioittaviksi henki-

I6iksi, joilla on oma henkilokohtainen ndkemys kristinuskosta tai jopa suhde Jumalaan.
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3 IHMISEN USKONNOLLINEN KEHITYS

3.1 Uskonnollinen kehitys lapsuudessa

Miltd Jumala nayttad? Miten Jumala voi tietdd kaiken? Miksi enkeleité ei voi nahda?
Minne ihmiset joutuvat kuoleman jalkeen? Paaseekd meidén koira taivaaseen? Misté

min& olen tullut? Millainen on taivas? Miksi Jumala sallii pahan?

Ihmisen uskonnollinen kehitys alkaa jo varhain lapsuudessa. Lapsen luonnollinen ute-
liaisuus ja kiinnostus omasta elinymparistostaan antaa lapselle joka péiva ihmettelyn
aiheita. EIaman ihmeelliset asiat herattavat lapsessa kysymyksid. Usein lapsen esittdmét
kysymykset nousevat sen hetkisesta tilanteesta. Lapsi haluaa tietdd, mistd kaikessa oi-
kein on kysymys sekd jasentda ajatuksiaan. Lapsi osaa myos yhdistella asioita loogises-
ti. Usein lapsi onkin pohtinut asiaa itsendisesti, ennen kuin han esittdd kysymyksen.
Kyselemélla ja pohtimalla lapsi rakentaa perustuksia omalle elamélleen. (Suomen evan-
kelis-luterilaisen kirkon keskushallinto i.a.)

Professori Schweizerin tutkimusten mukaan lapsilla on joitakin kehitykselle ominaisia
kysymyksid, joilla on selked yhteys uskonnolliseen kasitysmaailmaan, kuten kysymyk-
set kuolemisesta ja kuolemasta. Lapsi haluaa tietdd, mitd aikuinen ajattelee asiasta. Ky-
symyksiin voi liittyd myds lapsen huoli omasta tai laheistensa turvallisuudesta. Nyky-
paivana lapsi kohtaa jatkuvasti mittavan méaarén tietoa mediassa, josta monet asiat ylit-
tavat hanen kasityskykynsa. Lapsen voi olla vaikea hahmottaa syy- ja seuraussuhteita
seka ajan ja paikan merkitystd. Lapsi voi siis huolestua tai syyllistya asioista, jotka poh-
jimmiltaan eivét kosketa hanen elaméansa. (Suomen evankelis-luterilaisen kirkon kes-

kushallinto i.a.)

Lapsen kokonaiskehityksen kannalta on tdrkedd, ettd aikuinen suhtautuu myonteisesti
lapsen kysymyksiin. Aikuisen on kuunneltava, mitd lapsi kysyy ja otettava kysymys
vakavasti. On myds hyva pohtia, mistd kysymys on peréisin. Lapsen kehitykselle voi
olla haitaksi, mikali hdnen kysymyksilleen nauretaan tai niitd pidetdan merkityksetto-
min&. Lapsen kysymys on luottamuksenosoitus aikuista kohtaan. Myoénteinen ja kuunte-
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leva ilmapiiri kannustaa lasta kyselemé&an. Aikuisen tehtdva on rohkaista lasta luomaan
omia mielikuvia asioista. Esimerkiksi iltasadun tai -rukouksen yhteydessa voi olla tur-
vallista pysdhtyd miettimadn elaman tarkeitd kysymyksia lapsen kanssa. Parhaimmillaan
lapsen kysymys voi johtaa yhteiseen pohdintaan aikuisen kanssa. Aikuisen oma maail-
mankuva saattaa avartua, jos han ottaa lapsen kysymykset todesta ja keskustelee niisté.
(Suomen evankelis-luterilaisen kirkon keskushallinto i.a.) Kaikkia vastauksia ei tarvitse
olla valmiina. Paljon hedelmallisempaan tulokseen johtaa usein aikuisen lapselle tai
nuorelle esittdmat vastakysymykset, kuten: ”Mité sind itse ajattelet?”” Lapsia ja nuoria
kannattaa rohkaista pohtimaan, kysymaan ja kertomaan ajatuksistaan. Nain aikuinen

tutustuu heidan maailmaansa ja asioihin, jotka heita mietityttavat.

3.2 Lapsen uskonnollisen kehityksen piirteet ja uskontokasvatus

Lapsen uskonnolliseen kehitykseen vaikuttavat niin tiedolliset kuin tunneperaiset teki-
jat. Pienella lapsella tunneperaisten tekijoiden merkitys on vahvempi. Lapsen uskonnol-
linen kehitys ei eroa muusta ajattelun ja tunne-eldman kehityksestd. Ensimmaisina ika-
vuosina aistittavuus ja eldmyksellisyys ovat lapselle erittdin merkittavia. Kielellisen
tason lisdksi my6s sanaton tunneilmapiiri ja ymparistotekijat jattdvat muistoja. Lapsen
sisdisen maailman kehitykselle merkittavia ovat sadut ja kertomukset. Lapsi elda asioita
ldpi muun muassa kertomusten, musiikin, draaman, leikkien ja pelien kautta. Edella
mainittujen kautta lapselle valittyy paljon uskonnon siséltéd. (Suomen evankelis-
luterilaisen kirkon keskushallinto i.a.)

Lapsuuden kielteiset ja myonteiset kokemukset vaikuttavat siihen, miten lapsi suhtautuu
nuorena tai aikuisena uskonnollisiin perinteisiin ja tapahtumiin, kuten jouluun, p&asidi-
seen tai kirkossa kdymiseen. Lapsuuden kokemukset vaikuttavat vield vanhuudessakin.
Taman vuoksi avoin ja tutkiva suhde uskontoon on suositeltava. Lapsen tunnistaessa
omat perinteet ja arvot, han kykenee ymmartdméan myos muita uskontoja ja niiden
edustajia tai ainakin myonteisen suhtautumisen ydin on olemassa. Lapsen kanssa kes-
kustelemalla voidaan rakentaa lapsen uskonnollisia ajatuksia. Lapsi kykenee merkitta-
vaan teologiseen ajatteluun, joka ei poikkea paljonkaan aikuisen vastaavasta ajattelusta.

(Suomen evankelis-luterilaisen kirkon keskushallinto i.a.)
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3.3 Uskonnollinen kehitys rippikoulupdivan suunnitelmassa

Seppasen (i.a.) mukaan nuoruusidssé ihmisen ajattelu muuttuu abstraktimpaan ja laaja-
alaisempaan suuntaan. Nuori ei ymmarra Jumalaa valttdmaétta ihmismaisenda hahmona,
kuten lapsuudessa. Nuoren eldméssa Jumalan tutkimattomuus korostuu. Nuori oppii
ymmartamaan muiden nakokulmia ja kykenee katsomaan asioita monipuolisemmin.
Nuoruusiéssé ihminen etsii omaa identiteettidan. Nuori arvioi opittua perinnettain. Ta-
ma voi ilmeta esimerkiksi kapinointina vanhempien uskontoa vastaan. Nuorena ihminen

rakentaa omaa maailmankatsomustaan.

Rippikoulupéivan suunnitelmassamme halusimme ottaa huomioon lapsen ja nuoren
uskonnollisen kehityksen. Vaikka ihminen ei kuuluisikaan mihinkaan uskonnolliseen
yhteisoon eika olisi saanut kristillista tai uskonnollista kasvatusta, hénella voi silti heré-
td kysymyksid esimerkiksi ihmisen syntymastd, kuoleman jéalkeisesta tai maailmassa
ilmenevastd pahuudesta. Lapsia ja nuoria on todenndkoisesti mahdoton kasvattaa tyhji-
0ssd, jossa he eivat saisi vaikutteita ymparoivasta yhteiskunnasta ja muilta ihmisilta.
Lapsuudessa lasten kysymysten huomiointi on tarkedd. Samoin myds nuoret haluavat
tulla kuulluiksi. Nuori pohtii ja kyseenalaistaa jatkuvasti oman elaméansa kannalta tér-
keitd kysymyksid. Mielestdamme on térkedd, ettd naitd kysymyksia kasitellaan turvalli-
sessa ilmapiirissé ja nuorelle annetaan tilaa seka valineitd pohtia elaman syvallisia ky-
symyksia. Rippikoulu on yksi mahdollisuus naiden kysymysten késittelyyn ja henkil6-

kohtaisen maailmankatsomuksen rakentamiseen.

Rippikouluun osallistuminen ei vaadi henkilokohtaista uskoa vaan siihen voi osallistua
niin uskovat, uskonnottomat kuin etsikkovaiheessa olevat. Rippikoulussa uskon ja ela-
man peruskysymyksié kasitelldan toisia kunnioittaen ja arvostaen. Sielld saa myos tie-
toa, miten kristinuskossa ja erityisesti evankelis-luterilaisuudessa asioista uskotaan. Ih-
misen uskonnollinen kehitys lapsuudesta nuoruuteen sekd nuoren eldmaén pohjautuvat
kysymykset on otettu huomioon toiminnallisen ja kokemuksellisen rippikoulupéivan
suunnitelmassamme. Paivan sisalldissa ja toiminnoissa otetaan huomioon nuoren omat

lahtokohdat ja aiemmat kokemukset sek& annetaan tilaa niiden pohtimiselle.
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Erityisesti suunnitelmamme kokemuksellisessa seikkailussa nakyy lapsen ja nuoren
uskonnollisen kehityksen teema. Kyseinen teoriaosuus on kuitenkin otettu huomioon
my0s koko rippikoulupéivéaa suunniteltaessa. Seikkailun juoni on matka kasteesta kon-
firmaatioon. Seikkailussa lahdetaan liikkeelle kasteesta ja henkilén lapsuudenuskoon
liittyvista muistoista. Lapsuudesta siirrytdédn pohtimaan uskon epailyéd ja rippikoulun
aloittamista. Seikkailumatkan aikana ké&sitelladn my6s omia pettymyksié, suruja voima-
varoja. Seikkailu pééattyy seurakuntayhteyden ja ehtoollisen pohdintaan. Edell& kuvatut
esimerkit seikkailun varrelta ovat osoitus siitd, ettd uskonnollinen kehitys kulkee lap-
suudesta nuoruuteen ja jatkuu vield aikuisenakin. Seikkailun siséllosta kerrotaan tar-

kemmin Minne matka? — rippikoulupdivan suunnitelmassa (ks. liite 2).
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4 RIPPIKOULU SUOMESSA

4.1 Kaste ja katekeesi rippikoulun perustana

”Menkaii ja tehkdd kaikki kansat minun opetuslapsikseni: kastakaa heitd Isdn ja Pojan ja
Pyhé&n Hengen nimeen ja opettakaa heita noudattamaan kaikkea, mitd min& olen késke-
nyt teiddn noudattaa” (Matt. 28:19-20).

Suomen evankelis-luterilaisen kirkon kirkkolaki maéarittdd kirkon ydintehtaviksi muun
muassa kasteen toimittamisen ja kasteopetuksen eli katekeesin jarjestamisen, seka kris-
tillisen uskon ja seurakuntayhteyden yll&pitdmisen (Halttunen ym. 2008, 37-38). Kysei-
selld kirkon tehtavalla on raamatullinen perusta eli kirkko toteuttaa Kristuksen antamaa
kaste- ja lahetyskaskya. Kasteessa ihminen tulee osalliseksi kristillisestd uskosta ja Kris-
tuksen kirkosta. Rippikoulu on englanniksi “confirmation school” ja sana “confirmati-
on” tarkoittaa vahvistamista. Vahvistaminen pohjautuu kasteeseen ja ldhes kaikki rippi-
kouluun osallistuvista konfirmoidaan sen paatteeksi. Itse konfirmaatio ja sita ennen saa-
tu opetus ei niink&an tarkoita kasteen vahvistamista, vaan vahvistamista uskossa, jonka
on kasteessa saanut. Rippikoulussa annettava kasteopetus tukee ja vahvistaa Jumalalta
kasteessa saatua uskoa sekad opettaa siitd. Kirkkojarjestyksen madrittelyn mukaisesti
rippikoulussa annetaan opetusta kirkolliskokouksessa hyvéksytyn kristinopin mukaises-
ti. (Halttunen ym. 2008, 316.)

Rippikoulun péaatteeksi konfirmaatiossa tunnustetaan yhteinen kristillinen usko. Jumala
siunaa ja vahvistaa uskoa. Konfirmoidulla on oikeus osallistua itsendisesti pyhalle eh-
toolliselle, jossa toteutuu syvimmin kristillisen uskon harjoittaminen yhteydesséd Kris-
tukseen ja muihin Kristittyihin. Nain luterilaisen kirkon ainoat kaksi sakramenttia, kaste
ja ehtoollinen, liittdvat yhteen kirkolle annetun hengellisen perustehtévan: kasteen, ope-
tuksen ja uskon hoitamisen. (Jolkkonen 2004, 10-11.)
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4.2 Rippikoulutyon kehittyminen

Rippikoululla on kirkon historiassa pitkat perinteet ja edelleen rippikoulujen pitdmisté
pidetddn yhtend seurakuntien tarkeimmisté tehtévista. Seppéald (1998) kertoo rippikou-
lun ja konfirmaation kehityksestd, etta jo alkukirkosta lahtien kirkon jaseneksi on tultu
kasteessa. Kaste kuitenkin edellytti opetusta, jonka tarkoituksena oli, ettd henkild ym-
martaa ja haluaa ottaa vastaan Jumalan pelastussanoman. Ensimmaéisen vuosisadan lo-
pulla alkoi vakiintua Kristityksi tahtovien aikuisten kasteopetusinstituutio, jonka eri ope-
tusvaiheet kestivét yhteensd kahdesta kolmeen vuotta. 400-luvulla jKr. vakiintui kayt-
toon sana konfirmaatio eli vahvistaminen. (Suomen evankelis-luterilaisen kirkon kes-

kushallinto i.a.)

Luterilaisessa kirkossa rippikoulu kehittyi aivan omanlaiseksi, kun Martin Luther hyl-
kasi konfirmaation sakramenttina. Lutherin mukaan, kaste ei tarvitse vahvistamista vaan
opetuksen tarkoitus oli vahvistaa itse uskoa. Vuonna 1523 Luther esitti uskontutkinnon
jarjestystd, johon kuului katekismuskuulustelu, ehtoolliselle ilmoittautuminen, rippi ja
julkinen kuulustelu kirkon kuorissa. Ehtoollistutkinnon kayttoonotto johti nykyaankin
voimassa olevaan kéytant6on niin sanotun itsendisen ehtoollisluvan saamiseen konfir-
maation myo6té. 1730-luvulta 16ytyy ensimmaéisid merkintdja uudenlaisista rippikouluis-
ta Suomessa, joista kaytettiin nimea rippikoulu. Yhtend pitkan kehityksen kulmakivena
voidaan pitaa Turun tuomiokapitulin Kiertokirjetta vuodelta 1740, jossa maarattiin rip-
pikoulu pakolliseksi kaikissa hiippakunnan seurakunnissa. (Suomen evankelis-
luterilaisen kirkon keskushallinto i.a.)

Opetussuunnitelmatydskentelyn avulla rippikouluja on kehitetty suunnitelmallisesti
1960-luvulta. Kokonaisuudessaan kysymys oli tuolloin koko kirkon kasvatus- ja nuori-
sotyOn kehittdmisesta yhta aikaa yhteiskunnassa tapahtuvan murroksen kanssa. Hieman
my6hemmin vuonna 1987 kirkolliskokous edellytti, ettd rippikoulua on arvioitava ja
kehitettava. Talla hetkelld kaytossa on Elamad — Usko — Rukous rippikoulusuunnitelma
2001, joka on paljon suppeampi ja viitteellisempi, kuin edellinen vuoden 1980 rippikou-
lusuunnitelma. Nykyisen rippikoulusuunnitelman sanotaan olevan puitesuunnitelma,
jonka tehtdvana on antaa yleiset perusteet ja ohjeet rippikoulutyéhon. Paikalliset rippi-

koulut on siis suunniteltava erikseen ja toteuttamissuunnitelma on tyontekijdn ammatti-
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taidon tulos. Keskeistd nykyisessé rippikoulusuunnitelmassa on Raamattuun ja Kate-
kismukseen pohjautuvan opillisen sisallon lisaksi hengellisen elamén liittdminen luon-
tevasti nuorten arkeen. Tiedollista oppimista ja ulkoa opettelua vahvempana tdssa ope-
tussuunnitelmassa nédkyy moniulotteisempi prosessointi, kuten vastausten etsiminen ja
I6ytdminen, tunteminen, jasentdminen sek& oppimisen arviointi. Enaa ei ole tarkoitus
vain siirtd4 tietoa ohjaajalta nuorille, vaan enemmaénkin antaa vihjeitd ja tukea vastaus-
ten etsimiseen. Evankelis-luterilaisen uskonopin avulla opetellaan rippikoulussa tunte-
maan Jumalaa, Hanen tekojaan ja tahtoaan. llman sitd Jumala jéisi tdysin tuntematto-
maksi, jolloin oman hengellisyyden ja uskon etsiminen pysahtyisi. Jokainen tarvitsee
uskolleen kohteen. (Jolkkonen 2004, 19; Innanen 2009, 25, 33-34.) Tarkeit4d kohtia
Eldma — Usko — Rukous 2001 rippikoulusuunnitelmassa ovat myods opetustilanteiden ja
-menetelmien monipuolisuus ja joustavuus, jota myos talla opinnaytety6lla pyrimme

kehittamaan.

4.3 Rippikoulu téalla hetkella

Suomen evankelis-luterilainen kirkko sek& monet kristilliset jarjestot jarjestavat vuosit-
tain rippikouluja, joihin vuonna 2010 osallistui yhteensé 62 298 henkil64. Oman seura-
kuntansa rippikoulun kévi 55 945 henkilda ja muualla kuin omassa seurakunnassa 6 353
henkildd. Naistd vuonna 2010 rippikoulun kéayneistd henkildista 95,9 prosenttia oli 14—
15 -vuotiaita. (Lapsi-, nuoriso- ja rippikouluty6 2011, 9-11.) Tdman vuoksi keskitymme
tassa opinndytetydssa puhumaan rippikoulun kavijoista sanalla nuoret. Suomessa kirk-
kohallitus on séatanyt rippikoulussa annettavan opetuksen maaréksi 80 tuntia, joka ja-
kautuu ohjeellisesti seuraavasti: seurakuntayhteys 8-16 tuntia, aloitusjakso 6-12 tuntia,
perusjakso 44-56 tuntia sekd paatdsjakso ja konfirmaatioon valmistautuminen 4-10
tuntia. Aikuisrippikoulun tuntiméard on vahintddn 20 tuntia (Rippikoulusuunnitelma
2001, 21, 42). Rippikoulupéivan suunnitelmamme keskittyy néisté rippikoulun aloitus-
jaksoon. Kokonaisuudessaan rippikoulun on ajallisesti kestettdva vahintaan 6 kuukautta

ensitapaamisesta konfirmaatioon.

Suurin osa Suomen rippikouluista jérjestetddn leirimuotoisena seurakuntien tai jarjesto-

jen omissa leirikeskuksissa. Vuonna 2010 seurakunnat pitivat rippikoulua 2 076:1le eri
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leiririppikouluryhmélle (Lapsi-, nuoriso- ja rippikoulutyd 2011, 9). Viime vuosina eri-
laiset urheilu- ja teemarippikoulut ovat kasvattaneet suosiotaan yha enemman, mika
viittaa siihen, ettd nykypdivana on tarkedé osata yhdistéa arki ja hengellisyys. Rippikou-
lujen jarjestdjien on leirien toiminnallisuuden osalta pystyttédva vastaamaan nuorten mie-
lenkiinnon kohteisiin ja luotava otolliset puitteet uudelle oppimiskokemukselle. Erilaisia
rippikouluja 16ytyy laidasta laitaan. Mukaan mahtuu myo6s pdiva-, ilta- ja kaupunkirip-
pikouluja, jotta rippikoulu tavoittaisi mahdollisemman monia arjen keskelld (Sihvo
1992, 176). Myos jatkossa rippikoulutyd tarvitsee uusia keinoja ja pedagogisia tapoja

ldhestyé kristillista kasvatusta.

Vuonna 2010 eri seurakunnat ja Kkristilliset jarjestot kohtasivat rippikouluissaan 83,6 %
koko 15 vuotta tayttavien ikaluokasta. Kun mukaan lasketaan myés myohemméalla ialla
rippikoulun kéyneet, tavoittaa rippikoulu 87,1 % suomalaisista. (Suomen evankelis-
luterilaisen kirkon keskushallinto i.a.) Joka vuosi rippikoulujen yhteydessa myos kaste-
taan kirkon yhteyteen ja vuonna 2010 kastettiin 448 henkil6&. Rippikoulun myota ky-
seisena vuonna kirkon jaseneksi liitettiin yhteensa 1452 henkil6a. Heistda 1004 henkil6a
oli jo aiemmin kastettu. (Lapsi-, nuoriso- ja rippikouluty® 2011, 11.) Voidaankin sanoa,
etta Kkristillisessd nuorisotyossa ja yleisesti Suomen nuorisotydssé rippikoululla on kes-
keinen tehtdva 14-15-vuotiaiden nuorten kohtaamisessa. Mikadn muu nuorisotyon
muoto ei saa murrosikaisia nuoria 80 tuntia kestavaan eldman perusasioita kasittelevaan
koulutukseen ja tamén jéalkeen osallistumaan perheen, suvun ja muiden laheisten lasna

ollessa jumalanpalvelukseen ja pyh&an kirkolliseen toimitukseen.

Rippikoulun tyontekijat ovat rippikoululaisia varten. Ndin nuoret saavat elaménsa haas-
tavina muutosvuosinaan tukea ja opastusta seké keskustella turvallisten aikuisten kans-
sa. Nuorten liséksi rippikoulun aikana kirkko tavoittaa usein nuoren vanhemmat, kum-
mit, muita sukulaisia ja ystdvia. Tatd edesauttavat vanhempainillat, mahdolliset vierai-
lupéivat leirilla tai tyontekijoiden kaynti nuoren kotona konfirmaatiojuhlassa. Néin
kirkko on edelleen mukana ihmisten elamén k&annekohdissa ja kokoaa seurakuntaa yh-
teyteen toistensa kanssa vuosisatoja jatkuneen perinteen eli kasteopetuksen kautta. (Sih-
vo 1992, 176-177.)
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Rippikoulussa toimii vapaaehtoisina isosia. Isoset ovat kuin rippikoululaisten “’isosisko-
ja ja -veljind”. He viettdvit aikaa nuorten kanssa, ohjaavat toimintaa, vetdvét pienryh-
mid ja toimivat ohjaajien apuna leirilla. Isostoiminta on vakiinnuttanut paikkansa seura-
kuntien nuorisotydssa lopullisesti 1990-luvulla. Kyseinen toiminta on yksi laajimmista
vapaaehtoistyon koulutuksista ja esimerkiksi vuonna 2009 isostoiminnassa mukana oli
26 400 nuorta ja isosen tehtdvissa toimi 18 200 nuorta (Suomen evankelis-luterilaisen
kirkon keskushallinto i.a.).

Isostoiminta on keskeinen osa rippikoulun jéalkeistd nuorisoty6td. Riippuen seurakun-
nasta, isoset kayvat vahintdan vuoden kestavan koulutuksen, jossa harjoitellaan muun
muassa pienryhmien, leikkien ja hartauksien ohjaamista, Raamatun kayttéa ja monen-
laisia téarkeita taitoja, joita isonen tarvitsee toimiessaan leireilld vapaaehtoisena. Isoset
voivat toimia rippikoulujen liséksi esimerkiksi varhaisnuorten kerhojen vetdjinéd. (Nie-
meld 2002, 20-22.) Isostoiminta, samoin kuin rippikoulu, on tavoitteellinen hanke, joka
merkitsee osallistujalle pitk&janteistd oppimisprosessia (Rippikoulusuunnitelma 2001,
20). Rippikoulu on kaikkien osiensa ja osallistujiensa yhteistuotos, jossa kaikki ovat
mukana oppimassa. Taméan vuoksi olemme myods tekeméassamme rippikoulupéivan
suunnitelmassa huomioineet isoset ja heidén toiminnan. Isosia tuetaan omassa toimin-

nassaan, kasvussa ja hengellisessé elaméassa samoin kuin rippikoululaisia.

Eldma — Usko — Rukous rippikoulusuunnitelma 2001 toimii talla hetkella siis evankelis-
luterilaisen kirkon rippikoulujen puitesuunnitelmana. Sen mukaan rippikoulun yleista-
voitteena on, ettd nuori vahvistuu uskossa kolmiyhteiseen Jumalaan, johon hénet on
kasteessa otettu. Han kasvaa rakkaudessa lahimmaisiin ja elda rukouksessa ja seurakun-
tayhteydessa. Pohjimmiltaan tdma tarkoittaa luterilaisen uskon perusasioihin keskitty-
mistd kuten Jumalan tuntemista ja lahimmaisen rakastamista sek& yhteyttd Jumalaan ja
muihin ihmisiin. Oppimisen tavoitteet rippikoulussa taas ovat monen eri tahon yhteis-
tuotos. Rippikoulu on osa eldmén koulua, jonka tarkoituksena ei ole palvella pelkéstéén
esimerkiksi kirkkoa. Tavoitteiden asettamisessa on osattava ottaa huomioon kunkin
ryhman yksil6lliset tarpeet sek& esimerkiksi seurakunnan ja kotien odotukset ja tarpeet.
Tavoitteiden perustana toimii kuitenkin aina kirkon uskonoppi. (Rippikoulusuunnitelma
2001, 15-16, 18.)
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4.4 Tulevaisuuden haasteet

Suomen evankelis-luterilaisen kirkon strategia vuoteen 2015 on ”Meidén kirkko — osal-
lisuuden yhteisd”. Kirkon strategian perusldhtokohtina ovat tulevaisuuden ennakointi ja
toiminnan kehittdminen seka itse toiminnassa ettd tyontekija- ja organisaatiotasoilla.
Kirkon perustehtévaksi eli missioksi méaaritelladn ihmisten kutsuminen Jumalan yhtey-
teen, kestavan perustan tuominen eldmddn ja rohkaisu valittaméan lahimmaisista ja
luomakunnasta. Kirkon visio on, ettd vuonna 2015 kirkon jasenet tuntevat oman Kirk-
konsa arvon ja kuulevat sielld Jumalan dénen. Kirkkoon tullaan myds 16ytaméén vasta-
uksia elaman kysymyksiin ja sieltd lahdetddn palvelemaan Jumalan maailmaa, mik&
mielestdmme kuvaa hyvin myos rippikouluty6té.(Meidan kirkko — Osallisuuden yhteiso
i.a.) Tama jalkimmainen kohta visiosta ennen kaikkea kuvaa hyvin rippikouluty6téa.
Rippikoulussa ei anneta vastauksia kaikkeen, vaan autetaan nuoria I6ytdmaan niita itse.
Rippikoulussa opetellaan myds huomioimaan lahimmaiset arjessa Jeesuksen esimerkkia

seuraten.

Strategian suuntaviivoista huomioimme tasséd kolme kohtaa, jotka mielestdimme eniten
koskevat nuoriso- ja rippikouluty6td. Ensimmaéisend kohtana mainitsemme hengellisen
elamén vahvistumisen. Siihen liittyy kotien ja perheiden tukeminen arkieldmassa ja sen
vaikeuksissa, kirkollisten toimitusten merkitys mahdollisuutena pyséhtyd Jumalan eteen
seka valmius keskusteluun uskosta. Toiseksi mainitsemme kirkon jasenyyden merkityk-
sen vahvistamisen, jossa muun muassa kiinnitetddn huomiota erityisesti nuorten ja nuor-
ten aikuisten jasenyyteen, seka tarjotaan seurakuntalaisille mielekkaitd toimintamahdol-
lisuuksia. Kolmantena nostamme esille kirkon uudistumisen jatkumisen, josta tarkeim-
pind ovat toimintaympariston muutoksien seuraaminen ja toiminnan uudistaminen pe-
rustehtdvalle uskollisena. (Meidan kirkko — Osallisuuden yhteis6 i.a.) Uudistumiseen
pétee edelleen Martti Lutherin teesi “Ecclesia semper reformanda est.”, joka tarkoittaa,

ettd kirkkoa on aina uudistettava. (Palmu 2010, 33.)

Edelld kuvatut strategiset suuntaviivat antavat paljon lahtékohtia myos rippikoulutyolle
ja sen painotuksille. Opinndytety6llamme pyrimme omalta osaltamme vastaamaan kir-
kon yhteisen strategian toteutumiseen. Tavoitteenamme on kayttdd Minne matka? —

toimintamallin kehittdmisessa hyvaksi uusia toiminta- ja oppimismahdollisuuksia, jotka
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olisivat mielekkaitd ja tuottaisivat merkityksellisid kokemuksia. Rippikoulupdivan
suunnitelmassa keskityimme perusasioihin niin evankelis-luterilaiseen uskonoppiin kuin
Jumalan kohtaamiseenkin liittyen. Strategiassa todetaan, ettd kirkkoon tullaan l0yté-
maan vastauksia. My0s tassé suunnitelmassa otetaan huomioon nuoren oma etsiminen,
kokeminen ja pohdinta. Vastauksia ei anneta suoraan, silld ilman etsimista ei voi tapah-
tua strategiassa kuvattua l6ytdmistd. Suunnitelmassa on myds otettu huomioon muun
muassa nuorten kohtaaminen ja heihin tutustuminen. Kohtaamisella pyritéan ja voidaan
saavuttaa mielekkaitd kontakteja ja turvaverkkoja niin nuorten kuin nuorten ja ohjaajien
valille. My6s isoset toimivat yhtend linkkina kohtaamisessa seké edistavat rippikoulun
aikana muodostuvilla ystavyyssuhteilla kontakteja seurakunnan toimintaan. Isosten
esimerkkid katsomalla ja seuraamalla moni rippikoululainen saattaa innostua isostoi-
minnasta ja lahted mukaan seurakunnan toimintaan. Nain strategiassa huomioitu seura-
kunnan jasenyys vahvistuu. Kaikkea tata pyritdédn tukemaan myos tekemallamme rippi-

koulupdivén suunnitelmalla.
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5 KERRONTA JA KERTOMUS

5.1 Mielikuvitus kerronnan véalineena

Miké kertomus on lapsuudesta rakkain? Onko se jokin tuttu Raamatun kertomus vai
iltasatuna luettu tarina Saapasjalkakissasta, rumasta ankanpoikasesta tai Hannusta ja
Kertusta. Monet ihmiset osaavat rakkaimmat kertomukset jopa sanasta sanaan. Lapsena
hyvaan ulkomuistiin vedoten pystyi huomauttamaan, jos isoditi, isoisa tai vanhemmat
yrittivat vasyneend iltasatua lukiessaan oikaista jonkin merkittavéan tapahtuman yli. Mo-
nilla kertomuksilla on voinut olla meihin lahtemé&ton vaikutus. Niiden avulla olemme
muun muassa oppineet erottamaan oikean ja vaaran. Kertomuksia kuunnellessa olemme
myos kéyneet l&pi koko ihmiselaméan tunteiden kirjoa surusta iloon ja pettymyksesta
voitontunteeseen. Kertomukset ovat vieneet meitd mielikuvituksen avulla paikkoihin ja
tapahtumiin, joita ei enda ole olemassa tai ei ehka koskaan ollutkaan. Mielikuvitus on

tehnyt kertomuksen tapahtumista meille jollain tavalla todellisia tai todentuntuisia.

Kerronnan vaikutus nakyy mielikuvituksen el&voitymisessd. Kertomuksessa kuullut
tapahtumat muuttuvat siséisiksi nakohavainnoiksi mielikuvituksen avulla. Siséisissa
kuvissa on kerronnan ainutlaatuinen voima. Kerronta tuottaa ihmisissd mielikuvitusta,
jonka avulla ihminen voi l0ytéa elaméan mielekkyytta ja merkitysta. Tarvitsemme mieli-
kuvitusta esimerkiksi syventddksemme ilon kokemuksiamme, oppiaksemme eldmé&én
pelkojemme kanssa ja nahddksemme oikein eldméntilanteemme. Ihminen analysoi ja
ajattelee jatkuvasti. Han on jérkiolento. Ihminen on kuitenkin my®és intuitiivinen, vais-
toava ja irrationaalinen olento, joka ilmaisee itseddn myds sanattomin keinoin. (Luumi
2006, 50-51.)

Kerronta vetoaa siis lapsen ja nuoren mielikuvitukseen. Kerronta herattdd mielikuvituk-
sen eloon ja voi johtaa myos uskonnolliseen kokemukseen ja oivallukseen. Valitettavas-
ti kasitteell& mielikuvitus on ollut uskonnollisissa yhteyksissé usein huono kaiku. Eri-
tyisesti ateistiset uskontokriitikot ovat ymmarténeet uskonnollisen mielikuvituksen tar-
koittavan samaa kuin esimerkiksi fiktio tai jopa valhe. Kuitenkin kyky kuvitella on valt-

tdmaton valine, jotta uskonnon maailmaa voitaisiin ymmartad. Uskonnollinen kuvittelu-
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kyky merkitsee, ettd ihmiset ovat jossain eldmansé tilanteessa uskonsa kautta kokeneet
Jumalan lasndolon maailmassa ja omassa elamassédan. Namé kokemukset ovat tiivisty-
neet tietyiksi henkilokohtaisiksi kuviksi ja kasityksiksi raamatullisen tradition ansiosta.
(Luumi 2008, 317.)

Mielikuvitus ei ole vain apu todellisuuden pakoiluun vaan Toijer-Nilssonin Yingin mu-
kaan mielikuvituksen avulla paéstaan pinnan alle nakemaan asiat sellaisina kuin ne ovat.
Mielikuvitus, kertomus ja satu auttavat ndkemaan selkedmmin olemassaolon perusky-
symyksiéd (Luumi 2006, 51). Pertti Luumin mukaan (2008, 317) uskontopedagogiikassa
on huolehdittava, ettd positiivinen asenne mielikuvitusta ja kuvittelukykya kohtaan sai-
lyy, silld kerrontaa on mahdotonta kayttdd merkittavalla tavalla ilman mielikuvitusta.
Uskonnon opettamisessa ongelman muodostaa kuitenkin se, ettd kysymys mielikuvituk-
sesta liittyy laheisesti totuuskysymykseen. Lasten ja monien aikuistenkin kasitys todel-
lisuudesta on usein kapea. Totena he pitdvat vain sitd, mika on historiallisesti tai tieteel-
lisesti todistettavissa. Uskontopedagogin tehtdva on kerronnan ja mielikuvituksen avulla
johtaa kuuntelijat ndkemaan tieteellisen maailmankaésityksen rinnalla maailmankasitys,

jossa totuus ilmenee kuvissa, symboleissa, myyteissa ja kertomuksissa.

5.2 Kertoja ja kuulijat

Késityksemme itsestdmme, ympéaroivastd maailmasta ja ihmisisté avartuvat samaistues-
samme kertomuksen kautta toisten ihmisten kohtaloihin. Kertomusten avulla lapsi tai
nuori oppii tuntemaan eldmén perustilanteita. Samalla kertomukset muovaavat ja vah-
vistavat hanen mindkuvaansa. Han oppii elamén vastakohtapareja jo ennen kuin hanella
on omakohtaista kokemusta asioista. Kertomusta kuunnellessaan lapsi tai nuori kay l&pi
muun muassa elaman suruja, iloja, pahuutta ja hyvyyttd. Han saa kertomuksen kautta
kasityksen siitd, millaisia tapahtumia ja tunteita elamassé voi kohdata. Kertomuksilla on
lapsen ja nuoren kannalta myd6s yhteisollinen tehtavé eli vélittd4 yhteison arvoja seuraa-
valle sukupolvelle. Kertomusten avulla tapahtuu sosiaalista oppimista ja ne ovat linkki
yhteison kulttuuriin ja perinteisiin, mutta myos nykypéivan elamaan. (Luumi 2006, 57,
59.)
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Kertojan ensisijainen tehtéva ei ole tulkita kertomaansa vaan tulkintaa odotetaan kuuli-
jalta ja kertomukselta itseltdan. Kertomus toteutuu taysin vasta, kun kuulija heittaytyy
sisélle kertomukseen ja sen tapahtumiin. Kertomus raportoi aina tapahtumasta, mutta se
ei kuitenkaan ole verrattavissa esimerkiksi viralliseen poytékirjaan. Painopiste kerto-
muksessa ei ole tapahtumien yksityiskohdissa vaan itse tapahtumassa ja sen aikaan
saamassa kokemuksessa. Yksityiskohdat voivat sen sijaan poiketa paljonkin riippuen
kertojasta.

Tama nakyy esimerkiksi Uuden Testamentin synoptisissa evankeliumeissa. Ne kertovat
monin paikoin samoista tapahtumista, mutta tapahtumista saatetaan kertoa esimerkiksi
laajemmin tai suppeammin evankeliumista riippuen. Poikkeavuudet antavat kuulijalle
enemman mahdollisuuksia tunnistaa omia kokemuksiaan kertomuksissa seké oivaltaa
oman eldmansa merkittavia kysymyksia. Hyva kertomus jattaa tilaa kuulijan mielikuvi-
tukselle. Kertomukset eivét usein ole yksiselitteisid ja ehka juuri tima on osa niiden
viehdtysvoimaa. Kuulija joutuu tuomaan itsensd mukaan kertomukseen ja tulkitsemaan
sitd. Kertomuksen merkityksen ratkaiseekin siis lopulta kuulija. (Luumi 2006, 225—
2217.)

Lapset ovat Luumin (2006, 52-53) mukaan kertomisen Kkiitollisinta kuulijakuntaa ja
kerronnalla on heille oma arvonsa. Kerronta rohkaisee lapsia tarkkaavaiseen kuuntele-
miseen. Monelle lapselle hiljaa oleminen voi tuntua vaikealta tai keskittyminen saattaa
hairiintyd. Yhteinen hiljentyminen kertomuksen kuuntelemiseen voi auttaa levotonta
lasta keskittymaan ja kertomus voi vie mukanaan. Lapsi oppii kertomuksista myos kie-
lellisia valmiuksia, kuten uusia sanoja, tapoja ilmaista asioita, sanontoja ja kielikuvia.
Suulliset kertomukset tekevat Luumin mukaan lapseen usein suuremman vaikutuksen
kuin Kirjoitetut kertomukset. Lapset muistavat suulliset kertomukset paremmin. On
my0s havaittu, ettd ne lapset, joille kerrotaan kertomuksia, oppivat positiivisen asenteen
kirjallisuuteen ja ovat innokkaampia lukijoita kuin ne, joille kertomuksia ei ole kerrottu.

Mielestamme myo6s nuoret ovat palkitseva kertomusten kuulijakuntana. Ohjattuamme
vuosina 2009-2011 rippikouluja olemme huomanneet, ettd esimerkiksi Raamatun ker-
tomusten lukemisen aikana monet vilkkaammatkin nuoret rauhoittuvat ja keskittyvat

seuraamaan. Raamatun kertomukset kertovat ihmisista ja tapahtumista tuhansien vuosi-
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en takaa ja voivat olla joskus vaikeaselkoisia. Silti ne kertovat myds ihmisyydesta, sen
iloista ja suruista sek& erilaisista kysymyksistd, joita ihmisilla on ollut kautta aikojen
Jumalasta, kuolemasta ja eldmasta. Hyva oppitunti on yksinkertaisimmillaan Raamatun

aaneen lukua yhdessa ja kertomusten opetusten ja merkitysten pohdintaa.

Vaikuttaa mielestdamme siltd, ettd Raamattu on itsesséan vaikuttava. Vaikka kaikki
Raamatun sanomasta ei avautuisikaan ensimmaiselld tai tuhannella lukukerralla, sen
sanomassa on jotain sellaista, joka pysayttdd eri-ikdisia kuuntelemaan kertomuksia.
Rippikoulussa kaytetdaan usein esimerkiksi hartauksissa tarinoita, joihin siséltyy saman-
tyyppisid opetuksia kuin Raamatun kertomuksiin. Erilaiset kertomukset helpottavat
usein keskeisten asioiden muistamista ja tarjoavat perspektiivida muutoin vaikeilta tuntu-
viin asioihin. Nuorille kerrotut tarinat voivat olla moniselitteisempia kuin pienille lapsil-
le kerrotut, mutta yksinkertaisistakin tarinoista 16ytyy usein tulkinnanvaraa riippuen

kuulijan omista lahtokohdista.

5.3 Kerronnan historialliset lahtokohdat

Israelin uskonnon merkittavid saddoksia Vanhan Testamentin ajoilta oli kielto jumalan-
kuvan tekemisestd. Jumalasta ei saanut tehda minkéénlaista kuvaa, kuten piirrosta tai
patsasta. Mitéan tallaista kuvaa ei saanut palvella tai palvoa Jumalana. Kuvakielto esti
kuvallisen taiteen kehittymisen Israelin kansan keskuudessa. Sen sijaan kertomisen ja
runouden sek& verbaalisen lahjakkuuden osalta kansan taidot kehittyivéat keskeisesti.
Israelilainen kerronta liittyi aina juutalaiseen uskoon, joka antoi kertomuksille sisallon
ja muodon. Niin juutalaisuuden kuin sen piirissa kehittyneen kristinuskon raamatullises-
sa perinteesséd on yhteinen merkittdvd ominaisuus: kerronnallisuudella on uskonnon
kielen luonteessa méaradva asema. Teologi ja uskonnonpedagogi Georg Baudlerin kir-
joittaa teoksessaan Einfuhrung in symbolisch-erzahlende Theologia, ettd kertomus eli

kerrottu tapahtuma muodostaa uskonnon perustan. (Luumi 2008, 310, 312.)

Pertti Luumin (2006, 310-311) mukaan kristillisessé kerronnan ja uskonnollisen kielen-
kayton traditiossa on suora yhteys juutalaiseen perinteeseen. Esimerkiksi Luukkaan

evankeliumi alkaa kuvauksella, miten evankelista on muiden ihmisten tavoin paattanyt
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alkaa kirjoittaa kertomuksia muistiin (Luuk.1:1-3). Kertominen on siis ominaista seka
juutalaiselle etté kristilliselle uskolle. On mahdotonta ajatella kumpaakaan ilman kerto-
muksia, silla esimerkiksi koko Kkristinusko perustuu opetuslasten ja Jeesuksen tavannei-

den kertomuksiin ristilla kuolleesta ja ylosnousseesta Jeesuksesta.

Raamatusta 16ytyy argumentoivia tekstejd, kuten Paavalin Kirjeet, joissa suuntaudutaan
ensisijaisesti ihmisen &lyyn ja loogiseen ajatteluun. Raamatussa on myds apellatiivisia
teksteja, kuten Jeesuksen vuorisaarna, joissa késketaan, kielletadn, vaaditaan tai kehote-
taan. IThmisen alyyn vetoavat ja hantd ohjeistavat Raamatun kohdat edellyttavat kuiten-
kin kehyskertomuksen tuntemista. Esimerkiksi Paavalin kirjeiden &lyllinen ja looginen
pohdinta edellyttdd kerronnallisesti saatua tietoa Jeesuksen ylosnousemuksen merkityk-
sestd kristityille. Pelastushistoriallisesti merkittdvimmat asiat ovat puettu kertomuksen
muotoon, kuten kertomukset maailman luomisesta, syntiinlankeemuksesta, veden-
paisumuksesta, Israelin kansan paosta Egyptin orjuudesta sek& Jeesuksen syntymaésta,
toiminnasta, kuolemasta ja yloésnousemuksesta. Georg Baudler kirjoittaa teoksessaan
Einfuhrung, ettei Jeesuksen opetusta ja sanomaa voi vieda eteenpéin vakuuttavasti il-
man etta se rakennetaan kertomuksen sisalle. Samoin eksegeetti Samuel Byrskog kysyy,
olisiko ilman kertomusta mahdollista alusta asti muistaa tai kertoa henkil6stg, jonka teot
ja sanat olivat yhtd merkittavia. (Luumi 2008, 310-313.)

5.4 Kerronta Minne matka? — rippikoulupéivan suunnitelmassa

Toiminnallisen ja kokemuksellisen rippikoulupdivan suunnitelmassa otimme huomioon
Raamatun kertomusten arvon uskonnon didinkielend, kuten Pertti Luumi asiaa kuvaa
(2008, 313-134). Erityisesti rippikoulupaivan suunnitelmaamme siséltyvan kokemuk-
sellisen seikkailun tapahtumat pohjautuvat Raamatun kertomuksiin ja nédin uskonnon
aidinkieli on voimakkaasti seikkailussa lasné. Esimerkiksi kertomus, jossa Jeesus siunaa
lapsia, on seikkailun Lapsen usko- huoneen perusta. Tassa kertomuksessa Jeesus antoi
lasten tulla hénen luokseen, vaikka opetuslapset yrittivat estelld. Jeesus kuitenkin kertoi
opetuslapsilleen, ettd lasten kaltainen on taivasten valtakunta (Mark.10:13-16). Lapsen
usko- huoneessa halusimme tuoda esille muun muassa lapsuuden viattomuuden ja tavan

uskoa asioihin ilman mittavia todisteluja. Kerronta nékyy seikkailussa Raamatun ker-
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tomusten liséksi konkreettisesti myos siing, etta seikkailija kulkee seikkailussa kuulok-
keet p&dsséan, joista han kuulee kertojan ohjeet ja kdy h&nen kanssa sanatonta keskuste-
lua mielessadn. Koska kertojalla on merkittava rooli seikkailun eteenpdin viejana, on
tarkedd, ettd suunnitelmamme edettyéd toteutusasteelle kertojan danivalintaan Kiinnite-

tddn huomiota. Kertojan aéneen tulisi olla mielenkiintoinen, mutta ei liian hallitseva.

Raamatun kertomuksiin tutustutaan myos rippikoulupdivéan suunnitellussa Raamattu -
visassa, joka on toteutusehdotuksemme toimintahuone kakkosessa puolikkaalla ryhmal-
I& kerrallaan. Toinen puolikas rippikouluryhmasta osallistuu samaan aikaan seikkailuun
ja toimintahuone ykkosen toimintoihin. Raamatun k&yttéon pohjautuvassa visassa nuo-
ret yrittdvat kolmen tai neljan hengen ryhmissé 16ytdd Raamatusta ennalta paatettyja
kohtia. Nuoret oppivat paitsi kasittelemédn Raamattua myos tutustuvat leikkimielisen
kisailun kautta Raamatusta I0ytyviin kertomuksiin. Nuorille alkaa hahmottua, millaisis-

ta tapahtumista ja ihmisistd Raamatussa kerrotaan.

Luumi puhuu kerronnan merkityksestd mielikuvituksen tuottajana (2008, 313-134).
Mielikuvitus on térkeimpia vélineitaimme kokemuksellisessa seikkailussa. Seikkailun
tarkoitus ei ole olla tdynn& lavasteita, vaan pienelld rekvisiitalla, kuten Raamatulla tai
suojelusenkelitaululla sek& véreilld ja valoilla luodaan erilaisia tunnelmia, jotka saavat
ihmisen kuvittelemaan asioita mielessaan. Haluamme, ettd seikkailun keskidssa on nuo-
ri omien ajatusten ja tunteiden kanssa. Tarkoituksenamme on ohjata nuoren sisaistéa
pohdintaa keskittym&an haluamiimme asioihin, mutta ei rajoittaa luovaa tyoskentelya
tayttamalla seikkailu erilaisilla mielikuvamatkaa hairitsevilla esineilla tai asioilla. Seik-
kailussa on siis tarkoitus hyddyntaa nuoren aiempia muistikuvia ja mielikuvitusta. Seik-
kailun aikana kuultavat kertomukset ovat Raamatusta lahtdisin, vaikkakin ne kasittele-

vat asioita nuoren kokemusmaailman nakdkulmasta.
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6 ERILAISET OPPIJAT

6.1 Erilaisia vai yksilollisia?

Meista jokainen on vahva jollakin elaman osa-alueella ja heikompi jollain toisella. Toi-
nen on hyva piirtamaan tai maalaamaan, kun taas toinen parjaé urheilussa lajista riip-
pumatta. Yksi on ylivoimainen matemaattisissa tehtdvissa ja joku hallitsee kielet pa-
remmin. Jokainen meisté on yksild vahvuuksineen ja heikkouksineen. Myds oppimiseen
liittyvissa asioissa olemme erilaisia. Joku kuuntelee mielell&dén pitkia luentoja ja toiselle
paikallaan istuminen on epamiellyttdvd kokemus. Han ehk& mieluummin osallistuisi ja
toimisi itse. Kolmas kuuntelisi mielelldan tarinoita, jolloin asiat jaisivat muistiin ja nel-

jas oppisi kokeilemalla itse

Yksilollisyytemme vuoksi oppimistapamme eroavat toisistaan. Puhumme niin kutsu-
tuista erilaisista oppijoista. Erilaisella oppijalla tarkoitetaan henkil6d, jonka oppimistapa
ei kohtaa kéytossa olevan opetustyylin kanssa. Hanen voi olla vaikea omaksua asioita
juuri opetustavan vuoksi. Erilaisia oppijoita on koko vadestostd noin 20-25 prosenttia.
Heité voivat olla esimerkiksi henkiltt, joilla on oppimisvaikeuksia, fyysinen rajoite tai
kehitysvamma. Erilaiset apuvalineet ja mahdollisimman monien aistien kautta saatu
tieto voivat auttaa erilaista oppijaa opetustilanteissa. (Erilaisen oppijan késikirja 2008,
473))

tajiin. Osallistuja eldd voimakkaasti nykyhetkessa ja hénelle onkin tarkeda hankkia uu-
sia kokemuksia. Osallistuja saattaa toimia ensin ja ajatella vasta jalkeenpdin. Osallistuja
on seurallinen ja hénelle mieluisia tydskentelytappoja ovat erilaiset aivoriihet ja tajun-
nanvirtatekniikat. Asioiden hidas eteneminen saattaa pitkastyttaa osallistujan. Tarkkaili-
ja j&& mielellddn taka-alalle havainnoimaan ja pohdiskelemaan. H&n on harkitsevainen,
suvaitsevainen ja varovainen. Tarkkailija ei pidd metelid omista tekemisistdan vaan
kuuntelee mielellddn muita ja tekee heistd havaintoja. Pééattelija yhdistelee teoriaa ja
kaytantoa seka tekee omia paatelmid. Hantd kuvaavat loogisuus, jarjestelméllisyys ja

pyrkimys taydellisyyteen. Han harkitsee asioita pitkddn ennen toimeen ryhtymista. To-
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teuttaja haluaa toimia ja saada aikaan tuloksia. Toteuttaja on henkild, joka keskittyy
ideoiden ja teorioiden toteuttamiseen kaytdnndssa. H&n ryhtyy herkasti toimeen eika
kestd asioiden odottelua. Han on kaytannollinen ongelman ratkoja. (Oppimisklinikka

i.a.)

6.2 Oppimistyylit

Oppimistyyleilld tarkoitetaan ihmisten yksil6llistd tapaa oppia uusia asioita. Oppimisen
kannalta on keskeista eri aistien eli havaintokanavien kautta saatu tieto ja sen kasittely.
Ihminen kayttad eri havaintokanavia riippuen oppimistilanteesta. Oppimisen kannalta
merkittavia tekijoita voivat olla myds oppijan persoonalliset ominaisuudet, kuten tem-
peramentti. Temperamentilla tarkoitetaan ihmisen yksilollistd reagoimis- ja kéayttayty-
mistyylid. Myds oppimisympdristoon liittyvat asiat, kuten &anet, hajut, vérit ja opetusti-
la seka ravitsemus ja vuorokaudenaika voivat vaikuttaa oppimiseen. (Erilaisen oppijan
kasikirja 2008, 480-481.)

Oppimistyylejad on monenlaisia. Yksi tapa jaotella oppimistyyleja on jakaa oppijat visu-
aalisiin, auditiivisiin ja kinesteettisiin. Visuaalinen oppija oppii parhaiten katsomalla,
seuraamalla sivusta, lukemalla esimerkiksi alaan liittyviad teksteja sekd hyodyntamalla
mielikuvia. Visuaalinen oppija saa poimittua tiedon parhaiten visuaalisista esityksista ja
oppimateriaaleista, kuten kuvista, diagrammeista ja ké&sitekartoista. (Kontinen 2008,
16.) Kinesteettinen oppija oppii kokemuksen ja tunnustelun kautta. H&n hyédyntaa eri-
tyisesti kasilla tekemistd. Auditiivinen oppija sen sijaan oppii parhaiten kuuntelemalla.
(Avoin AMK i.a.) Koulumaailmassa kaytetdaan paljon auditiivista viestinnan tapaa eli
opetetaan esimerkiksi luennoimalla. Auditiivinen kanava sekd visuaalinen kanava ovat
kuitenkin heikoimpia kanavia asioiden oppimisessa ja muistamisessa. Suurin osa ihmi-
sistd oppii parhaiten kinesteettisesti eli koskettamalla, tekemélla sekd kokemuksen kaut-
ta. Mik&éan havaintokanava ei kuitenkaan usein ole riittdva yksindan. Erilaisten opetus-
tyylien ja -menetelmien kayttd yhdessd mahdollistaa useamman henkilon aktiivisen
osallistumisen tydskentelyyn, mika jo itsessddn auttaa asioiden sisdistamisessa ja muis-
tamisessa. (Riihiméaki 2005, 194.)
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Erilaisten oppimistyylien tiedostaminen on keskeistd kasvatus- ja opetustydssa. Erityi-
sesti rippikoulussa, jossa késiteltavat asiat voivat olla todella abstrakteja, kuten kolmi-
naisuusoppi tai taivas ja helvetti, oppimistyylien vaihtelevuuden huomioiminen koros-
tuu. Rippikoulutydssa tulisikin ottaa huomioon opetettavan asian kiinnostavuus eli oh-
jaajan tulisi kartoittaa nuorten omat kysymykset liittyen rippikoulun aiheisiin. N&in oppi
linkittyy nuoren omaan eldmaa ja sieltd lahtoisin oleviin kysymyksiin. (Riihimaki 2005,
193) Nuoren oppiminen tehostuu ja nuori motivoituu, kun opetettava asia on hanelle
relevantti eli liittyy hanen henkil6kohtaisiin kysymyksiinsd ja konkretisoituu hénen

elaméansa. (Rippikoulusuunnitelma 2001, 11)

6.3 Erilaisten oppijoiden huomioiminen rippikoulupéivan suunnitelmassa

Erilainen oppija ei pysty taysin hyédyntaméan kaikkia voimavarojaan. Naihin nuoriin
rippikoulunohjaajat tormadvat kuitenkin vuosittain rippikouluissa, joten opetusmene-
telmia on syyta pohtia jokaisen henkilon ja ryhman erityistarpeet huomioiden. (Riihi-
maki 2005, 191-192.) Oppimisvaikeuksista ja fyysisista rajoitteista huolimatta voimme
kuitenkin todeta, ettd jokainen ihminen on erilainen oppija tavalla tai toisella. Tapamme
omaksua tietoa vaihtelevat eivatkd kaikki opetusmenetelmét toimi kaikkien ihmisten
kohdalla.

Opettajan tehtdvdnd on mielestdmme katsoa rippikoulussa oppituntien aikana esimer-
kiksi hairikoivid nuoria myos yksilollisyyden ja opetusmenetelmien nakdkulmasta. Jos
nuori hairitsee opetusta koko ajan, kannattaa nuoren kanssa keskustella, miksi han kayt-
taytyy ndin. Syyna voi olla se, ettei kdytetty opetusmenetelma kohtaa nuoren omien
oppimistapojen kanssa tai oppiminen yleisesti tuottaa vaikeuksia. T&all6in nuoren mie-
lenkiinto opetettavaa asiaa kohtaan katoaa, han turhautuu ja saattaa hairitd samalla mui-
den tydskentelyd. Kokemuksemme mukaan nuori ei aina halua rippikouluun tullessa
kertoa vaikeuksistaan oppimiseen liittyen, silla han pelk&& leimautuvansa uudessa ryh-
méssa negatiivisella tavalla. Myds vanhemmat jattavat toisinaan kertomatta nuoren eri-
tyistarpeista, silla he haluavat antaa nuorelleen mahdollisuuden aloittaa ilman muiden

ihmisten ennakko-olettamuksia hdnestd. Onkin mielestdimme térkedd, ettd rippikoulun
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ohjaajat ja isoset ovat tarkkaavaisia huomaamaan nuorten mahdolliset vaikeudet oppi-

miseen liittyen.

Rippikoulussa annetaan Suomen evankelis-luterilaisen kirkon vakaumuksen mukaista
opetusta, joka on hyvaksytty Kirkolliskokouksessa (Halttunen ym. 2008, 316). Lahto-
kohtana rippikouluun on, ettd kaikki ihmiset ovat tasavertaisia kirkon jasenia yksilolli-
sistd ominaisuuksista riippumatta (Erilaisen oppijan kasikirja 2008, 331). Jokaisella
nuorella on oltava yhtaldinen oikeus kdyda rippikoulu. Ohjaajien tehtéva on etsia vaih-
toehtoisia tapoja opettaa, jotta nuori voi tuntea kuuluvansa luontevalla tavalla hénelle
sopivaan rippikoululaisten ryhm&éan. Tdma auttaa nuorta I10ytdmaan itselleen myos seu-

rakuntayhteyden. (Suomen evankelisluterilaisen kirkon keskushallinto i.a.)

Erilaisuus on otettava huomioon rippikoulun suunnittelussa ja toteutuksessa. Keskeista
on, ettd ohjaajalla on tarvittava tieto mahdollisista nuoren oppimiseen liittyvista haas-
teista, jolloin héan voi valita tilanteeseen sopivan opetustavan. (Erilaisen oppijan kasikir-
ja 2008, 332.) Muun muassa nuorten haastattelu ennen rippikoulun intensiivijaksoa tai
vanhempien antamat tiedot nuoresta ilmoittautumisen yhteydessa ovat keinoja saada

tietoa nuoren taustasta ja oppimiseen liittyvista haasteista.

Rippikoulussa, kuten opetuksessa yleensédkin, on mielestamme tarkeda tarjota mielek-
kaita, vaihtelevia ja monipuolisia opetusmenetelmid. Toiselle henkil6lle ei jokin mene-
telm& sovi yhtd hyvin kuin toiselle. Rippikoulupdivan suunnitelmassamme olemme
huomioineet erilaiset oppijat siséllyttamalla péaivaan itsenéistd tyoskentelyé seka ryhma-
tehtavida. Taman lisaksi esimerkiksi yksilotydskentelyt ovat erilaisia. Valilla nuori kir-
joittaa omista ajatuksistaan ja toisessa hetkessd han kulkee seikkailussa. Osassa tyos-
kentelyista tehdaan paljon toiminnallisia harjoitteita ja osassa taas opettaja kertoo asioi-
ta nuorille keskustelun kautta. Myds kokemuksen ja osallistumisen kautta pohditaan
asioita rippikoulupdivan aikana. Opetustapojen moninaisuudella uskomme rippikoulu-
paivan opettavan rippikoulun siséltdja seka sopivan useammalle nuorelle kuin yksipuo-
liset menetelmét. Suunnitelmamme vahvuus on mielestdamme rippikoulun sisallén huo-
mioiminen eli emme ole suunnitelleet mitadn, miké ei sisélly rippikoulun aloitusjakson

tavoitteisiin ja teemoihin.
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7 TOIMINNALLISET MENETEMAT JA KOKEMUKSELLISUUS

7.1 Toiminnalliset menetelmat opetuksen tukena

Ihmiset ovat kautta aikojen oppineet asioita toinen toisiltaan. Elaman monet tarkeét tie-
dot ja taidot opitaan harjoittelemalla. Pieni lapsikin oppii ja kehittd4d omia taitojaan mat-
kimalla muita. Toiminnallisia menetelmia hyddynnettadessé oppiminen tapahtuu osallis-
tumalla, kokeilemalla ja tekemélld. Toiminnan jarjestdminen itsessadn ei ole merkitté-
vinta vaan sen avulla oppiminen. Tarke&& on asettaa toiminalle aina tavoitteet: mihin
pyrimme tall&? Toiminnallisuus esimerkiksi virkista4 oppituntien keskelld, mutta leikil-
14, pelilla tai tarinahetkell& voi olla suunnitelmallisessa kaytdssa merkityksellisempiékin
tavoitteita. (Résédnen 2008, 298-299.)

Leikit ja pelit voivat toimia apuna muun muassa ryhmayttdmisessd, tunnelman vapau-
tumisessa keskustelevammaksi seka monien tiedollisten asioiden késittelyssa. Rippikou-
lussa tyypillisid esimerkkeja toiminnallisista menetelmistd ovat erilaiset rastiradat, jois-
sa voidaan kasitella paivan opetusteeman mukaisia asioita tai mielipidetydskentelyt,
joissa litkutaan méaératylla alueella oman mielipiteen mukaan ja perustellaan omia valin-
toja. Opinndytetyossdmme keskityimme toiminnan tavoitelahtdisyyteen. Rippikoulupéi-
van suunnitelmassa esitetaan eriteltyind muun muassa eri toimintojen tarpeet ja tavoit-
teet. Ensisijaista suunnitelmassa on tavoitteiden asettaminen eli mihin eri toiminnoilla
pyrimme. Emme halunneet lahted suunnittelemaan ainoastaan toiminnan siséltoa ja eri-
laisia oppimistehtdvid. Sen sijaan lahdimme liikkeelle eri toimintojen tavoitteista ja
esimerkiksi tavoiteltavista vaikutuksista, joihin pyritdan. Suunnitelmassamme oppimis-
tehtévét eli itse toiminta on kuvattu toteutusehdotuksina, sill& koimme tavoitteiden aset-

tamisen tarkeammaksi.

Toiminnallisissa menetelmissa voidaan kayttaa tavoitteista riippuen esimerkiksi peleja,
leikkeja, draamaa, askartelua, maalaamista, musiikkia tai seikkailuratoja. Aktiivisuus
kuvaa hyvin toiminnallisia menetelmid. Aktiivisuus ei kuitenkaan aina tarkoita nopea-
tempoista tai ddnekastd toimintaa vaan yhta hyvin hiljaisuudessa voidaan liikkua ja toi-

mia. Téallaisesta ovat esimerkkind toiminnalliset hartaudet, joissa ollaan yhdessa, mutta
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saatetaan liikkua hiljaa paikasta toiseen ja lukea muun muassa Raamatun teksteja. Toi-
sinaan pelkka ympériston vaihtaminen perinteisesta luokkatilasta voi auttaa oppimista.
Esimerkiksi rippikoulussa luomiskertomusta voi lahted lukemaan ulos, silld ulkona
oleminen tuo vaihtelua ja antaa mielikuvitukselle mahdollisuuden toimia. Toiminnalli-
sia menetelmié voidaan hyddyntad ryhma- tai yksilotyoskentelyind seké tilanteesta riip-
puen vauhdikkaana tai rauhallisena toimintana. Toiminnalliset menetelmét eivat ole
tarkkarajainen opetusmenetelmé vaan ne siséltavét erilaisia l&hestymistapoja. Niité yh-
distda ajatus: toiminta, jolla on paljon liittymékohtia oppimistavoitteeseen, tuottaa par-

haan oppimistuloksen (Rasanen 2008, 299).

Toiminnallinen oppiminen on usein sosiaalinen tapahtuma, joka voi palvella useita eri
tavoitteita. Toiminnallisiin menetelmiin voi sisdltya esimerkiksi ongelman ratkaisua,
joka usein ohjaa lapsia ja nuoria toimimaan ryhména ja auttamaan toinen toistaan. Va-
syneiden, levottomien ja motivoitumattomien lasten ja nuorten kanssa toiminnalliset
menetelmat ovat merkittdvassa roolissa. (R&sanen 2008, 2009.) Niiden avulla on mah-
dollista heréttdd mielenkiinto erilaisten asioiden parissa tydskentelyyn. Ennen tylsalta
tai merkityksettomélta tuntuneet asiat saavat aivan uuden nakokulman, kun lapsi tai

nuori ei enéda tunne olevansa vain sivustakatselija.

Réasanen kuvaa (2008, 299) kristinuskon symbolimaailmaa monipuoliseksi, mutta sa-
malla myds monitulkintaiseksi. Vertauskuvat ovat Rasasen mukaan uskonnon aidinkie-
li, mutta niiden avautuminen lukijalle on toisinaan haasteellista. Oppimiseen vaikuttavat
lapsen tai nuoren ika, aikaisesmmat tiedot, elaméntilanne sekd oma asenne. Kristinuskos-
sa monien vaikeiden asioiden omaksumisessa ei pelkka teoria riita. Erityisesti elamén-
taitoja oppii tekemélla ja ndin ne linkittyvat omaan henkilékohtaiseen arkeen. Esimer-
kiksi rukous- ja jumalanpalveluseldmé eivat muodostu jokapdivaiseksi tavaksi ilman
konkreettista messuun tai hartauteen osallistumista, yhdessa rukoilua tai muuta vastaa-
vaa toimintaa. Tdman vuoksi jokaisen nuoren osallistuminen toimintaan seka kristillisen
uskonnonharjoittamisen tapoihin tutustuminen ovat osa rippikoulupdivén suunnitel-

maamme.
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7.2 Toiminnalliset menetelmat rippikoulupdivén suunnitelmassa

Rippikoulupéivan suunnitelmassamme perusajatuksena on, ettd rippikouluopetusta voi
ja pitaa toteuttaa monipuolisemmin kuin luennoimalla. Luennoiminen on hyvé opetus-
menetelmd, mutta ei suinkaan ainoa ja kaikkia oppimispaamaaria palveleva. Olemme
molemmat td4h&n mennessa kohdanneet rippikouluissa sekd muissa ryhméanohjaustilan-
teissa erilaisia oppijoita ja todenneet, ettd monipuolisilla ja vaihtelevilla opetustavoilla
voidaan huomioida useampia nuoria opetuksessa. Olemme jokainen yksil6llisid samoin
kuin tapamme oppia. Olemme huomanneet, ettd opetettu asia jad kohderyhmadlle pa-
remmin mieleen, jos se on opetettu kohderyhmalle soveltuvalla ja mielekk&alla tavalla.
Mielenkiinnoton opetusmenetelma tai -tapa opettaa ei useinkaan tuota parasta oppimis-
tulosta. Esimerkiksi kuuntelemisen ei tarvitse olla vain puuduttavaa paikallaan istumis-
ta. Kysymys on mielestdimme enemmankin siitd, miten asioita tuodaan esille. Luennosta
voi tehda mielenkiintoisen, kun késiteltavéat asiat esittdd esimerkiksi innostuneesti tai
kuulijan elamén n&dkokulmasta. Toiminnallinen menetelma voi myds huonosti suunnitel-
tuna ja toteutettuna pitkastyttdd ja turhauttaa nuoria. Lahtokohtamme rippikoulunpéi-
van suunnitelmaan oli tarjota monipuolisia ja mielekkéitd oppimistapoja kaikille nuoril-
le sekd ideoida sellaisia oppimistilanteita, joiden toteuttaminen ei vélttdmatta esimerkik-

si leiriolosuhteissa olisi mahdollista.

Rippikoulupéivan suunnitelmassamme toiminnallisuus nakyy erityisesti kokemukselli-
sen seikkailun aikana tapahtuvissa toimintahuone 1 ja 2, joihin rippikoululaiset osallis-
tuvat puolikkaina ryhmind. Toimintahuoneiden aktiviteettien osalta olemme tehneet
suunnitelmaan (ks. liite 2) toteutusehdotuksia, jotka sisaltavat muun muassa tutustumis-
leikkeja seka erilaisia visailuja ja kilpailuja. Liséksi suunnitelmassa kuvatussa hartaus-
hetken toteutusehdotuksessa on toiminnallisia elementtejd. Siind nuoret liikkuvat harta-
ustilassa ja etsivét itsedan puhuttelevia hartaustekstejd, jotka on aseteltu pienille rukous-
alttareille. Nuoret tuovat haluamaltaan alttarilta esineen, kuten vérillisen kiven, yhteisele
esirukousalttarille. Sen jéalkeen rippikoulun ohjaajien johdolla nuoret osallistuvat yhtei-
seen esirukoukseen sekd mahdollisesti lauluun tai virteen. Myos kokemuksellisessa
seikkailussa on toiminnallisia piirteitd, kuten liikkumista tilasta toiseen Seikkailu poh-

jautuu kuitenkin ensisijaisesti elamyspedagogiikkaan.
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7.3 Kokemuksellisuus ja elamyspedagogiikka

7.3.1 Kaésitteiden méaarittely

Ihminen kohtaa eldménsa aikana monenlaisia elamyksid, kokemuksia ja seikkailuja.
Kun ndma termit liitetddn kasvatukseen, kehitykseen ja opetukseen, saadaan uusia mah-
dollisuuksia, jotka hyddyntavat muun muassa ihmisen omaa mielikuvitusta ja taitoa
heittaytya tilanteeseen. Termeja kokemuksellinen oppiminen ja eldamyspedagogiikka
pidetédan hyvin usein toistensa synonyymeind, koska niiden sisallollisia eroja on vaikea
eritelld. Pedagoginen ero on tulkinnallinen, silld molemmissa oppiminen perustuu jat-
kuvaan prosessiin, jonka pohjana ovat elamykset ja kokemukset seké niiden analysointi.
Mité tarkoittavat elamys ja kokemus? Miten ndma kaksi asiaa liittyvat kasvuun ja op-
pimiseen ja miten niitd hyddynnetadn? Elamysten kokemisen laajan kirjon rajana toimii
ihmisen oma mielikuvitus. Yksi kohtaa elamyksen hiljaisuudessa, toinen kokee sen it-
sensa ylittamisen riskirajoilla. (Karppinen & Latomaa 2007, 11-13.) Mihin perustuu siis

elamysten kokeminen kasvatuksessa?

Elamyspedagogiikka perustuu jatkuvan toiminnan ja reflektion vuorovaikutukseen. T&s-
s& opetusmallissa tahdotaan ottaa huomioon kaikki ihmisen persoonan osa-alueet: fyy-
sinen, psyykkinen ja henkinen. Oppimisen prosessi niin elamyspedagogiikassa kuin
kokemuksellisessa oppimisessa tapahtuu vaiheittain, jatkuvana tapahtumaketjuna. On-
nistunut oppiminen tuottaa aina uutta tietoa, joka vaikuttaa uusien eldamysten ja koke-
musten syntymiseen ja mahdollistaa uuden reflektion ja kehittymisen. Tekemalla oppi-
minen eli Learning by doing — oppimistapa on usein yhdistetty kokemukselliseen oppi-
miseen. Tama ei kuitenkaan kaikilta osin vastaa kokemuksellisen oppimisen siséltoa,
silla taysin tekemalla tapahtuvaan oppimiseen ei tarvita reflektiota. Learning by doing —
oppimisessa oppija kehittyy, oppii ja muuttaa toimintaansa lahes automaattisesti. Kaik-
Kien taitojen ja tietojen oppimisessa ei siis tarvita sosiaalis-emotionaalista elamysulottu-
vuutta, mik& on vain hyvaksyttava. (Karppinen & Latomaa 2007, 12.) Kristillisessa kas-
vatuksessa ndemme kuitenkin tarkednd kayttda elamyksiin ja kokemuksiin perustuvia

oppimistapoja. Uskonnollinen kehitys ja kasvu perustuvat ihmisen aiempiin kokemuk-
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siin. Uuden sisaistaminen vaatii seka tiedollisten ettd kokemuksellisten asioiden ana-

lysointia.

Kokemukset ovat aina yksil6llisia ja riippuvat muun muassa henkilén aiemmasta koke-
muspohjasta, mielialasta, persoonasta ja halusta oppia seka yksilon ja ympariston véli-
sesta vuorovaikutuksesta. Oppijoiden uusien kasitysten pysyvyys ja toiminnan aikaan-
saamat muutokset syntyvét persoonallisuuden ja ulkoisten tekijoiden vuorovaikutukse-
na. Oppimiseen ja kokemukseen liittyykin kaksi oletetusti keskendan vastakkaista teki-
jaa: ulkoapéin tapahtuva ohjaus ja oppijasta itsestdan lahtoisin oleva kehitys. Ihminen
on itseohjautuva ja hanen havaintonsa tulevaisuudesta ovat aina subjektiivisia seka sa-

malla sosiaalisesti ohjautuvia. (Karppinen & Latomaa 2007, 12; Karppinen 2007, 84.)

Ulkoapadin tapahtuvaa ohjausta ja oppijasta itsestdan lahtoisin olevaa kehitystéd vertaile-
malla voidaan tehdd myos ero elamyksen ja kokemuksen vélille. Elamyksellinen oppi-
minen on toiminnan mielensiséisten merkitysten avulla tapahtuvaa oppimista, kun taas
kokemuksellinen oppiminen viittaa enemmaén toiminnan ulkoiseen olemukseen. Perin-
teisessa opetuksessa esimerkiksi kouluissa elamyksellistd ja kokemuksellista oppimista
pidetddn vaihtoehtoisempana pedagogiikan alalajina, kuin virallisena pedagogisena mal-
lina. Mika on toimiva pedagoginen malli ja miké ei, riippuu pitkalti oppimisen ja toi-
minnan tavoitteista ja sen informatiivisesta arvosta. Kokemukselliselle toiminnalle ja
kokemusten kautta oppimiselle on oleellisempaa ihmisen kokonaisvaltainen kasvu, kuin

tiedollinen patevyys. (Karppinen & Latomaa 2007, 14.)

Karppinen kuvaa kokemuksellista oppimista prosessimallina, joka jakaa oppimisen vii-
teen osaan. Kokemus on oppimisen perusta ja motivaation lahde. Kokemus yksittain ei
kuitenkaan paaty oppimisen, vaan paljon riippuu oppijan omasta alttiudesta uuden op-
pimiseen, aktiiviseen osallistumiseen ja kokemuksen kanssa tydskentelemiseen. Koke-
muksellisessa oppimisessa prosessin yhtend tarkeimpana osana on reflektio. Reflektios-
sa koettu asia palautetaan mieleen sek& pohditaan ja analysoidaan kokemuksen tuotta-
mia yksil6llisid tunteita ja ajatuksia. Taman jalkeen kokemus jasennetdén uudeksi opiksi
arvioimalla sen merkitystd. Jokainen oppija jasentad itse oman késityksen tapahtuneesta
kokemuksesta ja oppimisprosessista, sill& vain oppija itse voi antaa kokemukselleen

merkityksen. Oppiminen tapahtuu kokonaisvaltaisena prosessina, jossa yhteistydssa
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toimii ihmisen eri osa-alueet. Kun oppiminen tapahtuu tunteiden ja emootioiden, alylli-
syyden ja aivotoiminnan sekd tekemisen ja toiminnan osa-alueilla, voidaan sen sanoa
olevan kokonaisvaltaista. Tunteiden huomioiminen on erityisen tarked osa oppimisen

prosessia. (Helsingin NMKY — Paihdekasvatus i.a.)

Otimme huomioon opinndytetyon toimintamallin suunnitelmassa edella mainitut oppi-
misen viisi osaa. Péiva alkaa toiminnoilla, jotka kehittdvat miellyttdvad ja turvallista
oppimisympéristda. Tdman jalkeen on yhteistd toimintaa, jossa jokainen paasee osallis-
tumaan tekemiseen ja toimintaa. Kokemuksellisessa seikkailussa jokainen péésee itse-
naisesti omien kokemusten ja tuntemusten pariin. Seikkailua kiertdessé saa rauhassa
prosessoida kokemusten herattdmié ajatuksia. Paivan paatteeksi on yhteinen kokemus-
ten ja erityisesti seikkailun herdttdmien ajatusten purku, jossa tapahtumia, ajatuksia ja

tunteita reflektoidaan ryhmana ja yksilona.

Eldmyspedagogiikassa ei ole kyse erikoisuuksista tai tarpeettomasta &kkipikaisesta toi-
minnasta. Samoin kuin teoria, joka ei kohtaa arkipéivan toimintaa, olisivat myo6s erilai-
set extreme -lajit ja elamysmatkat vain umpikuja oppimisen kannalta katsottuna. El&-
myspedagogiikka tavoitteleekin pienié asioita, jotka lisddvat kokonaisuuden mielenkiin-
toa. Hienot ulkoiset puitteet eivat tee elamyksestd merkittdvad vaan tapa, jolla ihminen

muuttaa eldmyksen omaksi kokemukseksi. (Teleméki 1998a, 41.)

7.3.2 Elamyspedagogiikan periaatteet liitettyna seikkailukasvatukseen

Elamyspedagogiikan metodisia periaatteita voidaan kuvata seuraavilla tavoilla. Oppimi-
nen on toimintasuuntautunutta ja sosiaalista. Sen vaatimusten tulee olla oppijan kannalta
vaikeita ja haastavia, mutta ei ylivoimaisia saavutettavaksi. Kokemusten taytyy olla
kokonaisvaltaisia eli hyodynt&é niin ihmisen fyysista, psyykkisté kuin henkistakin puol-
ta. Kokemuksellisten tilanteiden tulee olla konkreettisia ja todellisia, jolloin ne voidaan
ottaa oppimisen kannalta vakavasti. Kaikki ihmiset eivat ole yht& hyvia heittdytyméan
mielikuvituksen vietdvaksi. Jotkut jaavat kiinni jarjellisyyteen ja alykkyys voittaa tilan-
teeseen heittdytymisen. Myds toimintojen monipuolisuus on tarkedssé osassa. Ne voivat

olla liikunnallisia, musiikillisia, luovia, organisoivia tai esimerkiksi sosiaalisia. Prit-
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chard (1997) kirjoittaa omassa teoksessaan, etta ihmisen luonteen syvyys ja voima pe-
rustuu yksilon moraalisiin voimavaroihin. Ndma péésevat esille kuitenkin vasta silloin,
kun ihminen asettaa itsenséd normaalista elamasta poikkeaviin tilanteisiin ja olosuhtei-
siin. Tilanteista selviytydkseen ihminen joutuu kayttdmé&an henkisida voimavarojaan,

jotka arjessa usein jadvat automatisoituneiden toimintojen alle. (Telemaki 1998a, 54.)

Usein elamyspedagogiikkaan ja kokemukselliseen oppimiseen liitetddn myos seikkailu
ja seikkailukasvatus. Seikkailu itsesséan on nopeaa tarttumista hetkeen ja sen tuomiin
mahdollisuuksiin seka tuntemattoman kohtaamista ja oman itsensé ylittdmista. Georg
Simmel naki ihmisten kokevan seikkailun yksil6llisesti, jolloin toisen suuri seikkailu ei
ole toiselle henkiltlle kovin erityista. (Teleméki 1998a, 34.) Nain seikkailukasvatukses-
sa on oltava tarkka sen positiivisista vaikutuksista. Pelko ja ep&onnistuminen tekevat
tilanteesta epamukavan ja negatiivisen kokemuksen, joka ei palvele tavoiteltua paaméaa-
réa laisinkaan. Kokemusten hyddyntdminen mielekk&asti ja tarkoituksen mukaisesti
onkin usein vaikeampaa kuin itse kokemusten saaminen. Tarkeimpén taitona seikkai-
lukasvatuksessa ohjaajalta vaaditaan toimintojen hallitsemista eli keinojen ja toiminto-
jen valintaa seka niiden toteuttamista tarkoituksen ja tavoitteen kannalta suotuisasti.
(Clarke 1998, 62.)

Rippikoulupéivan suunnitelmassamme on osittain esillda myos seikkailukasvatuksen
piirteitd, vaikka kokonaisuutena se pohjautuu ensisijaisesti kokemuksellisuuteen kuin
kirjaimellisesti seikkailuun. Suunnittelemassamme seikkailussa on kaytetty seikkai-
luelementtejd kokemusten ja elamysten tuottamiseksi. Né&ité elementteja ovat osallistu-
jalle vieras ymparistd, henkinen suunnittelu ja harkinta ennen toimintaa, itse toiminta,
ennalta-arvaamattomuus, yllatyksellisyys seké turvallisuuden ja itsensa ylittamisen vali-

sen tasapainon loytdminen (Telemaki 1998b, 19).

7.4 Kokemuksellisuus ja elamyspedagogiikka rippikoulupéivan suunnitelmassa

Korostamme suunnitelmassamme siis lahtokohtaisesti kokemuksellisuutta ja toiminnan

kautta oppimista. Eldmyspedagogiikka ja seikkailukasvatus taas ovat perustana erityi-

sesti rippikoulupéivan kokemuksellisessa seikkailussa. Seikkailun sisallossa, niin rek-
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visiitan, huoneiden teemojen, kuin aanitteen osalta pyrimme tarjoamaan tarpeeksi virik-
keitd oman ajattelun ja pohdinnan pohjaksi. Toiselta kannalta katsottuna pyrimme myods
valttamaan liiallisen ulkopuolelta ohjailu, jotta seikkailijalle itselleen jaa tilaa oman
mielikuvituksen avulla toimimiseen. Emme halua seikkailusta jaévéan kaikille saman-
laista kokemusta, vaan sisallollisten tavoitteiden liséksi jokainen yksilo kulkee kohti
omaa paamaarad. Elamyksen tekeminen jokaiselle tietoiseksi ja merkitykselliseksi kul-
lekin yksil6lle on elamyspedagogiikan térkein tehtavd. Muutoin koettu elamys j&& ihmi-
sen muistoihin vain elamyksend, eika varsinaista tavoitetta eli oppimista tapahdu. Mita
enemman yksilo osallistuu tapahtumiin prosessin eri vaiheissa, sitd merkityksellisempi
kokemus on. (Karppinen 2007, 77, 80.)

Rippikoulupéivan suunnitelman osalta edelld mainitun prosessin onnistuminen tarkoit-
taa sitd, ettd jokainen nuori osallistuu kaikkiin péivan toimintoihin. Péivéan alussa koo-
taan tiedollista pohjaa sek& turvallista oppimisymparistod. Seikkailussa lahdetdén poh-
timaan kuinka tiedollinen oppiminen kohtaa omat elamankokemukset. Muut toiminnot,
erityisesti péivan lopussa oleva yhteinen purku, syventavat kokemuksia. Omia koke-
muksia taytyy jasennella ja kasitella eri keinoin, jotta niista voi tietoisesti oppia. Koke-
muksellisuus on yleisesti esilla rippikoulupéivan aikana, sill& tarkoituksenamme on luo-
da jokaiselle nuorelle positiivinen kokemus rippikoulusta ja sité kautta myds hyvat edel-

Iytykset rippikouluryhmén vuorovaikutukselle.
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8 OPINNAYTETYON PROSESSI

8.1 Helsingin NMKY opinnaytetytn tydelamayhteytena

Helsingin NMKY on suunnitellut uutta rippikoulutydn kehittdmishanketta jo muutaman
vuoden. Olimme molemmat olleet jo ennen t&t4 opinndytety6td mukana Helsingin
NMKY::n toiminnassa. Elisa Happonen on tehnyt rippikoulu- ja rippikoulun jalkeista
nuorisoty6té ja Taava Lankinen on tehnyt muun muassa ehkaisevééd paihdekasvatusta
kyseisessé jarjestossd. Koska tydelamayhteys oli meille tuttu ja tarjosi monia potentiaa-
lisia mahdollisuuksia opinnédytetyon aiheelle, kysyimme mahdollisuutta yhteistyohon.
Helsingin NMKY:n kehitysjohtaja Ari Inkinen tarjosi meille opinndytetydksi toiminnal-
liseen ja kokemukselliseen oppimiseen perustuvan toimintamallin kehittdmista rippi-
koulukayttoon. Koko kehittamishankkeesta opinndytetydmme rajattiin sisdltdméan toi-

mintamallin tietopohja ja yhden rippikoulupdivan suunnitelma.

Helsingin Nuorten Miesten Kristillinen yhdistys (NMKY, englanniksi Young Men’s
Christian Association eli YMCA) on kansainvalinen yhdistys, joka on talla hetkell&
maailman suurin ei-poliittinen nuorisoliike. NMKY:n toiminta perustuu niin sanotulle
"kolmio-periaatteelle”, jossa ihmisen fyysistd, henkistd ja hengellistd kasvua pidetaan
yhta tarkeina tasapainoisen ihmisen kehitykselle. Helsingin NMKY tarjoaa monipuolis-
ta toimintaa ja harrastusmahdollisuuksia lapsille, nuorille ja aikuisille. Nykyaan Helsin-
gin NMKY::n toiminnassa on mukana noin 5000 henkil6a. (Helsingin NMKY i.a.)

Nuorten Miesten Kiristillinen Yhdistys sai alkunsa Lontoossa vuonna 1844. Liikkeen
perusti George Williams, joka oli huolestunut sen ajan nuorten kasvupohjasta ja vapaa-
ajan harrastus- ja toimintamahdollisuuksista. NMKY:n maailmanliitto perustettiin Parii-
sissa vuonna 1855, jolloin méaériteltiin NMKY:n toiminta-ajatus. NMKY:n tarkoituk-
seksi méariteltiin yhdistdad nuoria miehid, jotka tunnustavat Jeesuksen Kristuksen Juma-
lakseen ja Vapahtajakseen ja tahtovat levittdd sanaa Hanesta myos muille nuorille mie-
hille. Suomeen NMKY tuli vuonna 1886 ja talla hetkelld toimintaa jarjestetddan noin 40
NMKY - yhdistyksessa eri puolilla Suomea. Helsingin NMKY perustettiin vuonna
1889.
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Nykyisin NMKY::n toimintaan osallistuu noin 45 miljoonaa ihmistd 14 000 paikallisyh-
distyksessé yli 130 maassa. Kampalan maailmankokouksessa 1973 aiemmin mainittuja
NMKY:n toimintaperiaatteita tarkennettiin. NMKY:n tehtavaksi madriteltiin tyoskente-
ly tasaveroisuuden ja yhtaldisten oikeuksien edistdmiseksi seké sellaisen elinympériston
suojelemiseksi ja sailyttdamiseksi, jossa on rakkautta ja ymmarrysta ihmisten valilla.
NMKY tydskentelee ihmisen koko persoonallisuuden ja olemuksen kehittdmiseksi, jos-
sa yhtena tarkeimpana lahtokohtana on kristillisyys. NMKY keskittyy mydos rehellisyy-

den, luovuuden ja syvallisyyden sdilymiseen yhteiskunnassa. (Helsingin NMKY i.a.)

Yhtené lahtokohtana opinnaytety6lle oli myos Helsingin NMKY:n oma rippikoulutyd.
HNMKY::n rippikoulut, niin kuin seurakuntien rippikoulut, ovat kirkkohallituksen alais-
ta rippikouluty6té ja perustuvat evankelis-luterilaiseen uskonoppiin. Helsingin NMKY
jarjesti vuonna 2011 kolme rippikoulua. Rippikoulujen tarkeimmistd elementeista on
ollut nuoren tdysivaltainen huomioiminen niin fyysisestd, henkisestd, kuin hengellisesta
nékokulmasta. Viime vuosien aikana Helsingin NMKY on jarjestanyt muun muassa
vaellus-, koripallo-, salibandy- ja jarvivaellusrippikouluja, joissa toiminnallisuus ja ih-
misen fyysinen puoli on otettu merkittavélla tavalla huomioon. My6s rippikoulujen ope-
tuksellisessa puolessa on nakynyt vahvasti toiminta ja tekeméall& oppiminen. Uudet ope-
tusmenetelmat ovat kuitenkin aina hyodyllisia, joten uuden toimintamallin kehittdminen

palvelee myos HNMKY:n omaa toimintaa ja rippikoulutyota.

8.2 Camera obscura — arvo- ja pdihdekasvatusohjelma

Rippikoulupéivan suunnittelussa kdytimme pohjana Helsingin NMKY:n ehkéisevassa
paihdekasvatustyossa toimivaa Camera obscura — arvo- ja pdihdekasvatusohjelmaa.
Ohjelma on alun perin kehitetty Sininauhaliitossa vuosina 1996 - 1997. Osaksi Helsin-
gin NMKY::n péihdekasvatusta Camera obscura tuli vuonna 2006. Ohjelma siséltad mie-
likuvaharjoituksia, kokemuksellista oppimista, kerrontaa ja yhteisollista toimintaa. Ca-
mera obscura — ohjelma koostuu peruskoulun tavoitteista nousevasta tuntiaineistosta,
kokemuksellisesta seikkailusta sekd toteuttajien perehdytyksestd. Ohjelmalla aute-
taan oppilasta jasentdmaan omaa suhdettaan paihteisiin. Ohjelmassa keskitytdan yksi-

puoleisen péihdetietouden lisdédminen sijaan vuoropuheluun aikuisten kanssa ja laaja-
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alaiseen arvokasvatukseen. Pdihdeteemaa kasiteltdessa otetaan huomioon oppilaiden
tunteet, asenteet ja kokemukset pdihteisiin liittyen. Avoimella vuorovaikutuksella ai-
kuisten kanssa pyritadn vahvistamaan oppilaiden vastuullista paatoksentekoa péihteisiin
liittyen. Ohjelmaa kuvastaakin paremmin termi péihdekasvatus kuin perinteinen péih-
devalistus. Camera obscura — ohjelmaan sisaltyy peruskoulun opetussuunnitelman ta-
voitteiden mukainen materiaali sekd kokemuksellinen seikkailu. Ne tukevat toisiaan.
Opettajille suunnattua oppituntimateriaalia voi hyddyntad eri oppiaineiden opetuksessa,
kuten esimerkiksi terveystiedossa, didinkielessd, uskonnossa ja oppilaanohjauksessa.
Oppitunnit sijoittuvat ennen ja jélkeen varsinaisen kokemuksellisen ja toiminnallisen
opetuspaivén, johon seikkailu siséltyy. Oppituntien toteutuksesta vastaavat koulun omat
opettajat tai oppilashuollon henkildstd valmiin materiaalin pohjalta. (Helsingin NMKY

— Paihdekasvatus i.a.)

Camera obscura — ohjelman ydin on elamyksellinen seikkailu. Seikkailun tekninen to-
teutus koostuu noin 60 nelidmetria laajasta teraskehikkorakennelmasta, paksuista kan-
kaista ja muutamista lavasteista. Seikkailussa kuljettavaan reittiin kuluu noin kymme-
nen minuuttia per henkild. Hamaréasti valaistussa rakennelmassa elamys luodaan mieli-
kuvilla, &&nilla, musiikilla ja valoilla. Seikkailu vie oppilaan tutustumaan itseensd,
omiin tunteisiinsa ja sisdisiin voimavaroihinsa. Reitin edetessa oppilasta rohkaistaan
suoriutumaan erilaisista haasteista ja tuetaan hénta luottamaan omiin, itsenaisiin ratkai-
suihinsa. (Helsingin NMKY — Péihdekasvatus i.a.)

Camera obscura — ohjelma on kokonaisuus, jossa eri osa-alueet tukevat toisiaan. Ope-
tustuokiot, ryhmatydskentelyt, itsendinen pohdinta ja seikkailu liittdvat yhteen tosiasioi-
ta, nuorten eldmantilanteen seka henkilokohtaiset kokemukset. Kiinted seikkailun kalus-
to sijaitsee Helsingin NMKY: Pukinmé&en toimintakeskuksella ja kiertavalla kalustolla
ohjelmaa toteutetaan valtakunnallisesti. Toiminta on Raha- ja automaattiyhdistyksen
(RAY) rahoittamaa. Tat4 osaamista ja tekniikkaa Helsingin NMKY halusi hyddynt&a
myo6s rippikoulukdyttoon. Toimintamallin kehittdminen rippikoulukdyttéon on ollut
suunnitelmissa, mutta sen alulle laittaja puuttui. Ndin toiminnallisen ja kokemuksellisen
rippikoulupdivan suunnitelman tekemistd ehdotettiin meille opinnaytetyoksi. Myos tés-

s& opinndytetydssa esiteltavéssad toiminnallisen ja kokemuksellisen rippikoulupdivan
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suunnitelmassa edelld mainitut Camera obscuran menetelmaét ja teoreettiset lahtokohdat

ovat lasnd. (Helsingin NMKY — Péihdekasvatus i.a.)

8.3 Minne matka? — toimintamallin nimi

Tehdessamme toimintamallin tietopohjaa ja rippikoulupéivan suunnitelmaa kaytimme
aikaa myos toimintamallin nimen kehittelyyn. Keskustelimme Helsingin NMKY:n
edustajan kanssa heidén toiveistaan uuden nimen innovoinnin suhteen. Toiveena oli,
ettd uusi nimi olisi sovellettavissa koko toimintamalliin eli vaikka rippikoulupaivan si-
séltd muuttuisi tai toimintamallia kaytettdisiin muuhun kristilliseen opetukseen kuin
rippikouluty6hén, nimi pysyisi samana ja sopisi toimintamallille silti. Paadyimme an-
tamaan toimintamallille nimen Minne matka?. Se kuvastaa mielestimme hyvin toimin-
tamallia ja erityisesti kokemuksellista seikkailua. Minne matka? — nimi sai alkunsa Hen-
ryk Sienkiewicz teoksen Quo vadis? innoittamana. Quo vadis on latinaa ja tarkoittaa
suomeksi Minne menet. Apostoli Pietarin uskotaan esittaneen kysymyksen Jeesukselle:
”Quo vadis, Domine?” eli ”Minne menet, Herrani?”’. Emme halunneet kuitenkaan suo-
raan kopioida teoksen nimeéd, edes suomennettuna, kokemuksellisen ja toiminnallisen

rippikoulupdivan toimintamalliin, joten nimesimme sen Minne matka?.

Sanan matka voidaan ajatella viittaavan laajemmin ihmiseldmaéan kuin pelkastaéan siir-
tymiseen eri paikkojen vélilla&. Meistd jokainen on matkalla jonnekin. Matka voi olla
esimerkiksi ulkomaanmatka, matka kauppaan tai mielikuvamatka Raamatun aikaan.
Nuori saattaa matkata kohti itsendistd elamaa tai han voi aloittaa matkan rippikoulussa.
Matka tarkoittaa ihmisille monenlaisia asioita ja meilla kaikilla on jokin kokemus mat-
kaamisesta. Paddyimme nimedmaan toimintamallin nimelld Minne matka?, silla nimi
madritteli riittdvan tarkasti, mutta samalla tarkoituksellisen kysymyksid herattavasti
toimintamallin ajatuksen. Nimi on my6s Helsingin NMKY:n toiveiden mukainen, silla
nimi viittaa kokemuksellisessa seikkailussa k&ytdvdadn matkaan, mutta matkasta ei ker-
rota lilkaa. Ryhmaytymisen ja vuorovaikutuksen liséksi Minne matka? — toimintamallin
suunnitelmassa on talla hetkella teemana myds nuoren matka elaméssa sek& matka kas-

teesta konfirmaatioon.
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8.4 Opinnaytetyon kehittymisen ja tydskentelyn kuvaus

Lahdimme syksylla 2010 suunnittelemaan opinndytetyotdmme. Helsingin NMKY tarjo-
si meille osallistumismahdollisuutta kokemuksellisen ja toiminnallisen rippikoulupdivan
kehittdmishankkeessa. Opinnéytetydaiheen varmistuttua aloimme rajata omaa osuut-
tamme kehittdmishankkeesta. Yhdessa Helsingin NMKY:n kehitysjohtaja Ari Inkisen
kanssa rajasimme opinndytetydksemme toimintamallin tietoperustan kokoamisen ja
yhden toiminnallisen ja kokemuksellisen rippikoulupéivan suunnittelemisen. Kokonai-
suudessaan toimintamallin kehittdmishanke tarkoittaa toimintamallin ja toteutuksen
asiasiséltojen tarpeiden kartoittamista, opetuspéivan kokonaisuuden suunnittelua, mate-
riaalin, ohjaajan oppaan ja seikkailun lavasteiden ja &&nitteiden valmistamista, markki-
nointia, rahoituksen hakemista, toteuttamista ja arvioimista. Edella kuvatusta kokonai-
suudesta lahdimme tydstamaan opinnaytetydmme siséaltoa. Sisallon piti vastata ajallises-
ti ja laadullisesti sek& Diakonia-ammattikorkeakoulun kriteerejd ettd tyoeldméatahon

tarpeita.

Aloitimme kokonaisuuden tuottamisen pohtimalla opetuspéivan tarpeellisuutta ja tee-
moja. Kadvimme tdmén vuoksi dialogia monien paakaupunkiseudun seurakunnissa rip-
pikoulu- ja nuorisotyotd tekevien henkildiden kanssa. Tulimme keskustelujen pohjalta
siihen tulokseen, etta rippikoulutydssa on kayttdéd uudenlaisille tavoille opettaa ja oppia
asioita. llmeni, ettd useamman tunnin kestavaan opetuskokonaisuuteen osallistuminen
rippikouluryhmén kanssa edellyttaa opetuskokonaisuuden sijoittumista rippikoulun aloi-
tusjaksoon péivé- ja kaupunkirippikouluja lukuun ottamatta.

Alkuperainen suunnitelmamme oli tuottaa kysely paakaupunkiseudun seurakuntien rip-
pikoulun tyontekijoille ja kyselyn tulosten pohjalta rakentaa opetuspéivan sisalto, toi-
minta ja seikkailu ké&sikirjoituksineen. Kyselylla oli tarkoitus selvittdd muun muassa,
toivotaanko opetuspdivad rippikoulun alkuun, keskelle vai loppuun, mita sisallollisia
toiveita tyontekijoilla on ja kuinka pitk& opetuspdivé voisi olla. Teimme kyselylomak-
keen pohjaksi suullisia kyselyja muun muassa Kirkon lapsi- ja nuorisotyon neuvottelu-
péivilla eri seurakunnan tyontekijoille seké keskustelimme tydeldmatahon kanssa. Saa-
miemme vastausten ja Eldma — Usko — Rukous rippikoulusuunnitelma 2001:n pohjalta

teimme kyselylomakkeen, joka oli tarkoitus lahettdd padkaupunkiseudun seurakuntien
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rippikoulutyontekijoille. Koska suullisissa tiedoksiannoissa ja keskusteluissa tuli ilmi,
etta opetuspdivéssa vierailu halutaan tehda rippikoulun aluksi, tdma osa kyselylomaket-
ta osoittautui hyodyttomaksi. Esiin ei myoskaan tullut tiettyd aihetta, josta toiminnallista

opetusta toivotaan.

Rippikoulun aloitusjaksolla toteutettavan paivan aiheet eivat voi olla kovin teologisesti
kristinuskoon tai rippikoulun teemoihin menevia. Paadyimme siihen, ettd kyselylomak-
keen avulla tehtavé kartoitus sisaltétoiveista ei antaisi meille toteutuksen suunnittelun
kannalta tarpeellista informaatiota. Hylkdsimme alkuperdisen suunnitelman kyselyn
tekemisestd, koska emme kokeneet sitd tarpeelliseksi ja tavoitteitamme palvelevaksi.
Lahdimme tyostdamdan oman kokemuksen ja osaamisen pohjalta toiminnallista ja ko-
kemuksellista rippikoulupaivéd, jonka teemat ja toimintojen tavoitteet pohjautuvat Ela-
méa — Usko — Rukous rippikoulusuunnitelma 2001:ssd esille tuleviin aloitusjakson ta-

voitteisiin.

Ensisijainen lahtokohta rippikoulupéivan tavoitteiden hahmottamisessa oli huomioida
Suomen evankelis-luterilaisen kirkon Kirkkohallituksen vuonna 2001 laatimarippikou-
lusuunnitelma. Puitesuunnitelmaksi tehty ohjeistus sisaltaa niin pedagogisia kuin teolo-
gisia tavoitteita siit4, mita rippikoulussa tulee ottaa huomioon. Rippikoulusuunnitelma
2001:n kolme péaateemaa ovat nuoren eldama, kirkon usko ja rukous. Rippikoulun aiheel-
linen ja opetuksellinen sisaltd tavoitteineen on jaoteltu neljaéan jaksoon. Namé jaksot
ovat seurakuntayhteys (8-16 tuntia), aloitusjakso (6-12 tuntia), perusjakso (44-56
tuntia) ja paatdsjakso (4-10 tuntia). (Rippikoulusuunnitelma 2001, 22.) Tekemamme
suunnitelma vastaa aloitusjaksoa ja sen tavoitteita. Koko aloitusjakson voi toteuttaa
suunnittelemassamme toiminnallisessa ja kokemuksellisessa rippikoulupdivassd seké

ajallisesti (tuntimaaré 6 tuntia) etta sisallollisesti.

Opetuspéivén ja opinnaytetyon kokonaisuuden suunnittelu alkoi teoriapohjan kerdémi-
sellda ja Kirjoittamisella sekd opetuspaivan hahmottelulla. Teoriapohjaksi muodostui
kristillinen kasvatus, lapsen uskonnollinen kehitys, rippikoulutyd Suomessa, erilaiset
oppijat, kerronta sekd toiminnallinen ja kokemuksellinen oppiminen. Jonkin verran
merkitysta oli myos silla, mitéd itse halusimme korostaa paivan teemoissa. Esimerkiksi

seikkailun kohdalla halusimme korostaa Raamatun merkitysta ja sieltd lahtdisin olevia
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evankelis-luterilaisen kirkon opetuksia. Suunnittelussa otettiin huomioon myds muita
tarkeitd elementtejd. Nuoret eivat valttamétta ole tavanneet aiemmin tai tuntevat toisiaan
vain vahan. Ryhmalla voi olla mukana vain yksi ohjaaja. Ryhméakoko voi vaihdella.
Paivan aikataulu on tehty rippikoululaisten maksimimééran mukaan, joka on 25 henki-

164 (Rippikoulusuunnitelma 2001, 41).

Koko opinnéytetyd on ollut noin puolentoista vuoden prosessi. Opinndytety0prosessi
lahti liikkeelle syksylla 2010. Alustavat suunnitelmat ja rippikoulutyontekijoille l&ahetet-
tavaksi tarkoitettu kyselylomake olivat valmiina tammikuussa 2011. Kun péatos kysely-
lomakkeen poisjattdmisesta tehtiin, tyon suunnittelu alkoi uudestaan eri l&htokohdista.

Kevét 2011 meni opinndytetyon suunnitelmia tehdessa seka kerdtessa ideoita péivan
toteutukseen. Samoihin aikoihin myds teoriapohja alkoi saada selkedn rakenteen ja si-
séllon. Kesan 2011 aikana padasiassa etsimme lahdekirjallisuutta tulevaan teoriaan. Heti
elokuun alussa aloimme koota opinndytetyota kirjalliseen muotoon. Toimintamallin ja
opinnaytetyon teoriaosa oli valmis raakaversiona ja sen jalkeen l&hdimme tyostaméaén

itse rippikoulupéivén suunnitelmaa lopulliseen muotoonsa.

Pohdimme pitk&&n, mihin muotoon suunnitelma kootaan ja mité siiné tulee esille. Lo-
pulta yhdessa tyeldmatahon kanssa paatimme, ettd suunnitelmasta tulee rippikoulupai-
van siséllon ja eri toimintojen tavoitteet sisaltava suunnitelma. Rippikoulupéivén seik-
kailun osalta paadyimme kasittelemdan nuoren lahtdkohtia rippikouluun. Seikkailun
sisallostd suunnitelmaan on kuvattu Raamattuperusta, sisaltd, aanite, rekvisiitta ja kes-
keiset asiat. Seikkailu on matka kasteesta konfirmaatioon. N&in seikkailussa on esill&
myos evankelis-luterilaisen kirkon molemmat sakramentit eli kaste ja ehtoollinen. Ha-
lusimme aloittaa seikkailun kasteesta, silld rippikoulu on kasteopetusta ja pohjautuu
kasteeseen. Seikkailussa késitelld&n elaméan tapahtumia ennen rippikoulu, rippikoulussa
jarippikoulun jalkeen.

Suunnitelma paatettiin tehd& diaesityspohjaan tydelamétahon toiveesta ja tarpeesta. Sen
avulla toimintamallia pystytddn markkinoimaan. Markkinoinnin kannalta myo6s yksi
tarked nakokulma koko opinndytetyohon ja itse rippikoulupdivén suunnitelmaan on ol-
lut perustella toimintamallin tarpeellisuus ja toteuttamisen kannattavuus nykyisessa ja

tulevaisuuden rippikoulutydssd. Halusimme tehdd myos suunnitelmallemme saatteen
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(ks. liite 1). Sen avulla suunnitelmaa voi markkinoida ja esitelld opinnaytetyéstamme
erillisend osana. Saatteessa kerrotaan lyhyesti muun muassa toimintamallista, suunni-

telman rakenteesta ja siséllostéd seké kéytetystd Suunta — tyokalusta.

Kévimme myods Pukinméen toimintakeskuksen kiintedssdé Camera obscura — ohjelman
seikkailussa koelavastamassa ja kuvaamassa seikkailua. Koelavastimme suunnittele-
mamme Lapsen usko ja Mind — huoneet, sek& kuvasimme seikkailua yleisesti. Kuvista
muutama on nahtavilla rippikoulupdivéan suunnitelmassa (ks. liite 2). Koko kehittamis-
hankkeen laajuuden vuoksi meilld ei ollut mahdollisuutta rakentaa opinnéytetyén puit-
teissa seikkailua kokonaan. Halusimme kuitenkin tehdé seikkailusta helpommin hahmo-
tettavan valokuvilla, joten koelavastaminen oli merkittdvd osa opinndytetyotamme.
Koelavastetut tilanteet ja huoneet ovat esimerkkeja siitd, milta seikkailu voisi visuaali-
sesti ja ideatasolla ndyttaa. Kaikkia huoneita emme kuitenkaan pystyneet toteuttamaan

Camera obscuran seikkailussa teknisisté syistd ja kustannuksista johtuen.

Tydeldmayhteytend opinnédytetydssamme toimiva Helsingin NMKY on ollut alusta asti
mukana suunnittelussa ja kehittamistydssa. Olemme pitdneet palavereja sdéannollisesti
kuluneen vuoden aikana. Ohjaus ja yhteinen kehittely on ollut tarked ja merkittdvé osa
jatkuvaa prosessia. Vaikka suunnitelmamme ovat tydskentelyn aikana muuttuneet, muu-
tokset ovat olleet aina perusteltuja ja tyéeldmatahon kanssa yhteisesti sovittuja. Tavoite
rippikoulupdivan suunnitelman laatimisesta oli koko ajan olemassa, mutta sen toteutus-
tapa vaihtui monta kertaa. Tydelamataho on koko prosessin ajan ollut ensisijaisessa
asemassa vaatimusten ja tavoitteiden asettajana seka palautteen antajana.
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9 POHDINTA

9.1 Opinnéytetydn yhteenveto

Opinnaytetydbmme tavoite oli tuottaa Helsingin NMKY :n kehitteilla olevaan rippikoulu-
tyon toimintamalliin teoreettinen tietoperusta ja toiminnallisen ja kokemuksellisen rip-
pikoulupdivaan suunnitelma. Teoreettisella tietoperustalla oli merkittdva osa uuden toi-
mintamallin kehittdmishankkeessa, silla kolmannella sektorilla eli jarjestotydssa kaikki
ratkaisut tulee pystya perustelemaan. Toiminnalla on oltava tarkoitus, silld jarjestot toi-
mivat usein erilaisten haettujen rahoitusten turvin. Ajan ja rahan kayttd sek& tehdyt va-

linnat ovat keskeisié.

Suunnitelmassamme kuvaamme rippikoulupéivén rungon. Lisaksi paivasta on eritelty
yksittéisten tydskentelyjen toiminnon tarve, tavoite, keinot ja tavoiteltavat vaikutukset.
Liséksi annoimme konkreettisia toteutusehdotuksia paivén aikana tehtévista harjoitteista
ja tyoskentelyistd. Suunnitelmassamme kuvasimme myo6s toimintamallin keskeisen
elementin, kokemuksellisen seikkailun, sisaltéineen. Minne matka? — toimintamallia
voidaan markkinoida rahoittajille suunnitelmamme pohjalta. Rahoituksen 10ytyessa
toimintamallin rakentaminen ja kehittdmishankkeen eteenpdin vieminen suunnitel-

mamme mukaan voidaan aloittaa.

Valmiiden tuotosten eli rippikoulupéivan suunnitelman ja teoreettisen tietoperustan li-
séksi opinnaytetydomme palvelee muitakin Helsingin NMKY::n tarpeita. Tietoperustas-
tamme sisalsi asioita, joilla voidaan tdydentdd Camera obscura — arvo- ja paihdekasva-
tusohjelman tietoperustaa. Erityisesti kokoamaamme teoriaa voidaan hyodyntdd Camera
obscurassa kerronnan, erilaisten oppijoiden ja toiminnallisten menetelmien osalta. Ke-
hittdmishanke, jossa olemme olleet mukana, on vaikuttanut myds Camera obscuran si-
séallolliseen kehittdmiseen. Uudistus tekee ohjelmasta aikaisempaa yhtendisemmaén ko-
konaisuuden, jossa suunniteltavat kokonaisuudet linkittyvat aiempaa enemman esimer-
kiksi toimintamallin seikkailuosioon. Lisaksi olemme olleet mukana kehittdmasséa Hel-

singin NMKY::n rippikouluty6td, emme vain Minne matka? — toimintamallia. Toimin-
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tamalli palvelee Helsingin NMKY:n omaa rippikouluty6ta ja tekee siitd monipuolisem-

paa.

9.2 Toimintamallin kehittamisty6 suunnitelman jalkeen

Suunnitelman valmistuttua seuraava askel on markkinoida toimintamallia suunnitelman
avulla rahoittaville tahoille. Tarkoituksena on kutsua edustajia ainakin Kirkkohallituk-
sesta, padkaupunkiseudun seurakuntayhtymista seké jarjestoistd kuulemaan uudesta
Minne matka? — toimintamallista. Toimintamallin toteutuksen osalta on suunnitteilla
my0s Tutkimus- ja kehittdmishankkeisiin varattujen varojen hakeminen toimintamallil-
le, jolloin esimerkiksi jostakin ammattikorkeakoulusta voisi tulla Helsingin NMKY:n ja
rahoittajien yhteistyokumppani. Opiskelijat saisivat opinndytetyoaiheita ja toimintamalli
jatkoa ja lis&a toteuttajia. Tallainen jarjestely voisi olla toimintamallin kannalta merkit-
tava, silla jarjestdjen toiminta on usein rahoituksesta riippuvaista. Yhteinen kehittdmis-

hanke voisi tarjota molemmille osapuolille heidan tavoittelemiaan asioita.

Rahoituksen varmistuttua toimintamallia ja rippikoulupdivén suunnitelman toteuttamis-
ta olisi mahdollista l&hted suunnittelemaan k&ytannossa. Ennen virallisia laskelmia on
vaikea sanoa, kuinka paljon rahaa toimintamallin rakentamiseen, toteuttamiseen ja arvi-
ointiin tarvittaisiin. Arvioisimme kuitenkin karkeasti, ettd toimintamallin saattaminen
koekayttod varten voisi ajallisesti vieda noin puoli vuotta. Huomioon taytyy ottaa mark-
kinointimateriaalinen tekeminen, kokemuksellisen seikkailun &&nitteen kasikirjoittami-
nen, lavastaminen seka mahdolliset rakenteelliset muutokset nykyisiin Camera obscuran
tekniikkaan, kuten valoihin, seindrakenteisiin sek& muihin elementteihin. Puitteiden
valmistuessa kokemuksellista seikkailua sekd paivan muita opetustuokioita varten, on
mahdollista koekayttadd toimintamallia. Todennakdisesti tdma koekayttod tehtaisiin Hel-
singin NMKY :n omilla rippikouluryhmilld sek& mahdollisesti muilla rippikouluryhmil-
l4. Testaamisen jalkeen on mietittdvd, mika toimi ja mika ei ja miksi? Ensin taytyy siis
tietdd toimiiko toiminnallinen ja kokemuksellinen rippikoulupéiva halutulla tavalla eli
palveleeko se muun muassa oppimisen tavoitteita rippikoulussa. Vasta tdméan jalkeen

toimintamallia voidaan lahted toteuttamaan laajemmin
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Jos kokemuksellisen seikkailun &&nitteen pystyisi kasikirjoittamaan ja aanittdmaan jol-
lain muulla rahoituksella, olisi toimintamallia mahdollista esitell& prototyyppisesti Ca-
mera obscuran tekniikalla ja siihen varatuissa tiloissa Helsingin Pukinmé&esséa. Tallainen
henkilokohtainen kokemuksellinen tutustuminen rippikoulupéivéan suunnitelman toimin-
toihin, kuten erilaisiin ryhma- ja yksildtehtaviin seka seikkailuun, voisi antaa Minne
matka? — toimintamallin suunnitelman kanssa selkedmman ja laajemman kuvan kysei-

sesté rippikoulupdivasta.

9.3 Mité& opimme?

Opinnaytetyon tekeminen oli opettavainen kokemus. Opimme erityisesti jarjestotyosta
ja kehittdmishankkeista monia uusia asioita. Jouduimme opettelemaan tyokeskeisempééa
ja tavoitesuuntautunutta ajattelutapaa, jota opinndytetyémme eli osuus kehittdmishank-
keesta meilta vaati. Jouduimme tilanteisiin, joissa meidan taytyi perustella itsellemme,
toisillemme ja muille tekemidmme ratkaisuja. Ajattelutapamme kehittyi siten, ettd em-
me ajatelleet hanketta enda vain projektina, joka alkaa jostain ja loppuu johonkin. Meité
ennen toimintamallin kehittely oli jo aloitettu ideatasolla. Me teimme tietoperustan ja
toimintamallin suunnitelman opinnaytetydndmme. Joku muu toivottavasti jatkaa siita,
mihin me paadyimme opinndytetydssamme. Kyse on laajemmasta kehittamishankkees-
ta, jossa olemme saaneet olla mukana yhtena osatekijand. Meidan tyota ennen oli siis
olemassa jo idea ja meidan opinnaytetydomme jalkeen toimintamallin kehittdminen toi-

vottavasti jatkuu.

Toivomme, ettd Minne matka? — toimintamalli saa rahoitusta ja paasee kehittyméaan
eteenpéin. Toivomme myos, ettd saamme olla mukana jatkamassa kehittdmishankkeen
parissa, silla se on ollut mielenkiintoinen projekti, joka ei ole mielestdmme meidan osal-
tamme vield ohi. Haluaisimme tulevaisuudessa rakentaa, ké&sikirjoittaa, lavastaa, koe-
kayttaa ja arvioida Minne matka? — toimintamallia, silld uskomme kehittdmishankkeen
tuomien haasteiden opettaneen meille, mihin suuntaan haluaisimme vieda toimintamal-

lia ja rippikouluty6té yhteistytssé Helsingin NMKY:n kanssa.
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LIITE 1: SAATE RIPPIKOULUPAIVAN SUUNNITELMAAN

Toimintamallin suunnitelma

Minne matka? — toimintamalli on rippikouluk&yttdon tarkoitettu toiminnalliseen ja ko-
kemukselliseen oppimiseen perustuva toimintamalli. Toimintamalliin kehitetty rippi-
koulupdivén suunnitelma on tehty Helsingin Nuorten Miesten Kristillisen Yhdistyksen
(NMKY) Minne matka? — toimintamallin markkinoimiseksi rahoittaville tahoille seka

toimintamallin kehittdmistd ja toteutusta varten.

Toimintamallin rippikoulupdivan suunnitelmassa kuvataan yhden pdivan kestoinen ope-
tuskokonaisuus rippikoulukayttéon. Paivan kokonaiskesto on noin kuusi tuntia. Opetus-
kokonaisuuteen sisaltyy yksilo-, pienryhmé ja ryhmatyoskentelyja liittyen pdivan tee-
moihin sek& kokemuksellinen seikkailu, joka kestd& noin 15 minuuttia/henkild. Opetus-
kokonaisuus on suunniteltu toteutettavaksi rippikoulun aloitusjaksolla eli mahdollisesti
rippikouluryhmén ennakkotapaamisissa, kuten kaupunkijaksolla tai ennen rippileirille
l&ht6d. Suunnitelman ydinteemat nousevat vuoden 2001 El&mé& — Usko — Rukous rippi-
koulusuunnitelmassa olevista aloitusjakson tavoitteista. N&itd ovat muun muassa vuoro-
vaikutus, tutustuminen, suuntautuminen rippikoulun keskeisiin asioihin, rippikoulun
tarkoitus ja kaste rippikoulun lahtokohtana. Kokemuksellisen ja toiminnallisen rippi-
koulupdivén tarkoituksena on tutustua rippikoulussa késiteltaviin teemoihin ja peilata
niitd omiin kokemuksiin sek& saada henkilokohtainen kokemus pdivan aiheista. Minne
matka? — toimintamallissa keskeistd on toiminnallinen ja kokemuksellinen oppiminen.

Yhtena opetuskokonaisuuden tarkeimpéna elementtiné on seikkailu.

Suunta — tyokalu suunnittelun apuna

Minne matka? — toimintamallin suunnitelma on kehitetty Suunta — ty6kalua hyodyntaen.
Suunta — tyokalu on erityisesti jarjestotyossd, kuten Helsingin NMKY :ssé kaytetty vali-
ne, joka tukee suunnittelua ja toiminnan arviointia. Sen avulla suunnitelmasta tulee joh-

donmukaisesti eteneva kokonaisuus, jossa eri osa-alueet ja toiminnot ovat loogisessa
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suhteessa keskenaan. L&htokohtana on rakentaa looginen, arvioitu ja oletuksiltaan kes-
tava kohta kohdalta rakentuva toiminnan suunnitelma. Tuloksena on toimintasuunnitel-
ma, jossa Syy — seuraus -suhteet on mietitty ja logiikka on aukoton. Suunta — tytkalua
kaytettdessd pyritdan tekeilld olevassa suunnitelmassa méaérittelemdan muun muassa
suunnitteilla olevien asioiden tarve, tavoite, keinot sekd onnistumisen Kriteerit. Suunta-
tyokalu on suunniteltu ja toteutettu Terveyden edistamisen keskuksessa. Tyokalun juu-
ret ovat Logical Framework Matrix — mallissa. (Terveyden edistamisen keskus i.a.).

Kokemuksellisen ja toiminnallisen rippikoulupéivan suunnitelmassa keskityimme eri-
tyisesti toiminnon tarpeeseen, tavoitteisiin, keinoihin ja tavoiteltaviin vaikutuksiin. Néi-
den avulla maarittelimme, mika on rippikoulupaivéssé keskeisintd. Erittelimme asioita,
jotka haluamme tuoda rippikoulupdivén aikana esille. Kaikkien toimintojen seka seik-

kailun tulee palvella rippikoulun opillisia, hengellisia ja sosiaalisia tavoitteita.

Suunnitelman rakenne

Rippikoulupéivén suunnitelma on kolmitasoinen. Tasot on kuvattu suunnitelmassa ra-
kenteen hahmottamiseksi. Ensimmaéisend suunnitelmassa esitelld&n yleisesti toiminta-
malli, toiminnallinen ja kokemuksellinen rippikoulupdiva tavoitteineen seka kuvataan
Iyhyesti kdytannon toteuttamiseen liittyvat kohdat. Tama lisdksi alussa kerrotaan koke-

muksellisesta seikkailusta, joka tarjoaa uudenlaisen tavan opettaa ja omaksua asioita.

Yleisten asioiden jalkeen suunnitelmassa esitelladn Minne matka? — toimintamallin rip-
pikoulupdivan rakenne. Rippikoulupaivan kulku avataan jokainen toiminto eriteltyna.
Paivan jokainen osa-alue on eritelty toiminnon tarpeen, tavoitteen, keinon ja tavoitelta-
vien vaikutusten osalta. Paivaan liittyvista toiminnoista on myos annettu malliksi toteu-
tusehdotuksia. Kaytannon ideat toteutuksista on mééritelty ehdotuksiksi, silld vasta ra-
hoituksen varmistuttua on mahdollista koekayttaa toteutusideoita ja maaritelld, saadaan-
ko kyseisilla tavoilla haluttuja tuloksia vai onko mahdollisesti syyta vaihtaa tai kehittada

toimintoa.
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Kolmantena kohtana suunnitelmassa esitellddn kokemuksellinen seikkailu. Seikkailun
juoni on matka kasteesta konfirmaatioon. Valitsimme tdmén siséllon seikkailuun nimen
omaa rippikoulua ja kastetta rippikoulun lahtokohtana ajatellen. Reitti on jaoteltu juo-
nen mukaan aloitukseen, kahdeksaan huoneeseen ja lopetukseen. Suunnitelmassa kuva-
taan seikkailun jokaisesta huoneesta huoneen raamattuperusta, huoneen opetettavat si-
sallot, danitteeseen halutut merkittavat asiat, rekvisiitta sekd huoneeseen sisaltyvat kes-
keiset asiat. Esimerkiksi rekvisiittojen tarkoitus ei ole vieda kaikkea huomiota seikkai-
lun aikana vaan minimaalisuudessaan heratelld seikkailijan omia mielikuvia aiheesta

liittyen omaan eldmaansa.

Varsinaisessa suunnitelmassa (ks. liite 2) on kerrottu tarkemmin Minne matka? — rippi-
koulupdivén eri toimintojen ja opetustuokioiden sisélldistd, aikataulusta ja tavoitteista

seka kuvattu kokemuksellinen seikkailu kokonaisuudessaan.
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TOIMINNALLINEN JA KOKEMUKSELLINEN ELLY#
RIPPIKOULUPAIVA V

Minne matka? on Helsingin NMKY:n kehittdméa toimintamalli seurakuntien ja jérjest6jen rippikoulutyén
tueksi. Se perustuu kokemukselliseen ja toiminnalliseen oppimiseen. Tama rippikoulupaivén suunnitelma
on niin sanottu puitesuunnitelma eli siihen on kirjattu kaikkien paivén aikana tapahtuvien toimintojen tarve,
tavoite, keinot seka tavoiteltavat vaikutukset.

Toimintamallissa hyddynnetédan kerronnallisuutta, mielikuvaharjoitteita ja toiminnallisia menetelmia.
Rippikoululaiset ja isoset osallistuvat oman rippikouluohjaajan johdolla opetushetkiin, hartauteen seka
toiminnallisiin ja ryhmayttaviin toimintoihin. Tydskentelytavat vaihtelevat péivan aikana ryhma-,
pienryhma- ja yksilotydskentelyn valilla. Keskeinen osa rippikoulupdivdd on kokemuksellinen seikkailu,
jota muut pdivan aihesiséllot ja toiminnat tukevat.

ftelsinki
RIPPIKOULUPAIVAN TAVOITTEET [ NMKY |

v

Rippikoulupéivén opetukset ja toiminnot sek& niiden tarpeet ja tavoitteet pohjautuvat Suomen
evankelis-luterilaisen kirkon Kirkkohallituksen laatimaan vuoden 2001 Elamé —Usko —Rukous
rippikoulusuunnitelmaan.

Tassa suunnitelmassa esiteltavalld rippikoulupaivélla voi seka ajallisesti etta siséllollisesti toteuttaa koko
Eldma — Usko —Rukous 2001 rippikoulusuunnitelmaan kirjatun rippikoulun aloitusjakson.

Rippikoulupdivan keskeinen tavoite on orientoida nuoria rippikoulussa kasiteltaviin aiheisiin, hengelliseen
elaméaan seka rippikoulun tarkoitukseen. Tavoitteina ovat myos rippikoululaisten ryhmdytyminen ja ryhméan
vuorovaikutuksen lisédminen ennen intensiivijaksoa.

Toimintamalli soveltuu kaytettavaksi esimerkiksi rippikoulun alkuopetusjaksolla, leirille lahtiessa tai paiva-
ja kaupunkirippikoulun yhteyteen.
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Seikkailun juoni on matka kasteesta konfirmaatioon. Seikkailun aikana henkild kulkee kahdeksan eri
huoneen lapi. Huoneisiin valittujen teemojen kristillinen perusta on Raamatussa ja niiden sisallét vastaavat
rippikoulussa kasiteltdvid asiasiséltdja. Nain rippikoulunohjaaja voi palata seikkailussa koettuihin asioihin
ja huoneiden teemoihin vield mydhemmin rippikoulun aikana. Tarkeimmassa osassa seikkailussa on
nuoren oma kokemusmaailma ja eldménvaiheet sekd menossa oleva rippikoulu.

Seikkailussa kuljettavaan reittiin kuluu jokaiselta noin 15 minuuttia. Seikkailu kuljetaan yksin
kuulokkeiden kanssa, joiden &anitteessd on ohjeet ja opastus radalla toimimiseen, seka itse kertomus.
Seikkailuun ldhdetdan 3 minuutin vélein, jolloin koko ryhmélta se kestaa noin 1,5 tuntia.

L&hes pimeéssd tilassa kokemukset luodaan muun muassa mielikuvilla, aanilla, musiikilla ja valoilla.
Térkeimmésséa osassa ovat nuoren omat ajatukset.

Felsinki

RIPPIKOULUPAIVAN h —

TOTEUTTAMINEN v

Minne matka? — toimintamalli on suunniteltu toteutettavaksi Helsingin NMKY:n Pukinméen
toimintakeskuksella, jossa on jo olemassa valmiina kaikki tarvittava tekninen kalusto ja toimintaympaéristo
rippikoulupdivén toteuttamiseen.

Rippikoulupdivé on valmiiksi suunniteltu kokonaisuus, jonka rippikouluohjaajat, isoset ja rippikoululaiset
yhdessé toteuttavat Helsingin NMKY:n tyontekijan avustuksella. HNMKY:n tydntekija vastaa paivan
yleisistd asioista ja seikkailun teknisestd toteuttamisesta. Rippikoulun ohjaajat saavat paivésta
ennakkomateriaalin, jonka avulla he voivat valmistautua péivadn sek& osaavat ohjata pdivan aikana
tapahtuvat toiminnot.

Rippikoulupdivén seikkailu on suunniteltu niin, ettd sitd voi kayttdd myods kiertdvan Camera obscuran
seikkailun rakenteissa. Télla hetkelld arvo- ja paihdekasvatusohjelma Camera obscura kiertdd Suomessa
peruskouluilla RAY:n (Raha-automaattiyhdistys) tuella.
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Rippikouluryhméaa on vastassa Helsingin NMKY:n tydntekija. Han vastaa yleisesti paivan kulusta, tiloista,
seikkailun teknisesté toteuttamisesta, sekd on rippikouluohjaajien apuna tarpeen tullen.

Ryhman saapuessa Helsingin NMKY:n tyontekija pitad lyhyen ohjeistuksen paivan kulusta, yleisista asioista,
tilojen kéytosta ja kayttaytymisesta.

Helsingin NMKY:n tydntekija on ryhméan kanssa koko pdivan ajan seké vastaa kysymyksiin ja kerda
palautteen paivasta. Haneen voi olla yhteydessa myds ennen ja jalkeen rippikoulupdivan toteuttamisen.

ftelsinki
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TUTUSTUMINEN L NMKY

TOIMINNON TARVE

*  Ryhma tutustuu, ryhmaytyminen, vuorovaikutus, keskustelevan ja avoimen ilmapiirin syntyminen

TAVOITE
* Nuori kokee kuuluvansa rippikouluryhméén ja saa ryhmassa olla oma itsensé.
*  Nuori kokee olevansa ryhmassé tarked ja hanen &anensa tulee sielld kuluviin.
« Kaikki oppivat tuntemaan toisensa ainakin nimelta.
* Ohjaaja huomioi jokaisen nuoren.

KEINOT
* ltsensa esittely, ryhmaytystehtavat, omaan rippikouluryhmaén tutustuminen/keta siihen kuuluu.
« Kontaktin ottaminen muihin.

TAVOITELTAVAT VAIKUTUKSET
* Ryhmad alkaa yhtendisty&/ryhméytyminen alkaa.

* Nuori hahmottaa omaan rippikouluunsa kuuluvat henkilét (ohjaajat, isoset, kummit, seurakunnan
tyontekijét jne.)
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Tutustuminen
Rippikoulussa en ole yksin v
Rippikouluryhmd yhdessé kokoaa itse tekemistaén SEUBAKL{NTA
osista lattialle ’kaavion’ rippikoulusta. Eri osat +tyontekijat
ilmentévat henkildité ja yhteisoja, jotka ovat juuri
kyseisen rippikouluryhmén mukana rippikoulussa.
Henkil6itd ovat mm. rippikoululaiset, isoset, ohjaajat, RIPPIKOULULAISET RIPPIKOULULAISET
muut seurakunnan tyontekijat, perhe, kummit,

ISOSET———— ISOSET

ystévat, yms. Yhteisoja ovat mm. kristillinen kirkko,
seurakunta, koulu, mahdollisesti jokin urheiluseura
yms.

Rippikouluryhmalla on kéytdssa esineitd, jotka
kuvaavat edelld mainittuja asioita. Ryhméa voi myds
kirjoittaa papereille rippikouluunsa liittyvia tahoja,
mikali kuvaavaa esinettd ei ole.

Jokainen tekee kartongista itsedén kuvastavan kortin,
jossa lukee oma nimi. Korttia voi tehda itsensa
nakdiseksi myos piirtdmalla tai muuten kuvittamalla
sitd.

Isosryhmissa isoset ja rippikoululaiset
punovat/letittavat langoista ryhmaa kuvastavan
punoksen.(varit kuvaavat ryhmaa). Punokset
sijoitetaan yhdistdmaan isosryhman isoset ja
rippikoululaiset toisiinsa.

Ohessa kaavio, jonka mukaisesti nimikortit ja esineet
Voi sijoittaa lattialle esim. ympyramuotoon.

OHJAAJA <— KIRKKO — QHJAAJA

ISOSET———— ISOSET

RIPPIKOULULAISET RIPPIKOULULAISET

KOTI
PERHE
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TOIMINNON TARVE
* Rippikouluun tutustuminen
* Rippikoulun tarkoitus: perustiedon kartoittaminen rippikoulusta kirkon uskon ja opetuksen
nakokulmasta (kaste, kasteopetus, mihin rippikoulu oikeuttaa, mitd se minulle merkitsee jne.)
* Nuorten odotusten, toiveiden, pelkojen, ajatusten jne. kartoittaminen rippikoulusta.

TAVOITE
*  Nuori tietédd, mik& rippikoulu on ja miksi han sen kay.
*  Nuori sisdistaa rippikoulun tarkoituksen, mihin se perustuu ja mihin rippikoulu oikeuttaa.
» Ohjaaja tiedostaa nuorten ajatukset rippikoulusta.

KEINOT
» Henkilokohtainen pohdinta rippikoulusta, sek& omista laht6kohdista ja ajatuksista.
» Yhteisid tehtavié/keskusteluja rippikoulun tarkoituksesta, tavoitteista ja nuorten odotuksista.
» Tehtévien/keskustelujen ohella ohjaaja kertoo perustietoja rippikoulusta.

TAVOITELTAVAT VAIKUTUKSET
*  Nuori kiinnostuu rippikoulusta ja kokee sen tarkeéksi.
» Ohjaaja saa pohjatietoa nuorista my6hempaé kayttoa varten rippikoulussa.
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Mina rippikoulussa v

Rippikoulun ohjaaja ohjaa opetustuokion,
jonka sisdlté koostuu rippikoulun alun
teemoista. Teemoja ovat rippikoulun antamat
oikeudet (kummius, kirkollinen vihkiminen,
seurakuntavaaleissa &anioikeus 16-vuotiaana
ja oikeus asettua ehdolle 18-vuotiaana).

Liséksi ohjaaja késittelee nuorten kanssa
kysymyksi, joita heilla on rippikoulusta ja
sen aloittamisesta.

Opetustuokioon varataan aikaa noin 45
minuuttia, jonka jalkeen nuoret Kirjoittavat
itsestadn ainekirjoituksen.

Rippikoulun ohjaaja saa
ennakkomateriaalissa ohjeet opetustuokion
pitdmiseen. Opetustuokioon on silti hyva
jattaa tilaa avoimelle keskustelulle.
Opetustuokion aiheisiin voidaan palata
rippikoulun intensiivijaksolla.

Min&- aineen tavoite on tutustua rippikoululaisiin
yksil6llisesti seké kartoittaa heidan aiempaa tietoa ja suhdetta
kristinuskoon. Ohjeistuksessa korostuu kirjoitelman
luottamuksellisuus eli nuoren kirjoitelman lukevat vain
rippikoulunopettajat.

Ainekirjoituksessa vastataan kokonaisin lausein.
Yhden A4 kokoisen paperin kirjoittaminen riittaa.
Aikaa kirjoittamiseen varataan riittavasti.

Ainekirjoituksen esimerkkikysymyksia:

1. Kerro itsestasi. Kuka olet? Mista tulet? Mité harrastat tai

mista olet kiinnostunut? Millainen on perheesi?

Miksi lahdit rippikouluun?

Millaisia ajatuksia rippikoulu herattad sinussa?

Millainen on oma suhteesi seurakuntaan?

Mité sana “usko” merkitsee sinulle?

Mitd tiedat kristinuskosta?

Mita tarkoittaa a) kristitty b) evankelis-luterilainen c)

kirkko?

Mitd toivot tai odotat rippikoululta?

Mika sinua jannittaa tai pelottaa rippikoulussa?

10. Mité haluaisit kysya rippikoulun opettajilta liittyen
kristinuskoon, rippikouluun tai muuhun?

N o guRiw N
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ISOSET SUUNNITTELEVAT

TOIMINNON TARVE
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» Isoset osallistuvat keskeisend osana péivéan toteuttamiseen.
» Isoset saavat vastuuta ja kokevat olevansa térked osa rippikoulua.
» Orientoitua isosen rooliin, tehtéviin, vastuuseen ja paikkaan rippikoulussa.

» Isosen hengellinen tukeminen.

» Isoset saavat aikaa kdydé seikkailussa.

TAVOITE

» Isoset tietdvat omat tehtdvansa pdivan aikana ja osaavat toteuttaa ne.
» Isonen kokee olevansa tarkeé ja hén tietdd oman paikkansa rippikoulussa.

* Isonen uskaltaa pyytaa apua.

» Isonen palauttaa seikkailussa mieleen rippikoulun teemoja ja saa voimavaroja hengelliseen eldmaansa.

KEINOT

»  Ohjeistuksien Iapikdyminen HNMKY:n tyontekijan avustuksella (jos rippikouluryhmalld mukana vain

yksi ohjaaja).

* Isosryhmdssa toimiminen, tehtdvien jako ja vastuut

*  Toteutuksien valmistelu
*  Osallistuminen seikkailuun

TAVOITELTAVAT VAIKUTUKSET

» Isoset toteuttavat suunnittelun pohjalta omat tehtdvénsa péivén aikana.

» Isoset haluavat toimia ryhmassa.

» Isoset ymmartévat olevansa rippikoululaisia varten ja ohjaajien apuna.
» Isoset saavat kokemuksen seikkailun sisallosta seka haluavat yllapitaa hengellista elamaa.
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ISOSET OSALLISTUVAT YHTEISEEN TOIMINTAAN:
»  Tutustuminen
* Ruokailu
» Hartaushetki (Toteuttavat)
» Toimintahuoneet (Ohjaavat toimintahuoneiden toiminnat)
* Yhteinen koonti

ISOSET SUUNNITTELEVAT OSION AIKANA:
» Isoset valmistelevat hartaushetken.
» Isoset tutustuvat toimintahuoneiden toimintoihin ja valmistautuvat ohjaamaan niita.
» Isoset valmistautuvat vetdmaan leikkeja tarpeen tullen.
» Isoset osallistuvat seikkailuun.

telsinki
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TOIMINNON TARVE
*  Rukouseldman tuominen mukaan rippikouluun jo sen alussa.
*  Hengellisen eldmén tukeminen ja kokeminen.
* Rauhoittuminen toiminnallisen pdivéan keskelld.

TAVOITE
*  Nuori on tutustunut hartaus- ja rukouseldmaan.
»  Kaikki osallistuvat hartaushetkeen.
*  Nuori ymmart&a rukouseldmén luontevana osana rippikoulua ja kristillista elaméaa.
» Isoset ovat toteuttaneet hartauden suunnitelmien mukaisesti ja heille jaa seka omasta toiminnasta etta
hartaudesta positiivinen kuva.

KEINOT
* Hartaus
¢ Rukouselama

TAVOITELTAVAT VAIKUTUKSET
*  Nuori saa kokemuksen hartaus- ja rukouseldmésta.
* Nuori haluaa jatkossakin osallistua hartauksiin ja pitad ylla rukousta rippikoulussa ja elaméassaan.
» Rippikoululaiset, isoset ja ohjaavat kokevat hiljentymisen térkedksi. (Yksin ja yhdessa)
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Hartaushetki v

Tilaan kootaan 5 tai 6 rukousalttaria seké esirukousalttari. Rukousalttarien aiheet
valitaan useammasta vaihtoehdosta. Aiheet kasittelevat nuoren elamaan liittyvia
asioita. Naitd aiheita ovat muun muassa perhe, ystavat, koulu, harrastukset,
tulevaisuus, ilo ja onnistumiset, pelko ja suru, toiveet, ihmissuhteet yms.

Toiminnallinen hartaus

Jokaisesta aiheesta on kortti, jossa lukee aihe, aiheesta lyhyt teksti, joka herattaa
ajatuksia, seka rukous.

Jokaiselle alttarille laitetaan yksi kortti, tuikku/muu kynttila ja mahdollisesti muuta
rekvisiittaa, joka liittyy aiheeseen. Jokaisella aiheella on myds oma véri. Alttarilla on
vérin mukaisia esineitd (esim. kivié), jonka nuori voi ottaa mukaan ja tuoda
yhteiselle esirukousalttarille.

Kun nuoret ovat kiertaneet hiljaisuudessa alttareita ja valinneet omissa ajatuksissa
tarkeimmalta alttarilta esineen esirukousalttarille, isonen tai ohjaaja pitad yhteisen
esirukouksen. Esirukouksessa han nostaa esille aiheet, jotka ovat esirukousalttarilla
on esilla. (Esim. tdnaan ajatuksissamme ovat olleet eniten ystavat, joita nama kaikki
siniset kivet kuvastavat.)

Hartauden lopuksi voidaan laulaa tai kuunnella isosten valitsema musiikki.

telsinki
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TOIMINNON TARVE

»  Suuntautuminen rippikoulun keskeisiin sisaltéihin: kaste, konfirmaatio, ihminen Jumalan kuvana,
epdilykset jne.

* Huomioidaan erilaiset oppijat.

*  Nuori saa henkilokohtainen kokemuksen rippikouluun osallistumisesta ja sen sisalldista.

TAVOITE
» Nuori saa selkeén kuvan omista ajatuksistaan ja lahtokohdistaan rippikouluun ja kristinuskoon.
(Pohjana nuoren oma eldmé, kokemukset ja ajatukset)
*  Nuori hahmottaa rippikoulussa késiteltavia teemoja ja, ettd ne kuuluvat osaksi hanen elamaa.
*  Nuori ymmartéa rippikoulun l&ht6kohdat.
(Pohjana kirkon usko, kaste- ja lahetyskasky)

KEINOT
»  Seikkailuun osallistuminen
»  Seikkailuun liittyvat tehtavat
»  Seikkailun purku

TAVOITELTAVAT VAIKUTUKSET
*  Nuori kiinnostuu rippikoulusta ja sen siséllgista.
» Han alkaa kysyé, oivaltaa ja pohtia kristinuskon asioita.
*  Nuori hahmottaa itsensé kristittyné.
* Nuori alkaa pohtia kristinuskoa osana omaa elamaa.
(Ei ole erikseen kristinusko ja nuoren elamd, vaan ne kuuluvat yhteen)

Ohjaajat osallistuvat seikkailuun, kun ryhmat 1 ja 2 vaihtavat toimintahuoneita.
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Toimintahuone 1:een osallistuu puolet rippikouluryhmastéd kerrallaan. Toimintahuone 1:n aikana he
osallistuvat myds yksitellen seikkailuun. Toiminnasta on helppo l&htea seikkailuun ja palata takaisin. Nuori
voi siis keskeyttdd oman toimintansa ilman, etté se hairitsee oppimista. Toiminta kestda noin 45 minuuttia.

Isoset ohjaavat toimintaa.

TOIMINNON TARVE

»  Seikkailun aikana on péivén sisaltoon liittyvéd toimintaa, joka tukee oppimista.

* Yhdessa tekeminen ja tutustuminen.

TAVOITE

* Rippikoululainen vaikuttaa omaan toimintaan ja valitsee itselle mielek&sté toimintaa.
* Isoset ohjaavat toimintaa seka tutustuvat ohjaajien kanssa rippikoululaisiin.

« Jokainen rippikoululainen kay seikkailussa.

KEINOT

* Annetaan tilaa luovuudelle ja omalle persoonalle.
« Nuorilla on valinnanvapaus ja vaihtoehtoisia toimintoja.

TAVOITELTAVAT VAIKUTUKSET

* Rippikoululaiset, isoset ja ohjaajat haluavat jatkossakin toimia yhdessa.
* Rippikoululaiset jaavat pohtimaan seikkailussa kokemiaan asioita.

TOTEUTUSEHDOTUS

Toimintahuone 1

Tutustumisleikkeja.
Isosten osaamista ja ideoita voi, ja on toivottavaa
hyddyntaa leikkien osalta.

Totta vai Tarua?

Jokainen nuori kertoo itsestdan kolme asiaa, joista
kaksi on tosia ja yksi on valhe. Muut nuoret yrittavat
arvata, mika asia on valetta. Téssa leikissa nuori voi
kertoa itsestdén niin paljon tai vdhan kuin haluaa.
Asiat voivat liittyd mihin tahansa, kuten perheeseen,
harrastuksiin, matkustamiseen, kiinnostuksen
kohteisiin, kouluun tai muuhun vastaavaan.

Mina Tykk&éan- hedelmésalaatti

Yhté vapaaehtoista (joka on mielelldan isonen)
lukuun ottamatta muut istuvat tuoleilla ringissa niin,
ettei yhtadn tuolia jaa tyhjéksi. Keskell4 seisova
vapaaehtoinen kertoo nimensa ja asian, josta tykkaa.
Kaikki, jotka tykka&vat samasta asiasta, yrittavat
vaihtaa paikkaa jonkun toisen kanssa
mahdollisimman nopeasti keskell& olijan pyrkiessa
my0s istumapaikalle. Viimeiseksi ja ilman tuolia
jaanyt kertoo seuraavaksi itsestadn asian ja taas
samoista asioista pitdvat vaihtavat paikkoja. Leikkia
jatketaan kunnes jokainen on kertonut itsestaén
jonkin asian.
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Sanat sekaisin - Senat sakaisin

Nuoret kilpailevat 3-4 hengen ryhmissé alias pelissa,
jossa tarkoituksena on selittéa rippikouluun liittyvia
aiheita muille ryhman jasenille ja kerata pisteita.
Aikaa selittdmiseen ja arvaamiseen per ryhma on aina
puoli minuuttia kerrallaan. Vaikean sanan yli voi
hypatd, mutta silloin sanasta ei saa pisteita.

Kilpailut pienryhmissa

Kirjaimet Sikin Sokin

Nuoret jaetaan 3-4 hengen ryhmiin. Ryhmille
annetaan kirjainnippuja, joista heidén tulee
muodostaa jokin ennalta madritelty sana liittyen
rippikouluun ja kristinuskoon. Nuoret eivét
kuitenkaan tieda, mitka sanat ovat kyseessa vaan
yhteisty6lla ja vaihtelemalla kirjaimien paikkaa he
yrittavat selvittdd sanat. Nuoret kilpailevat pienissé
ryhmissé leikkimielisesti. Aina ensimmaéisend sanan
valmiiksi saanut on voittaja. Isonen kay
tarkistamassa, onko sana oikein. Myds muut ryhmét
kisailevat loppuun asti.

Kilpailuille vaihtoehtoisena toimintana voidaan
jarjestad myos luovaa tydskentelya, kuten piirtamista
tai maalaamista rippikoulupéivan teemoihin liittyen.
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Toimintahuone 2:een osallistuu puolet rippikouluryhmésté kerrallaan. Toinen puoli ryhmésta on samaan
aikaan toimintahuone 1:ssé. Toiminta on yhtdjaksoista ja kestada noin 45 minuuttia.

TOIMINNON TARVE

«  Seikkailun aikana on paivén sisaltdon liittyvaa toimintaa, joka tukee oppimista.
«  Seikkailun teemojen pohdinta ja omien ajatusten jasentely.

TAVOITE

* Rippikoululainen syventd4 seikkailun sisaltod ja liittdd sen omaan eldmaéansa.
* Rippikoululainen tutustuu ja oppii késittelemaan Raamattua.
» Isoset ohjaavat toimintaa ja ohjaajien kanssa tutustuvat rippikoululaisiin.

KEINOT
* Yksilotyoskentely ja pohdinta.
* Raamatun kasittely ja tutustuminen.

TAVOITELTAVAT VAIKUTUKSET

* Rippikoululaisen kasitys seikkailun teemoista syventyy ja ne saavat henkilokohtaisen merkityksen.
* Rippikouluryhmé kokonaisuudessaan on saanut virikkeitd yhteiseen koontiin.

TOTEUTUSEHDOTUS
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Ajatusten Virta

Ajatusten virta- tydskentelyssa nuoret tayttavat A4
kokoisen monisteen, jossa on kysymyksia
kokemuksellisen seikkailun teemoihin liittyen.
Kysymyksissa kasitelladn nuoren ajatuksia
esimerkiksi omasta kasteestaan, voimavaroistaan,
tunteistaan, peloistaan ja suhteestaan Jumalaan.
Ajatusten Virran tarkoituksena on joko virittaé
nuorten ajatuksia seikkailua varten tai purkaa
seikkailussa juuri koettuja tunteita ja ajatuksia
riippuen siitd, kummassa ryhmén puolikkaassa
nuori on iltapdivan aikana. Ennen ja jélkeen
tehtyjen Ajatusten Virta- tydskentelyjen
tarkoituksena on luoda koko rippikoulupdivéan
yhteiseen purkuun mielenkiintoista ja
erindkemyksille pohjautuvaa keskustelua siitd,
kokivatko nuoret seikkailun erilaisena
orientoiduttuaan siihen ja millaista ajatusten
kasittely oli heti seikkailun jalkeen. Tydskentelyyn
varataan aikaa noin 20-30 minuuttia.

Raamattu Visa

Raamattu Visa on tietokilpailu, jossa nuoret
opettelevat hakemaan Raamatusta ennalta valittuja
kohtia 3-4 hengen ryhmissé. Raamatunkohdat on
valittu rippikoulupéivan opillisiin teemoihin, kuten
kasteeseen, ehtoolliseen, psalmeihin ja Jeesuksen
tekoihin liittyen. Kilpailu ei ole nopeuskilpailu, mutta
aikaa Raamattu Visaan on Ajatusten Virta-
tyoskentelysta riippuen noin 15-20 minuuttia. Vaikka
kaikki nuoret loytaisivatkin kaikki valitut kohdat
Raamatusta, kilpailun perimmainen tarkoitus on silti
onnistunut. Kilpailun tarkoituksena on tutustua
rippikoulupdivén teemoihin Raamatun avulla ja
opetella kdyttdmaan Raamattua
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TOIMINNON TARVE

Ryhman kokoaminen yhteen ja ajatusten kerddminen yhteisesti, seikkailun purku/palaute.
Seikkailussa ja péivén aikana herénneet kysymykset tulevat ohjaajien tietoon.

Ohjaajat kuulevat nuorten ajatuksia ja saavat virikkeita rippikoulun jatkoa varten.
Reflektio kuuluu kokemuksellisen oppimisen pedagogiikkaan.

TAVOITE
» Jokainen rippikoululainen ja isonen tulee kuulluksi ja tuo omia kokemuksiaan esille seikkailun aikana
koetuista asioista sekd koko péivésta.
* Isonen saa itseluottamusta omaan toimintaansa palautteen avulla.
* Ohjaaja saa laajan kuvan nuorten sen hetkisista ajatuksista ja kysymyksisté liittyen rippikouluun ja
esim. seikkailussa lapiké&ytyihin teemoihin.

KEINOT
«  Keskustelu, erilaiset asematydskentelyt, yhteinen ajatustenvaihto.
« Kirjallinen palaute, kysymykset ja ajatukset.
* Avoin ja luottamuksellinen ilmapiiri.

TAVOITELTAVAT VAIKUTUKSET
* Rippikoululaiset ja isoset uskaltavat jatkaa oman hengellisen elamén etsimista ja kehittamista.
* Nuori kokee tulleensa kuulluksi ja hénelle jaa paivasta positiivinen kuva.
* Nuori lahtee innolla jatkamaan rippikoulua ja uskaltaa ottaa asioista selvaa seké kysya.

ftelsinki
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TOIMINTAMALLI JA RIPPIKOULUPAIVA
Kokonaisuus, Tavoitteet, Seikkailu, Toteuttaminen

RIPPIKOULUPAIVAN SUUNNITELMA
Péivan aikataulu ja runko
Jokainen toiminta eriteltyna
Toiminnon tarve, Tavoite, Keinot, Tavoiteltavat vaikutukset

SEIKKAILU
Seikkailun huoneiden esittely
Raamattuperusta, Siséltd, Aanite, Rekvisiitta, Keskeiset Asiat

LOPUKSI
Yhteenveto
Y hteystiedot
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ftelsinki
Seikkailun alussa jokainen saa ohjeistuksen
kuulokkeista, joiden kanssa seikkailu
kuljetaan, sek& muista k&ytdnndn asioista. KASTE LAPSEN

USKO

Helsingin NMKY:n tyontekija ohjaa
seikkailun teknisen toteutuksen.
Seikkailu kesta4 noin 15 min/hlo. 3
Seikkailu kuljetaan yksin ja sinne lahdetén EPAILYK- TASSA HUKASSA
3 min valein. SIA TANAAN
Viereinen kaavio kuvaa seikkailun reittia ja
sen eri huoneita teemoineen.
Seikkailu on taysin turvallinen, eik& sinne .
voi eksyé. YKSIN MINA YHTEYS
Seikkailuun ldhdetéén ja sieltd palataan
toimintahuone 1.

ftelsinki

Taava Lankinen kulkemassa koelavastetussa seikkailussa.
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RAAMATTUPERUSTA

* Kaste- ja lahetyskdsky Matt.28:18-20 “Kastakaa heité Isén ja Pojan ja Pyhdn Hengen nimeen”.
«  ”Joka uskoo ja saa kasteen, on pelastuva.” Mark. 16:16a

SISALTO
« Oman kasteen pohdinta.
« Kastetilaisuuden siséltd: Siunaus, yhteinen uskontunnustus, ristinmerkki, armolahja ja seurakunnan
jasenyys, keta lasné, kummit yms.
« Kasteen merkitys: kaste lahja Jumalalta, kaste+usko=pelastus.

AANITE
« Katkelma kaste- ja lahetyskaskysta.
* Pohditaan, mita kasteessa tapahtuu.
* Mahdollisesti katkelma kastetilaisuudesta.
* Musiikkia esim. aiheeseen sopiva virsi tm.

REKVISIITTA
* Kastemalja ja Raamattu pdydalla.
* Kauvia kastetilaisuudesta seinalla tai maalattuna seinakankaaseen.

KESKEISET ASIAT
« Kaste pohjautuu Raamattuun ja on Jeesuksen asettama.
« Kaste jasen pohjalta annettava opetus on rippikoulun perusta.
«  Kasteen merkitys kristitylle eli kaste on avain pelastukseen.
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RAAMATTUPERUSTA
« Jeesus siunaa lapsia, Taivasten valtakunta on lasten kaltainen (Mark.10:13-16)
*  Korkeimman suojelus (Ps. 91:11-12) "Hén antaa enkeleilleen kédskyn varjella sinua...”

SISALTO
« Turvallisuuden tunne lapsena, ei pelkoa eika epéilya.
« Viaton usko. Lapsena helppo uskoa myds siihen mité ei nde tai pysty todistamaan.
-> usko Jumalaan, kummituksiin, joulupukkiin , hammaskeijuun jne.
* Millainen ajattelit Jumalan olevan, kun olit lapsi? (luonne, ulkonakd, tehtéva jne.)

AANITE
« Lasten laulamana Maan korvessa (san. Immi Hellén, sav. P. J. Hannikainen) —katkelma
«  Lasten rukouksia
* Pohdintaa siitd, millainen tapa lapsella on uskoa ja miten/mihin itse on uskonut.

REKVISIITTA
* Suojelusenkeli —taulu/maalaus seindkankaaseen (E. Jaatinen).
« Seinille kirjoitettu tuttuja lasten rukouksia,.
« Lattialla tyynyjd ja mahd. pehmoleluja, valoilla *tahtitaivas’

KESKEISET ASIAT
*  Usko on luottamista Jumalaan lapsen lailla, olemassa oloa ei tarvitse jarjellisesti selittaa.
* Uskoon ei tarvita tieteellisia yms. muita todisteita.
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Nuori koelavastetussa Lapsen usko —huoneessa.
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RAAMATTUPERUSTA
»  Vertaus kadonneesta lampaasta (Luuk. 15:4-6) Kun eksymme, Jumala etsii meité.
* Tuhlaajapoika (Luuk. 15:11-32) Oikeat ja vadrat valinnat, anteeksianto.

SISALTO
« Lapsuus on jaanyt taakse ja asiat ndyttaytyvat nuoruudessa eri tavalla, on paljon erilaisia
mahdollisuuksia mennd elaméssa eteenpdin ja yhté paljon valinnanvaikeuksia.
*  Moni tie tai valinta voi viedd kauemmaksi Jumalasta. Mitd Jumala silloin tekee?

AANITE
+  Ajatuksia eksymisestd (nuoren omia kokemuksia): milta se tuntuu? Milté tuntui, kun I8ysi takaisin?
+ Pohditaan omia valintoja eldméssa: oikea ja vaéra valinta ja niiden seuraukset.
* Ohijeita, ettd kulkee nuolien (rekvisiittana) mukaan. Mista tietad suunnan olevan oikea?

REKVISIITTA
« Valoilla luodaan nuolia lattiaan, jotka vaihtavat jatkuvasti paikkaa. Kun pyydetdén kulkemaan nuolen
osoittamaan suuntaan, nuoli vaihtaa suuntaa ja ndin kulkija ei tiedd mihin menné. Lopuksi ndytetd&n
oikea suunta.

KESKEISET ASIAT
*  Vaikka itsesta tuntuu, ettd on hukassa, Jumala ei ole hukannut ketaan.
* Valinnat kuuluvat elaméan ja joskus valinnat ovat vaarid. Koskaan ei ole mydhaista valita uudelleen.
« Kasteen lahja ei mitatoidy, vaikka Jumala tuntuisi joskus kaukaiselta.
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RAAMATTUPERUSTA

* Kaste- ja lahetyskasky (Matt. 28:18-20) "Menkaa ja tehkdé kaikki kansat minun opetuslapsikseni --
opettakaa heitd noudattamaan kaikkea, mitd mind olen késkenyt teiddn noudattaa.”

SISALTO
« Kaste- ja lahetyskaskyyn palaaminen.
« Kasteessa nuoren puolesta lausuttiin uskontunnustus, nyt on aika pohtia asioita itse.
« Rippikoulussa ihmiset ovat erilaisia ja ajattelevat eri tavoin. Toisen kunnioittamisen korostaminen.

AANITE
* Miksi nuori on téssa tdnaan? Mita toiveita/odotuksia/pelkoja kuulijalla on liittyen rippikouluun?
» Kenen kanssa rippikoulussa ollaan? keté nuoren rippikouluun kuuluu (seurakunta, ohjaajat, perhe,
kummit jne.)
*  Miten itse pystyy vaikuttamaan rippikoulun onnistumiseen?
* Kaste- ja lahetyskasky rippikoulun perustana.

REKVISIITTA
« Seindkankaalle maalattu kristillisia symboleja ja rippikouluun liittyvia asioita:
o Raamattu, kirkko, risti., kyyhky, kala jne.

KESKEISET ASIAT
* Rippikoulu on kasteopetusta eli opetetaan siitd uskosta johon henkild on kastettu.
« Kaste ja konfirmaatio ovat sidoksissa toisiinsa.
« Toisen kunnioittaminen rippikoulussa. Hengelliset asiat ovat henkildkohtaisia.
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RAAMATTUPERUSTA
« Jeesus ilmestyy opetuslapsille (Joh.20:19-29) Tuomas epdilee Jeesusta.

SISALTO
« Jumalan olemassaolon, hyvyyden, kaikkivoipaisuuden epéileminen.
*  Opetuslapset epailivat Jeesuksen ylosnousemusta, myds omat epdilyksemme Jumalasta ovat sallittuja.
*  Oma usko suhteessa muiden uskoon. Jokaisen usko on henkilokohtainen.

AANITE

«  Aanite alkaa raamatunkohdan vuoropuhelulla, jossa Jeesus ilmestyy opetuslapsille kuolemansa jalkeen.
- Kertoja puhuu opetuslasten epailyksista Jeesuksen suhteen

* Pohditaan kysymyksiéd, onko Jumalaa olemassa, miksi hyva Jumala sallii pahan (ihmisen vastuu), miksi

ihmiset epdilevét.

« Tieteellisyys ja todistettavuus vs. kristinuskon luottamus Jumalaan.

- Uskoa ei tarvitse pystyé todistamaan tieteellisesti tai osoittamaan muille sen totuudenperéisyytta,
kysymys on syddmen asiasta.

REKVISIITTA
» Lattiassa iso kysymysmerkki, jonka sisaén kirjoitettu kysymyssanoja.

KESKEISET ASIAT
* Rippikoulun tarkoitus on ohjata nuorta hengellisessé elamassé.
«  Kysymys on henkilékohtaisesta valinnasta ja omasta suhteesta Jumalaan.
* Rippikoulussa ja eldméssa yleensa on lupa epailla, kysya ja pohtia.
> Uskossa ei kuitenkaan ole kysymys tiedosta vaan ndkemattd uskomisesta.
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RAAMATTUPERUSTA
* Jumala miksi olet minut hylannyt (Ps.22:1-6) , Kuinka kauan peitdt minulta kasvosi (Ps.13)
* Miné olen maailman valo (Joh.8:12) Jeesuksen tuoma toivo.

SISALTO
«  Henkildon omat kokemukset vastoinkdymisisté ja suruista sekd niihin liittyvien tunteiden hyvaksyminen.
»  Kiristinuskoon sisaltyvé toivon ndkokulma. Jumala kulkee vierella my6s vaikeuksissa ja on lasné
yksinéisyydessa.

AANITE
* Alussa istutaan tuolilla hdamarassa hetki hiljaa.
« Pohditaan milt& yksindisyys, hylatyksi tuleminen ja vastoinkdymiset eldméassé ovat tuntuneet.
* Millaisilla keinoilla elamén vaikeuksista on selviytynyt eteenpdin, omien voimavarojen kartoittaminen.
»  Kiristinuskon nakdkulma toivosta: Jumalan apu ja lasnaolo.

REKVISIITTA
* Hamara huone, jonka keskella vain tuoli.
* Lopussa valo lisddntyy toivosta puhuttaessa.

KESKEISET ASIAT
* Vastoinkdymiset ja surut ovat osa elamaa ja jokaisella on omat keinot selviytymiseen.
*  Vastoinkdymisissd, yksindisyydessa ja surussa Jumala on lahempana kuin huomaakaan.
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RAAMATTUPERUSTA
* Herra, sind tunnet minut (Ps.139:1-18) ”Mina olen ihme, suuri ihme...”

SISALTO
« Ihminen on jumalankuva, pyhd, ja arvokas sellaisena kuin on.
» Jokainen on erilainen, mutta silti saman arvoinen.
» ltsensé ja muiden arvostaminen ja kunnioittaminen.

AANITE
* Omat ndkemykset itsestd vs. Jumalan nakemys.
»  Olet jumalankuva, voit kohdata Jumalan my®6s toisissa ihmisissa eli toisissa jumalankuvissa.

REKVISIITTA

*  Peili tai peileja

* Seinilld Raamatun jae "Mini olen ihme, suuri ihme, ja kiitén sinua siitd. (Ps.139:14a)
KESKEISET ASIAT

« Jokainen ihminen on arvokas ja ainutlaatuinen Jumalan luoma ihme.
« Jumala on rakastanut meité, jotta me voisimme rakastaa toisiamme ja jakaa rakkautta muille.
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MINA OLEN IHME,
SUURI THME,
JA KIITAN SINUA

Seikkailun koelavastetussa Mind —huoneessa pohditaan mm.
itsensd arvostamista. Kuvassa Elisa Happonen.
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RAAMATTUPERUSTA
» Jeesus asettaa ehtoollisen (Matt.26:26-28)
» Seurakunta (Room.12:4-8) Jokaisella on oma paikka seurakunnassa.

SISALTO
* Yhteys Jumalaan ja muihin ihmisiin (kristityt ja seurakunta).
» Jumala palvelee ihmistg, ei toisinpdin.

AANITE
+ Jeesuksen asetussanat ehtoollisesta.
* Henkild istuu kuvitteellisesti Jeesuksen ja opetuslasten kanssa viimeiselld aterialla, ja kuulee
poytékeskusteluja Jeesuksen seuraajan tehtévistd ja yhteydestd muihin Kristittyihin.

REKVISIITTA
« Ehtoollisvélineet: malja ja leipd.
» 13 kappaletta tyynyjé tai vain muutamia, jolloin pdyta ja istumapaikat jatkuvat seindmaalaukseen.
+ Poytaliinat, verhokankaat ym. joissa hyddynnetdén liturgisia vareja.

KESKEISET ASIAT
» Ehtoollinen on Jeesuksen asettama, sen vietto perustuu Jeesuksen esimerkkiin.
» Kastetut ovat apostolien tavoin Jeesuksen seuraajia ja evankeliumin eteenpéin viejia.
» Ehtoollisella korostuu yhteydenpito Jumalaan ja muihin kristittyihin.
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RIPPIKOULULAINEN OSALLISTUU PAIVAN AIKANA:
e Tutustuminen
* Mina rippikoulussa
¢ Ruokailu
*  Hartaushetki
« Toimintahuone 1 ja seikkailu (tai toimintahuone 2)
»  Toimintahuone 2 (tai toimintahuone 1 ja seikkailu)
* Yhteinen koonti

KEINOT

Rippikoulupdivan aikana ryhma toteuttaa ohjaajan ennakkomateriaalin ja ohjeistuksen avulla erilaisia
toiminnallisia tehtdvié/harjoitteita, jotka pohjautuvat toiminnalliseen ja kokemukselliseen oppimiseen. Toiminnot
ovat ryhmétehtévid, yksilotehtavid, isosten ohjaama hartaus, seikkailu ja monet muut ryhméyttavét toiminnat.

Paivan opetukset ja toiminnot seka niiden tarpeet ja tavoitteet pohjautuvat
vuoden 2001 EI&mé& — Usko — Rukous rippikoulusuunnitelmaan.

ftelsinki
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Minne matka? —toimintamalli vastaa ajankohtaisiin haasteisiin ja tarpeisiin uusista oppimismalleista.
Rippikoulutydssé ei talla hetkelld ole kdytdssa vastaavaa toimintamallia. Rippikoulusuunnitelma 2001:ssé&
painotetaan nuoren henkilokohtaista kokemusta rippikoulun aiheista. Rippikoulu ei ole enda ainoastaan
kristinuskon ja luterilaisuuden opillista oppimista. Térkedssa osassa ovat nuoren omat kokemukset, kysymykset ja
ajatukset seka hengellisen ja kristillisen eldmén tuominen mukaan arkeen. Néita henkilokohtaisia kokemuksia ja
omista lahtokohdista tapahtuvaa oppimista painotetaan téssa rippikoulupéivan suunnitelmassa.

MIKSI?

ONNISTUMISEN KRITEERIT (koko paivé)

»  Jokainen rippikoululainen tuntee olonsa turvalliseksi ryhméassa.

*  Rippikoululaiset tuntevat rippikoulun itselle térkeéksi ja merkitykselliseksi.

*  Rippikoululaisella herd kysymyksid, joita hén voi kysya esimerkiksi leirilla.

* Rippikoululaiset ja isoset saavat positiivisen kokemuksen hengellisesté eldmésta.

* Isoset kokevat saaneensa tukea ja ohjausta omaan toimintaansa.

*  Ohjaaja on henkil6kohtaisesti kohdanneet jokaisen rippikoululaisen paivén aikana.

*  Ohjaaja saa tietoa seké konkreettista materiaalia, jota han voi hyddyntdd mydhemmin ryhmén kanssa.
»  Kaikki paivassé olevat oppivat toistensa nimet.

»  Kaikki ovat osallistuneet seikkailuun sekd muihin péivan toimintoihin.




82

Y hteystiedot

Helsingin NMKY

Ari Inkinen /Kehitysjohtaja
p. 0400-411 690

s-posti ari.inkinen@hnmky.fi
Vuorikatu 17, 00100 Helsinki

Tekijat:
Elisa Happonen ja Taava Lankinen

Merkitysta elam

HNMKY.fi

ddan.

dtelsinki
T—y

\ 4




