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Opinnaytetyon tavoitteena oli tutkia, miten esikoululaisille suunniteltua draama-
kasvatusmateriaalia voi soveltaa seurakunnan lapsitydhén. Draamakasvatus-
materiaali eli Kissa Kippurahanta etsii kotia — kirja sisaltaa tarinalliset draama-
leikkituokiot lapsille. Kirjan draamaleikkien tavoitteena on muun muassa tukea
lasten luovan ryhmaprosessin syntya. Leikkikirjan suunnittelun pohjana oli yh-
teistyd Porvoossa toimivan Liikuntaesikoulu Hyppis ry:n kanssa. Liikuntaesikou-
lun lapsiryhmaélle toteutettiin leikkituokiot syksylla 2011. Menetelmana oli pro-
sessidraama. Prosessin pohjalta syntyi draamaleikkikirja.

Opinnaytety6 oli laadullinen eli kvalitatiivinen tutkimus. Aineisto leikkikirjan so-
veltamisesta seurakunnan lapsitydhon kerattiin haastattelemalla kahta seura-
kunnan lastenohjaajaa. Lastenohjaajat lukivat leikkikirjan materiaalin ja kom-
mentoivat sitd haastattelutilanteessa. Haastattelu toteutettiin teemaan painottu-
vana parihaastatteluna. Aineiston analyysin pohjana olivat kirjalliset muistiinpa-
not haastattelusta. Tutkimuskysymykseksi muotoutui: Miten leikkikirjan draaman
maailma tarinan, harjoituksien ja kokonaisuuden kannalta soveltuu seurakun-
nan lapsitybhdon? Pohdintaosuudessa kysymys laajenee yleisemmaélle tasolle:
Miten kirkon varhaiskasvatuksen tavoitteet ja draamakasvatus menetelmana
voisivat kohdata?

Opinnaytetyd oli monivaiheinen prosessi, johon liittyi kiinteasti kirjan toteutus ja
teorian soveltaminen kaytantoon. Teoriapohjana opinnaytetydlle oli draamakas-
vatus, ryhmadynamiikka ja esikoululaisen oppiminen. Teoria laajeni haastatte-
lun myota kirkon varhaiskasvatukseen ja osallisuuden teemaan.

Johtopaatbksena opinnaytetydssa oli, ettd materiaalin soveltamisessa toiseen
kontekstiin on huomioitava muun muassa ryhma, tilat ja kohderyhman ika.
Draamakasvatus menetelmdna voi edistad uusien tulkintojen syntymista tari-
nasta ja leikeista. Draaman kerronnallisen muodon ja kertomusperinteen seka
Raamatun kertomusten valilla voi havaita yhtalaisyyksid. Vuorovaikutuksessa
tapahtuva kerronta voi saada aikaan osallisuuden kokemuksen.

Asiasanat: kirkon kasvatustoiminta, esiopetus, draamakasvatus, ryhmaytymi-
nen, tarinat ja osallisuus



ABSTRACT

Heinonen, Tuija. Drama Education as a method in pre-school children’s group
work and its applicability for work with children in the parish. Language: Finnish.
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Option in Diaconal Social Work. Degree: Bachelor of Social Services.

The purpose of this thesis was to research how the drama literature, which is
made for pre-school children, can be used for children's work in the parish. A
book called "The Cat with a Twisted Tail is looking for a house’ includes a story
and drama lessons for children. The objective of the book is to promote in-
ventive group work between children. The themes of the book are difference
and respect for other people. The book is based on cooperation with a physical-
oriented preschool in Porvoo. The preschool’'s name is Hyppis. In autumn 2011
pre-schoolers of the Hyppis took part in drama lessons. Process drama was
used as a method in the lessons. This process forms the basis for the book.

The thesis is a qualitative survey. Research material was accumulated by inter-
viewing two parish children’s instructors. They read the drama literature and
commented it in the interview. The method was a themed pair interview. The
guestion of the interview was how this drama story and drama method can be
used for children’s work in the parish. The data was collected by making written
notes.

The theoretical background of this thesis was drama pedagogy, group work,
pre-schooler learning and interaction skills. After the interview the theory was
extended to children’s work in church and a theme of inclusion.

Groups, facilities and children” s ages must be taken into consideration when
the material is used in another context. This was the main conclusion of the
thesis. Drama education as a method can contribute to new interpretations of
stories and plays. Certain similarities can be found between process drama and
traditional fairytales. Both are narrative methods and interaction relates to them.
Because of this they can give an experience of participation. The same obser-
vation can be applied to The Biblical metaphors.

Keywords: drama education, participation, preschool education, group dynam-
ics, educational work of church
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LIITE 1: Haastattelukysymykset seurakunnan lastenohjaajille



1 JOHDANTO

Opinnaytety6 sai alkunsa yhteistyosta liikkuntapainotteisen esikoulun kanssa.
Porvoossa toimiva Liikuntaesikoulu Hyppis ry. jarjestaa pelkastaan esikouluope-
tusta. Lapset tulevat esikouluun eri paivakodeista, joten esikouluryhmalle ja
henkilokunnalle on haasteena saada joka vuosi uusi ryhma toimimaan. Kerroin
opinnoistani ja mahdollisuudesta yhteistydhankkeeseen. Opiskelen sosionomi-
diakoniksi ja hankin samalla lastentarhanopettajan patevyyden, ja henkil6koh-
taisena tavoitteenani on lisata esi- ja varhaiskasvatusosaamista. Hyppis ry:n
ideoille avoin toimintakulttuuri ja myo6tamielinen suhtautuminen mahdollistivat
yhteistyon ja syksylld 2011 toteutin draamakasvatushankkeen opintoihin liitty-

vana harjoitteluna.

Hankkeen lahtokohtana oli tukea lasten ryhmaytymista, toisen huomioonotta-
mista ja erilaisuuden hyvaksymista. Ehdotin menetelméaksi draamakasvatusta,
koska se mielestani antaa hyvan lahtékohdan pohtia erilaisuutta ryhmaytymista
tukevien leikkien kautta. Olen aikaisemmalta koulutukseltani teatteri-ilmaisun-
ohjaaja ja soveltanut draamakasvatusta menetelméana eri yhteyksissa. Toteutin
draamakasvatuspainotteiset leikkituokiot lapsille ja suunnittelin draamakasva-
tustuokioiden pohjalta materiaalin eli leikkikirjan. Kirjassa on satu ja siihen sopi-
vat draamaleikit ohjeineen. Leikkikirjan nimi Kissa Kippurahanta etsii kotia viit-
taa kirjan tarinan kissaan. Tassa opinnaytetydssa kaytadn materiaalista lyhyesti
nimeé leikkikirja. Leikkikirja on jatkossa esikoulun henkilokunnan hyddynnetta-

Vissa.

Tassa tydssa kerron leikkikirjan suunnittelusta ja toteutuksesta. Osana tyota
tutkin kirjoittamani materiaalin eli leikkikirjan sovellettavuutta seurakunnan lapsi-
tyohon ja miten se voi tukea lasten ryhmaytymista ja osallisuutta. Esittelin leik-
kikirjan kahdelle seurakunnan lastenohjaajalle, joilta kysyin ajatuksia materiaalin
soveltamisesta heiddn omaan tyohon. Haastattelun toteutin teemaan painottu-
vana parihaastatteluna (parihaastattelusta ks. Hirsjarvi, Remes & Sajavaara
2008, 205).



Haastattelun tarkoituksena oli tuoda toisenlaista nakdkulmaa menetelméan ja
materiaalin kaytosta ja sen kehittamisestd edelleen uudenlaiseen kontekstiin.
Halusin tietd&, miten prosessin ulkopuolinen tulkitsee leikkikirjaa ja mitd mah-
dollisuuksia han siita voi 16ytdd. Tutkimuskysymykseksi muotoutui: Miten leikki-
kirjan draaman maailma tarinan, harjoituksien ja kokonaisuuden kannalta sovel-
tuu seurakunnan lapsity6hon? Pohdintaosuudessa laajennan kysymyksen ylei-
semmalle tasolle: Miten draaman tarinallista ja kertovaa muotoa voi hyédyntda

seurakunnan lapsity0ssa?



2 TYON LAHTOKOHDAT

Opinnaytetyd on kehittdmispainotteinen. Se sisadltdéa draamakasvatukseen pe-
rustuvan leikkikirjan suunnittelun ja toteuttamisen hankeharjoittelun pohjalta
seka pohdinnan soveltuvuudesta seurakunnan lapsitydhén. Nakdkulma on las-
ten ryhmaytymisen ja osallisuuden tukemisessa tarinan luoman leikin maailman

avulla.

Leikkikirjan suunnittelun lahtokohtana olivat kuusivuotiaat esikoululaiset joten
tarkastelen lapsen oppimista esikoulun viitekehykseen painottaen. Paikallisen
tason esimerkkikuntana esiopetussuunnitelman osalta on Porvoo. Seurakunnan
lapsityon tavoitteista kirjoitan kirkon valtakunnallisen lapsityon strategian ja ke-
hittamisasiakirjan pohjalta. Draamakasvatuksen teorian kerron rinnakkain leikki-
kirjan syntyprosessin kanssa, jotta esimerkkien kautta draamakasvatuksen ter-
mit saisivat tassa yhteydessé tarkoitetun merkityksen lukijalle. Pohdin lasten
osallisuuden kokemusta ja ryhman merkitysta oppimisen nékdkulmasta. Tarkas-
telen leikkikirjan soveltamista yksittdisessa seurakunnassa, joten tuloksia ei voi
yleistaa laajamittaisesti. Opinnaytetyon tutkimukselliset lahtokohdat ovat laadul-

lisessa tutkimuksessa (Hirsjarvi ym. 2008, 157- 160).

Laadullisen eli kvalitatiivisen tutkimuksen lajeja on useita ja yksiselitteisia yhtei-
sid piirteitd on vaikea nimeta. Laadullisen tutkimuksen tarkoitus on useimmiten
kuvata todellista elaméaa ja sen tutkittavaa kohdetta kokonaisvaltaisesti. Tutkija
tulkitsee ilmi6ta omista arvolahtékohdistaan. Tulokset ovat selityksia, jotka ovat
syntyneet tietyssa yhteydessa ja niihin vaikuttavat tutkimuksen aika ja paikka.
Laadullisen tutkimuksen tavoitteena on yleenséd hakea merkityksia sosiaalisille
iimidille, joita voidaan tarkastella eri ndkokulmista, esimerkiksi kulttuurin. Kohde-
joukko maaritelladn etukateen ja tapauksissa korostuu ainutkertaisuus. (Hirs-
jarvi ym. 2008, 157- 160.)

Koska haastattelun pohjana opinnaytetydssa on oma suunnittelemani leikkikirja,

naen tarpeelliseksi kertoa, mista lahtékohdista opetan ilmaisua. Amerikkalainen



Viola Spolin rakensi lasten lasn&oloa teatterileikkien ja niihin elaytymisen kautta
ja han kaytti opetuksessaan tarinallisia teatterileikkeja ja improvisaatiota (Kuja-
salo 1994,41). 1990-luvun Englannissa kaytiin draamaopetuksesta laajoja kes-
kusteluja. Hornbrook painotti tekemista ja esityksellisyytta. Neelandsin metodi
oli enemmé&n oppimisessa ja draaman soveltamisessa eri oppiaineisiin. Bolton
puolestaan painotti yksilon kasvua ja luovuutta. (Kuuluvainen 1994, 20.) Oma
lahtokohtani on soveltaa draamakasvatusta tavalla, joka mielestani parhaiten
sopii tiettyyn yhteyteen. Tekemélla ja kokemalla oppiminen ovat draamaopetuk-
sessa mielestani keskeista. Leikkikirjan metodina on prosessidraama. Allan
Owens ja Keith Barber ovat kirjoittaneet prosessidraamasta teoksessa Draama-
suunnistus (2002). Hannu Heikkisen (2002, 2004) vaitoskirjan teoria vakavasta
leikillisyydesta on antanut ndkdkulman draamakasvatuksen merkityksien pohti-

miseen.

2.1 Aiheeseen liittyvia tutkimuksia

Tiina Piispa (2011) on pro gradu tutkielmassaan lahestynyt draamakasvatusta
teatteritieteen ndkdkulmasta ja pohtinut draamakasvatusta osana teatteriesitys-
ta. Han havaitsi yhteyden draamakasvatuksen toiminnallisuuden ja oppimisen
valilla. Jori Pitkanen (2008) on tutkinut liveroolipelaamista historian opetusme-
todina. Hanen paatelmansa oli, etta draamakasvatuksen avulla voidaan tukea
historian opetusta ja sen kautta voidaan edistdd empatiaa historiallisessa yh-
teydessa. Silja Lamminmaki-Vartia (2010) on tutkinut uskontokasvatusta moni-
kulttuurisen paivakodin arjessa. Hanen havaintonsa oli, ettd kasvattajat kokivat
uskonnon ja sen opettamisen haasteena monikulttuurisessa paivakodissa. Tuu-
la Pulli (2010) on vaitoskirjassaan kasitellyt draamaa kehitysvammaisen yhtei-
sollisen kuntoutuksen merkityksend. Hanen mukaansa osallistuvuus, tarinalli-
suus ja vuorovaikutus ovat draamapedagogisessa menetelmassa kuntouttavaa
toimintaa edistavaa. Hilkka Luttinen (2006) on tutkinut vuorovaikutusleikkia so-
siaalisten taitojen opettelussa paivakodissa. Hanen paatelmansa oli, etta vuoro-
vaikutteinen leikki vahvisti ja tuki sosiaalisten taitojen kehittymista paivakotiryh-

massa. Aleksis Laurila, Heidi Sormunen ja Eeva Vuoria (2012) ovat tehneet
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opinnaytetyondan materiaalin osallistavaan uskontokasvatukseen, jossa mene-
telmana on hyodynnetty draamakasvatusta. Tutkimuksista voi havaita, etta
draamakasvatus on vahvasti yhteydessa toiminnallisuuteen, tarinallisuuteen,
vuorovaikutukseen, empatiaan ja yhteisollisyyteen. Draamakasvatuksella on

naissa tutkimuksissa havaittu positiivisia yhteyksia naiden asioiden valilla.

2.2 Opinnaytetyon eettisyys

Olen tyoni kaikissa vaiheissa pyrkinyt huomioimaan eettiset lahtokohdat. Esi-
koululta ja seurakunnalta olen kysynyt luvan prosessin toteutukseen. Esikoulu-
laisten vanhemmille tiedotin leikkituokioista ja kirjoitin niiden olevan osa harjoit-
teluani ja opinnaytetytta. Leikkituokiot jarjestin lasten ehdoilla ja yksittaisia lap-
sia ei voi tunnistaa leikkituokioiden kuvauksessa. Lapsilla oli oikeus leikkituoki-
oissa olla osallistumatta ja kerroin asian aina tunnin alussa. Leikkikirjan materi-
aalin kuvitus on omia piirroksiani ja valokuvia kasinukesta ja materiaalista. Pro-
jektissa en kuvannut tai videoinut lapsia, koska se ei mielestani ollut valttama-
tonta ja se olisi vienyt huomiotani opetuksesta. Jarjestin leikkituokiot yksin ja oli
tarkead, ettéd lasten turvallisuus sailyi. Leikkikirjan tarina on oma keksimani. Esi-
koulussa tapahtuneesta toiminnasta kirjoitin tyopaivakirjaa. Seurakunnan las-
tenohjaajilta ja heidan esimieheltddn kysyin luvan haastatteluun ja he saivat

lukea valmiin haastattelun mahdollisten vaarinkasitysten valttdmiseksi.
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3 ESIOPETUKSEN TAVOITTEET

Suomen paivahoitolakiin on kirjattu lasten subjektiivinen oikeus paivahoitoon.
Lisdksi 6-vuotiaalla lapsella on oikeus ilmaiseen esiopetukseen. (Laki lasten
paivahoidosta 1973.) Esiopetuksen tarkoituksena on tukea lapsen kehitysta ja
kasvua ja mahdollistaa lapsen oppiminen. Esiopetuksessa yhdistyy hoito, kas-
vatus ja opetus. Varhaiskasvatuksessa pienella lapsella hoidon ja hoivan osuus
on suurempi, esikouluikéisella hoidon osuus on jo pienempi ja kasvatus ja ope-

tus painottuvat enemman. (Brotherus, Hyténen & Krokfors 2002, 32.)

3.1 Valtakunnallinen opetussuunnitelma ohjaa paikallista tasoa

Opetushallituksen laatimassa esiopetussuunnitelman perusteissa painotetaan
lapsen kasvun, kehityksen ja oppimisedellytysten tukemista. Tavoitteena on
tasapainoinen ihminen, joka kykenee toimimaan yhteiskunnassa, noudattamaan
sen saantgja ja ottamaan toiset ihmiset huomioon. Mydnteisten oppimiskoke-
musten avulla pyritddn vahvistamaan lapsen itsetuntoa seka antamaan esikou-
lussa mahdollisuus toimia vuorovaikutuksessa muiden ihmisten kanssa. (Ope-
tushallitus 2000.)

Porvoon kaupungin esiopetuksen tavoitteet noudattavat valtakunnallisen ope-
tussuunnitelman perusteiden linjaa. Esiopetus linkittyy varhaiskasvatukseen ja
perusopetukseen. Opetuksen yleisena tavoitteena on tukea lasten kasvua ja
kehitysta seké tarpeellisten tietojen ja taitojen oppimista. Porvoon kaupungin
esiopetussuunnitelman arvoperustana on herkkyys lapsen tarpeille, kasvatus-
kumppanuus, leikki, kestava kehitys ja vahva aidinkieli. Tavoitteena on, etta
lapsi oppii vuorovaikutuksessa toisten kanssa. Oppiminen on prosessi ja lapsi
voi siind pohtia oikeaa ja vaaraa, opetella itsehallinnan taitoja ja yhteistyon
saantdja. Tavoitteena on vahvistaa lapsen myodnteista mindkuvaa ja opettaa
ymmartamaan ihmisten erilaisuutta. Nain lasta tuetaan kasvamaan vastuuntun-

toiseksi ja toiset huomioonottavaksi ihmiseksi. Erityistd huomiota kiinnitetaan
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sosiaalisten taitojen tukemiseen. Esiopetuksen tavoitteena on myags, etta lapsen
oma kieli- ja kulttuuri-identiteetti vahvistuu ja ettd han saa monenlaisia taide-
elamyksia ja — kokemuksia. Porvoon kaupungin historiallinen tausta ja kulttuuri
sekd mahdollisuus yhteisty6hon kulttuurin osaajien kanssa ovat pohjana talle

tyoskentelylle. (Porvoon kaupunki i. a.)

3.2 Opetuksen toteuttaminen

Ihmisen kasitys itsestéan muodostuu kokemusten kautta. Kun tietoaines liite-
taan lapsen kokemusmaailmaan ja sellaisiin asiakokonaisuuksiin, joilla on lap-
sille omakohtaista ja sosiaalista merkitystd, on kyse opetussuunnitelman eheyt-
tamisesta. Tyoskentelyyn voi liittyd projekti tietystd teemasta, jonka pohjalta
koko opetus jarjestetaan ja liitetadn kaikki oppiminen projektiin. Esiopetuksessa
tama on helpompi toteuttaa, koska esikoulussa ei ole vield tarkasti maariteltyja

ainejakoja ja lukujarjestysta. (Brotherus ym. 2002, 144- 147.)

Esiopetuksen oppimisymparistd on konkreettiset tilat, joissa opetus tapahtuu,
mutta se voidaan maaritella myos tilassa tapahtuvaksi aikuisten ja lasten vuoro-
vaikutuksen tavoiksi seka tilaan liittyviksi opetuksellisiksi ominaisuuksiksi. Nama
kaikki muodostavat oppimisympariston. Esikoulun oppimisymparisto eroaa kou-
lun alkuopetuksen ymparistosta yleensa kodinomaisuudellaan. Esikoulussa péi-
vaan sisaltyy ruokailua samassa tilassa ja esikoulun jalkeen hoitoa sekéa leikkia
ja ndma toiminnot ovat yleensa rajattavissa tai muunneltavissa tilasta. Esikoulu-
ryhma toimii harvemmin yhtenaisena koululuokan tapaan, vaan toimintaa ohja-
taan pienemmissa ryhmissa. Taman vuoksi tilat pitaa voida jakaa ja muunnella

eri toiminnoille ja mahdollisesti kayttaa muitakin tiloja. (Brotherus ym. 2002, 91.)

3.3 Draaman soveltaminen esikoulun sisaltdalueisiin

Esiopetuksen perusteissa on kiinnitetty huomiota leikin ja tarinan kautta maail-

man hahmottamiseen. Opetussuunnitelman perusteisiin on kirjattu draamallinen
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tyOtapa, jossa tarinan tai sadun avulla voidaan yhdistdd kokemukset, tiedot ja
taideaineet. (Opetushallitus i. a.) Porvoon kaupungin esiopetuksen yleisissa
tavoitteissa korostetaan leikin merkitysta. Leikissa lapsi tarkastelee ja jdsentaa
ymparistéaan ja sen ilmioitd seka oppii ilmaisemaan tunteita. Leikin sisélla lapsi
harjaantuu ratkaisemaan erilaisia tilanteita ja konflikteja. Lapsi oppii luontevasti
kokeilemalla, tutkimalla, kyselemalla, liikkumalla ja taiteellisin keinoin itsedan

ilmaisemalla. (Porvoon kaupunki i. a.)

Esiopetuksen keskeiset siséllot ovat kieli ja vuorovaikutus, matematiikka, etiikka
ja katsomus, ympaérist6- ja luonnontieto, terveys, fyysinen ja motorinen kehitys
seka taide ja kulttuuri. (Opetushallitus 2000.) Suomalaisessa esi- ja alkuopetuk-
sessa korostetaan aikaisempien tietojen ja taitojen merkitysta uuden asian op-
pimiselle. Lapsi nahdaan aktiivisena oppijana, joka tutkii ja haluaa ratkaisuja

ongelmiin ja ilmi6ihin, joita on havainnut. (Brotherus ym. 2002, 76.)

Bowell ja Heap (2005, 13) painottavat draamaopetuksen spiraalimaisuutta, jol-
loin opetuksessa kulkee monta tasoa rinnakkain. Tavoitteista riippuen esimer-
kiksi taiteellinen tydskentely voi olla lahtokohtana, mutta silloinkin ty6lla on aina
siséltd. Toisaalta sisalto tai opetettava asia voi painottua, mutta silloinkin mene-
telmassa on mukana taiteellinen ja ilmaisullinen pohja. Draaman muoto ja sisal-

t6 kulkevat siis menetelmassa rinnakkain, mutta painotus voi vaihdella.

Mielestani draama menetelména mahdollistaa tAman vuoropuhelun syntymisen
oppijan ja ilmion valilla. Kirjoittamassani leikkikirjassa menetelman painotus on

vuorovaikutuksessa ja erilaisuudesta oppimisessa taideilmaisullisin keinoin.
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4 KIRKON LAPSI- JA NUORISOTYON LAHTOKOHTIA

Kirkon lahtokohtana lapsi- ja nuorisotydlle on kristillinen usko ja [&himmaisen
rakkaus. Suomen evankelis-luterilaisen kirkon lapsi- ja nuorisotybn strategia
pohjautuu kristilliseen ihmiskasitykseen ja evankelis-luterilaisen kirkon tunnus-
tukseen. Avoin suhtautuminen muihin kirkkoihin sek& ihmisen vakaumuksen
kunnioittaminen ovat kirkon lapsi- ja nuorisotytn lahtokohtana. Tyd pohjautuu
ajatukseen, etta Jumalaan uskominen ja hengellisyys ovat osa ihmisen elamaa,
my0s lapsen elamaa. Kirkon lapsityon toiminta-ajatus pohjautuu lahetyskéaskyyn
(Matt. 28:18-20) ja lasten evankeliumiin (Mark. 10: 13-16). Lahetyskaskyn kas-
teopetus nahdaan tarkeanad perusteena kirkon lapsi- ja nuorisotytlle. Lasten
evankeliumin sanoman pohjalta lapset ovat tdrkeda osa seurakuntaa ja kaikki
lapset ovat tervetulleita toimintaan. Kirkon missiona on, etta elaman mielekkyys

l6ytyy Jumalan rakkauden ja lahimmaisen rakkauden avulla. (Kirkkohallitus i.a.)

Suomen evankelis-luterilaisen kirkon lapsi- ja nhuorisotytn strategiassa on todet-
tu, ettd kristillinen kirkko on kasvattava kirkko, mutta varsinaista omaa kasva-
tuksen teoriaa vain teologisista lahtokohdista ei ole mahdollista toteuttaa. Pe-
dagogisten suuntausten soveltuvuutta kirkon lapsi- ja nuorisoty6hon on syyta
pohtia kristillisen kasvatuksen, ihmisarvon, oikeudenmukaisuuden ja tasa-arvon
kannalta. Kirkko painottaa strategiassaan oppimisen vuorovaikutteisuutta, yksi-
[6n kohtaamista, yhteisollisyyttd ja ryhman merkitysta. Tyontekijoilla tulee olla
taito ohjata ryhmia ja ryhmien kokoon on kiinnitettavd huomiota. Tilat kokoon-
tumiselle taytyy olla riittavan hyvat, jotta yhteisollisyyden kokemus on mahdolli-

nen ja jotta yhteistoiminta lasten ja nuorten kanssa toteutuu. (Kirkkohallitus i.a.)

4.1 Kirkon varhaiskasvatus

Kirkon varhaiskasvatuksen asiakirjassa maaritellaan varhaiskasvatus paaasias-
sa alle kouluikaisten parissa tapahtuvaksi kasvatustyodksi. Kristillinen usko ja

siihen liittyvat arvot ovat perusta, jonka pohjalta luodaan kasvatuksellinen vuo-
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rovaikutus. Toimintamuodoiksi luetellaan péaivékerhotoiminta, perhekerhot, py-
hakoulut, perheille suunnatut jumalanpalvelukset ja kirkkohetket, musiikkikasva-
tus, varhaiskasvatuksen uskontokasvatuksen tukeminen, retki- ja leiritoiminta
sekad kesakerhot. Kirkon perustehtavana pidetaan kirkon varhaiskasvatusta ja
kotien kristillisen kasvatustyon tukemista. Varhaiskasvatuksen tarkeand osana
on kasteopetus, jossa vanhemmilla, kummilla ja seurakunnalla on yhteinen teh-
tavad kasvattaa ja opettaa lasta. Kaste on kirkkolain mukaan kirkon tehtava.
Asiakirjassa puhutaan lapsen oikeudesta saada kotiseurakunnassaan ja kodis-
saan kristillistd kasvatusta ja opetusta. (Kirkon varhaiskasvatuksen kehittdmisen
asiakirja 2008, 10- 12.)

Kirkon kasvatustoiminta on kristillista kasvatusta ja kirkon olemus ja tehtava
luovat kristillisyydelle pohjan. Kasvatus on kristillista, kun kasvattajan edustamat
arvot ja ajatukset ihmisyydesta ja maailmasta pohjautuvat kristinuskolle. Kristil-
liseen kasvatukseen ei vaikuta osallistujajoukon kristillisyys, vaan kirkon kasva-
tustoiminta voidaan katsoa kristilliseksi silloin, jos sen lahtbkohdat ovat kris-
tinuskon mukaisia. Kristillisyys —k&sitteen ymmartamiseen vaikuttavat vallitsevat
kasitykset, normit ja odotukset. Kiristillisella voidaan ymmartdd kristinuskoon
kuuluvaa tai kristinuskon oppia hyvaksyvaa ihmista. Laajemmin maariteltyna
voidaan puhua kristinuskon hengen mukaisesta toiminnasta. Kristillinen kasva-
tus voidaan maaritella kristillisten arvojen lahtokohdista toteutetuksi toiminnaksi,
jossa paamaarana on ihmisen kokonaisvaltainen kasvu. (Muhonen & Tirri 2008,
67- 68, 81.)

Kristillisen kasvatuksen maarittelystd on hyva erottaa uskontokasvatus. Uskon-
tokasvatus on osa kunnan varhaiskasvatuksen siséltdd ja osa yhteiskunnan
tarjoamaa kasvatusta. Uskontokasvatus antaa yleissivistavan kuvan uskonnolli-
sesta kulttuuriperinnosta. Kristillisen kasvatuksen ajatuksena on kristillisen us-
kon sisaistaminen ja vakaumuksen syntyminen. Kristillistéa kasvatusta toteutta-
vat seurakunta ja koti, uskontokasvatusta yhteiskunta varhaiskasvatuksessa ja
koulussa. (Petgja 2008, 122.) Uskontokasvatuksella voi nahda monia merkityk-
sid osana varhaiskasvatusta. Uskontokasvatukseen liittyy eettinen nakdkulma.

Silla voidaan valittdd kulttuuriperinnettd. Uskontokasvatus antaa pohjan lasten
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elamankysymyksien pohdinnalle. Se auttaa hahmottamaan monikulttuurisuuden
maailmaa seké tutustumaan omaan uskontoon sekd uskonnon rooliin yhteis-

kunnassa. (Kallioniemi 2008, 23)

4.2 Lapsen osallisuus

Myo6s kirkko pitéda ylla osallisuuden teemaa. Lapsen hyvinvointiin vaikuttavat
tietoisuus omasta minuudesta, tunne kuulumisesta joukkoon ja mahdollisuudet
vaikuttaa elamaan. Lapsi tuntee itsensa osalliseksi vuorovaikutuksessa muiden
kanssa. Lapsen ollessa vuorovaikutuksessa erilaisten ihmisten kanssa, hén
kehittdd samalla persoonansa monia puolia. Tata kokemusta voi tukea arvos-
tamalla lasta ja hanen tunteita, ajattelua ja luovuutta ikakauden kehityksen eri
vaiheissa. ( Makela 2011, 14- 16.)

Lapsen osallisuuden laht6kohtana voidaan pitdd perustuslain ihmisoikeuksia ja
lapsen oikeuksien yleissopimusta. Oikeus mielipiteeseen ja sananvapauteen
ovat perusta yhteisolliseen osallisuuteen. Osana tata on kulttuurinen osallisuus,
johon kuuluu esimerkiksi lapsen oikeus lepoon, virkistystoimintaan, leikkiin sek&
osallistuminen kulttuurielamaan ja taiteisiin. Myds uskonnon vapaus seka oike-
us omaan kieleen ja uskontoon on osa yhteisollista osallisuutta. Lapsen uskon-
nollisen aseman lahtokohdat on kirjattu uskonnonvapauslakiin. (livonen 2011,
54- 57.)

Osallisuuden kokemukseen tarvitaan vuorovaikutusta toisten kanssa. Aikuinen
voi luoda mahdollisuuksia sosiaaliselle kanssakdymiselle. Sosiaalinen ympaéris-
to ja siitd muodostuvat sosiaaliset suhteet ovat tarked osa lapsen hyvinvointia.
(Kallioniemi 2010, 175- 177.) Seurakunnan toiminnassa, kuten kerhoissa tai
leirilla lapsi voi opetella sosiaalisia taitoja muiden samanikaisten kanssa. Toi-
minta tukee lasta huomioimaan toiset ihmiset ja lapsi saa toiminnassa mu-
kanaolevilta aikuisilta tukea kasvuunsa. Alle kouluikaiselle kotihoidossa olevalle

lapselle kerhot voivat olla ainoa paikka saada vertaisia ikatovereita ja itsendis-
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tymisen kokemuksia. Uskonnolliset juhlat ja rituaalit lisdavat yhteenkuuluvuuden
tunnetta ja tata kautta kuulumista yhteisoon. (Puustjarvi 2010, 162- 163.)

Aihetta voidaan tarkastella myods osattomuuden nékokulmasta. Lapsen osalli-
suutta kirkossa ja seurakunnassa voi olla turvallisen kasvuympariston mahdol-
listaminen perheiden apuna. Nykyajan muuttuvassa yhteiskunnassa osallisuus
ei synny tiiviistd oman yhteison kanssa toimimisesta vaan se edellyttda toisien
nakokulmien ja vieraan kunnioittamista. Ryhman tiivis osallisuus voi jattaa ulko-
puolelle osattomien joukon. Monikulttuurisessa Suomessa osallisuus edellyttada
kirkolta vuoropuhelua yhteiskunnassa tapahtuviin muutoksiin ja ilmi6ihin. Lasten
ja nuorten kohtaamisessa tarkeana voisi nahda matalan kynnyksen periaatteen,
jotta osallistuminen koskisi mahdollisimman monia. (Malkavaara 2011, 121-
131.)

4.3 Kertomus ja yhteisollisyys

Ihminen on kautta aikojen kertonut tarinoita ja niihin on liittynyt yhteisollisyys.
Tarinoiden kautta on vélitetty sosiaalista tietoa, moraalia ja ne ovat auttaneet
selviamaan elamasta. Tarinoilla on ollut myds viihteellinen ja yhteisda yllapitava

merkitys. (Makisalo - Ropponen 2007, 13.)

Kertomuksien kautta yhteisd voi siirtdd arvoja ja hormeja sukupolvelta toiselle.
Lapsi voi kerrotun tarinan tai sadun kautta oppia suhtautumisesta elaman mo-
niin puoliin kuten kuolemaan, rakkauteen, karsimykseen ja iloon. Toisaalta tari-
noista voi havaita ihmiskunnan yhteiset kokemukset, jotka toistuvat samankal-
taisina ympari maailmaa. Esimerkiksi Tuhkimo-tarinasta on I6ydetty miltei tuhat
versiota eri puolilta maailmaa kahden tuhannen vuoden ajalta. (Luumi 2006, 60-
61.)

Luumi on analysoinut kansanomaisen kertomustavan piirteita Jeesuksen verta-
uksissa. Han toteaa, ettd kertomuksissa on vahan henkildita, vain tarinan kan-

nalta valttamattomat ja yleensa Jeesuksen vertauksissa esiintyy vain kaksi hen-
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kilba kerrallaan. Jos henkildita on tarinassa useampi, he tulevat tarinassa esille
vuorollaan ja perékkain. Nain kuulijan on helpompi seurata kerrottua tarinaa.
Kertomus etenee lisdksi suoraviivaisesti yhden asian ymparilla ja yleensa yhden
henkilon nakékulmasta kertomusta seuraten. Henkiloitd kuvataan vahan adjek-
tiiveilla. Kuva heistd muodostuu sen kautta, miten he toimivat ja kayttaytyvat.
Tarinan henkildiden tunnetiloja ja perusteita teoille ilmaistaan vah&n suoraan.
Ne jaavat kuulijan paateltaviksi epasuorasti mielikuvituksen ja elaytymisen kaut-
ta. Tapahtumia kuvataan niukasti, mika myos jattda kuulijalle valtaa taydentaa
tarinaa henkilokohtaisella tasolla. Jeesuksen vertauksissa on tyypillista, etta
han kayttdd suoria ilmaisuja puheessa eli henkilot keskustelevat toistensa
kanssa. Henkildiden yksinpuhelut ovat myos tyypillisid. Toistot puheessa ja kuu-
lijoilta odotetut reaktiot sanomaan ovat vertauksissa kaytettyja kerronnan keino-
ja. (Luumi 2006, 188- 197.)

Tama analyysi Jeesuksen vertauksien kertomistavan periaatteista sisaltaa pal-
jon samankaltaisuuksia, mita draamallisessa ty6tavassa ja draaman kerronnas-
sa olen oppinut olevan tyypillistd. Asioita katsotaan yleensa yhden paahenkilon
nakokulmasta, tarinassa on selkeé alku ja loppu ja se keskittyy kuvaamaan asi-
oita tietyn teeman pohjalta. Naytelmatekstit ovat suoraa kerrontaa ja kuulijan tai
katsojan seka nayttelijan varaan jaa ilmaista ja tulkita mielikuvituksellaan tarinan
selittamatta jaaneet asiat ja tdydentdd ne toiminnaksi. TA&ma tekee tarinoista
ajattomia, koska tarinan kuulija ja kokija voi sisallyttda tarinaan oman arvomaa-
ilmansa ja kulttuurinsa lahtokohtia. My0s se, etta katsoja haastetaan ottamaan

kantaa, on draamallisen ty6tavan yksi piirre.

Draamallinen rakenne, jossa on alku, keskikohta ja loppu on Aristotelen draa-
man suljettu muoto. Kuulija tai katsoja samaistuu henkilihin, jotka toimivat saa-
vuttaakseen jotakin ja tavoitteiden tielle ilmaantuu esteita. Tarinan tapahtumien
kautta henkild nayttaytyy eri tilanteissa, joissa he osoittavat luonteensa. Luonne
kerrotaan tapahtumien valityksella. Henkil6lla on tarinassa yleensa jotain, mita
vastaan hén joutuu taistelemaan ja taman kautta kuulijalle tai katsojalle herda
mielenkiinto, miten henkilo tilanteesta selvidéa eli miten tarina loppuu. (Aaltonen
1993, 49- 54))



19

Luumi toteaa:

Kristillinen uskonto on kertomususkonto ja kirkko pohjimmiltaan
kertomusyhteiso.

Han pohjaa ajatuksensa sille, ettd kertova julistus on osa Raamatun historiaa ja
uskonnon olemusta. Kertomuksen luonteeseen kuuluvat sen luomat mielikuvat,
jotka herattavat tunteita. Esimerkiksi Raamatun kielen sanasymbolit kivi, aurin-
ko ja kallio luovat mielikuvaa Jumalasta. Kielitieteilijd Weinrichin myota alettiin
ymmartaa, etta arvot ja merkitykset valittyvat kertomusten ja symbolien kautta.
Kertomus valittda jonkun henkilon kokemuksen kuulijalle. Raamatun kertomuk-
set ovat kirjoitetussa muodossa, mutta ne voidaan suullisen kertomisen kautta

tuoda toisenlaisessa muodossa koettavaksi. (Luumi 2006, 202.-13.)

Raamatun kertomuksissa tarina sisaltda usein lopuksi pohdinnan, joka limittyy
tarinaan. Laupias samarialainen — vertauksessa Jeesus kysyy lopuksi kuulijoil-
ta, kuka oli kertomuksen lahimmainen. Kertomuksen samarialainen oli tuohon
aikaan juutalaisten keskuudessa kartettava ihminen. Jeesus laittoi samarialai-
sen vertauksessaan auttajaksi ja vertauksen avulla loi pohjan keskustelulle la-
himmaisesta. (Luumi 2006, 106- 107.)

Kertomuksien ja tarinoiden luoma tilanne mahdollistaa eettisen pohdinnan. Pro-
sessidraamassa tama on vastaantuleva ongelma tai este, johon etsitaan ratkai-
suja. Esimerkiksi leikkikirjan harjoituksessa sadun p&ahenkild Kissa Kippura-
hantd ei lI0yda yopaikkaa kissojen kaupungista. Tarinan kautta osallistujat tar-
joavat erilaisia ratkaisuja ja elaytyvat kokemaan muiden kissojen ennakkoluuloa
uutta asukasta kohtaan. He saavat kokemuksen yksindisyyden tunteesta, joka

Kippurahannalla on uudessa ymparistossa.

Luumi perustelee, etta kertojan ei tarvitse tulkita tai selittdd kertomusta. Katsoja
ja kuulija tekevat sen tarinan seuraamisen mukana. Tarinan kiinnostavuus tulee
osittain kuulijan mahdollisuudesta havaita asioita ja tulkita tarinaa. Kertomus
nayttaytyy ihmisille eri merkitysten kautta. Lapsi tai aikuinen nakee kertomuksen

eri puolia, mutta kumpikin voi samaistua jollain tasolla ja [6ytda yhteyksia omiin
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tunteisiin tai elaméan. Toisaalta kertomuksen avulla ihminen voi samaistua tari-
naan ja tulla kuulluksi huomatessaan oman elaménsa yhtyméakohdat kerrottuun
tarinaan. Yksilollisen kokemuksen kautta vahvistuu yhteisollisyys, jos sama ker-
tomus koskettaa monia ihmisia. (Luumi 2006, 225- 229.)
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5 LAPSEN AJATTELUN KEHITTYMINEN

Pieni lapsi elollistaa asioita ja se on tyypillistd hanen ajattelulleen. Aurinko, kivet
tai lelut mielletadn elaviksi. Vahitellen ajattelu kehittyy ja lapsi oppii vertaile-
maan, etsimaan yhtalaisyyksia ja eroavaisuuksia ja oppii syy-seuraus-suhteen.
Lapsi oppii vahitellen luokittelemaan ja huomaamaan yhteyksia eri asioiden va-
lilla. Kasitteiden laajentuessa lapsi oppii sanallistamaan ajan ja paikan. Havain-
tojen tekeminen on tarke&a ajattelussa. Lapsen ajattelun tietoinen kehittdminen
on péaivakodin ja esikoulun eras lahtokohta, jotta lapsi saa mahdollisuuden ha-
vainnoida, tutkia ja tehda johtopaatoksia ja kehittda loogista ajatteluaan. Lapsen
ajattelulle on tyypillistd aluksi itsekeskeinen ajattelu, jossa tilanteet nahdaéan
omasta nakokulmasta ja ajattelu ei ole loogista. Ajattelun kehittyessa se muut-
tuu loogisemmaksi ja jarkiperaisemmaksi. Ajattelussa lapsi oppii myos kasitte-
lem&&n useampaa asiaa samanaikaisesti yhden sijaan. 6-vuotias oppija kiin-
nostuu jo oman kokemusmaailman ulkopuolisista asioista ja ymmartaa tapah-
tumien syita ja seurauksia. Han kiinnostuu merkeista ja symboleista kuten Kkir-
jaimista. (Brotherus ym. 2002, 79- 84.)

5.1 Esikoululainen oppijana

Kuusivuotiaat ovat vaiheessa, jossa taidot ja kayttaytyminen voivat olla hyvin
epatasaisia. He saattavat jossain tilanteessa vastata kayttaytymisessaan kah-
deksanvuotiasta ja jossain toisessa asiassa olla lahempana nelivuotiaan taitoja.
Kuusivuotiaat ovat innokkaita oppimaan ja tutkimaan asioita. Heilla on my6s
vahva kiinnostus kieleen ja erilaisiin sanaleikkeihin. He ovat aktiivisia ja leikkivat
paljon. (Brotherus 2004, 6.)

Lapsen oppimiseen ja ajatteluun vaikuttaa ymparistd ja siind olevat ihmiset;
opettajat, vanhemmat, kaverit. Vuorovaikutuksen kautta lapsen ajattelu kehittyy.
Kodin liséksi lapsen tarkea sosiaalinen ymparistd on esikoulu. Ymparistolla ja

sen toimintakulttuurilla on merkitysta lapsen ajattelun kehittymisessa ja oppimi-
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sessa. Toimintakulttuuriin vaikuttaa yhteison arvot, tavat, tottumukset, sdannot,
normit, roolit ja odotukset. Paivakodin toimintakulttuuriin kuuluu tiimitydskentely
eli lapsiryhmasta vastaa yleensa useampi aikuinen. Koulumaailmassa toimitaan

yleensa niin, ettéa luokasta vastaa yksi opettaja. (Brotherus 2004, 7-12.)

Siegler (Brotherus ym. 2002, 84.) on havainnut sosiaalisen merkityksen oppimi-
sessa. Hanen mukaansa oppiminen tapahtuu sosiaalisessa vuorovaikutuksessa
vanhempien, kavereiden, opettajien ja lahiyhteison kanssa. Nailla sosiaalisilla
suhteilla on merkitysta, miten lapsi ajattelee ja millaisia taitoja han oppii. Oppi-
misen taustalla vaikuttaa my6s asenteet ja arvot. Kulttuuri ja uskomukset vaikut-

tavat lapsen oppimiseen Sieglerin mukaan yhta paljon kuin lapsen lahjakkuus.

5.2 Lapsi oppii leikkimalla

Brotherus tutki vaitoskirjassaan toimintaympariston vaikutusta esikoululaisten
oppimiseen. Han tutki erityyppisid esikoulun toimintaymparistoja kuten koulu-
luokan tapaista opetusta, péaivéakotiin liittyvaa esikouluopetusta, seka toimin-
taymparistéa koulun yhteydessa, joka kuitenkin toimi itsendisesti paivakodissa.
Kaikissa toimintaymparistdissa lasten sitoutuneisuus lisaantyi sadunomaisissa
ja vapaissa leikeissad. Myos satujen kuuntelun lapset kokivat tarkeind. Aikuisen
lasndolo ja osallistuminen leikkiin nostivat sen merkitysta. Lapsilla oli toiveita
oppimisen suhteen etenkin aidinkieleen. Lapset kokivat myos tarkeaksi ja mie-
lekkaéaksi esikoulussa ulkoilun. (Brotherus 2004, 252.)

Fisher ja Madsen ovat todenneet (Brotherus ym. 2002, 77), etté lapsen sitoutu-
misen ja tarkkaavaisuuden lahtokohtana on konkreettinen materiaali, jota lapsi
saa tyostaa. Toinen sitoutumista helpottava asia on opettajan konkreettinen
materiaali, jota opettaja kayttaa, tyostaa tai tutkii. Myos yhdessa tekeminen ja
tutkiminen lisdavat lapsen intensiteettia. Sadut ja tarinat ja niiden kayttdminen
lapsen omien kokemusten valittdjana lisaavat lapsen tarkkaavaisuutta opitta-

vassa asiassa.
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Sinkkonen puhuu leikin merkityksesta ja toteaa, etté lapsi luo omat lelunsa leik-
kiin ja niille merkityksid. Leikissa lapselle syntyy todellisuuden vierelle leikin ja
fantasian maailma. Hanen mielestdan lapsi tarvitsee leikkiinsd hyvin vahan
valmiita leluja, silla lapsella on kyky rakentaa leikki vahaisten elementtien ympa-
rille. Leikki heijastelee lapsen senhetkista kehitysta ja elamaa ja leikin tarkoituk-
sena on hanen mukaansa auttaa lasta selviytymaan maailmassa. Lapset kasit-

televat ja jasentavat maailmaansa leikin avulla. (Sinkkonen 2008, 224.)

5.3 Vuorovaikutus lisaa oppimista

Leskinen perustelee ryhman merkitysta oppimisessa ja hdnen mielestaan ryh-
man hyvalla yhteishengelld voi parantaa oppimistuloksia, tyontekoa ja lisata
viihtyvyytta ryhméasséa sekéa osallistumista. Toiminnalliset harjoitukset edistavat
luottamuksellisen ja rennon ilmapiirin syntymista. Silloin ryhmé&n on helpompi
kasitella kiusaamista ja syrjimista tai muita vaikeita asioita. Erilaisten ryhman
toimintaa tukevien pelien ja leikkien kautta voi oppia vuorovaikutustaitoja, kuun-
telemista, puhumista, itsetuntemusta seké yhteistyotaitoja. (Leskinen 2009, 13.)
Myds Brouillette (2010) on todennut tutkimuksessaan, ettd taidelahtdiset mene-
telmat ryhméassa toteutettuna tukevat lapsen sosiaalisten taitojen kehittymista.
Han haastatteli tutkimuksessaan 1.-4. — luokan opettajia, jotka lis&sivat draa-
maa tyOtavaksi eri oppiaineisiin projektin ajaksi. Lyhyellakin aikavalilla oppilais-
sa oli havaittavissa positiivisia oppimista edistavia piirteitd. Esimerkiksi draaman
avulla eettiset keskustelut olivat syvallisempid ja oppilaat olivat aktiivisempia
keskustelemaan. (Brouillette 2010, 19-21.)

Hakkarainen selvittdd Kravtsovan (ks. 1999) ajatuksia lasten keskindisesta vuo-
rovaikutuksesta oppimistilanteessa. Oppiminen tapahtuu lapsilla vuorovaikutuk-
sessa toisten lasten ja aikuisen kanssa. Yhdessa tekeminen motivoi oppimaan.
Lasten valinen yhteistyd kehittyy vahitellen. Ensin lapsi tarkastelee maailmaa
oman nakokulman kautta ja kehittyessaan oppii ottamaan muiden néakokulmia
huomioon. Yhteistyd on haastavaa alle kouluikaiselle. Yhteinen leikki, jossa on

saannot, opettaa taitoja, joita tarvitaan vuorovaikutuksellisessa kanssakaymi-
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sessa. Yhteinen leikki on alku yhteiselle oppimiselle. Lasten vuorovaikutusta
selvitettiin erilaisin pelein ja ongelmaratkaisuun perustuvin menetelmin ja paa-
telma oli, ettd yhteistoiminnalliset vuorovaikutustaidot olivat kiinte&asti yhteydes-
sa psykologiseen kouluvalmiuteen ja koulutytskentelytaitoihin. (Hakkarainen
2002, 100- 103.)

Ryhman jasenet antavat toisilleen ajattelun ja toiminnan tasolla erilaisia virikkei-
ta ja tama lisda innostusta oppimiselle. Ryhmalaisten yhteinen tavoite ja vertais-
tuki tukevat yksilon oppimista. (Repo- Kaarento 2007, 24- 25.) Yhteistoiminnal-
linen oppiminen on tydtapa, johon ovat vaikuttaneet monet kasvatussuuntauk-
set. Yhteistoiminnallisessa tyttavassa on piirteitd eri aikojen vallitsevista oppi-
miskasityksista kuten humanistisesta, behavioristisesta, kognitiivisesta ja kon-
struktiivisesta oppimiskasityksestda. David Johnson ja Roger Johnson kehittivat
tyotapaa 1960-luvulla ja nimesivat sen yhteistoiminnallisen oppimisen malliksi.
Yhteistoiminnallisen tydtavan avulla tuetaan ryhman jasenten sosiaalisia taitoja
ja ryhmatyotd. Taman uskotaan lisddvan motivaatiota oppia ja tydskentelyyn
keskittymista. Sosiologi Elisabeth Cohen huomasi, etta yhteistoiminnalliset ty6-
tavat auttoivat heterogeenisessa monikulttuurisessa ryhmassa. Tyotapa vahen-
si ryhmalaisten eriarvoisuutta ja statuseroja suhteessa toisiinsa. Yhteistoimin-
nallisessa oppimisessa suuri ryhma jaetaan pienryhmiksi. Kilpailua ryhmassa
pyritaan vahentdmaan ja ryhma yhdessa tekee tehtavia ja keskustelee niista.
(Repo- Kaarento 2007, 34- 36.)
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6 DRAAMAKASVATUS JA LEIKKIKIRJAN SYNTY

Heikkinen on maaritellyt draamakasvatuksen olevan esteettinen prosessi. Ta-
man prosessin kautta ymmarretadn kulttuuria ja maailmaa. Draamakasvatuk-
sessa leikin ja teatterin keinoin syvennytddn kasiteltavdan asiaan ja etsitaan
uusia nékdkulmia ja luodaan vaihtoehtoisia mahdollisuuksia hahmottaa men-
neisyytta, nykyhetkeé ja tulevaisuutta. Draamakasvatus voidaan jakaa eri gen-
reihin. Prosessidraama on draamakasvatuksen genre, jossa osallistujat yhdes-
sa ohjaajan kanssa luovat kokonaisuuden ja elaytyvat draamaan ja tekevat sen
merkitykselliseksi itselleen. Sita ei esiteta ulkopuolisille vaan kaikki osallistuvat.
(Heikkinen 2004, 30.)

Tassa luvussa yhdistan draamakasvatuksen teorian kaytdnnon kokemukseen
eli otan esimerkkeja leikkikirjan tarinasta ja harjoituksista. Kirjan toteutuksessa
pidin tarkeana lahtdkohtana, ettd sen suunnitteluun liittyi yhteys kaytantoon ja
lasten kokemuksien huomioiminen. Syksylla 2011 aloitin kirjan suunnittelun to-
teuttamalla leikkituokiot Liikuntaesikoulu Hyppiksen lapsille pienryhmissa. Ta-
voitteena oli tukea esikoulun lasten ryhmatydskentelytaitoja. Teemaksi valittiin
erilaisuus. Menetelmanad projektissa kaytin draamakasvatusta osallistavan
draaman keinoin. Tarkeana lahtokohtana oli, ettd prosessi kohdistuisi konkreet-
tisesti lasten hyvinvointiin ja esikoulun arkeen ja etta lapset saisivat tutustua
draamakasvatuksen avulla toteutettavaan tarinalliseen leikkiin. Tyontekijat ja-
koivat lapset neljadn ryhmaan, jossa kussakin oli viisi tai kuusi lasta. Pidin jo-

kaiselle ryhmélle samat leikkituokiot. Leikkituokioita oli kolme kullekin ryhméalle.

Leikkituokioiden pohjalta kirjoitin leikkikirjan. Sen tarkoituksena on palvella jat-
kossa esikoulun tyontekijoitéa ideoimaan vastaavia leikkikokonaisuuksia tai hyo-
dyntamaan kyseisia leikkeja muun esiopetuksen tukena. Lisdksi minulla on
vuosien kokemus omista luomistani tarinoista, joita en ole tullut kirjoittaneeksi
vaan ne matkaavat paassani ryhmalta toiselle, muokkaantuvat rynman mukana

ja saapuvat taas seuraavalle ryhmalle.
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Oma oppimistavoitteeni oli jasentaa kaytannon tyossa kayttamiani draamakas-
vatusleikkeja kirjalliseen muotoon ja kehittda niita esikoululaisille sopivaksi.

6.1 Lahestymistapoja draaman suunnitteluun

Draamaa voi suunnitella monista eri lahtokohdista. Ryhman kiinnostuksen mu-
kaan voidaan valita aihe, opettaja voi valita aiheen, jota ryhma lahtee kehitta-
maan esimerkiksi improvisaation avulla, opettaja voi neuvotella ryhman kanssa
yhdessa aiheen ja tydskentelytavan esimerkiksi, tehdaankd valmis esitys vai
pidetd&dnkoé draama ryhman sisdisena kokemuksena. Erés vaihtoehto on, etté
opettaja valitsee draamalle siséllén ja muodon. TA&méan hyodtyna on, ettd draa-
matarinan sisdan on opettajan helppo rakentaa opittavat asiat etukateen. Hai-
taksi voi muodostua se, etta opettaja hallitsee lilkaa prosessia ja oppilaat pyrki-
vat toteuttamaan opettajan odotuksia eivatka niink&dan kykene luoviin uusiin rat-
kaisuihin. (Owens & Barber 1998, 22- 23.)

Suunnittelin leikkituokioihin alustavan draamatarinan ja siihen liittyvat tyotavat
valmiiksi ryhmalle. Valintaani vaikutti se, etta ilman tuntisuunnitelmaa lasten
olisi ollut vaikea muuttaa tavanomainen leikki juuri draamaleikiksi, koska heilla
ei ollut kokemusta draaman tyotavoista. Pohdin etukateen, muodostuisiko
draama liilan opettajakeskeiseksi ja kykenisinktd sailyttamaan leikkituokioissa
avoimuuden muutoksille ja ehdotuksille. Tavoitteena oli saada leikkituokioihin
spontaani ilmapiiri ja pyrin siihen, etta alustavasti kirjoitettu tarina ja harjoitukset
eivat sitoisi liikaa tyoskentelya. Olin valinnut leikkituokioihin useita leikkeja, jois-
ta kuitenkin kokemuksesta tiesin, etta kaikkea ei ehdi leikkia, mutta ne toimivat
varasuunnitelmana muuttaa tunnin kulkua lasten palautteen ja ideoiden pohjal-

ta.

Draaman suunnittelussa on tarke&d& huomioida seuraavat asiat: tavoitteet ryh-
man valmiuksien ja kehitystason mukaan, draaman kiinnostava ja innostava
sisélto, valineet ja materiaalit, tila ja tilanne, jossa luodaan mahdollisuus draa-

matyoskentelylle ja selked sopimus sen aloittamisesta. Draamaopettajan eetti-
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nen harkinta on tarkedd. Hanen on hyva pohtia, miten eri asioita esitetdan ja
tuodaan julki, ja vahvistetaanko nailld ennakkoluuloja vai voidaanko asiaan tuo-
da uutta nakokulmaa esimerkiksi suhteessa sukupuoleen, rotuun, erilaiseen
kulttuuriin tai maahan liittyen. On hyva pohtia, miten erityista tukea tarvitsevat
osallistujat voidaan huomioida ja saada mukaan draamatydskentelyyn. Esimer-
kiksi, kuinka iso ryhma voi kooltaan olla, jotta tunnelma sailyy keskittyneena ja
rentona. Suunnitelma, miten tyoskentelyd arvioidaan ja mihin arviointi painote-
taan, ryhman, opettajan vai yksilon tydskentelyn arviointiin ja miten sita rapor-

toidaan, on huomioitava. (Owens & Barber 1998, 26- 27.)

Hamiltonin mielesta (Heikkinen 2002) draamakasvatuksessa voidaan oppia si-
sallosta eli asiasta, ilmidsta tai ongelmasta, jota kasitellaan draamallisin mene-
telmin. Toinen taso on osallistujan ilmaisun kehittyminen ja kolmas taso on so-
siaalisten taitojen kehittyminen eli kuinka toimitaan yhdessé yhteisen asian
eteen. Neljantend nakdkulmana on draaman ja teatterin muoto, josta opitaan eli
havaitaan, kuinka draamaa luodaan. Draamakasvatuksessa oppiminen on pro-
sessi, joka syntyy oivaltamisesta, kokeilemisesta ja kokemusten kautta oppimi-
sesta. Tamankaltainen oppiminen ei tapahdu hetkessa ja vaatii oppijalta itseoh-
jautuvuutta. Se ei valttamatta tapahdu yhden draamaprosessin aikana, vaikka
toisaalta yksikin draamaprosessi voi olla merkityksellinen ja luoda uusia naké6-
kulmia. (Heikkinen 2002, 138,145.)

Draamakasvatuksen tarkoituksena voi ndhda aktiivisen kulttuurin tutkimisen ja
muokkaamisen. Ilhmisen hahmottaessa erilaisia rooleja hanen ymmarryksensa
yhteiskunnasta lisdantyy ja hanen on helpompi hyvéksya erilaisuutta muissa
ihmisissa. (Heikkinen 2002, 146.) Yhdessa tekeminen ja kokeminen luovat yh-
teisollisyytta. Erilaisten ihmisten tarinat jaettuna muiden kanssa lisaavat havain-
toa, etté ei ole vain yhta oikeaa tarinaa, vaan yhteis6 muodostuu monenlaisista
mielipiteista ja aanista, jotka on tarke&a saada keskusteluun mukaan. Keskuste-
luun tarvitaan aikaa ja taide voi toimia rauhallisena hyvanolon tilana, joka mah-
dollistaa syvemman pohdinnan yksin tai yhdessad muiden kanssa. (Bardy 2003,
30.)
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6.2 Prosessidraama luo kysymyksia

Prosessidraama on draamakasvatuksen genre, jossa osallistujat yhdessa oh-
jaajan kanssa luovat kokonaisuuden ja elaytyvat draamaan ja tekevat sen mer-
kitykselliseksi itselleen. Sita ei esitetd ulkopuolisille vaan kaikki osallistuvat.
Prosessidraamassa lahtokohta on toimia draamatarinan ja tilanteen luomassa
hetkessa tutkien sita eri rooleista kasin. Tilanteissa huomio kohdistetaan eri roo-
lien kayttaytymiseen, ei niinkaan roolihahmojen esittamiseen. Prosessidraa-
massa osallistujille annetaan mahdollisuus astua rooleihin, joita tarvitaan tee-
man kasittelyssa. Opettajan tehtdvana on suunnitella roolit siten, ettd ne antavat
yhteyden tarinaan ja aiheeseen. Prosessidraaman kautta opettaja antaa samal-
la mahdollisuuden tutustua draamaan taidemuotona ja osallistujat saavat ko-
kemuksia draamaan liittyvista ty6tavoista. Jotta draamakasvatus menetelmana
toimisi, tdrkedd on suunnitella toimivaa ja kiinnostavaa draamatydskentelya.
(Bowell 2005, 16.)

Draamakasvatus mahdollistaa erilaisten oppimistapojen hyddyntamisen seka
ryhmatydn muodot. Ne edellyttavat toisaalta oppijalta tunteiden kasittelyd seké
fyysisia ja henkisia taitoja toimia ryhméassa. Draamatarinoiden maailmojen kaut-
ta voidaan herattaa keskustelua ja pohtia erilaisia mielipiteita ja toimintatapoja.

Tata kautta ne edistavat ajattelun kehittymista. (Owens & Barber 1998, 11.)

Ennen jokaista leikkikokonaisuutta kirjoitin tarinaa ja suunnittelin siihen sopivat
draamaleikit, mutta jatin tarinan lopun avoimeksi. Tarina kertoo pienestéa hylja-
tystd kesakissasta, Kippurahdnnasta, joka lahtee etsimdan itselleen kotia. Se
on muuten samanlainen kuin muut kissat, mutta sen hantd on kummallisen
oranssi. Ensimmainen leikkituokio eteni niin, ettd ensin lapset kuuntelivat, kun
kerroin heille tarinaa. Otin tarinaan mukaan Kippurahannan hahmon kéasinukke-
na ja toimin nuken kautta Kippurahdnnén roolissa. Kéasinukke oli vangitseva
elementti ja lapset seurasivat hahmoa keskittyneesti. Kasinukesta muodostui
tarkeampi hahmo kuin olin osannut ajatella ja se alkoi elaa omaa elamaansa

lasten keskuudessa. Koin, ettd vuorovaikutus lapsiin syntyi kasinuken avulla.
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Tarinassa vuorotteli sadun kerronta, opettaja kasinuken roolissa Kippurahanta-
na ja draamaleikit.

Valitsin tarinan paéhenkiloksi elaimen. Olen huomannut aikaisemmin vetamilla-
ni draamatunneilla, ettd lasten on helpompi elaytya aluksi satuhahmoihin tai
elaimiin. Esimerkiksi Kissa Kippurahanta voi tuntea itsensé rakastuneeksi tai
murheelliseksi, mutta se ei tapahdu suoraan itselle vaan roolihenkildlle. Rooli-
henkilon avulla voi kuitenkin [6ytdd yhteyden omiin tunteisiin ja niiden ilmaise-

miseen.

Draamakasvatuksen merkitys on, ettd sen avulla voidaan ilmaista tunteita ja
ajatuksia, jotka eivat arkipdivassa ole mahdollisia. Draaman antama rajattu
muoto, jonka Heikkinen maarittelee symboliseksi kulttuuriksi, toimii tilana tutkia
ja kokea asioita. (Heikkinen 2004, 24.) Draamaleikin kokemukset tulevat osallis-
tujista ja sita kautta syntynyt leikki ja tarina kuvaa ihmista ja ympéaristod. Osallis-
tujat peilaavat leikin kautta itsedéan ja voivat hahmottaa ymparillaadn olevaa to-
dellisuutta uusista ndkdkulmista ja lisatd ymmarrystdan maailmasta. (Heikkinen
2004, 58.)

6.3 Draamaharjoitusten pohjana yhteinen sopimus

Toiminnan alkaessa tehdaan draamasopimus. Draamasopimus on sopimus
siita, etta sitoudutaan leikkiin ja uskotaan leikissa tapahtuviin asioihin. Samalla
tavalla kun teatteriesityksessa katsojana eldydymme esitykseen ja uskomme
nayttelijan roolihenkiloksi, prosessidraamassa ryhméan on sopimuksella uskotta-
va tekemaansa leikkiin ja elettdva sen luomassa todellisuudessa. Leikki ei on-
nistu, jos kaikki eivat ole siina mukana tai sopimuksesta ei pideta kiinni. (Heikki-
nen 2004, 65.) Draamasopimus on draamaohjaajan ja ryhman tekeméa yhteinen
sopimus, jossa sitoudutaan toimintaan draaman keinoin joko lyhyeksi aikaa ku-
ten leikkituokioksi tai pidemmaksi aikaa, kuten kerhovuodeksi. Draamasopi-
muksessa annetaan lupa osallistua tai myds lupa vetaytyd sivuun draamasta,
jos silta tuntuu. (Owens & Barber 1998, 14.)
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Leikkituokioissa draamasopimus tehtiin tunnin alkaessa, kun kerroin kuka olen
ja minkalaisia leikkihetkia tulen pitamaan ja kerroin, etta halutessa leikista voi
vetaytya sivuun patjalle. Sopimuksen teko jatkui venyttelyn aikana:

Kokeillaan kaikki, miten Kippurahanta venytteli.

Myohemmin tarkensin sopimusta, esimerkiksi opettaja roolissa kasinuken avul-

la:

Autatteko minua pakkaamaan matkalaukun? Tai: Lahdetdan kaikki
yhdessé kavelemaan tuohon Kippurahdnnan metsaan.

Nama sopimukset auttoivat kaikkia leikkimaan samaa kuviteltua leikkid. Jos so-
pimuksessa on yhdessa maaritelty jumppapatjat ojiksi, joiden yli hypitd&n, on
kaikkien yritettdva toimia taman sopimuksen mukaan. Yhteiset sopimukset lei-

kissa edistavat yhteisen tarinan syntymista.

Sopimus jatkuu tarinassa, kun Kippurahéanta I6ytdd matkalaukun. Matkalaukku
on oikea pieni lasten matkalaukku. Leikkituokio eteni seuraavasti: Opettaja ka-
sinuken eli Kippurahannan roolissa tutkii matkalaukkua ja toteaa sen tyhjaksi.
Kissa paattaa lahted matkalle etsiméan itselleen kotia. Lasten kanssa yhdessa
pohditaan, mita Kippurahanta voisi tarvita matkalla. Pohdinta tapahtuu draama-
leikin avulla, jossa jokainen saa vuorotellen esittaa kayttavansa nakymatonta
tavaraa ja muut yrittavat arvata, mista esineesta on kyse. Kun muut ovat arvan-
neet, nakymaton esine laitetaan matkalaukkuun. Opettaja voi roolissa ka-

sinuken avulla auttaa keskustelussa.

Lapset ehdottivat pieneen matkalaukkuun isoja tavaroita kuten imuria ja ruohon-
leikkuria. Ryhmassa osa lapsista oli sita mielta, etta pieneen laukkuun ei voi
pakata isoja tavaroita. Selitykseksi ryhma paatti yhdessa, etta laukun taytyy olla
taikamatkalaukku, jotta sinne voi laittaa suurempiakin tavaroita. Teatterissa ja
draamassa voidaan nain yhteisen sopimuksen my6ta mahdollistaa monia asioi-

ta, ja sen mielenkiinto syntyy juuri naista oivalluksista.
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6.4 Aistimielikuvat ovat ilmaisun ldhtokohta

Ensimmainen leikkikerta jatkui aistikokemuksella. Ryhméa sai liikkua vapaasti
tilassa, johon tarinan mukaan Kissa Kippurahénta lahti matkalle kavellen met-
saan. Kuviteltu metsa rakentui elaytymisen kautta opettaja roolissa - tekniikalla

ja tarinasta, jota samalla kerroin. Sanoin esimerkiksi:

Kissa Kippurahantd kavelee metsassa ja havunneulaset pistelevat
hanen kapaliinsa, kokeilkaa, milta se voisi tuntua.

Lapset saivat kuvitella, milta jokin asia tuntuu, kuulostaa, nayttda, maistuu tai
tuoksuu. Tilaan luaotiin tarinaan sopivia merkityksid, jumppamatot toimivat ojina,

jonka yli hypittiin ja viltit ja tyynyt muuttuivat majan rakennusaineiksi.

Prosessidraamassa tarinan fiktio ja roolit luodaan yhdessa ryhman kanssa ja
opettaja roolissa - menetelma on osa tarinan kerrontaa. Prosessidraama eroaa
esimerkiksi perinteisesta naytelméaesityksesta, jossa katsoja katsoo tarinaa, sii-
na, etta prosessidraamassa on mahdollista vuorotella tarinan maailman ja todel-
lisuuden valilla. Tarinaa voidaan vélilla katsoa etééltd keskustellen ja jalleen
jatkaa tarinan kautta elaytymista. (Heikkinen, 2004, 34.) Esimerkiksi sanoin

draamatarinassa:

Kissa Kippurahantaa vasytti, koska han oli kavellyt pitkAn matkan
metsassa. Nyt han pohti, mihin voisi levahtad. Osaatteko sanoa,
mihin han voisi kdyda lepddmaan?

Lapset saivat ehdottaa, mihin Kippurahanta voisi kayda lepaamaéan. Ehdotuksi-

en perusteella paadyttin rakentamaan Kippurahdnnélle maja kuvitellun ison

puun juurelle.

Prosessidraamassa voidaan tarinaan ottaa etaisyytta ja kayda lapi tapahtunutta,
pohtia ja antaa selityksia tapahtuneelle. Nain tunteet ja koetut asiat on mahdol-

lista kokemuksen jalkeen sanallistaa. (Heikkinen 2004, 34.) Esimerkiksi:
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Milta Kippurahannasta mahtoi tuntua, kun h&n k&vi nukkumaan
metsaan?

Lapsille annettiin mahdollisuus jatkaa tarinaa ja tuoda omia mielikuviaan esille
draamatarinassa. Vastauksena saattoi olla, etta sammal tuntui pehmealta tai
kissalla oli ikavaa ja yksinaista. Joidenkin mielestd Kippurahannalla oli lammin
olla. Toiset ajattelivat, etta kissaa varmasti pelotti. Lasten ehdotuksia kokeiltiin
tarinassa ja elaytymisen kautta ehdotukset muuttuivat puheen tasolta aistien ja

tunteiden avulla koettaviksi.

Tarinaan elaytymisté voi tukea ja auttaa harjoituksin. Tilan luominen ja rajaami-
nen kankailla, huonekaluilla tai elementeilla voi tehda draaman todemmaksi.
(Owens & Barber 1998, 34) Tilan luominen on tavallaan lavastamista, mutta se
ei tarkoita teatterilavastusta, vaan uusien merkitysten loytamista tilassa jo val-
miina oleville huonekaluille tai esineille. Puvustamisella voidaan myds rohkaista
rooliin ja tilanteeseen elaytymista. Puvustus on yleensa viitteellinen ja se luo-
daan mielenkiinnon ja keskustelun pohjaksi seka mielikuvien avuksi. (Owens &
Barber 1998, 34)

Leikkikirjassa Kissa Kippurahdnnan merkkin&d on oranssi neulottu hanta. Rek-
visiittana on matkalaukku. Iso huivi toimii kasinuken nayttdmoné ja silloin kun
k&sinukke ei esiintynyt, sen voi laittaa huivin alle eli pois nayttdmolta. Nain nu-
ken illuusio sailyy, eikd se jaa elottomana nékyville. Ehdotan kirjassa vain va-
han rekvisiittaa ja elementteja tarinan tueksi, koska haluan jattaa tilaa lasten
mielikuvitukselle. Jumppapatjat ja tyynyt saavat eri leikeissad eri merkityksia.
Leikkituokioita on jatkossa myds helpompi kokeilla, koska rekvisiitta on helppo
hankkia.

Musiikin avulla voi myds lisata elaytymista ja aanimaisema voidaan luoda kayt-
tden valmista musiikkia, ihmisdania, omasta kehosta syntyvia &ania ja soittimia
(Owens & Barber 1998, 31). Musiikki ja 4anet toivat leikkituokioissa lisavirikkeita
likkumiseen ja toisaalta auttoivat rentoutumaan. Ne loivat osaltaan maisemaa

ja toimivat tilan lavastuksena. Musiikin kautta draamatarinaan sai luotua rytmin-
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vaihdoksia ja se toimi tehokeinona. Leikkikirjassa on musiikkiehdotuksina inst-

rumentaalista kantelemusiikkia, luonnondéania seka lastenlauluja.
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7 LASTENOHJAAJIEN NAKEMYS TYOSTAAN SEURAKUNNASSA

Esittelin valmiin draamakasvatusmateriaalin eli leikkikirjan kahdelle seurakun-
nan lastenohjaajalle. He lukivat materiaalin etukateen ja kommentoivat sita va-
paamuotoisessa haastattelutilanteessa. Haastattelu jarjestettiin seurakunnan
tiloissa ja kesti noin tunnin. Haastatteluun oli alustavasti sovittu aihepiiri eli las-
ten draamakasvatusmateriaali ja seurakunnan lapsity6 eli se toteutettiin teeman
pohjalta. Olin kirjoittanut valmiiksi listan kysymyksia, joita k&dvimme lapi vapaasti
keskustellen. Kysymysrunko on liitteena (ks. liite 1.) Tein haastattelutilanteessa
muistiinpanoja. Toinen lastenohjaajista oli lisaksi kirjoittanut ajatuksia leikkikir-
jasta etukateen ja h&n antoi kirjallisesti nAma kommentit.

7.1 Menetelméana haastattelu

Teemahaastattelussa on yleensd teema tiedossa, mutta kysymyksille ei ole
tarkkaa jarjestysta tai muotoa. Siin& on piirteitd seka lomake-haastattelusta etta
avoimesta haastattelusta. Haastattelun etuna on, ettéd haastateltava voi kertoa
aiheesta vapaasti ja luoda merkityksia siitéd. Keskustelu, jossa ollaan vuorovai-
kutuksessa, mahdollistaa joustavuuden ja aihepiiriin voi saada monia nakokul-
mia lisdkysymysten ja tarkennusten kautta. Haastattelun ongelmana on, etta
tilanne kuten haastattelun paikka, haastattelija ja haastattelun kokonaisuus voi
vaikuttaa vastauksiin. Haastateltavat saattavat haastattelutilanteessa haluta
antaa sosiaalisesti hyvaksyttyja tai oikeaksi oletettuja vastauksista. Haastatelta-
va saattaa tuntea tilanteen jollain tasolla myds uhkaavaksi. (Hirsjarvi ym. 2008,
200- 203.)

Haastattelu voidaan toteuttaa yksilo-, pari- tai ryhmahaastatteluna. Kaksi tai
useampi henkildo haastateltavina yhtaaikaisesti voi tehda tilanteen vapau-
tuneemmaksi verrattuna yksilohaastatteluun. Toisaalta yksil6haastatteluista on
paljon esimerkkeja, joissa tilanne on ollut luonteva. Ryhmahaastattelussa, johon

parihaastattelu luetaan, ryhma voi laajentaa nakékulmaa ja auttaa muistami-



35

sessa. Toisaalta ryhman sisaiset jannitteet saattavat vaikuttaa haastattelutilan-
teessa. Tutkijan kannattaa tehda valinta tutkimuksen aiheen ja haastateltavien
perusteella ja pohtia, mika antaa tutkimuksessa parhaan tuloksen. (Hirsjarvi ym.
2008, 205.)

Mielestani tdma haastattelumuoto sopi teeman kasittelyyn, koska ajattelin, etta
haastateltavat voisivat puhua luontevasti keskustellen tydstaan ja liittaa kasitel-
tavan asian eli leikkikirjan ja draamakasvatuksen siihen. Lastenohjaajat ovat
tyossaan lisaksi tasavertaisessa asemassa, joten naiden perustelujen pohjalta
paadyin parihaastatteluun. Pyrin valitsemaan haastatteluun kysymykset, joiden
avulla saisin monipuolisesti tietoa lastenohjaajien tyosta ja kaytetyista tydmene-
telmisté ja sen kautta leikkikirjan soveltamisesta heidan omaan tydhon.

7.2 Lastenohjaajien taustatiedot ja tydnkuva

Haastattelussa lastenohjaajat olivat paikalla yhtaaikaisesti. Haastattelu voidaan
maaritella parihaastatteluksi (parihaastattelusta ks. Hirsjarvi ym. 2008, 205).
Lastenohjaajien tyOajat ja aikataulu huomioitiin haastattelun ajankohdassa.
Haastatteluajan l6ytdminen oli lastenohjaajille haaste, ja myds he toivoivat, etta

haastattelussa molemmat olisivat paikalla yhta aikaa.

Molemmilla lastenohjaajilla oli usean vuoden tyokokemus lasten parissa. Taus-
talla oli pyhakouluty6td seka tyota koulussa ja paivakodissa. Toinen lastenoh-
jaajista oli koulutukseltaan luokanopettaja seka erityisopettaja ja toinen sosio-
nomi-diakoni. Draamakasvatuksen osalta molemmilla oli taustalla joitakin lyhy-
empia ilmaisutaidon opintoja. Naissa lastenohjaajan tyotehtavissa molemmat
olivat aloittaneet vajaa vuosi sitten. Nykyinen tyo koostui paivakerhon, avoimen
perhekerhon seké koululaisten iltapaivakerhon suunnittelusta ja ohjaamisesta

seka kesakerho- ja leirityosta.

Lastenohjaajien vetamista ryhmista paivakerho kokoontuu kaksi kertaa viikossa

kolme tuntia kerrallaan ja iltapéivakerho kokoontuu paivittain. Paivakerhossa
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kay 13 lasta, mutta kaikki eivat ole paikalla joka kerta, joten ryhmassa on mo-
nesti paikalla vahemman. lltapaivakerhossa kay keskimaarin 13 koululaista.
Paivakerholaiset ovat 3- 6 — vuoden ikaisia ja iltapaivakerholaiset 7-8 vuoden
ikaisid. Paivakerhon ohjelmaan kuuluvat yleensa hartaus, toiminnallinen hetki,

evaiden syonti, vapaata leikkia ja ulkoilu.

Kysyin, mink& lastenohjaajat kokevat seurakunnan lapsityossa tarkedna. Nain
vastasi toinen lapsiohjaajista:

Olla lasna ja rakastaa lapsia ja, etta kristillisyys nakyy.

Han tarkensi vield, ettéd toiminnan pohjana ovat kirkkovuosi ja ajankohtaan sopi-
vat hartaudet ja raamatunkertomukset. Heidan mielestaan seurakunnan lapsi-
tyohon liittyvid arvoja olivat lahimmaisen rakkaus, lapsen ja lapsuuden kunnioit-

taminen ja arvostaminen ja erilaisuuden hyvaksyminen.

Toinen ohjaajista koki, ettd seurakunnan lapsitydsséa voi ottaa lapsia yksiléna
huomioon enemman kuin péaivakodissa tai koulussa, koska ryhmat ovat pie-

nempid. Hanella oli kokemusta tydsta paivakodissa ja koulussa.

Taalla on aikaa lapsille enemman (kuin isossa ryhméassa) ja on hel-
pompi saada valitbn vuorovaikutus aikaan.

7.3 Taidelahtbiset menetelmét lastenohjaajien tydssa

Molemmat kertoivat kayttdvansa taidelahtbdisia menetelmia tyossaan paljon.
Laulut, leikit, askartelu ja muut kadentaidot ovat luonnollinen osa toteuttaa lapsi-
tyotd. Heidan mielestaan lapset tarvitsevat kiinnostuksen ja oppimisen tueksi
erilaisia aistein ja konkreettisten virikkeiden kautta toteutettuja tuokioita. Esi-
merkiksi hartauksista ohjaajat kertoivat, etta nuket ovat mielenkiinnon herattaji-

na aikuisen esittamina.

Nuket nayttelee. Mutta lapset eivat esiinny.
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Ohjaajat itse toimivat nuken roolihahmona kasinukella esitettaessa. Toisen las-
tenohjaajan mielesta lasten laittaminen rooliin kahlitsee ja jaykistaa kerhotilan-
netta. Joulujuhlaesitys oli toteutettu perinteisen draaman keinoin eli oli ollut nay-
telma, joka oli esitetty. Ohjaajat kokivat, etta esittdvan teatterin tekemiseen ja
onnistumiseen voisi olla hyva saada lisaa ohjaustaitoja. Kokonaisia leikkituokioi-
ta osallistuvan draaman keinoin, jossa lapset ryhméana elaytyvat yhdessa tari-
nan kautta ja aikuisen kanssa tilanteeseen, oli tydssa vahemman kaytetty me-

netelma.

7.4 Lastenohjaajien ajatuksia yhteishengen tukemisesta ryhmissa

Olin kiinnostunut haastattelussa kuulemaan, miten seurakunnan lastenohjaajat
ovat kokeneet lasten ryhmatyoskentelyn onnistumisen. Kysyin heiltéa lisaksi,
ovatko he loytaneet tarpeeksi materiaalia ja leikkeja yhteishengen luomisen tu-

eksi.

Lastenohjaajat kokivat, ettd paivakerholaiset harjoittelevat ryhmassa toimimista
ikatasonsa mukaisesti. Kolmevuotias ei viela osaa ottaa leikeissa aina muita
huomioon ja ryhman ja kaverien merkitys korostuu ian myota. Paivakerhon 4-5
— vuoden ikaiset luovat jo enemman yhteisia leikkeja. Paivakerhon yksi tavoite
on, etta lapset saavat ikdistensa seuraa ja oppivat sosiaalisia taitoja toisten las-
ten kanssa. Paivakerho eroaa lastenohjaajien mielesta toiminnaltaan paivako-
din tai esikoulun ryhmasta ajan osalta. Paivakodissa ja esikoulussa lapset toi-
mivat paivittdin useamman tunnin samassa ryhmassa. Paivakerho on ajaltaan
lyhyempi, koostuu eri-ikaisista lapsista ja kokoontuu kaksi kertaa viikossa. Lap-
set ovat kerhossa suhteellisen lyhyen aikaa ja toiminnan vapaaehtoisuuden
vuoksi ja elamantilanteiden kautta lapsilla on taukoja kerhossa kayntiin. Esimer-
kiksi sairauden vuoksi oli haastatteluviikolla useampi lapsi pois. Lastenohjaajat
selvittivatkin, etta paikalla on keskim&arin sama maara lapsia, mutta lapset

ryhmassa hieman vaihtelevat perheiden elaméntilanteiden myota.
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Lastenohjaajat kokivat eduksi paivakerhon pienen lapsimaaran ryhman toimimi-
sen kannalta. He eivat kokeneet, etta heilta puuttuisi erityisia keinoja ryhmatoi-
minnan tukemiseksi, mutta uusi materiaali on heistd aina virkistavaa. Lastenoh-
jaajat nakivat leikkikirjan harjoitukset oivallisena lisana ryhmatydskentelyn tuke-
na ja suunnittelivat, etta niita voisi kayttaa kerhotyon ohella seurakunnan leiri-

tyossa.

Toinen lastenohjaajista vastaa iltapaivakerhosta. lltapaivakerhoon lapset tulevat
ja lahtevét eri aikaan ja kerhossa on mahdollisuus valita eri toiminnoista. Koulu-
paivan jalkeen toiminta ei ole samalla lailla yhtenaisesti ryhmalle ohjattua ja il-
tapaivakerho on koululaisten vapaa-aikaa. Tall6in toiminnassa ei ole keskeise-
na ajatuksena tai tarpeena ryhman tiivis yhdessa toimiminen. Lastenohjaaja
kertoi, ettd ryhmaytymisen keinoja on luontevasti toiminnassa kuten yhteiset
alttarinetket ja satupiirit ja yhdessa ryhmana tekeminen seka vapaat leikit ryh-

missa. lltapaivakerhossa on ollut syksylla tutustumisleikkeja.
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8 LEIKKIKIRJAN ARVIOINTI

Leikkikirjan on tarkoitus tehd& draamaa nakyvaksi, silla usein draamaleikit jaa-
vat vain ryhman omaksi kokemukseksi. Ajatuksenani oli, ettd leikkikirjassa yh-
distyisi draamalle ominainen vuorovaikutuksellisuus sadunkerrontaan. Koostin
kaksi samanlaista kirjaa leiketekniikalla. Kirjassa on satu Kissa Kippurahannas-
ta ja kolme tunnin pituista leikkituokiota. Leikkituokioihin on kirjoitettu ohjeistus
leikista aikuiselle, leikin muunnelmaehdotuksia, leikkeihin tarvittava materiaali
seka leikin tavoitteet. Kirjassa on kuvia ja piirroksia, koska halusin siita satukir-
janomaisen, jotta se visuaalisuuden kautta kiinnostaisi lapsia. Jatkokayttoa aja-
tellen en kayttanyt lasten valokuvia vaan rakensin tarinan kasinukesta otettujen
valokuvien, rekvisiitan ja piirrosten ympaérille. Kirjat ovat kasintehtyja yksittais-
kappaleita, joilla halusin viestittaa, etta draamakasvatuksen dokumentoinnissa

voi toteuttaa luovuutta ja mielikuvitusta.

Onnistuneessa draamakasvatuksessa on mukana dialogisuus. Jarmo Lintunen
nostaa esiin oppimisen vuorovaikutuksellisuuden, joka tapahtuu kokemuksien ja
yhteisen tiedon luomisen tapahtumana. Kokemuksellisessa oppimisessa opetta-
ja on yhdessa ryhman kanssa avointen kysymysten aarella tekemésséa havain-
toja ja paatelmia. (Lintunen 1995, 109.) Lapsen né&kdkulmasta olisi tarkeaa, etta
lapselle jaisi varhaislapsuudesta muistoja ja elamyksia seka hyvia kokemuksia
tarkeiden aikuisten ja lasten kanssa. Tunnekokemusten merkitys on varhaislap-
suudessa suuri. (Kaskela & Kekkonen 2006, 16- 22.) Kasvatuskumppanuuden
tavoitteena on, ettd lapsi ndhdaan ja ymmarretdan kokonaisvaltaisesti ja lapsen
tarpeiden seka toiveiden havaitseminen on toiminnan lahtokohta. On tarkeaa
pohtia, miten lapselle puhutaan ja mitd puhutaan. (Kaskela & Kekkonen 2006,
17.)

Tama menetelma mahdollisti mielestani sen, etta paasin osalliseksi esikoulu-
laisten kanssa yhteisestd kokemuksesta. Kirjoittaessani Kissa Kippurahdnnéan
tarinaa pidin mielessa lasten kautta saadut ndkemykset, jotka ovat lasten anta-

maa arviointia ja lasten aanen kuulemista. Suunnittelin tarinaa etukateen, mutta
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lopullisen muotonsa se sai esikoulun lasten kanssa. Leikkikirjan kirjoittamisen

tukena toimivat havaintoni draamaleikkituokioista tydpaivéakirjan muodossa.

8.1 Arvioita leikkituokioista lasten nakoékulmasta

Lapset antoivat palautetta koko prosessin ajan. Joku lapsista saattoi sanoa
kesken leikin haluavansa leikkia jotain muuta tai lapset pyysivat majanraken-
nusleikkia uudestaan leikittavaksi. Taméankaltaiset reaktiot otin draamaopetta-
jana huomioon, silla ne kertoivat lasten keskittymisesta tai vasymisesta. Lapset
olivat kiinnostuneita ja uteliaita. Rekvisiittana olleet pieni matkalaukku ja ka-
sinukke piilossa huivin alla olivat heista jannittavia ja he odottivat innokkaasti
naiden asioiden yhteytta tarinaan. Kasin kosketeltava materiaali, kuten pehmea
kissa kasinukke oli lapsille mieluinen ja he halusivat joka kerta tunnustella sita.

Palautteen antoa harjoiteltin menemalla harjoitustilassa siihen kohtaan salia,
jossa oli kokenut onnistumisen hetken tai, jossa oli ollut vaikeaa tai epavarmaa.
Tama auttoi lapsia muistamaan tunnin kulkua ja hahmottamaan oppimaansa.
Vaikeimmaksi hetkeksi lapset merkitsivat usein vapaan liikkkumisen musiikin
tahdissa. Taman olin my6s ohjaajana havainnut. Leikki, mik& alkoi vapaalla lii-
kunnalla musiikin tahdissa, saattoi joillekin lapsille tarkoittaa juoksemista ja vaa-
ratilanteita aiheuttavaa liikkumista. Muutin leikkia kokemusten perusteella leikki-

kirjassa enemman elaytyvaan ja ohjeistettuun suuntaan.

Lapset tekivat ehdotuksia ja muovasivat leikkeja. Alkuvenyttelyssa, jossa kissa
Kippurahanta teki aamuvenytykset, eras ryhma ehdotti, ettd voisivatko he kek-
sia itse liikkeitd. Samantapaisia lasten omia ehdotuksia tuli kaikilta ryhmilta eri
harjoituksissa. Mielestani se kertoi lasten vahvasta osallistumisesta, he eivat
vain toteuttaneet aikuisen luomaa kokonaisuutta vaan olivat itse alusta alkaen

vahvasti vaikuttamassa siihen ehdotuksineen.

Heikkinen on huomioinut arvioinnissa eri-ikéiset oppijat. Oppilasarvioinnin p&a-

tarkoituksena on, etta oppilas nakee oman edistymisen ja keinot, joiden avulla
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voi kehittyd. Opettaja oppii ndkeméaéan arvioinnin kautta oppilaan haasteet ja
vahvuudet ja voi kehittaa opetusta sen mukaan. Palautteen annossa kannattaa
huomioida ika ja lapset voivat antaa palautteen esimerkiksi piirtdmalla tai het-
ken merkitsemisella tilasta. (Heikkinen 2004, 141- 142.)

8.2 Omia havaintoja leikkikirjan menetelmasta

Joitakin asioita toistui kaikissa leikkituokioissa. Satu ja tarinan kerronta kiinnos-
tivat kaikkia lapsia ja he keskittyivat kuuntelemaan ja seuraamaan tarinaa. Ka-
sinukke ja opettaja roolissa lisasivat tarinaan elaytymistd seka ohjeiden ja
draaman saantdjen noudattamista. Esimerkiksi lapset helposti unohtivat, etta
tilassa ei voi turvallisuussyisté juosta. Kun otin kissojen kaupungin pormestarin
roolin, joka maarasi liikkumaan kaupungissa kavellen, lapset lopettivat juokse-
misen ja elaytyivat leikin kautta s&antbon.

Kasinukke kiehtoi lapsia ja moraaliin liittyvat keskustelut syntyivat Kissa Kippu-
rahannan ja lasten vdlille. Lapset saivat ryhmané auttaa Kippurahantaa selvia-
maan vaikeista asioista ja he saivat keksia ratkaisuja ja tekivat yhdessa valinto-
ja. Majan rakennusleikki oli lapsille mieluista ja sita toivottiin joka leikkituokion
alussa. Oma havaintoni oli, etta leikissa lapset unohtivat itsensa, koska olivat
niin keskittyneita tekemaan vilteista kotia sadun kissalle.

Olen esittanyt perusteita draaman hyville puolille. Haluan tuoda vastapainoksi
esiin haasteita, joita olen oman kokemuksen kautta havainnut menetelman so-
veltamisessa. Ujot ja arat lapset saattavat kokea draaman ty0menetelmat vai-
keana tai ahdistavana. Harjoituksissa draaman antama ilmaisun liikkkumatila voi
olla lilan suuri ja lapset kokevat rajattomuuden turvattomuudeksi. Draama sisal-
taa kokeiluja ja ohjaajalla on suuri eettinen vastuu, etta niitéa ei toteuteta vastoin
kenenkdan tahtoa. Draamaharjoitukset saattavat nostaa osallistujissa esiin
muistoja tai vaikeita tunnetiloja ja ohjaajan vastuulla on huomata, kuinka pitkalle
ilmaisussa voidaan menna. Draamaa kaytetaan myds terapian muotona, mutta

draamaopettaja ei ole terapeutti ilman terapeutin koulutusta. Monet draama-
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leikeistad ovat tavallisia perinneleikkeja, mutta muuttuvat draamallisen yhteyden
ja tarinan valityksella vasta toisenlaisia merkityksia luovaksi. Draamallinen ty6-
tapa vaatii tilaa ja ilman sitd draaman jarjestaminen voi olla vaikeaa. Sopivan
ryhmakoon suunnitteleminen on tarkeaa, draamaa on haastavaa toteuttaa kou-
luluokassa tai vastaavan kokoisessa ryhmassa. Draamallinen tyGtapa vaatii
keskittynytta ilmapiiria, yllattavat keskeytykset saattavat hairitd samoin kuin tai-
de-esityksessa. Myos ryhmalaisten poissaolot vaikuttavat yllattavan paljon tyos-
kentelyyn. Kaikki lapset eivat halua ilmaista itseaan taiteellisesti tai draamaleikin
kautta. Prosessidraama ja& helposti vain ryhméan sisaiseksi kokemukseksi, toi-
sin kuin esittavampi teatteri, joka tehdaan yleisolle ja jossa esimerkiksi van-
hemmat paasevat teoksesta osalliseksi.

8.3 Lastenohjaajien nakemykset leikkikirjasta

Valmista leikkikirjaa arvioivat seurakunnan lastenohjaajat. Molemmat lastenoh-
jaajat pitivat leikkikirjan ulkoasua ja ohjeistusta selkeana ja ymmarrettavana.
Heiddn mukaansa materiaalin ymmartaminen ei vaatinut erityista draamakasva-
tuksen osaamista ja he olivat sitd mieltd, etta ilman kokemusta draamana me-
netelméstd, materiaalia olisi helppo kokeilla. Heiddn mielestdan teemat ysta-
vyys ja erilaisuuden hyvaksyminen sopivat erittéin hyvin seurakunnan lapsity6-
hon ja Kissa Kippurahannan tarinaa voisi soveltaa leikkeineen osina tai koko-
naisuutena. Lastenohjaajien mielesta leikkimateriaali sisélsi paljon tunteiden
kasittelya ja ilmaisemista, mik& ei monissa toisissa toiminnallisissa menetelmis-

sa ole niin luontevasti painottunut.

Osan leikeista ohjaajat epailivat olevan liian vaikeasti hahmotettavia 3-4 — vuo-
den ikaisille. Naita olivat kirjainleikit, joissa kirjoitetaan tai piirretddn kirjaimia
sormella ilmaan seka pantomiimileikki, jossa lapset pantomiimisesti nayttavat
toisilleen tavaroita ja muut yrittdvat arvata. Samoin paikanvaihtoleikit ovat oh-
jaajien mielesta olleet pienille kerholaisille vaikeita. lltapaivakerholaisille materi-
aalia pidettiin tarinan osalta hieman lapsellisena, mutta leikit olisi sovellettavissa

tamanikaisille pienemmissa ryhmissa.
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Leikkituokioiden vaatiman tilan arveltiin olevan haaste. Paivakerhon puolella
kirjan liikuntaleikit eivat lastenohjaajien mukaan valttamatta olisi turvallisia tai
tilaa pitaisi jarjestella ja lapsiryhméé jakaa eri toimintoihin. Esimerkiksi osan ol-
lessa ulkona toiset leikkisivat draamaleikkeja sisalla. Leikkikirjassa tuokiot on
rakennettu noin tunnin mittaisiksi ja tuokioita pidettiin paivakerhotoimintaan pit-
kina. Lastenohjaajien mielesta tuokiot voisi jakaa lyhyemmiksi, jotta ne soveltui-

sivat pienemmille paivakerholaisille.

Kokonaisuutena lastenohjaajat olivat perehtyneet materiaaliin huolella ja palaut-
teesta valittyi kokemus lasten kanssa tyoskentelysta. Heilla oli ehdotuksia, mi-
ten leikkeja voisi muuttaa toimivimmiksi pienten lasten osalta helpottamalla tai
muuttamalla leikkeja. Kirjainleikin tilalle he ehdottivat oman nimen sanomista ja
pantomiimileikkiin he pohtivat, voisiko tavaroita laittaa matkalaukkuun jotenkin
toisella tavalla. Kissakasinukke- ideaa Kkiiteltiin ja se konkretisoi tarinaa paiva-

kerhoikaisille.

Toinen lastenohjaajista teki havainnon, etta materiaali on juuri omiaan esikoulu-
laisille, mutta heidan tydssaan esikouluikaisia ei juuri ole. Paivakerholaiset ovat
nuorempia ja iltapaivakerhossa on koululaisia. Huomasin, etta vaikka olin suun-

nitellut materiaalin yleispatevaksi, materiaali on esikouluikaisille ominta.

Olin kiinnostunut haastattelussa kuulemaan, syntyiko lastenohjaajilla ajatuksia,
miten leikkikirjan draamakasvatusmenetelmaa ja leikkeja voisi soveltaa johonkin
toiseen tarinaan, esimerkiksi Raamatun kertomuksiin ja miten materiaalia voisi
muuttaa hengelliseksi. Lastenohjaajien mielesta leikkikirjan tarina ja teemat so-
pivat sellaisenaan toteutettavaksi. Heidan mielestdan hengellisyytta voisi tuoda
leikkeihin esimerkiksi musiikkivalintojen kautta, mutta he kokivat, etta tarina voi-
si olla juuri Kissa Kippurah&nnan tarina. Lastenohjaajat painottivat, etta lapsille
asiat ilmentyvat kokemusten, aistien ja oman tekemisen kautta. Keskustelussa
ilmeni, ettd Raamatun kertomukset ja niiden lahestyminen toiminnallisten tai

taidelahtdisten menetelmien kautta on kuitenkin kerhotydssa ominaista.
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9 JOHTOPAATOKSET LEIKKIKIRJAN SOVELTAMISESTA

Lastenohjaajien haastattelussa vastausten positiiviseen savyyn saattoi vaikut-
taa oma roolini keskustelutilanteessa, jossa kysyin mielipiteita tekemastani ma-
teriaalista. Kehittava nadkdkulma tuotti mielestani ideointiin painottuvan keskus-
telun. Haastattelun etuna oli, ettd keskustelussa saatoin esittda tarkentavia ky-
symyksia ja lastenohjaajilla oli mahdollisuus kysya tarkennuksia materiaaliin.
Haastattelu toimi suunnitelmana toteuttaa draamallinen leikkitarina, joten sen

voi ndhda perustana tydmenetelmien kehittamiselle lastenohjaajien tydssa.

9.1 Draamaleikit rynmaytymisen tukena

Leikkikirjan harjoitukset oli suunniteltu esikoululaisille ja haastattelun perusteella
osa leikeista saattaa olla vaikeita tata pienemmille. Leikkituokiot voivat olla liian
pitkia kerhoty6hon, joten leikkeja pitaisi helpottaa ja soveltaa. Kasinukke koettiin
puolestaan suoraan soveltuvana pienille kerholaisille. Lastenohjaajat kiinnittivat
huomiota tilaan ja ryhmien kokoon leikkituokioiden toteuttamisessa, mutta kek-
sivat ratkaisuja naihin pulmiin. Kommentit vahvistivat kasitystani, etta draama
suunnitellaan ja toteutetaan ryhman lahtokohdista ja leikkikirja oli onnistunut

suunnittelultaan alkuperaiselle kohderyhmalle eli esikoululaisille.

Ryhmaytyminen on seurakunnan kerhossa eri merkityksessa kuin paivittain ko-
koontuvassa esikoulussa. Kaytannonsyista harvempien ja lyhyempien kokoon-
tumisten vuoksi paivakerhossa ryhmaytymisprosessi etenee hitaammin. Lasten
ika vaikuttaa my6s ryhmaytymiseen. Toisaalta lapset tutustuvat mahdollisesti
pienessa ryhmassa helpommin ja heitd voidaan huomioida mahdollisesti tAman

vuoksi enemman yksiloina.

lltapaivakerhossa eriaikaisuus eli lasten tulo ja lahteminen asettaa toiminnalle
haasteen ryhmaytymisen osalta. Iltapaivakerhot toimivat paikkana, johon tullaan

koulun jalkeen. Sen on tarkoitus olla myds paikka levolle ja laksyjen teolle. Liian
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tarkka ohjelma ja siséltd voi koulupaivan jalkeen tuntua lapsista raskaalta.
Leikkikirjan kokonaisuuden ei haastattelussa katsottukaan soveltuvan niin hyvin
iltapaivakerhoon. Alkusyksyn tutustumisleikkeihin se voisi antaa virikkeita.
Ryhmayttamista edistavien harjoitusten osalta leikkikirjan leikit soveltuvat seu-
rakunnan lapsity6sséa tunnelmaa vapauttaviksi leikeiksi toiminnan alkuun. Talta
osin leikkikirja on monikayttdinen, koska kokonaisuuksista voi ottaa leikittavaksi
yksittaisen leikin. Keskustelun perusteella sain késityksen, etta lastenohjaajilla
oli toisaalta ammattitaitoa ja keinoja ryhnméhengen luomiseen ja toisaalta ryhmi-
en kokoontumisen luonteen vuoksi kaytetyt menetelmat tuntuivat riittavilta ja

toimivilta.

Pohdin, ettda draaman kaytt6 menetelmana sadénnollisesti voisi toisaalta nopeut-
taa kerholaisten tutustumista toisiinsa. Leskinen (2009) perustelee ryhman mer-
kitysta ja on sitd mielta, ettd hyvalla yhteishengelld voi parantaa oppimistulok-
sia, tyontekoa ja lisata viihtyvyytta ryhmassa sekd osallistumista. Hanen mu-
kaansa toiminnalliset harjoitukset edistavat luottamuksellisen ja rennon ilmapii-
rin syntymista. Draamakasvatus on toiminnallinen menetelmé ja taman nako-
kulman mukaan voi edesauttaa ryhméan yhteishengen muodostumista. Leikkikir-
jan monet leikit perustuvat aistikokemuksille, fyysiseen ilmaisuun ja toisen ihmi-
sen koskettamiseen. Taman osalta draamakasvatuksessa painottuu ryhméaén ja

toiseen ihmiseen tutustuminen.

9.2 Kertomukset yhteisollisyyden voimavarana

Tyoni alussa kirjoitin, etta lahtékohtani on kehittdmisessa ja tarkoitukseni on
loytaad asioista enemman yhdistavia tekijoita kuin esteitd. Yhdistavana tekijana
draamakasvatuksessa ja kirkon varhaiskasvatuksessa voi nahda kertomisen ja

kertomukset.

Kirjoittamani Kissa Kippurahannan tarina voi toimia esimerkkina, kuinka draa-
maleikit voi toteuttaa useamman kerran kokonaisuutena. Leikkikirjan leikeissé

osallistujat kokevat draamatarinaa ilman, etta tehdaan valmista esitysta. Leikki-
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kirja voi inspiroida vastaavanlaisten kokonaisuuksien toteuttamista. Seurakun-
nan lapsityéssa on monia mahdollisuuksia toteuttaa kristilliseen arvopohjaan
soveltuvia teemoja. Lastenohjaajien kanssa emme keskustelleet, mik& olisi pa-
ras kerronnallinen materiaali lapsity6hon, vaan kysymys oli, kuinka voisi sovel-
taa leikkikirjaa. Jain kuitenkin pohtimaan kysymystéa kertomuksen merkitykses-
ta. Raamatun kertomusten kayttaminen oli lastenohjaajille luonteva osa tyo6ta.
Vaikka leikkikirjan tarina mahdollistaa eettisen pohdinnan ja sisdltda monia
mahdollisuuksia, milla tasoilla asioita voi kasitella, pohdin jatkokysymysta, miksi

kayttaa Kissa Kippurahannéan satua, kun valmiina on Raamatun kertomukset?

Kirkon varhaiskasvatussuunnitelmassa painotetaan lapsen luontaista kykya
elaytya tilanteissa ja ehdotetaan, ettéa esimerkiksi Raamatun kertomuksiin liitty-
va toiminnallinen leikkitilanne voi edistda hengellista pohdintaa (Kirkon varhais-

kasvatuksen kehittamisen asiakirja 2008, 14).

Oma nakokulmani on, ettd Raamatun kertomukset olisivat kiinnostava lahtokoh-
ta toteuttaa suunnittelemani leikkikirjan leikkeja toisenlaisessa tarinallisessa
yhteydessa. Raamatun ajattomat kertomukset liittyvat luontevasti kristilliseen
opetus- ja kasvatustydhon ja seurakunnan lastenohjaajilla olisi ammattitaitoa
Raamatun kertomusten teemojen kasittelyyn. Kissa Kippurahantd etsii kotia

leikkikirjaan jatin loppuun tyhjia valkoisia sivuja ja kirjoitin:

Nyt on sinun vuorosi. Kerro ja kirjoita, millaisen tarinan siné ja ryh-
masi loitte. Piirrd, valokuvaa, dokumentoi ja kirjoita ajatuksesi t&-
han.

Talla painotan draaman ja teatterin ainutkertaisuutta ja moniulotteisuutta. Toi-
von herattavani lukijan luovuuden nahda omassa kontekstissdéan olevat mahdol-

lisuudet toteuttaa draamakasvatusta.

Luumi (2006) pohtii, etta kertomukset vahvistavat yhteisdllisyytta saman kerto-
muksen koskettaessa monia ihmisia. Ihnminen voi tulla kuulluksi huomatessaan
oman elamansa yhtymakohdat kerrottuun tarinaan. Mielestani draama mene-

telmana voi syventaa tata kerronnallista kokemusta ja on osa suullista kertoma-
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perinnettd. Draaman muoto tuo kertomuksen lahelle ihmisen omaa kokemus-
maailmaa esimerkiksi aistien avulla. Draamakasvatuksessa osallistutaan ja voi-
daan luoda omaa henkil6kohtaista tai ryhman yhteista kertomusta. Bardyn
(2003) mukaan juuri yhdessa tekeminen ja osallistuminen luovat yhteisollisyytta
ja yhdessa koetut ja jaetut tarinat auttavat hahmottamaan, millaisessa yhteisos-

sa elamme. Taide voi toimia tilana talle syvemmalle pohdinnalle.

9.3 Yhteenveto tuloksista

Tutkimuskysymykseni oli, miten leikkikirjaa voi soveltaa. Taman tyon perusteel-
la totean, ettd kirjoittamani materiaali oli suunniteltu esikoululaisille ja olin huo-
mioinut siina esikoulun viitekehyksen eli esiopetussuunnitelman, lapsiryhman,
tilan ja ajan ja haastattelu vahvisti kasitystd materiaalin soveltumisesta esikoulu-
laisille. Leikkikirjan leikkien toistamista toisessa yhteydessa voisi verrata nay-
telmatekstiin. Kirjoitettu naytelméa on aina erilainen tulkinta uudessa yhteydessa.
Niin myds leikkikirjan tarina leikittyn& on uusi tulkinta sen kokijoiden ja tekijoiden
kautta ja mahdollinen. Draamaa voi siis soveltaa useista lahtokohdista, kuten
ovat havainneet Bowell ja Heap (2005), jotka painottavat draamaopetuksen eri

tasoja kuten ryhméatydskentelyd, teeman kasittelya tai taiteellisia lahtokohtia.

Osallistavuus, tarinallisuus, yhteisollisyys ja vuorovaikutuksellisuus ovat keskei-
sid teemoja, joiden kautta draamakasvatusta on lahestytty aikaisemmissa tut-
kimuksissa, joista kirjoitan luvussa 2.1. Lasten palaute leikkikirjan leikeista vah-
visti kasitystani, ettd draamaleikit lisd&avat osallistujien yhteista toimintaa ja sen
avulla saa myonteisia kokemuksia ryhmatyosta. Draamaleikit perustuvat vuoro-
vaikutukselle monella tasolla. Lastenohjaajat havaitsivat leikkikirjassa yhteyden
tunteiden kasittelyyn. Kirjan draamaleikeissd vuorovaikutustaitoja harjoitellaan
sanattoman viestinnan avulla esimerkiksi kokeilemalla eri tunnetiloja. Draama-
kasvatus on osallistava menetelma. Leikkikirjan harjoituksissa yhdessa teke-
malla luodaan yhteytta tarinaan esimerkiksi yhteisen majan rakentamisen kaut-
ta. Leikkikirjan satu, jonka pohjalta ryhma luo draamaleikeissa yhteisen oman

tarinan, voi vahvistaa tunnetta ryhmaan ja yhteis66n kuulumisesta.
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9.4 Pohdinta

Lastenohjaajat painottivat omassa tyéssaan toiminnallisia menetelmia ja koke-
muksellisuutta, joka on kerhotytssa tarke&a. Tunneilmaisu- ja aistiharjoitukset
olivat lastenohjaajien mielesta materiaalissa hyvin esilla. Taltd osin materiaalin
draamakasvatusmenetelma tukee kirkon varhaiskasvatuksen ajatusta, joka ko-
rostaa toiminnallisuutta ja aistein koettuja elamyksia lapsityossa. Toisaalta mie-
likuvat kouluteatteriperinteesta ja naytelmista ovat vahvoja ja suuntaavat huo-
mion esittavaan teatteriin. Menetelman kaytté kerhoissa jatkuvampana proses-
sina mahdollistaisi sen, etta esimerkiksi joulujuhlaesitys voisi olla kooste eri

kerhokertojen draamaleikista.

Kirkkohallituksen strategiassa on huomioitu, etta tilat kokoontumiselle taytyy olla
riittavan hyvat, jotta yhteisollisyyden kokemus on mahdollinen ja jotta yhteistoi-
minta lasten ja nuorten kanssa toteutuu (Kirkkohallitus i.a.). Haastattelussa las-
tenohjaajat pohtivat tilan riittavyyttd draamaleikkien jarjestamisessa. Kaytannon
resurssit eivat aina mahdollista uusien toimintamenetelmien kokeilua tai leikki-
mista ja liikkumista. Vuorovaikutus ja leikki ndhdaan tarkeina lapsen oppimises-
sa ja osallisuudessa, mutta tilojen ja toiminnan suunnittelussa tata ei aina konk-
reettisesti huomioida. Draamaleikki vaatii riittavan tilan, jossa huonekalut eivat
saa olla turvallisen ilmaisun esteend. Toisaalta olen huomannut, ettd uusien
menetelmien kokeileminen saa aikaan lisaresursseja. Uuden tarpeen myota on

helpompi perustella lisatilan tarvetta tai materiaalin hankintaa.

Leikkikirjan soveltamiseen liittyvat esteet olivat suurimmaksi osaksi kaytannolli-
sid kuten tilan uudelleen jarjestamista tai leikkikertojen jakamista lyhyimpiin jak-
soihin. Toteuttaminen vaatii aikaisemman struktuurin muuttamista ja rohkeutta
muutokseen. Turvalliset totutut toimintamallit niin paivakodin arjessa kuin seu-
rakunnan kerhossa voivat muodostua esteeksi uuden kokeilemiselle. Draama-
kasvatuksen kayttamisessd menetelméana on siedettava epavarmuuden tunnet-
ta. Lopputulosta ei voi suunnitella valmiiksi ja se ei aina edes ole paaasia. Esi-
merkiksi lasten valtavalla innolla rakentama maja ei ulkopuolisin silmin katsottu-

na aina ole taidokkaan nakoinen. Sen rakentaminen ja prosessi on tekijoilleen
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voinut merkitd yhteistéa saavutusta, joka on perusta osallisuuden kokemukselle.
Nain kuvasi rakentamisen lopputulosta leikkituokioon osallistunut esikoululai-

nen:

Taa on meijan maja. Missa peitto? Kippurahénta voi tulla tdhan.
Otetaan se viereen nukkumaan.

Seurakunnan lastenohjaajien haastattelussa havaitsin myos, ettd draama me-
netelméana edesauttaa luovien ratkaisujen keksimista. Lastenohjaajat suunnitte-
livat leikkikirjan soveltamista ja suunnittelusta on hyva jatkaa toteutukseen.
Leikkikirjan harjoitusten kautta tuttu tila voi nayttaytya toisenlaisena esimerkiksi
tapahtumapaikan kuten metsan ideoimisen kautta. Sen kautta voi havaita tytn

toisenlaiset mahdollisuudet.

9.5 Lopuksi

Tama tyo innosti minua ndkemaan asioiden yhteyksia. Leikkikirjan kirjoittaminen
oli osa prosessia ja ilman esikouluryhmaa ja heidan ilmaisuaan, kirjaan olisi tal-
lentunut vain aikuisen ndkodkulma. Lastenohjaajien haastattelussa sain arvokas-
ta palautetta kirjasta ja sen kehittdmisesta ja se auttoi hahmottamaan asioita
laajemmassa merkityksessa seka saamaan kasitystd seurakunnan lapsityosta
kyseisessd seurakunnassa. Selvitin taustateoriaa esiopetuksesta, kirkon var-
haiskasvatuksesta, draamakasvatuksesta, osallisuudesta ja tarinallisuudesta ja
naméa olivat osa oppimista. Tutkimuksellinen nakdkulma toiminnallisen mene-
telman eli draamakasvatuksen tarkasteluun oli mielenkiintoista ja sen sanoitta-
minen oli osa oppimisprosessia. Kolme eri koulutusnimikettd; sosionomi, diako-
ni ja lastentarhanopettaja ja aiheen valitseminen taman pohjalta opinnéaytetyo-
hon oli vaativaa. Toisaalta monialaisuudessa on mielestani paljon myoénteista

ajatellen tulevaa sosiaalialan tytkenttaa.
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LITTEET

LIITE 1: Haastattelukysymykset seurakunnan lastenohjaajille

Haastateltavien taustatiedot

Kuinka kauan olet ollut t&ssé tydssa?

Aikaisempi tyo seurakunnassa ja muu aikaisempi tyo?
Oma nykyinen tyonkuva?

Koulutus?

Oletko kayttanyt draamakasvatusta/teatteri-ilmaisua menetelmand? Muita
taidel&htoisid menetelmia?

Seurakunnan lapsityo

Minka& koet seurakunnan lapsitydssa tarkeana?

Millaisia arvoja seurakunnan lapsitydhon mielestasi liittyy?

Materiaalin er&s tavoite oli tukea lasten ryhmaytymista ja ryhmassa toimi-
mista. Miten olet kokenut vastaavan asian lasten kerhoissa tai muussa toi-
minnassa? Oletko mielestési I6ytanyt tarpeeksi materiaalia ja harjoituksia
ryhméaytymisen tueksi ja koetko sen tarpeelliseksi omissa ohjaamissasi
ryhmissa?

Kysymykset leikkivihkosta

Mitd mieltd olet materiaalin ohjeistuksesta? (selkeys/vaikeaselkoisuus ja
missa ilmeni erityisesti?)

Teemat
Miten néet leikkimateriaalin valmiiden teemojen soveltuvan seurakunnan
kerhoon?

Koetko, ettd materiaalissa olisi jotain, joka on ristiriidassa seurakunnan lap-
sityon arvojen/lahtokohtien kanssa? Jos, niin mit4?

Miten soveltaisit niitd hengellisiin aihepiireihin? Ehdotuksia soveltamises-
ta?
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Toteutettavuus

Olisiko leikkituokiot mahdollista k&ytdnndssé toteuttaa tai mika voisi olla
toteuttamisen esteend?

Minka kokoisia ovat ohjaamasi seurakunnan lapsiryhmat?

Minka kokoiselle ryhmalle ohjaisit timankaltaiset leikkituokiot?

Minka ikaisten lasten kanssa tyostéisit materiaalia?

Miten materiaali soveltuisi erityistd tukea tarvitsevien lasten kerhotoimin-
taan tai mik& voisi olla esteend?

Arvioi materiaalia pedagogisesta nakokulmasta?

Miten materiaalissa on huomioitu lasten ikdtason mukainen kehitys? Esim.

esikouluikaiset? Miten arvioit materiaalin soveltuvan tatd nuoremmille?

Yleisarvio leikkimateriaalista? Kehitettavaa/kiitettavaa?



