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This study discusses the teaching of journalism in Finnish universities and universities
of applied sciences. The purpose of this study was to determine which qualities of a
professional journalist where most emphasized in these schools’ curricula. This was
achieved by interviewing students from three universities (University of Helsinki, Uni-
versity of Jyviskyld, and University of Tampere) and three universities of applied sci-
ences (Haaga-Helia University of Applied Sciences, Oulu University of Applied Sci-
ences, and Turku University of Applied Sciences).

The overall goal was to provide information both to students considering which school
would be most suitable for their personal professional needs, as well as to the employ-
ers, politicians, trade unions and other authorities who determine the policies of Fin-
nish journalism education.

The students were interviewed in groups of three, in which all the interviewees were
from the same school. Students were asked about their skills and knowledge regarding
the journalistic profession and opinions on their education. The material was analysed
using theory-based content analysis. The study showed that preconceptions expressed
by employers in a previous study in 2009 were largely inaccurate.

The research showed that content and teaching methods in universities and universities
of applied sciences were quite similar; differences were more pronounced among the
individual schools. Universities’ curricula consisted of more theory-orientated studies,
but students here had more freedom to choose their content than students in universi-
ties of applied sciences. Education on radio, television, live performance and visual
presentation was equally diverse in both school systems.

The biggest differences between schools lie in their teaching methods regarding writing
and process management. Students from most schools expressed an interest in more
diverse writing styles than their news-focused studies have offered. It seems that in
each school visual communication education is more focused on using technology than
comprehending theoretical guidelines.
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1. Johdanto

Opinniytetyoni vertailee Suomessa journalismia opettavien korkeakoulujen opetussisal-
t6ja opiskelijoiden kokemusten kautta. Tutkimuksen tarkoituksena on kartoittaa koulu-
jen opetuksen painotuseroja ja opiskelijoiden kokemuksia opinnoistaan saamistaan

ammatillisista valmiuksista.

Tutkimukseni tavoitteena on auttaa journalistiselle alalle hakeutuvaa nuorta talle itsel-
leen sopivimman ja kiinnostavimman opiskelupaikan valinnassa seka antaa kouluista
valmistuville opiskelijoille tietoa oman koulutuspohjansa asemoimisesta ty6elamaissa.
Toisena tavoitteena on tarjota kouluille itselleen, ammatti- ja tyonantajaliitoille, media-
alan yrityksille sekd opetusministeriolle tutkimustietoa kaytettavaksi erityisesti paatok-

senteossa, joka vaikuttaa Suomen koulutuspolitiikan tulevaisuuden suuntaviivoihin.

Journalismia opettavien korkeakoulujen opetussisiltdjen eroja on 2000-luvulla tutkittu
ldhinnd opetussuunnitelmien kirjallisia sisdlt6jd vertailemalla (Juutilainen & Norden-
streng 2010), haastattelemalla ty6nantajia ja koulutuspolitiikan asiantuntijoita (Raittila
ym. 2000) seki tyonantajille ja opiskelijoille suunnatulla lomakekyselyilla méarillisen
tutkimuksen keinoin (Lappalainen 2009). Pyrin tutkimuksellani monipuolistamaan
journalismin koulutusta koskevaa korkeakoulupoliittista keskustelua haastattelemalla
opiskelijoita itseddn ja analysoimalla haastatteluaineistoa laadullisen tutkimuksen mene-

telmilla.

Journalisteja kouluttavien yliopistojen ja ammattikorkeakoulujen vililla on 2000-luvulla
vallinnut voimakasta jannitetta alan liikakoulutuksen vuoksi. Tdssd keskustelussa — ku-
ten myo6s jossakin mairin edelld mainituista tutkimuksista — yliopistoja ja amk:ita on
useasti kasitelty varsin mustavalkoisesti, kumpaakin ennen kaikkea oman oppilaitos-
muotonsa edustajana ilman tarkempaa koulukohtaista erittelyd. Olen tutkimusaineistoa
analysoidessani pyrkinyt nostamaan kaikki tutkimukseen kuuluneet korkeakoulut sa-
malle viivalle ja kyseenalaistamaan timan karkean jaottelun mielekkyyden yksittdisen

opiskelijan valmiuksia arvailtaessa.



Tutkimukseni on laadullinen tutkimus, jonka ensisijainen aineisto koostuu tutkimuk-
seen valittujen kuuden koulun journalismin opiskelijoiden teemoitetuista ryhmahaastat-
teluista. Haastattelujen tarkoituksena on ollut selvittad, millaiseksi opiskelijat itse ovat
kokeneet journalismin eri osa-alueiden painotuksen koulunsa opetuksessa ja miti erityi-

sid ammatillisia vahvuuksia he ovat mielestain omasta oppilaitoksestaan saaneet.

Tarkoitukseensa tutkimukseni on laajuudeltaan kohtalaisen suppea, mikd johtuu my6s
sen luonteesta opinndytetyond ja kidytettdvissd olleista resursseista. Varmoja yleistyksia
kerityn aineiston pohjalta on vaikea julistaa, mutta toivottavasti tutkimus monipuolis-
taa ja kehittda alan koulutuksen sisiltoja kisittelevaa keskustelua ja innostaa muita jat-

kotutkimuksiin tutkimuksessani esille nousseista aiheista.

Tutkimuksellani ei ole toimeksiantajaa, mutta Suomen Journalistiliitto on lupautunut

korvaamaan haastattelumatkojeni kustannukset.



2. Journalismin muutos 2000-luvulla

Journalistin tyokentta ja alan kilpailutilanne ovat muuttuneet Suomessa viimeisen vii-
dentoista vuoden aitkana. Muutoksen taustalla vaikuttavat etenkin Internetin vakiintu-
minen seki laajentuminen jokapiiviiseen journalistiseen ty6hon. Lisdksi mediayritysten
omistus on alempaa enemman kansainvilistynyt ja keskittynyt (mm. Nieminen ym.
2005, 30-32) ja erilaiset aiemmin korkeamman luokan tekniset vilineet (esim. kuvanka-
sittelyyn ja videoeditointiin soveltuvat tietokoneet ja ohjelmistot) ovat tulleet edulli-
semmiksi ja arkisemmaksi osaksi kirjoittavienkin toimittajien arkea. Kaikki tima on
kiristinyt journalistisen tyGprosessin tahtia, laajentanut julkaisujen vilisté kilpailua ja
poistanut eroja aiemmin selkeimmin jakautuneiden tyGtehtdvien ammattilaisten valilla.
Nykyédan visuaalista silmai, taitto-ohjelman hallintaa, valokuvausta ja kuvankisittelytai-
toa sekd jonkin verran my6s radiossa ja televisiossa tarvittavaa esiintymistaitoa vahin-

tadnkin toivotaan myos kirjoittavilta toimittajilta.

My®6s toimittajan tyosuhteen luonne on muuttunut. Nykyddn ammattikunnasta yha
useampi tekee tyotaan freelance-pohjaisesti yrittdjand ilman vakituista tyosuhdetta:
Esimerkiksi Suomen freelance-journalistien jasenistd lehdiston freelancerien maara kas-
voi kolmanneksella vuodesta 2005 vuoteen 2010 (Suomen freelance-journalistit ry
2011). My®6s freelance-journalistien osuus Journalistiliiton jasenistd on kasvanut koko

2000-luvun (Suomen Journalistiliitto ry 2012).

Kaupallistumisen my6td my6s journalismin lukijasuhde on muuttunut. Osassa sanoma-
ja aikakauslehdistd on tullut vakiintuneeksi kidytinnoksi pyytdd ja julkaista lukijoiden
ottamia kamerakidnnykkavalokuvia. Useimmiten ndisti ei kuvan ottajalle myoskdin
makseta, vaan muutamia poikkeuksia lukuun ottamatta kuvansa luovuttaneita palkitaan
vain mielikuvilla siitd, ettd ndmi ovat padsseet osallistumaan lehden tekoon ja ovat osa
lehden aktiivista lukijayhteis6d. My6s datajournalismissa on ryhdytty pyytimain lukijoi-

den osallistumista uutisaineiston tuottamiseen (Mikinen 2012).

Aiemmin rajallisen kokoinen ja hillitty lehden yleisénosasto on monissa julkaisuissa

saanut jatkoa tai siirtynyt lihes kokonaan lehden verkkosivuille avattuun keskustelufoo-



rumiin, jossa viestimadraa ei ole rajoitettu. Kaupallisen mediatuotteen markkinoinnin
osaksi ovat tulleet Internetissa ilmaiseksi jaettavat otteet jutuista, erityisesti kolumnit tai
pidemmit blogit mutta my6s uutiset. Niihin juttuihin vievien linkkien — ja tietysti jul-
kaisun brindin — toivotaan levidvin tavallisten kuluttajien ilmaiseksi suosittelemana
sosiaalisen median verkostoissa. Lukijoiden toivotaan my6s kommentoivan niita julki-
sesti, joko julkaisun omalla sivustolla tai sosiaalisessa mediassa. Voidaan todeta, etti
toimittajien ja journalismin kuluttajien valinen viestinnillinen etiisyys on kutistunut,

ainakin markkinoinnin saralla.

Kriittista julkista keskustelua suomalaisen journalismin laadusta ja ammattietiikan tasos-
ta on kayty etenkin 2000-luvun katastrofiuutisoinnin (Rahkonen & Ahva 2005; Raittila
2005; JSN 2004a; JSN 2004b; Valkama & Vehvildinen 2009), sananvapauden rajojen
(Kunelius 2007) ja poliitikkoihin liittyvan ns. kiss and tell -tiedonhakuun pohjautuvien
skuuppien (Saari 2010) kohdalla. Seka yksityishenkil6iden Julkisen sanan neuvostoon
jattimien kantelujen maira etta neuvoston kantelujen pohjalta tekemien langettavien
pddtosten osuus ovat nousseet viime vuodet voimakkaassa nousussa (JSN 2011). My6s
tabloidisaatiokehityksen vaikutuksia journalismin vikivaltakuvauksiin — ja siten my0s
journalismin ja mainonnan suhdetta — on ruodittu rankalla kadelld (mm. Syrjala 2007;

Smolej 2011).

2010-luvulle saavuttua suomalaisen journalistin ty6olot ja tuotannolliset vaatimukset
ovat muuttuneet melkoisesti 80- ja 90-lukujen tilanteista. Samalla my6s uudet viestinti-
kanavat ja viestinnin muodot ovat kyseenalaistaneet journalistin roolin puhtaana tiedon
valittdjand ja siirtineet sitd lihemmis keskustelun luotsaajan ja moderaattorin — joskus
jopa provokaattorin — roolia. Muutos on kuitenkin hyvin eri tavalla lasna eri julkaisuis-
sa. Siten ei suinkaan ole itsestadn selvdd, mita tietoja ja taitoja ammattitaitoisella, menes-

tyvalld ja ammattikunnalleen kunniaksi olevalla toimittajalla tulisi ennen kaikkea olla.



3. Journalismin opetus Suomessa ja muutospaineet

3.1. Koulut

Suomessa journalismia opetetaan korkeakoulutasolla kuudessa korkeakoulussa: kolmes-
sa yliopistossa ja kolmessa ammattikorkeakoulussa. Nama koulut valittiin osaksi tutki-

musta:

— Haaga-Helia ammattikorkeakoulu, koulutusohjelma: journalismi (medianomi)

— Turun ammattikorkeakoulu, koulutusohjelma: journalismi (ent. Diakonia ammatti-
korkeakoulun viestinnidn koulutusohjelma) (medianomi)

— Tampereen yliopisto, tiedotusoppi-oppiaineen journalistitkan linja (yhteiskuntatietei-
den maisteri)

— Jyviaskyldn yliopisto, oppiaine: journalistiikka (filosofian maisteri)

— Oulun seudun ammattikorkeakoulu, koulutusohjelma: viestinta, journalismin suun-
tautumisvaihtoehto (medianomi)

— Helsingin yliopiston Svenska social- och kommunalhégskolan, oppiaine: journalis-

tilkka (valtiotieteiden kandidaatti)

Lisiksi kahdessa muussa ammattikorkeakoulussa (Kemi-Tornion sekd Metropolia am-
mattikorkeakoulut) opetetaan mediatuotantoa, jonka opetuksessa journalismin osuus

on kuitenkin vihainen. Naitd kouluja ei luettu tutkimukseen mukaan.

Tutkimukseen valitut korkeakoulut ovat maantieteellisesti hyvin hajallaan, minka lisdksi
koulujen journalismin opetuksen historia on hyvin eripituinen: Tampereen yliopistossa
(ja sitd edeltineissd Kansalais- ja Yhteiskunnallisessa korkeakoulussa) journalismia on
opetettu jo 1920-luvulta, Helsingin yliopiston Svenska social och kommunal hogsko-
lanissa (Soc&kom) 60-luvulta ja Jyviskylin yliopistossa 80-luvulta saakka. Kunkin kol-
men ammattikorkeakoulun linjat puolestaan perustettiin vasta vuosituhannen vaihteen
aikoihin. (Juutilainen & Nordenstreng 2010.) Diakonia ammattikorkeakoulussa vuonna

1999 alkanut opetus siirtyi Turun ammattikorkeakouluun vuonna 2010.



Tutkinnoista alempia korkeakoulututkintoja ovat kaikkien ammattikorkeakoulujen me-
dianomitutkinnot (240 op) sekd Soc&komin valtiotieteiden kandidaatin tutkinto

(180 op). Tampereen ja Jyviskylan yliopistojen tutkinnot ovat ylempia korkeakoulutut-
kintoja (300 op).

3.2. Aloituspaikkojen ylitarjonta

Kun tarkastellaan ainoastaan koulujen journalismin opetuksen aloituspaikkamaaria,
opiskelijat jakautuvat varsin tasaisesti yliopistojen ja ammattikorkeakoulujen vilille: Yli-
opistossa aloitti 107 uutta opiskelijaa ja ammattikorkeakouluissa 102 uutta opiskelijaa
vuonna 2009 (Taulukko 1). Tampereen yliopiston ja Haaga-Helian vuotuiset aloitus-
paikkamairat erottuvat selvisti muita korkeakouluja suurempina. Haaga-Helian

55 uudesta opiskelijasta 20 kuuluu kuitenkin jo tyoelamain siirtyneiden aikuisten iltaisin

ja vilkonloppuisin jirjestettivien opintojen linjalle. (Juutilainen & Nordenstreng 2010.)

Taulukko 1: Korkeakoulujen sisaidnottomaarit vuonna 2009

Koulutusyksikko Alempi tutkinto | Maisteriohjelma | Yhteensi
Yliopistot

SYenska social och kommunal 20 20
hogskolan

Jyvaskylan yliopisto 15 6 21
Tampereen yliopisto 45 21 06
Yliopistot yhteensi 80 27 107
Ammattikorkeakoulut

Haaga-Helia amk 55 55
Oulun seudun amk 17 17
Diakonia amk (Turun amk) 30 30
Ammattikorkeakoulut yhteensi | 102 102

Lihde: Juutilainen, V. & Nordenstreng, K. 2010. Perustiedot oppilaitoksista. Raportti toimittajakoulu-

tuksen neuvottelukunnalle. Tampereen yliopisto.

Asetelma on kuitenkin hyvin erilainen, jos rajausta hollennetain ja lukuihin lasketaan
mukaan my6s kaikkien muidenkin yliopiston ja ammattikorkeakoulujen viestinti- ja

informaatiotieteiden alojen opiskelijat: talld jaottelulla ammattikorkeakoulujen aloitus-



paikkamaarit vuonna 2009 nousivat noin kolme kertaa niin suuriksi kuin yliopistojen

aloituspaikkamaarit (Taulukko 2).

Taulukko 2: Korkeakoulujen viestinti- ja informaatiotieteiden alojen sisidnottomaarit

2009

Viestinti- ja informaatiotieteet | Aloittaneet
Yliopistot 267
Ammattikorkeakoulut 829

Lihde: Opetus- ja kulttuuriministerié. 2012a. Koulutus ja tutkimus vuosina 2011-2016. Kehittdmis-

suunnitelma. Opetus- ja kulttuuriministerién julkaisuja 2012:1

T4atd samaa tilastoa ja jaottelua my6s esimerkiksi Journalistiliitto on kdyttinyt pohjanaan
laatiessaan omaan kannanottonsa opetus- ja kulttuuriministerion (OKM) kehittamis-
suunnitelman (Kesu) tavoitteiden kiristamiseksi. Kun Kesun luonnoksessa viime syk-
syna esitettiin, ettd ammattikorkeakoulujen aloituspaikkoja vihennettaisiin vuodelle
2016 mennessa yhteensi 350 paikkaa, Journalistiliitto esitti, ettd madri laskettaisiin vield

alemmas 250—300 paikkaan (Suomen Journalistiliitto ry 2011).

Vuonna 20006 julkaistussa laajassa selvityksessd Viestintikoulutuksen nousukayrd —
Monta tieta unelma-ammattiin ja suuriin pettymyksiin (Raittila ym. 2006, 82—88) arvioi-
tiin, ettd toimittajan tehtdvistd tarvittaisiin 2010-luvun alussa elikkeelle ja muihin tehta-
viin poistuvien tyontekijoiden tilalle 200250 henkea vuosittain. Vuosien 2009 journa-
lismin sisddnottomairien perusteella koulutettava maéri olisi muuten hyvin oikean
suuntainen, jopa vajaa, silla kaikki toimittajaksi valmistuvat eivit kuitenkaan omasta
tahdostaan lihde tekemiin t6ita juuri journalisteina, vaan he tyollistyvat myos muissa
viestinnallisissa tehtivissd. On kuitenkin huomattava, ettd toimittajan tyé on vapaa
ammatti, ja alan tyopaikoista kilpailevat my6s monet journalistisen korkeakoulukoulu-
tuksen ulkopuolelta. Niin ollen toimittajan ty6paikoista kilpailee lihivuosina ainakin
teoriassa Taulukossa 1 mainittujen opiskelijoiden kanssa myo6s noin 850 yhta lailla kor-
keakoulutettua viestinti- ja informaatiotieteiden osaajaa. Naiden lisiksi paille tulevat
vield viestintda ja journalistista tyotd toisen asteen oppilaitoksissa ja erilaisissa kansan-
opistojen kursseilla opiskelleet sekd muiden viestinndn koulutuksen ulkopuolisten kor-

keakoulututkintojen opiskelijat.



Journalistiliiton kannanottoon vaikuttaa myos alalla vakiintunut nakemys, jota esimer-
kiksi Raittilan raportissakin (sama, 82—83) tuotiin esille, etta kaikkien journalistien ei
toivota hankkivan itselleen journalismin korkeakoulututkintoa. Alan sivistyksen, sub-
stanssiosaamisen sekid monidanisyyden kautta on toivottu, ettd noin puolet alan tyonte-
kij6istd tulisi alalle muun kuin journalismin korkeakouluopintojen kautta. Jos timin
pohjalta hyvaksytdin liht6kohta, ettd toimittajien journalismin tutkinto voi patevoitta-
misen sijaan pikemminkin heikentda alan ammattitaitoa, jo vuoden 2009 sisdanotto-

madrit saattavat olla liian suuret ty6llistymisndkymien kannalta.

Tihidn samaan jaotteluun voi suhtautua toisinkin. Kirjoituksessaan Media ammattina —
mahdoton yhtil6? Kivikuru ja Nordenstreng (2012, 307-308) lahestyivit kysymystd
sivuuttaen ajatuksen siitd, ettd osan journalisteista tulisi tulla kokonaan journalistisen
koulutuksen ulkopuolelta. Kivikurun ja Nordenstrengin kitjoituksessa 50/50-jaottelu
koskeekin enemmain yksittiisen journalistin journalistisen koulutuksen sisaltoa. Télta
pohjalta tarkasteltuna kysymys ei ole niinkddn journalistien ammattikunnan koostu-

muksesta ja aloituspaikkamairistd vaan journalismin koulutusohjelmien sisalloista.

On tdysin perusteltua maaritelld journalistin ammattitaitoa edelld mainituista nakokul-
mista kisin, ettd toimittajan tyon ytimessd ovat tiedon omaaminen (substanssiosaami-
nen) ja tiedon jakaminen, ja jakamisen tapa ja vilineet — journalismin koulutus — ovat
toissijaisia. T4allainen nakékulma ei kuitenkaan ruoki journalismin koulutukseen sisélty-
vien yleissivistyksen ja tiedonhaun koulutuksen tavoitteiden tarkempaa midrittelya tai
kehittimistd. On vaikea pitdd perusteltuna, ettd olisi itsessddn toivottavaa, ettd toimittaja
olisi aiemmin opiskellut eri tieteenaloja vailla samanaikaista halua hyodyntia kerii-
médnsi tietoa nimenomaan toimittajana. Yksi tahdn tutkimukseen sisaltyvistd tavoitteis-
ta onkin nimenomaan avata keskustelua siitd, kuinka laajat yleissivistdvit valmiudet
journalismin koulutus Suomessa jo nyt tarjoaa, jotta my6s sen kehittimistarpeita voitai-

siin perustellummin arvioida.

Journalistiliitto on ensimmaisen kerran jo vuonna 2003 ja siannollisesti siitd lihtien

esittdnyt ammattikorkeakoulujen ja nimenomaan medianomitutkintojen aloituspaikka-



midrien laskemista. Syyna huomion kiinnittymiseen nimenomaan ammattikorkeakou-
luihin on se, ettad juuri ammattikorkeakoulujen aloituspaikkamairit kasvoivat vuositu-
hannen taitteessa merkittivasti, kun taas yliopistojen aloituspaikkamaarit ovat 80-
luvulta asti pysyneet suunnilleen samoina. Yliopistojen aloituspaikkamairii ei ole kat-
sottu tarpeelliseksi karsia paitsi historiallisista syistd my0s siksi, ettd juuri yliopisto-
opintojen yhteiskunnallisine sivuaineineen on katsottu olevan alan substanssiosaamisen
kannalta tarpeellisia. Lisiksi ylemmin korkeakoulututkinnon riittdvaa yleisyyttid alalla on
pidetty hyodyllisena palkkatason turvaamiseksi tybantajaliittojen kanssa kaytavissa neu-

votteluissa. (Hikkinen 2012.)

Taatakseen alan monipuolisuuden Journalistiliitto ei ole halunnut esittdessdin me-
dianomikoulutuksen supistamista ottaa kantaa sithen, milti tarkoilta kouluilta tai koulu-
tusohjelmilta vihennykset tulisi tehda. Journalistiliitto ei ole kokenut intressikseen lih-
ted nostamaan nimenomaan journalismin amk-opintoja muita medianomiopintoja ar-
vokkaammaksi — etenkain, kun my6s namd monet muut teknisempien sisaltojen kuten
ohjelmantuotannon medianomit ovat my6s Journalistiliiton jasenid. (Hakkinen 2012.)
On kuitenkin aiheellista kysya, missd maarin liiton viestintilinja — joka my0s tietoisesti
on korostanut yliopistojen tarjoamaa substanssiosaamista ammattikorkeakoulujen tar-
joamaa ammatillista osaamista enemmin — on osaltaan ruokkinut tyénantajien keskuu-
teen kasitystd, jonka mukaan journalistiset medianomiopinnot eivat tarjoa kovin syvil-

listd, yliopisto-opintoihin verrattavaa journalistista osaamista (mm. Lappalainen 2009).

Kun opetusministerié paitti vuonna 2010 lakkauttaa Diakonia ammattikorkeakoulun
journalismin koulutuksen osana medianomiopetuksen karsimista, Radio- ja televisio-
toimittajien liitto ja Journalistiliitto tuomitsivat ratkaisun aiheettomana, ja viittasivat
Diakin opetuksen korkeaan laatuun ja sen opiskelijoiden hyviin ty6llistymistilanteeseen
(Hult 2010). Ministerio arvosteli Journalistiliittoa siité, etta liitto ei tosiasiassa sitten ha-

lunnutkaan ministerién supistavan medianomien koulutustarjontaa (Hakkinen 2012).

Opetus- ja kulttuuriministerién Kesu-luonnoksen julkistuksen jilkeen Journalistiliitto
poikkesikin aiemmasta linjastaan kannanotossaan (Suomen Journalistiliitto ry 2011) ja

ilmaisi — joskin hienovaraisesti ja epasuorasti — ettd liiton nikemyksen mukaan aloitus-



paikkojen vihennystarve ammattikorkeakouluissa on suurinta muussa kuin juuri jour-

nalismin opetuksessa.

Opetus- ja kulttuuriministerion 30. maaliskuuta 2012 tekema ratkaisu ammattikorkea-
koulujen aloituspaikkojen vihentdmisesta vaikuttaa olevan Journalistiliiton kannanoton
mukainen: vaikka ammattikorkeakouluista vihennetdin yli 2 000 aloituspaikkaa vuo-
teen 2013 mennessd, journalistiseen amk-koulutukseen niistd kohdistuu vain murto-
osa. Kemi-Tornion ammattikorkeakoulun viestinnin koulutus lopetetaan kokonaan, ja
tihdn tutkimukseen kuuluneista ammattikorkeakouluista vihennyksid viestinnin koulu-
tusohjelmaan tehdain vain Oulun seudun amk:n viestinnan koulutukseen. (Opetus- ja
kulttuuriministerié 2012c) Koska Oulussa viestinndn koulutus jakautuu kolmeen eri
suuntautumisvaihtoehtoon, josta vain yksi on journalismi, jad nahtiviksi, laskevatko

juuri journalismin opetuksen aloituspaikkamiirit OAMK:ssa ensi vuonna lainkaan.

Seuraava ammattikorkeakoulujen aloituspaikkojen vihennyskierros on luvassa vuodelle
2014, jolloin ammattikorkeakoulujen rahoitus siirtyy kokonaisuudessaan valtiolle. Tama
tarkoittaa, ettd my6s ammattikorkeakoulut kuten yliopistot jo nykyddn saavat jatkossa
rahoituksensa valmistuneiden opiskelijoiden eivatka aloittaneiden opiskelijoiden mu-
kaan. (Opetus- ja kulttuuriministerié 2012b) Tdhanastinen tilanne on luonnollisesti
ruokkinut ammattikorkeakoulujen aloituspaikkojen runsasta kasvua viime vuosikym-

menen aikana.

Alan ylikoulutukseen liittyvat huolet ovat viime vuosina vain vahvistuneet, kun viime
vuosikymmenen laman johdosta ja sen jilkeenkin media-alan yritykset ovat ryhtyneet
merkittdvisti tehostamaan toimintojaan ja irtisanomaan vakea. Toimittaja Meri Valka-
ma kirjoittaa Journalistissa 11/2009: ”Olemme paityneet tilanteeseen, jossa Iltalehdelld
on varaa kohdella tyontekij6itidn kuin paskarittejd. MTV3 saa kesitydhakemuksia,
joissa nuoret ilmoittavat tulevansa toihin vaikka ilmaiseksi, ja Helsingin Sanomat voi
maksaa vuosikausia alalla olleille kesatoimittajilleen alinta mahdollista taulukkopalkkaa.”

(Valkama 2009.)
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Viime vuosina alaa ovat puhututtaneet myo6s eri mediatalojen uusitut avustajasopimuk-
set, joilla freelancereita on edellytetty luovuttamaan tyon ostajalle teoksiensa kaikki

jatkokayttooikeudet ilman erilliskorvausta.

3.3. Tyo6nantajien mielikuvat viestinnin koulutuksen tarpeista 2004-2005

Viestintdalan ammattikuvat ja koulutustarpeet -projektissa vuosina 2004—2006 kartoi-
tettiin mm. tyonantajien nikemyksid viestintdalan koulutustarpeista (Raittila ym. 2000).
Tutkimukseen sisaltyi tyonantajille ja muille viestintdalan asiantuntijoille tehty sahko-
postikysely seka erillinen kyselyssa esille nousseita teemoja syventinyt haastattelututki-
mus. Sahkopostikyselyja lahetettiin yhteensd 247, joista takaisin saatiin 131 (vastauspro-
sentti 53 %), ja haastatteluja tehtiin 56. Kyselyjen otanta ja haastateltavat valittiin siten,
ettd ne edustivat monipuolisesti viestintdalan eri lohkoja ja erityyppisia yrityksia.

(Raittila & Olin 2005, 16-18.)

On syyta huomioida, ettd tutkimus kasitteli koko viestintaalaa eikd vain journalistien
ammattikuntaa tai journalistisia tehtdvia. Tarkkaa rajausta ei jilkikdteenkddn ole mah-
dollista raportin pohjalta tehda, joskin on luultavaa, ettd esimerkiksi painoviestinnassa

journalistisen tuotannon osuus on selvisti markkinointiviestinnian lohkoa yleisempaa.

Muiden kysymysten ohella vastaajia pyydettiin lomakekyselyssa arvioimaan, mitka kol-
me kuudesta annetusta viestinnian ammattilaisuuden osaamisalueesta olivat kokonaisuu-
tena tirkeimmat. Naista vastauksissa kirkeen nousivat ennen kaikkea tyoprosessin hal-

linta, litketaloudellinen osaaminen ja tyoyhteisévalmiudet. (Taulukko 3.)
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Taulukko 3: Painoarvoltaan tirkeimmit kompetenssit toimialoittain

Markki-

Paino- |TV- nointi- |AV- Muut

viestinti | radio viestintd |tuotanto |yritykset | Kaikki
Osaamisalue n=43)  (n=15) |((n=25) |(n=14) |(n=10) |(n=107)
Tyoprosessin
hallinta 66 % 100 % |64 % 37 % 64 % 67 %
Liiketaloudellinen
osaaminen 55 % 20 % 88 % 100 % 29 % 62 %
Ty6yhteisévalmiudet | 76 % 53 % 44 % 29 % 38 % 55 %
IImaisun hallinta 42 % 40 % 56 % 73 % 86 % 53 %
Tekniikan hallinta |41 % 47 % 24 % 22 % 32 % 35 %
Yleissivistys 21 % 40 % 24 % 37 % 51 % 29 %

Kuinka suuti osa kunkin ryhmin vastaajista mainitsi ko. osaamisalueen. Koska vastaajat saivat esittda
kolme osaamisaluetta, kunkin sarakkeen summa on noin 300 prosenttia. Lihde: Raittila, P. & Olin, N.
2005. Viestintdammatit tulevaisuuden Suomessa. Arvioita tydvoimatarpeen ja koulutustarjonnan koh-
taamisesta. Viestintdalan ammattikuvat ja koulutustarpeet -projektin viliraportti (luonnosversio). Tam-

pereen yliopisto. Tampere.

Tutkimuksen tekijit arvioivat tyGprosessin suuren painoarvon tv- ja radiotyon parissa
johtuvan tyotehtivien laaja-alaistumisen ja moniosaajuuden tarpeen korostumisesta
alalla. Tyoprosessin hallinnan kasite mairiteltiin tutkimuksessa kuitenkin jokseenkin
laajasti, ja vastaajat korostivat siind esimerkiksi kykya tyoskennelld erilaisissa mediaym-
paristoissa ja tuotantoprosessin kokonaisuuden ymmartimistd. Vastaavanlaista kehitys-
td edusti eri henkilostéryhmien vilisen yhteistyon ja projektimuotoisen tyon lisddnty-
minen, minka arveltiin selittavan tyoyhteisovalmiuksien korostumista painoviestinnan

alle luettavissa yrityksissa. (Raittila & Olin 2005, 44—45; Raittila ym. 2006, 62—63.)

Liiketaloudellista osaamista pidettiin tirkeina ennen kaikkea kansainvilisissa ja markki-
nointialan yrityksissi, ja pieninti se oli tv—radio-alan vastaajien joukossa, jossa iso osa
vastaajista oli toissa Yleisradiolla. Liiketaloudellisessa osaamisessa painotettiin ennen
kaikkea asiakkaan oman litketoiminnan tarpeiden ja kohderyhmin tuntemusta, mutta
my6s “talouden lainalaisuuksien tuntemusta ja litketaloudellisen ajattelutavan omaksu-
mista”. My0s yrittdjyyteen ja itsensa tyollistimiseen liittyvia taitoja pidettiin tarkeina.
Yleissivistyksessa yksittiisend uutena osaamistarpeena tuotiin esille ’tekijanoikeusasiat

hallitsevien spesialistien” tarve tulevaisuudessa. (Raittila ym. 20006, 44—45, 63—64.)
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Taloudellista ja yhteiskunnallista yleissivistystd pidettiin haastatteluissa yleissivistyksen
osista keskeisena. Lomakekyselyssa se korostui nimenomaan “trendien ja ajan ilmioi-
den” seuraamisena. (Raittila ym. 2006, 63.) Tiedonhankintataitojen merkityksen uskot-
tiin kasvavan merkittdvisti, minka voidaan arvella liittyneen oletuksiin internetin roolin
kasvusta. Kansainvilistd osaamista, kielitaitoa ja muiden kulttuurien ymmartimistd pai-
notettiin eniten niissd yrityksissd, joiden omistus ja asiakkaat ovat ulkomailla kuin suo-
malaisissa, suomenkielisissa ja suomalaisille kuluttajille suunnatuissa medioissa. (Raittila
& Olin 2005, 40.) Ylldttivaa tuloksessa oli yleissivistyksen kokonaisuutena jidminen
tarkeimpien osaamisalueiden listan hintidpaihan. Erityisen himmentivaa se on paino-
viestimissd, joista nimenomaan sanomalehdissa yliopistojen tarjoamaa yleissivistystd on
korostettu jopa varsinaista journalismin koulutusta tirkeimmiksi (vrt. luku 3.2.).

(Raittila & Olin 2005, 44.)

Kisite ”moniosaajuus” miellettiin tutkimuksessa titd opinndytetyotutkimusta selvisti
laajemmin: moniosaajuuteen liitettiin myos eri ilmaisumuotojen hallinnan, tuotantopro-
sessin kokonaisuuden ymmartimisen seka litketaloudellisen ymmairtimisen ja jopa yrit-
tajyyden valmiudet. Tutkimuksessa lihes kaikki vastaajat pitivit moniosaajuutta tirkea-
nd, mutta sen sisallosta ja koulutustavasta oltiin vaihtelevaa mieltd. Pienten yritysten
edustajat pitivat tyontekijan valmista laajaa laiteosaamista tarkedna, koska muutaman
hengen ty6yhteisolld ei ole resursseja perehdyttdd uusia tyontekijoitd pitkdsti. Suuret
yritykset taas painottivat enemman yleissivistystd ja monipuolisia ilmaisutaitoja ja ko-
rostivat, ettd laitteiden kdyton voi oppia vasta tyopaikallakin. Tdrkednd kuitenkin pidet-
tiin tyontekijan perusvalmiutta oppia uusia laiteympirist6ja seké tekniikan antamien
mahdollisuuksien ymmirtimistd. Moniosaajuuden osa-alueista tirkednd korostuivat
visuaalinen ajattelu ja valmius tuottaa sisilt6ja eri julkaisualustoille. Haastatteluissa vas-
taajat lihes poikkeuksetta korostivat, ettd koulutuksen pitdd antaa vain valmiudet kehit-
tya hyvaksi ammattilaiseksi, ja varsinainen tehtivaspesifi ammatti opitaan vasta tyoela-
missi. ”Tasmakoulutusta tiettyihin ammatteihin ei kaivannut oikeastaan kukaan.”

(Raittila ym. 2006, 64—65, 110.)
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Jos kyselyn ja haastattelujen viestintiammattilaisille asettamat vaatimukset pitéisi tiivis-
tdd yhteen sanaan, se voisi olla selvidmistaidot: kyky selviytyd mitd erilaisimmissa ja jat-
kuvasti muuttuvissa laiteympiristissi, tyoyhteisoissa ja jatkuvasti muuttuvassa globaa-
lissa maailmassa. Se edellyttdd ongelmanratkaisukykyd, valmiutta oppia jatkuvasti uutta

sekd asioiden taloudellisen merkityksen ymmirtimistd. (Raittila ym. 2006, 93.)

Kun lomakekyselyn vastaajia pyydettiin tarkemmin arvioimaan, minkd osaamisalueiden
merkityksen he uskoivat kasvavan tutkimusta seuranneiden viiden vuoden aikana, kar-
keen nostettiin uuden tekniikan tuomien mahdollisuuksien ymmartiminen, monitaitoi-
suus, asiakkaan litketoiminnan ja tarpeen ymmartaminen seka valmius oman osaamisen
jatkuvaan kehittimiseen. Nami kaikki kertovat enemman tai vahemman samasta asias-
ta: varautumisesta viestinnén julkaisukanavien ja talouden rakenteen muutokseen.
(Raittila & Olin 2005, 26.) Samansuuntaiset painotukset kuten “innovatiivisuus” ja ”’si-
sallontuotanto mediasta riippumatta’ nousivat esille my0s arvioitaessa ilmaisunhallin-
nan eri osien painoarvon muutosta. Perinteisemmain kielellisen ilmaisun merkityksen
nousua pidettiin merkittdvimpiana markkinointiviestinnin kuin painoviestinnan puolel-

la, kun taas visuaalisuudessa asetelma oli painvastainen. (Raittila & Olin 2005, 36-37.)

Tutkimuksessa kasiteltiin my6s viestinnan koulutuksen laajentumisen yhteydessa esitet-
tyja huolia, joiden mukaan opiskelupaikkojen tulisi sijaita lihempana alan tyopaikkoja.
Kyselytutkimuksessa 2/3 kuitenkin ilmoitti, opiskelupaikan sijainti ei vaikuta heididn
rekrytointiinsa. Huomattavaa on, ettd padkaupunkiseudun ulkopuolella sijaitsevien yri-
tysten edustajat pitivat muita useammin koulun maantieteellista sijaintia oleellisempana,
Zarvostivat paikallista tuntemusta ja pelkasivit patevin tyévoiman karkaavan Etela-

Suomeen”. (Raittila ym. 2006, 54.)

3.4. Tyonantajien mielikuvat amk- ja yliopistotutkinnoista 2004-2005 ja
2009

Medianomitutkintoa koskeva alan sisainen keskustelu oli etenkin muutama vuosi sitten
kiivas, ja julkisuudessa esitettiin paljon huolia siitd, voiko ammattikorkeakoulutus lain-

kaan patevoittad kelvolliseksi toimittajaksi (mm. Jarventaus 2007).
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Viestintdalan ammattikuvat ja koulutustarpeet -tutkimuksessa (Raittila ym. 20006) kartoi-
tettiin lomakekyselyin ja haastatteluin myos tyonantajien nakemyksia silloisesta viestin-
nan koulutuksesta. Etenkin tutkimuksen haastatteluissa kdvi ilmi, ettd tuolloin vuosina
2004—2005 monilla tyonantajilla oli viela varsin jasentymaton kuva viestinnan koulutuk-
sen mairasta ja sisdlloistd. Parhaiten tyOnantajien keskuudessa tunnettiin yliopistokou-

lutuksen sisilt6 ja huonoimmin toisen asteen media-assistentin koulutus.

Lomakekyselyn perusteella koulutukseen oltiin sitd tyytyvaisempid, mitd korkeamman
asteen koulutuksesta oli kysymys. Lomakekyselyssd 4/5 vastaajasta piti yliopistosta
valmistuneiden osaamistasoa hyvina, kun ammattikorkeakoulusta valmistuneiden
osaamistasoa piti hyvina 2/3 vastaajista. Tyytyviisimpid medianomikoulutukseen olivat
television ja radion edustajat ja vahiten tyytyviisid lehdiston ja av-tuotannon vastaajat.
Haastattelututkimuksessa kavi ilmi, ettd samalla kun lahes kaikki haastatellut olivat tyy-
tyviisid yliopistojen viestinnin koulutuksen tasoon, ldheskiin kaikilla haastatelluista ei
ollut mitdan kokemusta medianomeista tyontekijoind. Kriittisissa kommenteissa yliopis-
tojen viestintikoulutuksesta kaivattiin 1dhinna yliopistolle silloista kdytinnonlaheisem-

pédd opetusta ja kiinteampié yhteyksid yritysmaailmaan. (Raittila ym. 2006, 53.)

Tutkimuksen aikaista graafisen alan koulutusta vastaajat arvostelivat siitd, ettd se pai-
nottuu litaksi “taiteilijoiden” kouluttamiseen. Tdamin vuoksi lehdist6lld arvioitiin olevan
samanaikaisesti pulaa journalistisiin tehtiviin sopivista visualisteista, vaikka graafisen
ilmaisun ammattilaisista sinilldan olikin ylitarjontaa. ”Lehtitaloissa kaivataan visualiste-
ja, joiden koulutuksessa sisiltbosaaminen, tekninen osaaminen ja graafinen osaaminen
yhdistyvit.” (Raittila ym. 2006, 93.) Muualla tutkimuksessa tehtiin mielenkiintoinen
havainto graafisen alan koulutuksen kehityspaineista: ”TaiK:n [Taideteollisen korkea-
koulun| graafisen suunnittelun ja valokuvataiteen maisterikoulutukset saavat ammatti-
korkeakouluista niin korkeatasoisia ja omiin koulutusohjelmiinsa sopivia medianomeja,
ettd niissd pohditaan vakavasti oman kandidaattiasteen koulutuksen lopettamista tai

ainakin sisadnoton vihentimista.” (Raittila ym. 2006, 112.)

Tyonantajien suhtautumista eri koulutusmuotoihin kartoitti my6s Suomen Lehdisto

vuonna 2009 (Lappalainen 2009) ja jokseenkin edellistd tutkimusta yksityiskohtaisem-
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min. My6s Suomen Lehdiston selvityksessd tyonantajien luottamus medianomiopiskeli-
joiden osaamiseen oli selvisti yliopisto-opiskelijoihin kohdistuvaa luottamusta heikom-
paa, ja tybnantajien medianomikoulutusten sisillon tuntemus oli yha yliopisto-

opintojen tuntemusta suppeampaa.

Selvityksessa tyonantajat eivit luottaneet amk-opintojen tarjoavan opiskelijalle paitsi
riittdvaa yleissivistystd myOskdin riittivdd ammattietiikan tai journalististen erityis-
kysymysten hallintaa. Jutussa haastateltu Diakonia ammattikorkeakoulun yliopettaja
Pirita Juppi epiili, ettd tyOnantajien keskimairdinen epialuottamus amk-opintoja
kohtaan johtui etenkin sanomalehtien toimituksissa vallitsevasta kriittisyydestd amk-
opintoja kohtaan. Jupin arvion mukaan yliopisto-opinnot ovatkin sanomalehti-
journalismiin luontevampi pohja, koska sielld ”yliopiston sivuaineopinnoista saatu

erikoistuminen on vahvoilla”. (Lappalainen 2009.)

Selvityksessa tyonantajien luottamus yliopistotaustaisia journalisteja kohtaan oli
suurimmillaan lehtikirjoittamisessa ja uutisen rakentamisessa. Seuraavaksi eniten
yliopisto-opiskelijoihin luetettiin heiddn journalististen erityiskysymysten ja
ammattietitkan sisdistimisessd sekd tiedonhankinnassa ja kriittisyydessa. Yllattaen
luottamus luottamus yliopisto-opiskelijoiden yleissivistykseen ja yhteiskunnan
toiminnan ymmartamiseen tuli jarjestyksessa vasta niiden jilkeen, joskin vastanneista
tyonantajista yli kolmasosa piti yliopiston tyon kannalta riittivaa yleissivistavyytta
vihintddnkin hyvind. Amk-opiskelijoiden valmiuksia pidettiin yliopisto-opiskelijoita
luotettavimpina ty6nantajien keskuudessa ainoastaan monimediaosaamisen ja median

murrokseen liittyvissd kysymyksissa. (Lappalainen 2009.)
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4. Tutkimusongelma ja tutkimuskysymys

4.1. Tutkimuskysymys

Tutkimusongelmani on: Miten Suomessa vuonna 2012 kirjoittavan journalistin ammat-
tia opettavien korkeakoulujen opetuksen painotukset eroavat toisistaan mairitellessaan

kirjoittavan journalistin ammattitaitoa?

Ongelman pohjalta tutkimuskysymykseksi rakentui: Millaisia ammatillisia valmiuksia
Suomen eri korkeakoulujen paidasiassa kirjoittavaksi toimittajaksi vuonna 2012 opiske-

levat journalistiopiskelijat kokevat saaneensa koulujensa opetuksesta?

Tutkimuskysymyksessd ammatillisilla valmiuksilla tarkoitetaan nimenomaan valmiuksia,
jotka liittyvit toimittajan tyOn ytimen, journalistisen jutun tuottamiseen. Téssa journa-

listisen jutun tuottaminen tulee kuitenkin ymmartaa laajasti, ja my6s esimerkiksi journa-
listinen esimiesty6 on ilmeinen osa journalistisen jutun synnyttimistd kuten my6s taus-

talla vaikuttavat tiedot ja arvot.

My6s tutkimuskysymyksen ilmaisu “kirjoittavaksi toimittajaksi” tulee ymmartaa laajasti
tekstisisallon tuottamisena. Tutkimukseen on luettu mukaan my6s Turun ammattikor-
keakoulu, vaikka sen opetuksessa korostuvat printtimedian sijasta ennen kaikkea radio-
ja tv-tyo. Myo6s naissid tehtivissa toimittajan taytyy itse kirjoittaa ja muotoilla journalis-
tista sisaltod ensisijaisesti sanallisesti. Sen sijaan puhtaasti yksin valokuvausta tai taitta-

mista opiskelevia journalisteja ei ole luettu tutkimukseen mukaan.

Kuten tutkimuskysymyskin osoittaa, tutkimus tarkastelee koulujen opetuksen toteutu-
nutta ja konkretisoitunutta sisiltdd opiskelijoiden kokemusten nakékulmasta. Tutkimus
ei ole pedagoginen tutkimus eika ota kantaa opetusratkaisuihin tai opetussuunnitelmiin,
vaan sithen, mita opiskelijat ovat saaneet journalistiopinnoistaan irti ja mita he niilta
toivovat. Vaikka tutkimuksessa tarkastellaankin hieman my6s opetussuunnitelmia (lu-
ku 7), ldhtoajatuksena ei ole nostaa opetussuunnitelmia lihdeaineistona opiskelijoiden

kokemusten ylapuolelle.
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4.2. Tutkimuksen keskeiset kasitteet

Tutkimuksessa (pl. muiden tutkimusten referaatit sekéd suorat lainaukset opetussuunni-

telmista) kdytetdan alaan ja opiskeluun liittyvid kasitteita seuraavissa merkityksissa:

Ammattietitkka: Journalistin ohjeissa mainitut ja muut ammattikunnassa vakiintuneet
lakikirjan ulkopuoliset normit siitd, mita velvollisuuksia, tavoitteita ja rajoituksia journa-
listin tyohon sisaltyy. Ammattieettisiin valmiuksiin kuuluu my6s ammattietiikan kannal-

ta haasteellisten ja monitulkintaisten tilanteiden tiedostaminen ja tunnistaminen.

Erityisathealueiden asiantuntemus: Jonkin tietyn sivistyksen lohkon hallitseminen syval-
lisemmin kuin mitd yleissivistyksen nakékulmasta voidaan tavallisilta perussivistyneiltd
kansalaisilta edellyttad. Kaytainnossa tima tarkoittaa johonkin tiettyyn aineeseen pereh-
tymistd sivuaineopintojen tai vihintidn muutaman opintopisteen kurssin kautta. Teke-
misen taitoja (vrt. moniosaajuus) ei sinilldan lueta erityisaihealueiden asiantuntemuk-

seksi, mutta usein taitoon sisaltyy myos tiedollista asiantuntemusta.

Juridiset valmiudet: Lakien, asetusten ja niihin rinnastettavien sadntéjen seké oikeuslai-

toksen toiminnan tunteminen ja lakitekstin ymmartimisen taito.

Jutunteon prosessi: Jutun tekemisen eri vaiheet alkaen aiheen valinnasta paattyen tyon
valmistumiseen. Prosessin hahmottamisessa keskeisti on tiedostaa, milld prosessin ty6-
vatheilla on suurin vaikutus jutun onnistumiseen, minké vatheen epaonnistumista on
mahdotonta tai erityisen vaikeaa paikata myohemmin ja mihin vaiheeseen voi sisaltya
odottamattomia haasteita tai esteitd. Prosessin hyviin hallintaan kuuluvat my6s toissi-
jaiset vilivaiheet, joilla prosessiin liittyvid riskejd voidaan vihentid ja lopputuloksen

laatua varmistaa.
Kirjoittaminen: Keratyn tiedon sanallistaminen ja jasentiminen helppolukukuiseksi ja

loogisesti eteneviksi tekstiksi, jutun rakenteen suunnittelu, kielellinen ilmaisu, eri kirjal-

listen juttutyyppien hallinta seka (tyokielen) oikeinkirjoitus.
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Moniosaajuus: Muiden journalististen viestintakeinojen kuin printtimediassa julkaista-
van tekstin tuottamisen hallinta, esimerkiksi sihkoisen median audio-visuaalisen ilmai-
sun, valokuvauksen, taittamisen, graafisen suunnittelun, infografiikan tuottamisen, pu-
he- ja esiintymistaidon, verkkosivujen ohjelmoinnin seki printtimediasta oleellisella

tavalla eroavalle alustalle kirjallisen tekstin tuottamisen valmiudet.

Ryhmi-, yhteisty6- ja vuorovaikutustaidot: Kyky ty6skennelld ja suunnitella tyota tii-
viissa yhteistyossa muiden ihmisten kanssa tuloksekkaasti, rakentavasti sekd muiden
osaaminen ja mielipiteet huomioon ottaen. MyGs esimies- ja johtamistaidot seka ryh-

midynamiikan teoreettinen hallinta ovat osa yhteistyotaitoja.

Teoria/teotiasisilto: Tassd tutkimuksessa journalistista valmiuksista puhuttaessa teoria-
sanaa kiytetdan vastaparina kaytinnon soveltaville harjoituksille. Teoriasisaltoa ja teo-

riaopetusta on kaikki opetus, jossa annetaan opiskelijalle pohjustavia sddnt6ji, ohjeita ja
neuvontaa tietimitta vield, missa asiayhteydessa ja tilanteessa opiskelija oppiaan joutuu

hy6dyntamain.

Tiedonhaku: Jutunteossa tarvittavan tiedon hankinta jutunteon aikana. Tiedonhakuun
kuuluvat mm. tietoldhteen etsiminen, tietoaineiston hallinta, kysymyksenasettelu, haas-
tattelujen suunnittelu ja haastatteleminen seka kerityn aineiston kisittely, jasentiminen
ja tallentaminen. Oma valmiiksi omattu asiantuntemus tekeilld olevan jutun aiheesta ei
ole tiedonhaun osa mutta asiantuntemukseen sisiltyvi tietoldhteiden (esim. kirjaston tai

viranomaisten) tuntemus on.

Valmiudet: Opinnoista saadut ja muistiin jddneet tiedot ja taidot, joita opiskelija osaa

soveltaa my6s oppituntien ulkopuolella.

Yleissivistiva teoriasisilto: Yleistoimittajan ty6ssd hyodyllinen sivistys, mm. yhteiskun-
tatieteellinen, viestintitieteellinen seka kansan- ja liiketalouden tuntemus seka tieteelli-
sen tutkimuksen teon hallinta. My6s kielitaito lasketaan osaksi yleissivistivda teoriasisil-

toa.
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5. Tutkimusaineisto

5.1. Tutkimusaineiston méirittely ja valinta

Tutkimuksen varsinainen aineisto koostui tutkimukseen valittujen koulujen opiskelijoi-
den teemoitetuista ryhmihaastatteluista, joita arvioitiin teorialdhtoisen sisidllénanalyysin

(Tuomi & Sarajirvi 2002) keinoin. Aineiston analyysia on selostettu luvussa 5.4.

Tutkimusmenetelmiksi valittiin ryhméhaastattelu sen helppouden ja tavoittavuuden
vuoksi. My6s opiskelijoiden tuttuus ja vuorovaikutus nihtiin myonteisiksi mahdolli-
suuksiksi: opiskelijat saattoivat esimerkiksi tunnistaa toistensa puheenvuorojen mahdol-
liset asiavirheet sekd rohkaista toista ja herittda yhdessa muistikuvia (Eskola &

Suoranta 2000, 94).

Léahtokohtaisesti kuhunkin haastatteluun oli tarkoitus osallistua kerralla kolme saman
koulun opiskelijaa. Ryhmin kooksi valikoitui kolme, jotta haastateltujen erilaiset koke-
mukset tulisivat kuulluiksi mutta kaikille haastateltaville jaisi my6s aikaa olla danessa.
Neljannen tai useamman haastateltavan l6ytiminen ja koko ryhmin aikataulujen yh-
teensovittaminen olisi my6s ollut tutkimuksen aikataulu huomioon ottaen liian haas-
teellista. Jo nyt osasta haastatelluille ennalta asetetuista kriteereistd jouduttiin jousta-

maan, jotta ryhmin koko saataisiin riittdvin suureksi (luku 5.2.).

Teemahaastatteluihin haettiin kolmannen opiskeluvuoden (= 5.—6. lukukauden) eli paa-
asiassa syksylla 2009 tai kevaalld 2010 aloittaneita opiskelijoita. Ennalta mairiteltiin, ettd
kunkin haastatellun tulee olla opiskellut koulutusohjelmaansa kuuluvia opintoja oppilai-
toksessaan vihintian 80 opintopisteen verran, hinelld saa olla taustallaan nykyista opis-
kelua edeltdvid yli 2 kk kestidneitd journalismiopintoja, eikd hin my&skidin ole saanut

tehda saannollistd toimittajan palkkaty6ta ennen opintojensa aloittamista 1,5 kk enem-

paa.

Miiriteltyjen rajausten tarkoituksena oli varmistaa, ettd opiskelija oli haastatteluaikaan
chtinyt opiskella oppilaitoksessaan jo riittdvin pitkddn saadakseen opinnoistaan katta-

van kuvan, mutta hanelld on vield odotuksia loppuopintojensa sisillén suhteen. Aiem-
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piin opintoihin ja téihin liittyvilla rajoituksilla varmistettiin, etteivat nykyisen koulutus-
ohjelman ulkopuoliset opinnot tai ammatillinen tausta vaikuta opiskelijan arviointiin
saamansa opetuksen sisallon helppoudesta ja kattavuudesta. Lahinnd motivaatiota ja
nakokulmaa herittineilld lyhyilla kansalais- tai tyovaenopiston kursseissa tata riskia ei
uskottu olevan, minké vuoksi enintidn kahden kuukauden opinnot paitettiin sallia. Li-
siksi opiskelijan padaineopintojen tuli olla tekstisisiltod tuottavan toimittajan opintoja

eikd esimerkiksi visuaalista journalismia.

Haastateltavia haettiin kunkin korkeakoulun toimittajaopiskelijoiden ainejirjeston halli-
tuksen seka yleisen sihkopostilistan kautta. Turun ammattikorkeakoulun, jossa virallista
ainejirjestod ei ole vield perustettu, osalta hyodynnettiin muita opiskelija-aktiiveja kon-
takteina. Kaikissa kouluissa haastattelupyynto julkaistiin vihintdankin 5.—6. lukukauden
opiskelijoiden omalla tai koko ainejirjeston yhteiselld sihkopostilistalla, ja kaikilla tut-
kimuksen kriteerit tayttdvilld halukkailla oli mahdollisuus ilmoittautua kaytettaviksi

haastatteluun.

Haastattelut kiytiin aina kokonaisuudessaan suomeksi, myos ruotsinkielisen Social och
kommunal hogskolanin (Soc&kom) opiskelijoiden kohdalla, mika saattoi rajoittaa joi-
denkin kyseisen koulun opiskelijoiden mahdollisuutta osallistua tutkimukseen (ensim-
miisessd viestissd opiskeljjoille tosin tarjottiin mahdollisuutta myos englanniksi tehtid-
vaan haastatteluun, joskin viesti itse oli lahetetty suomeksi). Koska kunkin ainejirjeston
hallitukseen pyrittiin olemaan yhteydessi haastateltavien 16ytimiseksi, haastattelupyynté

myos tavoitti juuri ainejirjestoaktiiveja riviopiskelijoita enemman.

Haastattelut jarjestettiin kunkin koulun omassa kaupungissa haastatelluille itse sopivina
ajankohtina jossakin julkisessa kahvilassa tai ravintolassa. Kuhunkin haastatteluun va-
rattiin 1,5 tuntia, josta varsinaiseen haastatteluun tunti. Kaikissa haastatteluissa kaytet-
tiin samaa kysymyspohjaa (Liite 1), joka my0s jaettiin haastattelun alussa kirjallisesti,
jotta heidan oli mahdollista varautua ennalta tuleviin kysymyksiin ja seurata haastattelun
etenemistd. Haastattelut pyrittiin pitimaan kaikki tismalleen samanmittaisina. Haastatte-

lut nauhoitettiin 4aninauhalle.
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Haastatellussa pyrittiin kattamaan kaikki toimittajan ammattitaitoon — laadukkaan jutun
tuottamiseen — liittyvit teemat. Naiksi teemoiksi valikoituivat tausta-aineiston (mm.
Kotilainen 2003; Raittila ym. 2006; Lappalainen 2009; Juutilainen & Nordenstreng
2010) pohjalta jutunteon prosessin hahmottaminen ja hallinta, kirjoitustaidon ja kielelli-
set valmiudet, tiedonhaku, moniosaajuus, yleissivistys ja erityisatheiden asiantuntemus,
juridinen ja eettiset normit ja niiden soveltaminen, ryhmity6skentely- ja vuorovaikutus-
taidot sekd tyonhaun ja tyGpaikkojen toimintakulttuurien tuntemus (ks. kisitteiden tar-
kemmat mairittelyt luvusta 4.2.). Lisiksi haastatelluille annettiin mahdollisuus esittaa
muita kehuja tai parannustoiveita saamastaan opetuksesta ja heitd kehotettiin tuomaan
esille, mikali he olivat erityisen tyytyvaisia jonkin mainitun asian kasittelyyn opinnois-

saan tai heilld oli siitd muuta erityistd sanottavaa.

5.2. Aineiston kriteereihin tulleet muutokset

Osasta haastateltavien taustoille asetetuista ehdoista jouduttiin luopumaan, silld lihes
mistadn koulusta ei useista yhteydenotoista huolimatta tarjoutunut tarpeeksi haastatel-
tavia juuri halutuilla ehdoilla. Ongelmatilanteessa riittdvin suurta ryhmin kokoa paitet-
tiin pitda yksittiisen opiskelijan ominaisuuksia tirkeimpand. Tilalle tarjoutuneiden
opiskelijoiden kohdalla kuitenkin suosittiin niitd, jotka olivat opiskeluvuosissaan mah-
dollisimman ldhelld alkuperiistd kohderyhmaa, kuitenkin mieluummin opinnoissaan

pidemmalld kuin varhaisemmassa vaiheessa.

Erailld haastatelluista oli jo taustalta enemmin tyokokemusta toimittajan tehtavista.
Haastatellun ty6 oli kuitenkin rajoittunut vain lukioaikana sivutyona tehtyyn kirjoitte-
luun eri lehtiin, joten haastatellun osallistumiselle ei nahty esteita, vaikka hinen tarkkaa

tyokokemuksensa kestoa tyopaivina ei kartoitettukaan.
Turun amk:n opiskelijoiden haastattelussa erikseen kysymys ryhmi- ja vuorovaikutus-

taidoista unohtui esittid. Kysymys oli kuitenkin esilld haastatelluille jaetussa kysymyslis-

tassa ja athetta sivuttiin haastattelun muussa keskustelussa.
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Haaga-Helian opiskelijoiden haastattelu jouduttiin tekemain kahdessa erdssa aikataulu-
virheen vuoksi, minki johdosta sovitusta kolmen hengen ryhmistd kaksi haastateltiin
ensin kerralla ja kolmas haastateltava erikseen muutama paiva myohemmin. Ratkaisu
atheutti ongelmia aineiston analysoinnissa ja vastausten yhteensovittamisessa, silla kai-
kissa muissa kouluissa opiskelijat ovat olleet osa samaa keskustelua. Tilanteen vaikutus-

ta Haaga-Helian tuloksiin on pohdittu luvuissa 5.4. ja 6.1.1.

Alkuperiisessa tutkimussuunnitelmassa puhuttiin tutkintojen vertailusta tasapuolisuu-
den vuoksi vain kandidaatin tutkinnon osalta. Tutkimusaineiston keruussa titi rajausta
ei kuitenkaan ollut mahdollista tehda, silld osa opiskelijoista suoritti jo maisteriopinto-
jaan. Haasteltujen ohjeistamisessa muistelemaan ja arvioimaan vain kandidaatinopinto-
jensa aikaista osaamistaan nahtiin enemmin tutkimuksen validiteettiin liittyvid riskejd

kuin hyo6tyja.

Tarkemmin kriteereihin tulleiden muutosten vaikutuksia on arvioitu luvussa 8.3.

5.3. Haastattelujen toteutus

Kaikki tutkimuksen haastattelut tehtiin maaliskuussa 2012. Opiskelijat haastateltiin
ryhmissa kukin koulu kerrallaan, poikkeuksena kuitenkin Haaga-Helia, jonka kolmas
haastateltava haastateltiin erikseen. Haastattelujen kestot pyrittiin kaikissa pitimain
tarkasti tunnin mittaisina, mutta OAMK:n haastattelu venyl muutaman ylimaidriisen
taustatietoselvityksen vuoksi ja Haaga-Helian jalkimmainen haastattelu kasvatti Haaga-

Helian opiskelijoiden haastattelujen kokonaisaikaa 1 tunti 44 minuuttiin. (Taulukko 3.)
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Taulukko 3.

Haastattelujen rakenne

o Haastattelun | Opintojen .y e s
Jarjestys | Koulu kesto (tuntia) | aloitusajat Tyoharjoittelu
1 Turun amk | 1:00 kevit 2010 yhdelld kesken,
kahdelta puuttuu
5 Jyvaskylin 1.04 syksyt 2008 ja kaikki suorittaneet
yliopisto ' 2009
3 Soc&kom 1.01 syksyt 2008 ja kaikki suorittaneet
' 2009
4ja7 | Haaga-Helia |1:00ja0:44 | kevit 2010 yhdelld kesken,
kahdelta puuttuu
_ syksyt 2008 ja kaksi suorittanut,
> OAMK 1:11 2009 yhdelld kesken
6 Tampereen 1.03 syksyt 2007, 2008 | kaikki suorittaneet
yliopisto ' ja 2009

Osalla opiskelijoista varsinainen virallinen aloitusaika oli my6hemmin kuin taulukossa mutta he olivat
aloittaneet alan opinnot jo alemmin avoimessa korkeakoulussa tai sivuaineopintoina. Heiddn osaltaan

listaan on kirjattu heididn opinnoissaan sovellettavan opetussuunnitelman vuosi.

Haastattelujen paikysymykset pysyivat haastattelusta toiseen ennallaan ja olivat haasta-
teltavien nahtavissa koko haastattelun ajan. Aineiston analyysivaiheessa kiinnitettiin
erityista huomiota sithen, olivatko lausutut kysymykset muuttuneet haastattelujen ede-
tessd, mutta olennaisia tutkimusaineistojen tasapuolisuutta vaaristavia muutoksia ei ha-
vaittu. Osa varsinaisen kysymyslistan kysymyksisté, etenkin ensimmiinen kysymys ju-
tunteon prosessista, osoittautui kuitenkin useimmissa haastatteluissa liian epaselviksi ja

monitulkintaiseksi.

Haastattelujen apukysymykset vaihtelivat jonkin verran haastattelujen vililld, osaksi
vahingossa ja osaksi luontevasti esille nousseiden aiheiden mukaan. Kaikilta haastatel-
luilta pyrittiin erikseen kysymain tarkennusta sithen, minka kaikkien juttutyyppien kir-
joittamisen he kokivat hallitsevansa ja millaisia valmiuksia heille on kertynyt editoinnis-
ta (kirjoittamisen valmiudet), miten hyvin he kokivat osaavansa koulun opetuksen poh-
jalta valokuvata, taittaa ja esiintyd (moniosaajuus) sekd mité juridiikan ja ammattietiikan
tarkkoja osa-alueita he muistivat opetuksessaan kaydyn lapi. Muilta osin haastatteluissa

pyrittiin toimimaan haastateltujen omista vastauksista esiin nousseilla teemoilla jatkoky-
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symyksineen, vaikka joissakin tapauksissa kysymysten avaamiseen kiytettiinkin enem-

min apukysymyksid. Nami erot huomioitiin aineistoa analysoitaessa.

Haastateltavien opintopistemadra vaihteli suuresti koulujen vililla: osalla opintopisteitd
oli hieman yli sata, osalla jopa kolmesataa. Opintopistemairia ei kuitenkaan kirjattu

raporttiin haastateltavien anonymiteetin takaamiseksi.

Huomionarvoista on, ettid tutkimussuunnitelmassa haastateltaville ei asetettu mitdan
rajoituksia sen suhteen, olivatko he jo kidyneet ty6harjoittelunsa. Koska huomattava osa
haastateltavista mainitsi kokeneensa erityisesti tyOharjoittelunsa antoisaksi, tahan olisi
ollut syyta kiinnittaa tutkimuksen suunnittelussa ennalta parempaa huomiota. On kui-
tenkin syytd huomioida, ettd tyOharjoittelun pituus koulutusohjelmissa vaihtelee 6 ja 30
opintopisteen vililld ja ne kdydain hyvin eri aikaan opintoja, joten tdysin yhdenvertaista
vertailuryhmaii ei olisi ollut mahdollistakaan kasata. Lisdksi tycharjoittelun tosiasiallises-

sa kestossa e1 ole yhti suurta eroa kuin opintopisteissi, vaan se on kaikissa kouluissa 3-

5 kk.

Kaikilta haastateltavilta pyydettiin lupa haastatteluaineiston sailyttimiseen viela tutki-
muksen valmistumisen jalkeenkin seké sen luovuttamiseen eteenpdin muuhun saman-
tyyppiseen alan jatkotutkimukseen. Jokaisen haastattelun lopuksi opiskelijoille tarjottiin
tilaisuus my6s kommentoida opinnoistaan saamia journalistisia valmiuksia my6s sellai-

silta oleelliseksi katsomiltaan osin, joita esitetyissa kysymyksissa ei ollut noussut esille.

5.4. Aineiston analyysi

Koko haastatteluaineisto — adnitiedostot — litteroitiin tekstitiedostoksi. Litterointia ei
tehty sanasta sanaan, ddnndhdykset, tauot ja kielioppivirheet mukaan lukien, vaan kun-
kin lausutun sisalto tiivistettiin lyhyempaidn muotoon keskittyen poimimaan lauseen
sisaltiman asiasisdllon. Jokainen repliikki kuitenkin litteroitiin erikseen ja repliikin lau-
suja kirjattiin ylos paitsi niissa tapauksissa, joissa puhuja ei kdynyt ilmi. Tdma tarkkuus
arvioitiin tutkimusongelman ja valitun analyysimetodin kannalta riittdvaksi (Nikander

2010, 433—434; Ruusuvuori 2010, 424—425). Haastateltavia oli etukiteen ohjeistettu
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lausumaan nimensi joka puheenvuoron alussa, mutta osassa tiivistd keskustelua tama

unohtui. Litterointiaineistosta haastateltujen nimet jitettiin pois.

Osa lyhyimmistd repliikeistd jatettiin litteroimatta, jos niiden ei arvioitu sisiltdvin varsi-
naista asiasisaltoa eikd kannanottoa. Tallaisia olivat esimerkiksi tilanteet, joissa haasta-
teltava keskittyi varmistamaan, ettd oli kuullut haastattelijan kysymyksen oikein. Nau-
rahduksia ja hymahdyksia kirjattiin litterointiin ylos, kun niitd nauhalta erotettiin ja kun
ne liittyivit keskustelun asiasisalt6on. Valittu litteroinnin tarkkuus ei sovellu keskustelu-
tai diskurssianalyysin pohjaksi eli arvioimaan laajemmin haastateltavien kielellistd tapaa
sanallistaa tal jasentad opintojensa sisaltod. Tahan el tutkimuksessa myoskain pyritty,
eivatka haastattelijan aktiivinen rooli keskustelussa (23—67 apukysymysti koko haastat-
telun aikana) seki puolistrukturoitu haastattelumalli olisi sellaista lIdhestymistapaa

my6skédan tukeneet.

Lopulliset litterointien pituudet olivat kukin 9—17 sivua pitkia. Lukuun 6 liitetyt sitaatit
on litteroitu erikseen ja analyysivaihetta tarkemmin. Niissa yhteyksissa lausutusta pu-
heesta on poistettu tiytesanoja ja sanat on puhtaaksikirjoitettu enemmin oikeinkirjoi-
tussadntojen mukaisesti, mutta muuta tiivistysta ei ole tehty paitsi sitaattiin erikseen

merkittyjen poistokohtien osalta.

Aineisto analysoitiin teorialdhtoisen sisallonanalyysin (Tuomi & Sarajirvi 2002) keinoin.
Analyysissa keskityttiin havaitsemaan haastateltujen lausumia totuusvaittimia ja mielipi-
teitd opintojensa sisallostd. Tarkkoihin sanamuotoihin ja puheen tapaan ei juurikaan
kiinnitetty huomiota. Tutkimuksen reliabiliteetin vuoksi lausutuista mielipiteista kiinni-
tettiin huomiota vain kannanottoihin, joissa opiskelijan arvioitiin tietoisesti halunneen
ilmaista mielipiteensa kysytysti asiasta. Hienovaraisempi diskurssin ja representaatioi-
den analyysi olisi vaatinut my6s mm. laajempaa alueellisten puhetapojen huomioon

ottamista, jotta tehtyja arvioita olisi voitu pita luotettavina.

Litteroidut puheenvuorojen viittimat ja mielipiteet ryhmiteltiin haastatelluille jaetun 9-
kohtaisen kysymyslistan (Liite 1) eri kysymysten alle riippumatta siitd, missa vaiheessa

haastattelua viittima tai mielipide alkujaan tuotiin esille. Sama puheenvuoro saatettiin
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ryhmitelld useamman eri kysymyksen alle. Puheenvuoroja siirrettdessa oltiin tarkkoja,

ettei siirto ja asianyhteydestdin irrottaminen muuttanut puheenvuoron merkitysta.

Viittimien ja mielipiteiden alustavan ryhmittelyn jilkeen aineistoa analysoitiin, ja sen
pohjalta muodostettiin tulkinta haastatteluryhmin nikemyksista esilld olleesta kysymyk-
sestd. Vastauksista haettiin mainintoja kysymykseen liittyvistd kasitteistd ja teemoista
seka 1lmaisuja, joista voitiin péaatella puhujan athealueen teorian laaja-alaista tai syvaa
hallintaa. Teorian laaja-alaisen hallinnan merkiksi luettiin runsas ja monipuolinen kasit-
teiden tuntemus (ja hallinta), kun taas syvillisen hallinnan tunnusmerkeiksi katsottiin
kuvauksen jasentyneisyys ja eri asiakohtien painotus. Teorian kuvauksen lisaksi analy-
soitiin haastateltujen mielipiteita kyseisen athealueen opetuksen sisillosti ja toteutuk-
sesta koulussaan sekd kokemuksiaan omista valmiuksistaan asiaan liittyen. Jaottelu oli
suuntaa-antava eikd aina kovin selkearajainen. Lopuksi ndiden kolmen kohdan koko-

naisuudesta tehtiin johtopiditokset.

Johtopiitosten teossa kiinnitettiin ennen kaikkea huomiota kolmen eri lohkon vilisiin
yhdenmukaisuuksiin seki ristiriitaisuuksiin. Jos opiskelija ilmaisi laajaa teoriaosaamista
mutta arvosteli opetuksen toteutusta tai omia valmiuksiaan heikoksi — tai painvastoin —
opiskelijan arviointia tai ainakin siitd tehtya analyysid voitiin pitdd osin ristiriitaisena tai
epaluotettavana. Samaten, jos opiskelija arvioi osaamisensa hyvaksi mutta kuvaus ope-
tuksesta tai atheeseen liittyvista teoriasisallosti jdi suppeaksi (mahdollisesti my6s haas-
tatellusta itsestain riippumattomista syista), johtopaitoksia ei voitu pitaa kovin varmoi-
na. Johtopditdsten teossa oli tirkedd muistaa, ettd haastateltavia oli pyydetty vain esit-
timain omia arvioitaan koulustaan saamistaan valmiuksista, ei todistamaan niitd. Siten
haastateltavan viahasanaisuutta ei useimmissa tapauksissa voitu pitdad merkkina valmiuk-

sien puutteesta.

Jonkin verran kiinnitettiin my6s huomiota sithen, kuinka runsasta opiskelijan tyo- tai
tyoharjoittelukokemus oli, silld sen katsottiin lisidvin uskottavuutta opiskelijan arviolle
omista valmiuksistaan. Toisaalta tybkokemus my0s joissakin tapauksissa hankaloitti
koulun tarjoamien valmiuksien erottamista muualta saaduista valmiuksista. Ylipaataian

voidaan sanoa, ettd opiskelijoiden tyo- ja tyOharjoittelukokemuksesta kerddntyi haastat-
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teluissa niin vihin tai epatismallista tietoa, ettd sitd oli vain harvoin mahdollista ottaa

jarjestelmillisesti ja tasmallisesti huomioon vastauksiin vaikuttaneena tekijana.

JohtopiitSsten teossa kiinnitettiin huomiota myds saadun kuvauksen méiriain. Mitd
vihemmin haastatellut olivat jotakin aihetta arvioineet, sitd vihemmin heidin aihealu-
etta koskevista valmiuksistaan voitiin tehdd johtopaitoksid — ja kaikkein vihiten niitd

oli mahdollista yleista.

Yksittdisistd teemoista tehdyt johtopiditokset ryhmiteltiin vield kolmeen isompaan ko-
konaisuuteen: 1. Jutunteon suunnitteluun ja kirjoittamiseen, 2. Tiedonhakuun, yleissi-
vistidvain teoriasisaltoon ja sidntelyyn sekd 3. Moniosaajuuteen, vuorovaikutustaitoihin
ja ty6llistymisvalmiuksiin. Jaottelu tehtiin padasiassa sen pohjalta, miten haastateltavat
itse puheissaan paasdantoisesti liittivat nama aiheet toisiinsa: esimerkiksi moniosaajuus
ei haastattelupuheenvuoroissa kytkeytynyt merkittavasti kirjoittamisen tychon (paitsi
paikoin radiotyon kohdalla) vaan ennemminkin monipuoliseen pitevyyteen tyénhaussa.
Tillainen nakokulma voidaan tosin havaita jo haastatelluille jaetusta kysymyslistasta
sekd kaytetyistd apukysymyksistd, joten sen ei juuri voida katsoa kuuluneen varsinaisiin
tutkimustuloksiin. Tiedonhaku olisi haastattelujen pohjalta voitu sitoa yhta hyvin myo6s
jutun suunnittelun lohkoon, mutta se on tissa tutkimuksessa liitetty yleissivistyksen
yhteyteen, jotta tutkimuksen lahestymistapa olisi yhteensopiva alan aiempien tutkimus-

ten valossa.

Kun koulua koskevan keskustelun johtopaitokset oli ryhmitelty kolmeen isompaan
ryhmaan, alaryhmien tuloksia arvioitiin suhteessa toisiinsa. Sen jalkeen niitd arvioitiin
suhteessa opiskelijoiden opetussuunnitelmiin (luku 7). Tdmin arvioinnin perusteella
laadittiin kutakin ryhmaa vastaavat varsinaiset johtopaitokset ja kaikkien koulujen opis-

kelijoiden vastausten vertaileva tiivistelmé (luku 8.1.).

Haastateltujen ryhmaa tarkasteltiin analyysissi sikili yhtend yksikkona, ettd muiden
haastateltujen tulkittiin 1ihtokohtaisesti jakavan aiemman puhujan jakamat kisitykset,
jos he eivit erikseen ilmaisseet olevansa asiasta eri mieltd. Koska nonverbaaliset eleet

eivit tietenkddn ddninauhalle tallentuneet, muiden haastateltavien hiljaisuuden tulkitse-
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miseen yksimielisyydeksi suhtauduttiin analyysissd varovaisemmin, jos edellisen pu-
heenvuoron pitdja oli korostanut puhuvansa henkilékohtaisesta mielipiteestian tai ko-
kemuksestaan tai jos haastattelun aikana oli jo aiemmin kaynyt ilmi, ettd haastateltujen
vililld vallitsi aiheesta erimielisyyttd. Yksimielisyyden arvioimiseksi kiinnitettiin myos
huomiota sithen, mikali seuraavan puheenvuoron pitanyt haastateltava vaihtoi aihetta
tai ndkékulmaa voimakkaasti edellisen vastaajan puheenvuorosta ilman havaittavaa
pyrkimysti jatkaa siind esitetyn ajatuksen tai kokemuksen pohtimista. Tiéllaisen eleen
merkitysté tietysti piti arvioida tapauskohtaisesti. Tassa reliabiliteetin tarkistamisessa
analyysi siis hy6édynsi myos enemmin keskustelunanalyysiin (Eskola & Suoranta 2000,

188-193) luettavaa menetelmaa mutta varsin karkealla tasolla.

Haaga-Helian opiskelijoiden haastattelu jouduttiin toteuttamaan kahdessa erdssi, mika
vaikutti jonkin verran my6s haastatteluaineiston luotettavuuteen ja vertailukelpoisuu-
teen sen osalta. Haaga-Helian aineiston erityispiirteiden vaikutusta sen validiteettiin on
pohdittu enemmin Haaga-Helian tulosten erittelyn yhteydessa (luku 6.1.1.). Kuitenkin
Haaga-Helian vastauksissa haastateltavien erimielisyys korostunee jonkin verran muita
kouluja enemmin, koska haastateltavilla ei ollut mahdollisuutta kuulla toistensa nike-
myksia. Tutkimuksessa ndima erimielisyydet on katsottu aiheellisemmaksi tuoda esille,
koska opiskelijoiden yksimielisyys itsessddn ei ollut analyysin ensisijainen tutkimuskoh-

de. Syitd erimielisyydelle on kuitenkin pohdittu (luku 6.1.1.).

Johtopiitbsten teossa pyrittiin tiedostamaan, ettd tutkimuksen aihe koski ldheisesti
journalismin ammatin ja journalismin tutkimuksen my6s eri pedagogisia kysymyksid.
Erityisesti timi korostui kirjoittamisen, tiedonhaun ja ryhmityGtaitojen opetuksessa
sekd tietysti opetussuunnitelmien tulkitsemisessa. Koska kyseessi ei ole pedagogiikan
tutkimus, johtopaitdsten teossa on varottu ottamasta kantaa yksittiisten opettajien pe-
dagogisiin valmiuksiin, eikd sellaisia arvioita ole otettu mydskdin opiskelijoiden puheis-
ta tutkimukseen mukaan. Opiskelijoiden omat arviot opetuksen onnistumisesta eivit
ole pedagogisia, mutta niitd voivat toki pedagogiikan ammattilaisetkin arvioida omasta

nikokulmastaan ja viitekehyksestaan kasin.
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Luvussa 6 esitellyissa tuloksissa haastateltavat on merkitty kirjain-numeroyhdistelmilla,
joista Haaga-Helian opiskelijoita ovat HH1-HH3, Jyviskylan yliopiston opiskelijoita
HJ1-HJ3, OAMK:n opiskelijoita HO1-HO3, Soc&komin opiskelijoita HS1-HS3,
Tampereen yliopiston opiskelijoita HTA1-HTA3 ja Turun amk:n opiskelijoita HT1—
HT3.
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6. Tulokset

6.1. Haaga—Helia ammattikorkeakoulu
6.1.1. Jirjestelyerot muihin haastatteluihin verrattuna ja aineiston validiteetti

Haaga-Helian haastattelu jouduttiin aikataulusyistd toteuttamaan kahdessa erissd niin,
ettd ensimmaiseen haastatteluun osallistuivat haastateltavat HH1 ja HH2 ja jalkimmai-
seen vain HH3. Niissd kahdessa eri keskustelussa esiintyi muutamista teemoista keske-

ndan lahes painvastaisia nakemyksia opetuksen sisallosta.

Varmaa tietoa ei ole siité, olisivatko erimielisyydet nayttiytyneet muulla tapaa, jos kaikki
kolme olisivat olleet samalla kertaa paikalla ja kuulleet my6s toistensa mielipiteet.
HH3:n haastattelussa ei muiden jo aiemmin kertomia kokemuksia haastateltavalle pal-
jastettu eika haastateltava ollut niihin etukateen tutustunut. Olennaisia kahden haastat-
telun jarjestelysta seuranneita kysymyksia ovatkin, olisivatko erilaiset mielipiteet tasoit-
tuneet koko ryhman yhteisessa keskustelussa, olisiko koko ryhmin yhteisessd keskuste-
lussa eriavien mielipiteiden perusteet kayneet selkeimmin esille sekd missa maarin ti-

lanne olisi ollut samanlainen muidenkin koulujen haastateltavien ryhmien kohdalla.

Osaksi eroja saattaa selittdd haagahelialaisten erilaiset opiskelutavat: Haaga-Heliassa
opiskelua on mahdollista kiyda seki piivisaikaan ns. nuorten puolella, tiiviimmissa
iltaisin ja vitkonloppuisin jarjestetylld ns. aikuisten puolella seka osaksi avoimen ammat-
tikorkeakoulun kursseilla. Kolmen haastateltavan joukossa oli kokemusta kaikista naistd
opiskelutavoista. Erilaiset nakemykset saattavat hyvin pohjautua varsin erilaisiin koke-

muksiin.

Toinen haagahelialaisten haastattelua leimannut piirre oli hyvin kriittinen ja kirkeva
kielenkaytto, kun opiskelijat arvioivat koulunsa tarjoamaa opetusta. Palautteessa otettiin
paikoin jopa kantaa yksittaisten opettajien ammatillisiin patevyyksiin — ei siis vain ope-
tuksen sisdltoon ja toteutustapaan. Niitd kannanottoja ei katsottu aiheelliseksi kirjata

tutkimusraporttiin yksityiskohtiensa osalta eettisistd syistd. Tama kriittinen henki kui-

31



tenkin toistui molemmissa keskusteluissa huomattavasti voimakkaampana kuin min-

kdin muun koulun opiskelijoiden haastattelussa.

Tamin havainnon pohjalta Haaga-Helian aineistoa analysoitaessa on oletettu, ettd kes-
kustelun kriittinen sivy et olisi kokonaisuutena ainakaan laskenut, vaikka haastateltavat
olisi haastateltu yhdelld kertaa. Sen kautta on arvioitu, ettd Haaga-Helian opiskelijoiden
haastatteluaineisto on my6s kriittisten kantojensa osalta vertailukelpoinen muiden kou-

lujen haastatteluaineistojen kanssa.

Haaga-Helian tulosten kohdalla on toki aiheellista kysya, missd mairin haastattelijan ja
haastateltavien tausta saman koulun opiskelijoina on voinut vaikuttaa asioihin, joita
haastateltavat ovat katsoneet oleelliseksi nostaa keskustelussa esille, seké asioista pu-
humisen tapaan. Haastattelija ei tuntenut ketdan haastateltavista etukateen ja kdytossa
ollut opetussuunnitelma on eri, mutta yhteistd kokemuspohjaa haastattelijalla ja haasta-
teltavilla silti oli. On myos ilmeista, ettd koko tutkimukseen sisaltyva kysymyksenasette-
lu — erityisesti kisitteen ”tiedonhankinta” osalta — on enemman tai vihemmin velkaa
tavalle, jolla nimenomaan Haaga-Helian journalismin opetuksessa on journalismin teo-
riaa jasennelty. My0s taltd osin haastattelukysymykset ovat saattaneet olla jonkin verran

helpommin ldhestyttiviad juuri Haaga-Helian opiskelijoille.

6.1.2. Jutunteon suunnittelu ja kirjoittaminen

Haaga-Helian haastateltavista HH1 ja HH2 toivat esille saaneensa opinnoista varsin
laajaa jutunteon prosessin hahmottamista. Heista HH2 mainitsi jutun ideoinnin, haas-
tattelutekniikan, jutun myymisen toimeksiantajalle, eri juttutyyppien huomioon ottami-
sen, muistiinpanotekniikan ja jutun kirjoittamisen eri vaiheita. HH1 tdydensi listaa tie-
donhaulla, jatkuvalla yhteydenpidolla tyon- tai toimeksiantajaan, editoinnilla seka “jul-
kaisuteknisilla asioilla typografiasta lihtien”. Haastateltavat my6s huomauttivat, ettd
haastattelupyynnon kisittelyyn voi joissakin organisaatioissa menni runsaasti aikaa.

Kumpikaan haastateltavista ei ollut vield suorittanut tyoharjoitteluaan.

Kuitenkin erikseen haastateltu haastateltava HH3 arvioi, ettei ollut saanut opinnoistaan

itselleen mitddn jutunteon prosessin hahmottamisen valmiuksia, ja oppineensa niitd
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vasta tyoharjoittelusta omatoimisesti. TyOharjoittelussaan hin koki oppineensa suunnit-
telemaan tyOprosessiaan turvallisemmin ja laskematta litkaa juttua yhden kortin varaan
sekd oppineensa yleensakin rennommaksi ja itsevarmemmaksi tyonsd suunnittelussa ja
toteuttamisessa. Han arvioi harjoittelussa my6s oppineensa markkinoimaan juttuaan ja
tehostamaan sen nikyvyyttd, mitd hin on sittemmin katsonut oleelliseksi tyoprosessin
osaksi. Hin kuitenkin painotti, ettei ollut saanut mihinkdin tihin opinnoissaan mitiin

ohjausta.

HH1 ja HH2 kokivat hyvin helpoksi arvioida jutun suunnitteluun liittyvid mahdollisia
vastoinkaymisid, vaikka HH3 koki tyoharjoittelun aloittaessaan itselldan tdssa selvia
puutteita. Myos titd — ’millaisia tunteita haastatteluprosessiin liittyvat vastoinkdymiset
voivat herittdd opiskelijassa tai toimittajassa’” — olisi hinen mielestddn ollut hyva kdyda

opinnoissa lapi.

Haastateltavien mukaan Haaga-Helian opinnoissa on juttutyypeista kayty lapi mm. uu-
tinen, henkil6juttu, henkilokuva, reportaasi, kolumneja seka erilaisia aikakauslehden
juttutyyppejad. HH1 ja HH2 my6s kokivat olonsa erittdin varmoiksi kaikkien niiden te-
kemisessi ja ennen kaikkea niiden erojen tuntemisessa. HH2 my6s koki saaneensa kou-

lusta etenkin editointitaitoa ja tyylillisen keinottelun hallintaa.

HH2: Jos tuodaan teksti, jonka joku muu on kirjoittanut, esim. kolumni, niin osaan heti
sanoa, mitka asiat kuuluvat sithen ja mitkd eivit. Sama henkil6jutussa ja reppatissa, mit-

ki on ne seikat, jotka erottaa eri juttutyypit toisistaan.

Haastateltavista kahdella, HH1:1l4 ja HH2:1la, itse kirjoittamisen taito oli kirjessd omia
vahvimpia ominaisuuksia arvioitaessa. Vaikka Haaga-Heliassa harjoiteltujen juttutyyp-
pien maird jadkin OAMK:ssa esiteltyd juttutyyppimédrid suppeammaksi, haagahelialai-
set vaikuttivat haastattelun perusteella kokevan hallitsevansa ne paremmin. HH3:n ko-
kemukset eivit olleet yhtd myonteisia, ja hin esimerkiksi arvioi harjoittelun jalkeenkin
olevansa huono kolumnin tai reportaasin kirjoittamisessa. Han sen sijaan koki hallitse-
vansa hyvin uutisen, henkilGjutut ja kulttuurijutut, ja arvioi oman sanavarastonsa ja kie-

lensa kehittyneen suuresti joutuessaan opettelemaan jutun tiivistimista.
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Omaa oikeinkirjoitustaitoaan HH3 sen sijaan arvioi erittidin huonoksi. Hin my6s arvos-
teli koulun kielenhuollon opetusta: kielenhuollon testin huono tulos tarkoitti vain huo-

noa tulosta, eika virheitd kayty yhdessd huolella lapi.

Haastateltavien HH1 ja HH2 seka HH3:n kuvausten valilld olevaa isoa ristiriitaa voi-
daan ratkaista osaksi kiinnittdmilld huomiota opiskelijoiden erilaisiin opiskelureitteihin
Haaga-Heliassa seka erillisiin haastattelutilanteisiin. Nama seikat eivit kuitenkaan selitd
ristiriitaa kokonaan, tai ainakaan suoraan haastattelujen pohjalta tisti ei voi olla varma.
Ennemminkin voidaan sanoa yleiselld tasolla olevan mahdollista, ettd Haaga-Heliassa
jutunteon suunnittelun ja kirjoittamistaidon valmiutta saadaan tai saatu valmius tiedos-

tetaan vaihtelevasti.

6.1.3. Tiedonhaku, yleissivistdvi teoriasisilto ja sddntely

Opetuksesta saamansa tiedonhaun opetukseen ja valmiuksiin haastateltavat HH1 ja
HH3 suhtautuivat padosin myonteisesti tai erittdiin myonteisesti, ja HH2 puolestaan
kovin kriittisesti. HH3 koki tiedonhaun opetuksen kauttaaltaan “todella positiivisiksi”
ja arvosti opetusta monipuoliseksi ja kiitti sithen sisiltyneita runsaita tutustumiskaynteja
esimerkiksi museoissa. Erityisesti hin koki hienoksi, ettd heitd on opetettu hakemaan

tietoa “muutenkin kuin googlaamalla”, ja hin oli itse saanut varmuutta ja uskallusta

hyodyntai kirjastoja ja kirjastojen henkil6kunnan osaamista paremmin.

HH3: On tirkeis, ettd ei katsota vain netistd 16ytyvid tiedonldhteitd vaan mennain ajas-

sa taaksepdin kirjaston hyllyjen sekaan ja kysytddan ihmisilta.

Samoja asioita nostivat myonteisiksi myos loput haastateltavat. Heille opintoihin sisal-
tynyt tutustuminen eri muistiorganisaatioihin, niin fyysisiin kuin sahkéisiinkin, oli ollut
avartava kokemus. HH1 ja HH3 arvostivat opintoihin sisaltynytta lahdekritiikkia, sy-
vempai internetin kidyton opetusta sekid kehotusta lukea myos muita kuin suomen ja
englanninkielisid lehtid. HH3 kertoikin ryhtyneensi seuraamaan ruotsalaisia lehtid osana

ammatillista tiedonhakuaan.

34



HH2:n kritiikki kohdistui sithen, ettd hinesta tiedonhaun koulutuksen netinkayttGosuus
oli turhaa ja sisilloltddn sellaista, joka opiskelijoiden pitdisi jo osata ennen korkeakou-
luun tuloa. HH2:n kohdalla on kuitenkin hyva huomioida, ettd hanelld on takanaan jo

aiempia korkeakouluopintoja.

HH2: Suurin osa [tiedonhankinnan opetuksesta] on silkkaa ajanhukkaa, kun joku ndyt-
tdd, miten etsitddn netistd ja miten blogeja 16ydetdin ja perustetaan. Jos on media-alalla,
taytyy tillaisten asioiden kiinnostaa sen verran, ettd muutenkin ottaa selvii ja etsii tietoa.
-- Ala-asteelta ldhtien on jouduttu etsimdén tietoa ndilld tavoilla, ettd kdyttda eri hakuko-
neita ja kirjastoja. Nyt ammattikorkeassa voitaisiin jo erikoistua vihin erityyppiseen tie-

donhankintaan, kuin mika kuuluu kaikkiin muihinkin koulutusohjelmiin.

Konkreettisena toiveena HH2 haluaisi, ettd tiedonhaun koulutus olisi ongelmanratkai-
sukeskeisempaa: ettd pitdisi selvittad virallisia asioita vaatimalla kiusallisia viranomais-

dokumentteja, kdymailld arkistoissa ja seuraamalla oikeudenkaynteja.

Kuten monen muun koulun my6s Haaga-Helian opiskelijat pitivit tiedonhaun opetuk-
sen yhtend tirkeimmista sisdlloista sitd, ettd haastateltavien taustoista on otettava selvda
tai ainakin pyrittava sithen. Térkeaksi koettiin my0s, ettd kiistanalaisiin asiothin anne-

taan myOs vastakkaiselle puolelle mahdollisuus tulla kuulluksi: ’Sekin on jo valinta, ketéd

haastattelet.” (HH1)

Tiedonhakua koskevissa keskusteluissa haastateltavien loytiminen mainittiin myos
Haaga-Heliassa, mutta suhteessa se jii huomattavasti pienempain osaan kuin muiden
koulujen tiedonhakua koskevissa keskusteluissa, joissa tiedonhaun ensisijaisena taitona
nihtiin usein sopivan haastateltavan etsiminen. Tama on johdonmukaista ottaen huo-
mioon, ettd Haaga-Helian opinnoissa keskitytidn enemmain aikakauslehtikirjoittami-

seen, kun muissa tutkimuksen kouluissa uutinen on paiasiallinen juttutyyppi.

Opiskelijat padsdantoisesti arvioivat saaneensa opinnoistaan paljon yleissivistivia ope-
tusta politiikasta ja taloudesta. Myonteisina esimerkkeina mainittiin kurssit valtion- ja
kunnanhallinnon rakenteista sekd EU:n paitoksentekoprosessista ja kansainvalisistd

rahamarkkinoista. Opintoihin mainittiin sisdltyvit my6s useita liiketalouden, kansanta-
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louden, lakitiedon ja viestinnan teorian kursseja, mutta niithin suhtauduttiin vaihtelevas-
ti: osa koki ne mielenkiintoisiksi ja avartaviksi, mutta laheskdin kaikki eivat kokeneet
niitd ammatin kannalta hyodyllisiksi. Krititkkiad annettiin my6s ndiden kurssien toteutus-
tapaan: jotkin kurssit olivat lilan helppoja, keskittyivit liiaksi nippelitietoon tai olivat

sitten litaksi suunnattuja litketalouden eika journalismin opiskelijoille.

Kielikurssien valikoimaa pidettiin hyvini, mutta niiden sovittaminen opintojen aikatau-
luihin oli HH1:n mukaan hankalaa. Hin my6s kaipasi, ettd kielikursseillakin tehtava ty6
olisi journalististen juttujen tekemistd. HH3 puolestaan kehui koulun ruotsin kielen
opettajien ottaneen kiitettavasti ja kannustavasti hanet tunneilla huomioon, vaikka hin

itse koki ruotsin olleen hanelle aina vaikeaa.

Juridinen sisalto korostui jonkin verran Haaga-Helian opiskelijoiden vastauksissa. HH1
mainitsi opinnoissa kasitellyn mm. tekijanoikeuksia, valokuvauksen sidantojd, julkisuut-
ta, salakatselua. ”Ettd ymmartaa juridisen toimintakehyksen. Siitd on ollut paljon hy6-
tyd.” My6s HH3:n mielestid olo oli vililld ”kuin olisi ensimmaiisen vuoden lakiopiskelija
yliopistolla”. Kuitenkin merkittdvid osaa juridisesta opetuksesta ei sinilldan pidetty
toimittajan kannalta tarpeellisena, vaan ne koettiin enemman yleissivistaviksi, ”mutta

eivat myoskain siksi jad padhan”. Ainoana tutkimukseen sisiltyvistd kouluista Haaga-

Helian opetukseen mainittiin sisaltyvan myos tyooikeutta.

Sen sijaan ammattietitkan koulutus ei korostunut yhta voimakkaasti, vaan se nousi esille
keskustelussa enemmin sitd kautta, misti tilanteista on hienotunteisuudesta syyta jattdd
tekemattd juttua sekd miten lapsia saa haastatella tai kuvata. HH3 arvioi, ettei ole mie-
lestdan saanut juurikaan ammattietitkan opetusta. Samalla han itsekin kehumastaan run-
saasta juridiikan opinnoista huolimatta arvioi, ettei osaisi mainita nimeltd ainuttakaan
toimittajan tyohon keskeisesti vaikuttavaa lakia: ”Ainoa, joka tulee mieleen, on ettd

Suomessa on sananvapaus. Siina se aikalailla on.”

6.1.4. Moniosaajuus, vuorovaikutustaidot ja ty6llistymisvalmiudet

Haastateltavat kritisoivat voimakkaasti Haaga-Helian moniosaajuuden koulutusta. Va-

lokuvauksen ja taittamisen kurssien opetusta pidettiin vaikeaselkoisena ja epamoti-
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voivana. Vapaavalintaiset esiintymistaidon, radioty6n ja tv-tyon kurssit puolestaan jar-
jestetddn toisessa toimipisteessa Vierumielld (Heinolassa) ja ainoastaan useamman pai-
vin mittaisina intensiivitoteutuksina, jolloin tyossa kayvilld opiskelijoilla on niihin osal-

listumiseen huonosti mahdollisuuksia.

HH3: T4illd ei rohkaista tekemdin mitddn muuta kuin kirjoittamista. Musta se on virhe,
koska ei kirjoittavaa toimittajaa kukaan endi halua palkata, vaan halutaan sellainen toi-
mittaja, joka osaa editoida, osaa kuvata, osaa esiintyi ja on valmis olemaan kameran
edessd. — T4illd ei rohkaista ajattelemaan koulutusohjelman kurssien ulkopuolelta. Sitd

mi toivon, ettd loppuopinnoissa opettajat heriisivit tukemaan téllaista luovempaa opis-

kelijaa.

HH2: Mun mielestd medianomin pitiisi valmistuessaan olla Photoshopin, InDesignin ja
niiden asiantuntija, oikeasti osata ihan kaikki. Tai ainakin tuntea ne niin, ettd pystyy itse
ottamaan selvii lisdd. Ei se tiitd, ettd osaa laittaa ohjelman kiyntiin ja tehdd jotain. Vilil-
14 tunneilla tunnelma on, ettd olen oppinut ainoastaan sen, miten padsen kurssit lipi.
Ohjelmat ovat mulle sindnsi jo entuudestaan tuttuja, mutta on turhauttavaa, kun ei opi

mitddn uutta eikd menni asiaan niin syville kuin haluaisi.

Valokuvauksen ja taittamisen opetusta pidettiin liian teoreettisena ja sekavana ja vuoro-
vaikutusta opettajan ja opiskelijoiden vililli huonona. Opiskelijat arvioivat, ettd ne, joil-
la on ohjelmien kaytossa vaikeuksia, eivat saa nithin kunnolla apua. HH2 pohti, ettd
opetus paranisi, jos teorian osuutta vahennettiisiin ja kursseille saataisiin tasoryhmat.
Hin my®6s toivoi, ettd eri koulujen vililla olisi mahdollista toteuttaa vaihto-opiskelua.
HH3 puolestaan koki, etta valokuvauksen opetuksessa hinen kehitystian ja toittensa
laatua ei ole tosissaan pyritty arvioimaan vaan arvosanat on jaettu kaavamaisesti ja ru-

tiinilla.

Myoénteisind puolina moniosaajuuden opetuksessa nihtiin se, etta aikakauslehtikirjoit-
tamisen yhteydessa taittamista ja kuvankisittelyd on yhdistetty kirjoittamisen kurssiin.
Niin molemmat ty6t ovat tuntuneet mielekkddmmiltd. Opetukseen on siséltynyt myos
yksi verkkokurssi sekd kuvitusgrafiikkaa. Kehuja sai my6s uusi Sisallontuotanto muut-
tuvassa mediassa -kurssi, jota opiskelijat pitivit tirkeind omien tyoelimin valmiuksien-

sa kannalta: ”’Sen painoarvo tulee ty6eliman saralla nousemaan.” (HH1) Opetuksen
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painottumista printtimediaan haastateltavat HH1 ja HH2 arvostelivat kovasti merkkina
opetuksen “kaavoihin kangistumisesta” ja kokivat koulutusohjelman olevan uuteen
mediaan varautumisen kanssa “pikkasen jalkijunassa”. Esimerkkina siitd, mihin pitaisi
varautua, HH1 ja HH2 mainitsivat Metro-lehden Janne Kaijirven korostamat visiot,
ettd perinteistd journalismia ja toimittajia ei kohta enai tarvita vaan lukijat tekevat juttu-

ja yhdessa.

Ryhmatyoskentelyn méirasta opinnoissa opiskelijat olivat jokseenkin eri mieltd, mika
luultavimmin johtuu heiddn vaihtelevista opiskelureiteistiddn. Sen sijaan nikemys ryh-
mityon opetuksesta koulutusohjelmassa oli kaikilla vahvasti kielteinen: ryhmaty6sken-
telyharjoituksia opinnoissa pidettiin epaonnistuneina, turhina, tarpeettomasti aikaa vie-

vind ja siten epamotivoivina.

HH1: Olen saanut ennemminkin valmiuksia vihata ryhmitditd. Niitd on liikaa, ja ne vie
tehon ja mielekkyyden, kun pitdd tehdid pienidkin juttuja ryhmassd. Valmiuksia pitdd olla,
mutta musta meilld ei niitd tosissaan tarjota eikd harjoitella aitoa ryhmitytoimintaa

vaan enemman alakoulutasolla.

Yksi haastateltavista (HH2) piti kuitenkin myonteisena opiskeluun kuuluvan opiskeli-
joiden kesken annettavan palautteenannon toisten teksteistd: ”Alussahan se oli kauheaa,
kun oma teksti piti antaa luettavaksi. Alussa kauheaa tappelemista, kaikki inttivit vas-
taan, mutta myohemmin koko ryhma on kehittynyt palautteen antamisessa ja vastaan-

otossa.”

Opiskelijat katsovat, ettd koulu ja opiskeluyhteisé tarjoavat opiskelijoille paljon tilai-
suuksia saada tukea harjoittelupaikkojen l6ytimiseksi. My6s alalla tyoskennelleet opet-
tajat auttavat tassa opiskelijoita. Haastattelussa nostettiin esille my6s vapaavalintainen
oman osaamisen markkinointia sisdltava kurssi, jota pidettiin todella hyodyllisena ja
joka olisi syyti laittaa pakolliseksi kurssiksi opintojen alkuun. My6s yrittdjyyden koulu-
tusta haastatellut kehuivat erittdin antoisaksi ja valmiuksia antavaksi. Toisaalta HH3
huomautti, ettd vaikka onkin saanut valmiuksia yrittdjana toimimiseen, han ei ole var-
ma, uskaltaako silti ldhted sithen, kun ei ole yrittdjaperheestikidin: T4illd pidetddn liian

itsestaan selvana, ettd thmiset uskaltavat lahted yrittajiksi.”
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HH3 antoi kritiikkia Haaga-Helian yritysyhteistyon laatua kohtaan: hin kertoi saaneen-
sa harjoittelupaikkaa hakiessaan vastauksen, ettd hian ei kelpaa t6ihin, koska on vain
Haaga-Heliasta. Kyseinen tyopaikka suhtautui opiskelijan mukaan ammattikorkeakou-
lututkintoon ylipdatain viheksyen ja oli lisdksi huonosti perilld Haaga-Helian koulutus-
tarjonnasta. TAmd huolimatta siitd, ettd koulu oli aiemmin jirjestinyt kyseisen yrityksen

kanssa yritysvierailun samaiseen toimitukseen.

Opiskelijat kiittivit opinnoissaan erityisesti sen joustavuutta: kursseja on mahdollista
ottaa sekéd nuorten ettad aikuisten puolelta, ja monia kursseja on mahdollista toteuttaa
my0s verkko-opiskeluna. Esille nostettiin huomio siitd, ettd iltapuolen opinnoissa paa-
see tyomairiltidn helpommalla mutta toisaalta ehtii my6s saada péivapuolta vihemmain

opetusta.
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6.2. Jyviskylin yliopisto
6.2.1. Jutunteon suunnittelu ja kirjoittaminen

Jyvaskylan yliopiston haastatellut korostivat opinnoissaan painotetun nimenomaan ju-
tunaiheen valintaa, ja nimenomaan ideointivaihetta on opettajien taholta iskostettu
padhin todella tirkednd. Tédssé tarkastelussa on keskitytty paitsi uutiseen juttutyyppina
my®6s ylipditddn juttuideoiden toteuttamiskelpoisuuteen. Muista jutunteon prosessin
vaiheista haastateltavat mainitsivat saaneensa opetusta my6s kysymyspatterin suunnitte-
luun sekd haastattelun psykologiaan: miten haastateltavaan kannattaa ottaa kontaktia ja
miten laimmitelld ennen varsinaisia kysymyksia. My6s odottamattomiin vastoinkdymi-

siin varautumista ja suhtautumista on kasitelty.

Haastateltavien kertomusten perusteella vaikuttaa, etta Jyvaskylan yliopistossa jutunte-
on prosessia kasitellddn kiytinnon kokemuksen kuin ennalta annetun teoriaopetuksen
kautta. Opintojen kiytinnonliheisyys on ollut niin suurta, ”etta ei tunnu, ettd olisi yli-
opistossa” (H]3). Opiskelijat pitivit valmiuksiaan jutunteon eri vaiheiden hallintaan
hyvini, koska ne olivat tulleet kidytinnossa niin tutuiksi. Lehtityon kurssilla osa oli my6s

paitynyt harjoittelemaan toimituksen esimiestehtavia.

H]J3: Jutut on pitinyt aina ideoita, kehittid ja tehdd alusta asti itse. Tosi paljon prosessia

on kayty lapi, mitddn ei ole tullut valmiina. Sitd olet tehnyt, miti olet saanut kasaan.

Haastateltavat pitivit opetustapaansa vaativana ja rankkana mutta lopulta onnistuneena:
Esimerkiksi puhelinkammo on ldhtenyt, kun on pitanyt kerralla useammalle kurssille

etsid ja suostutella haastateltavia, vaikka valmista juttua ei edes julkaista missadn.

HJ2: Varsinkin ensimmdisen vuoden kurssit [olivat haastavia]. KKun heitetddn veteen, jo-
ko rapikéit tai et. Aika monelta vuosikurssilta on 1. vuoden jilkeen ihmisid karsiutunut
pois. Aika nopeesti sitd tajuaa todellisuuden, ettd ai, tdd on titi. Joko siitd tykkad tai ei.
[Se ettd] pistetdidn hommiin, on opintojen hyva puoli ja huono puoli. Jos selvidd ja pysyy

pinnalla, se on hyvi, mutta voi ettd sitd otti pddhin ekana vuonna.
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Haastateltavat kertoivat saavansa valmiista jutuistaan koulussa palautetta mutta kritisoi-
vat sita lilan tekniseksi ja sen keskittyvin liiaksi vain oikeinkirjoitukseen: pilkutukseen,
sanajirjestykseen tai yksittaisiin sanavalintoihin. Opiskelijat mainitsivat esimerkiksi jut-
tujen rakenteita ja kdrkia koskevan palautteen puuttuneen kokonaan. Sen sijaan jut-
tuideoiden kisittelyn vaiheessa annettu runsas palaute on suoruudessaan “ehka liiankin
kriittistd” (HJ1) ja saanut osan opiskelijoista pahoittamaan mielensi. Samalla sitd kui-

tenkin pidettiin todella kasvattavana.

Haastateltavat korostivat olevansa pettyneitd sithen, etteivit ole saaneet opinnoistaan
valmiuksia juuri muiden juttutyyppien kuin erilaisten lyhyiden ja pidempien uutisten
kirjoittamiseen. Joillakin kursseilla haastateltavien mukaan oli mahdollisuus harjoitella
muidenkin juttutyyppien kirjoittamista, mutta kurssit olivat joko syventivii tai niilld ei
saanut tyosta juurikaan palautetta. Siitd huolimatta, ettd syventivissi kursseissa olisi
tarjolla kursseja esimerkiksi aikakauslehtikirjoittamisesta ja historiakeskeisistd artikke-
leista, haastatellut kaipasivat lisad opetusta nimenomaan pitkien artikkelien, reportaasi-
en ja henkilokuvien ideointiin ja kirjoittamiseen ja niistd asiantuntevan palautteen saa-

mista.

Editointitaitoa ja kielenhuoltoa haastatellut kokevat saaneensa journalistiikan opintoja

enemmain sivuaineittensa kautta sekd ohjaamattomasti lehtityon kurssilla.

6.2.2. Tiedonhaku, yleissivistivi teoriasisilto ja sddntely

Kaikki haastateltavat arvioivat oppineensa tiedonhausta enemmain tyépaikoillaan kuin
opinnoistaan ja kokivat, ettei tiedonhaun teoriaopetusta ole opintoihin juurikaan sisil-
tynyt. Journalistiikan syventavista opinnoista 16ytyy kylla Julkisuuslain kurssi, jossa kasi-
tellidn mm. julkisuuslakia, viranomaisen tiedottamisvelvollisuutta ja tehddin tiedonha-
kuja viranomaisille. Kyseinen kurssi on kuitenkin vapaaehtoinen, ja haastateltavien mu-
kaan kdyddan tavallisesti 4. opiskeluvuotena, eika yksikdan haastatelluista ollut sitd vield
kdynyt. Jonkin verran toimittajan tiedonsaannin ja julkaisunvapauden rajoja on kylld

sivuttu ammattietitkan yhteydessa.
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Haastateltavien etsimisen opiskelijat arvioivat oppineensa tekemilli ja ilman ennalta
annettua ohjeistusta tai vinkkejd. Vastauksissa toisaalta myos pohdittiin koko ajatuksen
mielekkyytta: ”En tiedd, miten sitd [haastateltavien etsimisti] voisi edes teoriassa opet-
taa, ettd mistd 16ytaa hyvia haastateltavia, jos ei julkisorganisaatioista ole kyse. Etenkaan

jos on kyse vahinkin erikoisemmista haastateltavista.” (HJ3)

Vaikka Jyviskyldn yliopiston opiskelijat kokivat oppineensa paljon opintojensa aikana
haastateltavien hankkimisesta jutunteon kautta, esille nousi my6s toiveita laajemmasta

tiedonhakua tukevasta yhteiskunnallisesta koulutuksesta:

H]J3: Olen kaivannut opintoihini, ettd olisi pddssyt tutustumaan, ettd miten eti organi-
saatiot toimivat tai ettd keneltd kannattaa kysyé, mitd tahoja on. Apuja kdytinnon uutis-
ty6hon tai mihin tahansa journalistiseen tychon. -- Kun tekee harjoittelua , jossa pitdd
soittaa poliisille, niin voisi kdyda [ldpi] ihan perusjuttuja, ettd mikd on hitikeskus, miki
on poliisi, kenelld on tiedottamisvelvollisuus, miten se on delegoitu. Eli kun menee tys-
hén ja pitad soittaa poliisille, niin mité sielld puhelimen toisessa padssi on ja kenelle
kannattaa soittaa. Totta kai sen oppii ty6ssid, mutta olisi kiva, ettd olisi jo valmiiksi vihin

valmiuksia.

Jonkin verran haastateltavat kokivat saaneensa valmiuksia mm. arkistotietojen ja kirjas-
tojen hyodyntimiseen, mutta nima taidot olivat tulleet enemman sivuaineopintojen
kautta. Tama piti myos muuhun yleissivistavaan opetukseen, silla yleissivistavaa sisaltoa
el haastateltavien arvion mukaan ole journalistitkan opetukseen juurikaan sisiltynyt.
Haastateltujen keskuudessa vallitsi vahva yksimielisyys, ettd journalistiikan opiskelu
itsessddn ei tee hyviksi toimittajaksi, vaikka auttaakin litkkeelle, vaan vahva erityisosaa-
minen saadaan sivuaineiden kautta. Haastateltavien mukaan Jyviskylan yliopiston jour-
nalistitkan opiskelijoiden keskuudessa nimenomaan yhteiskunnalliset aineet ovat sivuai-
neina erityisen suosittuja, etenkin yhteiskuntapolitiikka, historia, kansantaloustiede, ti-

lastotiede ja valtio-oppi.
Sivuaineiden valitseminen toisaalta jakoi haastateltavien ryhmai: Haastateltava HJ1 ker-

toi pystyneensd hyodyntimain yleissivistivid opintoja journalistin tOissddn edellisind

kesind ja saaneensa seuraavalle kesille nimenomaan sivuaineensa aihepiiriin erikoistu-
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neen toimittajan kesityopaikan. Haastateltavat HJ2 ja H]3 puolestaan arvioivat oman
sivuainekokonaisuutensa osaksi puutteelliseksi toimittajan tyon kannalta: toinen oli ha-
vainnut kesatoissaian paikallislehdessd oman kunnallispolititkan tuntemuksensa olleen
liian suppea ja toinen puolestaan arvioi opiskelleensa litkaa kielid. Vaikka haastateltavien
mukaan yhteiskunnalliset aineet ovatkin journalistitkan opiskelijoiden keskuudessa suo-
sittuja, on aina myos niitd, jotka valitsevat sivuaineensa muilla kuin journalistin tyotd

tukevilla perusteilla.

Sivuaineopintojaan liian suppeina pitinyt HJ3 epiili, ettei kuitenkaan ollut valmis otta-
maan ylimaaraisia opintoja yleissivistysta lisatakseen. On syytd huomioida, etta kaikilla
Jyviskylin yliopiston haastateltavilla olivat opinnot jo loppusuoralla: kahdella kolmesta

oli jo nyt kirjattu suoritukseksi lahes 300 opintopistetta.

Haastatellut pitivit jokseenkin ongelmallisena tapaa, jolla journalismiin liittyva juridiik-
ka ja ammattietitkka on heille opetettu: ensimmaiisend vuonna aiheesta jarjestetty Vies-
tinnan normit ja etiikka -kurssin opetus oli koettu toteutukseen liian raskaaksi, vaikea-
selkoiseksi ja sellaiseksi, etté sielld opitut asiat unohtuvat nopeasti. Kaikki haastateltavat
olivat juridiikan ja ammattietiitkan osaamisensa suhteen epavarmoija ja eris heista (H]3)
arvioikin suoraan, ettd hinelld ei ole ammattietiikasta ja tydhonsa liittyvasta juriditkasta
hyvia tietoja. Haastateltavat arvioivatkin, ettd tirkeimmat eettiset ja juridiset perusjutut
he ovat oppineet enemmin tyossi kuin opinnoistaan, ja toivoivat, ettd juridisia ja am-
mattieettisid kysymyksid tuotaisiin esille enemmin myds varsinaista juridiikan kurssia

myohemmilld kursseilla.

Toisaalta haastatellut arvioivat kuitenkin saaneensa paljon apua myos niissa kysymyk-
sissd opiskelutovereiltaan; haastateltujen mukaan journalistiikan opiskelijoiden yhteis6é
on paikoin todella tiivis ja kdy aktiivista keskustelua niin opinnoissa kuin toéissikin vas-
taan tulleista ongelmista ja kysymyksista esimerkiksi ainejarjeston verkkofoorumilla.
Ainejirjestotoiminnalla ja sen foorumilla kdydylld keskustelulla vaikuttaakin olevan suu-
ri vaikutus journalistitkan opiskelijoiden media-alan yritysten tuntemiseen ja ty6oikeus-

kysymysten tuntemiseen.

43



Opiskelunsa helpoista asioista haastateltava HJ1 nosti esille, ettd heidin opintoihinsa
kuuluu pakollisena varsin vahin kirjojen lukemista, vaikka kurssikuvauksissa muuta
lukisikin. Perusopintoihin sisiltyy yksi ainoa kirjatentti, ja sen jalkeen ainoat kirjat liitty-

vit kandintutkielmaan tai syventéviin ja maisteriopintoihin.

6.2.3. Moniosaajuus, vuorovaikutustaidot ja ty6llistymisvalmiudet

Moniosaajuuden puolella opiskelijat kokivat kirjoittamisen ohella vahvimmiksi radio- ja
televisiotyon, jota harjoitellaan jo ensimmadisend opiskeluvuonna. Syventivilld kursseilla
on mahdollista versioida sihkeuutisia eri medioiden vililld sekd harjoitella uutisten lu-
kemista televisiokameralle. MyOs videokuvausta, adninauhoittamista, letkkaamista ja

muuta nithin liittyvi tekniikka on opintoihin kuulunut opiskelijoiden mukaan vihan.

Opiskelijoiden mukaan opetussuunnitelmaan sisiltyva taittamista opettava visuaali-
suuskurssi ei ole toteutukseltaan onnistunut. Haastatellut kokivatkin oppivansa taitta-
misesta enemman lehtityokursseilla, mutta suhtautuivat omiin taittotaitoithinsa varauk-
sella (HJ1) tai jopa olemattomina (HJ3). Opintoihin sisdltyvad valokuvauksen opetusta
arvioitiin “huonoksi, tai oikeastaan olemattomaksi” (HJ1). Kolmannen haastateltavan
(HJ2) arvio osaamisestaan oli kuitenkin my6nteisempi, ja hdn arvioi uskaltavansa kui-
tenkin kirjata tybhakemuksiin osaavansa kaikkien opetukseen sisiltyneiden moniosaa-

juuden laitteiden perusteet.

Haastatellut korostivat kaikessa ammattiin liittyvien huolien ratkomisessa ainejirjeston-
sd omaa verkkofoorumia, jolla journalistitkan opiskelijat kdyvit jatkuvaa keskustelua ja
auttavat toisiaan esimerkiksi toihin tai tyonhakuun liittyvissd kysymyksissa. Osa van-
hemmista opiskelijoista on my6s jakanut foorumilla omia tydhakemuksiaan uudemmille
opiskelijoille malliksi. Vaikka haastatellut itse kokivat foorumin heille tirkeaksi tyoka-
luksi, he my6s huomauttivat, etta kaikki journalistiikan opiskelijat eivit ole sielld aktiivi-
sia. Haastatellut korostivat, ettd heididn opiskeluymparistossiaan kaydain paljon hyodyl-

listd ja opettavaa keskustelua, “mutta ei valttamatta juuri luennoilla”.

Kaikki haastateltavat pitivit koulunsa yhtena suurimmista vahvuuksista sité, ettd sen

opetusryhmit ovat niin pienid, enimmillddn 15-henkisid. Kun t6itd tehdddn jatkuvasti
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erilaisissa ryhmissé, oppii vuorovaikutustaitoja ja kiinnittiméain huomiota muiden ha-
luihin, osaamisiin ja vahvuuksiin. Opiskelijat kokivat my6s kehittyneensa palautteen
antamisessa ja vastaanottamisessa runsaan ryhmaty6skentelyn johdosta. Osa haastatel-
tavista oli myOs padssyt ryhmatoissa toimimaan esimiehena uutispaillikon tai tuottajan
ominaisuudessa, ja oppinut siitd my6s tyonjaon taitoja ja ryhmidynamiikkaa. Toisaalta
haastateltavat samalla korostivat, ettd niité taitoja ei ole heille koulussaan erikseen ope-
tettu, vaan ne, niin kuin monet muutkin taidot, on vain pitinyt tarpeen tullessa vastaan

oppia itse tekemalla.

Haastateltujen vastauksissa korostui, etta tyooikeusasioissa opiskelijoiden ainejarjeston
ja sen yhteistyo Journalistiliiton kanssa nayttelevit opetusta merkittivimpad roolia. Ai-
nejirjesté on esimerkiksi jarjestanyt SJL:n kanssa TES-iltoja, joissa liiton edustaja on

tullut kertomaan opiskelijoille tydehtosopimuksista ja palkkauksesta. Haastateltava HJ1
arvioikin, ettd Jyvaskylin yliopiston journalistiikan opiskelijoiden keskuudessa vallitsee

“vahva tyontekijoitd puolustava mentaliteetti.”
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6.3. Oulun seudun ammattikorkeakoulu
6.3.1. Jutunteon suunnittelu ja kirjoittaminen

Oulun seudun ammattikorkeakoulun (OAMK) opiskelijat eivit muista saaneensa lain-
kaan teoriaopetusta jutunteon suunnitteluun, alussa lihinna pienta ideointiapua ja
“tuuppaamista’” eri ldhestymistapoihin. Oulussa kuten Jyvaskylan yliopistossa jutunte-
koon ohjeistetaan opiskelijoiden mukaan enemmain "heittimilld veneesti jarveen”
(HO2). Opetus on opiskelijoiden mukaan hyvin kiytintopainotteista ja teoriaa lahinna
sivutaan. Haastateltavien suhtautuminen opetustapaan oli my6nteinen: koulun koettiin
tukevan opiskelijoiden mahdollisuuksia 16ytaa kullekin sopivin ty6tapa ja hyodynta-

méin omia persoonallisia piirteitdan ammatissaan.

Koulun opetustapa nakyi myos opiskelijoiden valitsemissa tyOtavoissa: haastateltavista
HO1 ja HO3 kertoivat lihtevinsi jutuntekoon ja haastatteluihin tarkoituksella huo-
nommin valmistautuneina ja ilman laajaa tiedonhakua. Tavassa nahtiin yleisestikin
myonteiseksi sen, ettd silloin toimittajana osaa samaistua paremmin lukijan asemaan ja
kysya tyhmidkin kysymyksid, mutta ennen kaikkea he korostivat sen itselleen sopivim-

maksi tyyliksi.

HO3: Itse aina alan kirjoittaa perse edelld puuhun. Koulu on opettanut, etti ei tarvitse
sdikdhtdd sitdkddn tapaa. -- Taustatietojen hankkiminen olisi hyvi, jos jaksaisi perehtyi,
ja sitten ldhted tekemdin, mutta... Mutta ei ole vddrda tapaa tehdi, kylld se juttu tulee

julki ja ihmiset lukee sen, osa ehka tykkédakin.

Kaikki haastateltavat arvioivat olevansa hyvid ryhtymaan nopeasti kirjoittamaan ja siir-
timain ajatuksensa juttumuotoon. Opiskelijat suhtautuivat my6s yllittaviin ja itselleen
vieraisiin juttuaiheisiinkin ennakkoluulottomasti ja uskoivat pystyvansa tekemain kelpo

jutun atheesta kuin aiheesta.

HO1: Nien aineistosta hyvin nopeasti, mitd valitsen juttuun ja mitd en ja missa jirjes-
tyksessi esitdn ne. Jos on aikaa, rankkaan uudelleen tarvittaessa, mutta saan perusraken-

teen hirvein nopeasti paperille.
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OAMK:n opiskelijoiden arviot omista kirjoittajan kokemuksistaan ja taidoistaan olivat
vaihtelevat ja hieman ristiriitaisetkin. Toisaalta opiskelijat kuvasivat harjoitelleensa var-
sin monen eri juttutyypin mukaisen jutun kirjoittamista, jopa nekrologin, syntymapaiva-
jutun ja pakinan. Lisiksi opintoihin sisiltyy yhteinen kurssi uudempien opiskelijoiden
kanssa, jossa vanhempien opiskelijoiden on tiytynyt toimia toimitussihteereina ja auttaa
ja ohjeistaa uudempia opiskelijoita, antaa palautetta ja editoida ndiden juttuja. Samalla
kuitenkin kaksi kolmesta haastateltavasta (HO2 ja HO3) arvioivat, etteivit kokisi olo-
aan varmaksi ja mukavaksi, jos heididn pitdisi tyossadn kirjoittaa esimerkiksi kolumni tai
nekrologi. HO1:kin arvioi olonsa varmaksi, ”koska olen tehnyt niitd kesitoissd”. My6s
reportaasin kirjoittamisen HO2 koki erittdin haastavaksi, kun taas HO1 piti sitd omana

vahvuutenaan.

Opiskelijoiden mukaan uutinen on heidan opinnoissaan keskeisin juttutyyppi. Vaikut-
taisi siltd, ettd vaikka OAMK:n koulutusohjelmassa kdydainkin lipi laajasti eri kirjalli-
sen jutun juttutyyppeja, siita ei suoraan seuraa, ettd opiskelijat oppisivat ne hyvin. HO2
ja HO3 kaipasivat opintoihinsa Turun ja Jyviskylin tapaan syvempidi oman ilmaisun
hienosiddon ja vapaamman kirjoittamisen tyylin opetusta. Toisaalta opintoihin siséltyy
my6s vapaavalintaisena luovan kirjoittamisen kurssi, mutta HOZ2 arvioi, ettei hinelld ole
ollut sen kdymiseen muilta opinnoiltaan aikaa. HOZ2 toivoikin, ettd kyseistd opetusta

otettaisiin mukaan pakollisiin opintoihin.

Opintoihin mainittiin sisaltyvan myos kaksi kurssia, joissa opiskelijat padsevit harjoitte-
lemaan juttujen tekemisti selkeisiin lehden osastoihin haluamansa mukaan esimerkiksi
kulttuuri- tai urheilusivuille sekd kokeilemaan toimituksen eri tehtivarooleja kuten uu-

tispaallikon tehtavia.

Myo6s OAMK:ssa opiskelijat pitivit jutuistaan saamaansa palautetta lilan suppeana.
OAMK:ssa palautteen arvioitiin keskittyvin kuitenkin liiaksi jutun rakenteeseen ja uu-
tiskarkeen, kun esimerkiksi HOZ2 olisi toivonut enemmin palautetta juttunsa kielellises-
td ilmaisusta. Palautteesta keskusteltiin niin vdhin, ettei varmoja johtopaitoksia voida
tehdd, mutta on mahdollista, etti OAMK:ssa palaute keskittyy juuri niithin jutunpuoliin,

joita Jyviskyldssa ja Turussa annetuista palautteista koettiin puuttuvan ja painvastoin.

47



6.3.2. Tiedonhaku, yleissivistivi teoriasisilt6 ja sddntely

Opiskelijat arvioivat tiedonhaun valmiuksiensa selvisti kehittyneen opintojensa aikana.
Esille nostettiin internetin kiyton tietoldhteend syvillisempi hallinta ja oleellisen tiedon
tunnistaminen, lahdekritiikki sekd viranomaisten kaytto tietolihteena. My6s julkisuusla-
kia oli opinnoissa kisitelty. Syvempadi keskustelua siitd, miten tiedonhakua oli koulussa
opetettu, ei kayty, mutta opiskelijoista el my6skaan noussut esille kovin laaja-alaista tai

jasentynyttd tiedonhakuun liittyvien kasitteiden ja tekijéiden hallintaa.

Opintoihin olivat sisiltyneet yleissivistavina kursseina yhteiskuntatietoa ja politiikkaa,
viestintd yhteiskunnallisena lmi6nid, media-analyysid seki taloustietoa. Opiskelijat koki-
vat kurssit hyvin antoisiksi ja arvioivat myos padsseensia hyodyntaimaan etenkin yhteis-
kuntatiedon ja taloustiedon opetuksia téissadnkin. My6s pari muuta yleissivistavaa

kurssia mainittiin.

Opiskelijat katsoivat, ettd heidin koulunsa on ensisijaisesti kdytinnon opetusta eiké
”milldan tapaa” yleissivistava tai tahtad erityisaithealueiden tuntemiseen. Haastateltava
HOT1 arvioi, ettd heidit koulutetaankin nimenomaan yleistoimittajiksi, koska ”mita
Pohjois-Suomessa tehtiisiinkddn kovin erikoistuneilla toimittajilla?”. Yksikddn haasta-
teltavista el ilmaissut toivovansa opintoithinsa runsaampaa yleissivistavaa tai yhteiskun-

nallista sisdltoa.

Toisin kuin kaikissa muissa tutkimukseen sisaltyneissa kouluissa juridiikan ja ammat-
tietitkan kohdalla OAMK:n opiskelijoiden huomioissa nousivat esille my6s ammatin
yhteiskunnallinen funktio ja ty6hon liittyvit oikeudet eivitka vain sille asetetut rajoituk-
set. Nditd toimittajan oikeuksia oli haastateltavien mukaan opinnoissa “’tosi hyvin pau-
kutettu” (HO3). Toisaalta my0s rajoitukset vaikuttivat olevan opiskelijoille tuttuja: esi-
merkiksi missd saa kuvata, ketd saa haastatella, mita saa julkaista, journalistin ohjeet,
sananvapaus, yksityisyydensuoja, kunnianloukkaukset... Haastateltavien oikeudet ja
lihteiden kiytté konkretisoituivat muiden koulujen keskusteluja tarkemmin: HO1
huomautti, ettd toimittajan pitdd varautua sithen, ettd haastateltavat eivit aina ymmarra

suojella yksityiselimaansa toimittajan kanssa keskustellessaan.
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Haastateltavat korostivat, ettd oma pohjatyé on tehtivi niin hyvin, ettd mitdin juridisia
ja eettisia riskeja ei padse syntymain. Samalla he olivat my0s tietoisia siitd, ettd apua voi
tarvittaessa kysya vaikka Journalistiliiton juristiltakin asti. Huomioitavaa oli kuitenkin,
etta osalla haastateltavista oli vaikeuksia erottaa alaa koskeva lainsdadant6 ja ammatti-
eettiset sdannot toisistaan. Tatd merkityseroa ei ilmeisesti ole OAMK:n opetuksessa

painotettu, vaan huomio on ollut eri tilanteisiin liittyvien riskien tunnistamisessa.

6.3.3. Moniosaajuus, vuorovaikutustaidot ja ty6llistymisvalmiudet

Opiskelijoiden suhtautuminen moniosaajuuden koulutukseensa vaihteli suuresti haas-
tatteluryhmin sisalld. Kaikki olivat yksimielisia siitd, ettd heiddn saamansa eri tyovalinei-
ta koskeva opetuksensa ollut vain ”pintaraapaisua”, mutta sithen suhtauduttiin eri taval-
la. Haastateltavista HO3 ja etenkin HOZ2 toivoivat syvillisempai eri medioiden opetus-
ta, mutta HO1:n mielesti oli itsestddn selvia, ettd korkeakoulun tulee tarjota eri ilmai-
sujen tyokalujen opetuksesta vain sen verran, ettd nama pystyvat omatoimisesti ja kiin-
nostuksensa mukaan opiskelemaan itse loput. HO1 arvioi, ettd tihin on koulussa pal-
jon mahdollisuuksia mm. projektiopintojen kautta sekéd vapaavalintaisina opintoina
muiden koulutusohjelmien alta. Lisiksi koulun laitteita voi kayttid vapaasti epiakaupalli-

seen tyohon kurssien ulkopuolellakin.

HO1: Korkeakoulussa ei ole tarkoitus, ettd kaikki kannetaan tarjottimella eteen. Jos ha-
luttaisiin, ettd koulu opettaisi meidat tdydelliseksi kaikessa, me istuttaisiin sielld kymme-

nen vuotta. Ja silti valitettaisiin, ettei kaikkea kiyty tarpeeksi syvillisesti.

Haastateltavat HO2 ja HO3 kiittivit koulun opetuksen monipuolisuutta, mutta pitivit
silti joidenkin kurssien osalta osaamistaan kesdtéihin mennessiin lilan suppeana.
”Vaikka tarkempi syventiminen on paljon oppilaan itsensa harteilla, toivoisin, ettd kou-

lu tulisi siind vield enemmain vastaan”, HO3 arvioi.

Vahvimmat moniosaajuuden valmiudet opiskelijat olivat mielestdan saaneet radiotyOsta.
My0s taittamiseen koettiin saadun opinnoista riittdvit valmiudet kesitoitd varten.

Opintoihin kuuluu my6s pakollisena osana puheviestinnan kurssi, jossa harjoitellaan
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esiintymistd, danenkadyttod ja retoriikkaa, ja josta opiskelijat olivat kokeneet saaneensa
apua radio- ja tv-tyon kursseilla. Sinillddn opiskelijat eivit kokeneet koulun painottavan

sahkoista tai printtimediaa moniosaajuuden opetuksessa toista enempaa.

Jonkin verran kritiikkia HO3 esitti verkkojournalismin suppeutta kohtaan, silld sen ku-
va verkkojournalismista oli hinen mukaansa todelliseen kaupalliseen verkkojournalis-
miin verrattuna liian suppea. Yleisesti heikoimmaksi moniosaajuuden osa-alueekseen
opiskelijat arvioivat taitonsa tuottaa tv-insertteja itsendisesti, vaikka tv-tyéo muuten oli-

kin tullut tutuksi.

Valokuvaamisen ja kuvankisittelyn valmiuksiaan HO3 piti tyydyttivind ja HOZ2 taas
vahvasti puutteellisina, ’mutta se voi johtua my6s minusta eikd opetuksesta”. HO1
koki yleisesti lahes kaikki moniosaajuuden valmiutensa hyviksi, pitkalti huolellisen yli-
mairdisen harjoittelunsa vuoksi. Vaikka jonkin verran huolta valokuvauksen opetuksen
syvyydesta esitettiinkin, se ei OAMK:n haastattelussa noussut esille samanlaisena erityi-
sen puutteellisena lohkona kuin kaikissa muissa tutkituissa kouluissa. Koska
OAMK:ssa on erikseen journalismin ohella tarjolla kuvallisen viestinnin koulutusoh-
jelma, haastattelun perusteella on vaikea arvioida, ollaanko valokuvauksen opetukseen
Oulussa selvisti muiden koulujen opiskelijoita tyytyviisempid, vai hukkuiko valokuva-
usta koskeva pohdiskelu vain haastatteluryhmin moniosaajuusopetuksen sisiltéd kos-

kevan yleisen erimielisyyden alle.

Ryhmait6ita haastateltavien mukaan opintoihin kuuluu paljon. Ryhmityo6taitoja seka
ryhmin vetdmistd he olivat oppineet etenkin projektiopinnoissa, joissa heidin piti vetda
hyvinkin isoja ryhmid. He kokivat saaneensa niistd oppia brainstormauksesta, toisen
huomioon ottamisesta, ryhmatyo6taitoja seka ithan siitd, miten tehda tyota sellaisenkin
thmisen kanssa, jota ei voi sietdd. Opiskelijoiden mukaan OAMK:ssa pyritidn projek-
tiopintojen kautta aina hyodyntimaiin sitd, ettd heilld opiskelee sekd toimittajia, kulttuu-
rintuottajia ettd kuvallisen viestinnan ammattilaisia. Ndin projektiopinnot pystyvat si-

muloimaan paremmin aitoja tyOyhteis6jd, joissa ihmisilld on eri ammattitaidot.
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HO1: Meille annettiin vapaat kidet luoda oma toimitushierarkia, mutta piti myos itse

kantaa vastuu siitd, ettd se pystyi toimivana.

Opiskelijat mainitsivat tyoelimakoulutuksen myonteisina piirteina, ettd opintoihin on
sisaltynyt monipuolista freelance-koulutusta. Muutakin tydonhakemista on opinnoissa
haastateltavien mukaan sivuttu, mutta pintapuolisesti. Syventivai omien tyoelamaa
koskevien kiinnostusten ja mahdollisuuksien kartoittamisen opetusta on ilmeisesti saa-
tavilla, mutta kukaan ei tuonut esille sitd kiyneensa. Haastateltavien suhtautuminen
tarvitsemansa tyonhaun opetuksen tarpeeseen vaihtelivat, silla siind, missa haastateltava
HOT1 arvioi olevansa paraikaa taystyo6llistetty, HO2:n mielesta opetuksessa lihdetaian
liiaksi siita, ettd kaikkihan 16ytavit toita, vaikka jo kesitoiden saaminen on ollut monille
tiukassa. HO2:n mielestd opetukseen olisi aiheellista siséllyttdd my0s tietoa tyottomyy-
teen liittyvista tuista ja byrokratiasta. OAMK:n journalistiopiskelijoiden kohdalla huolta
tyollisyydesta aiheutti se, ettd useiden paikallisten mediayritysten arvioitiin vield suosi-
van toimittajina Oulun yliopiston suomen kielen ja kirjallisuuden opiskelijoita ammatti-
korkeakouluopiskelijoita enemmain, vaikka asenteissa vaikuttaakin tapahtuneen muu-
tosta. ”Voi joutua ldhtemiin Oulusta kesiksi, jos haluaa harjoittelustaan palkkaa”,

HO1 arvioi.

Muuten opiskelijat kiittivat opintoihin sisaltyneita useita toimitusvierailuja seka toimit-
tajien vierailuja luennoilla. My6s koulun opettajien kerrottiin avuliaasti jakavan opiskeli-

joilla kokemuksistaan toistadn eri toimituksissa.

Opiskelijat pitivit opinnoissaan erityisen antoisina koulun muita opiskelijoita ja opetta-
jia, joita on pidetty osaavina ja joista on muutenkin pidetty kovasti. Opettajat koettiin

haastateltavien keskuudessa helposti lihestyttaviksi sekd ymmartavaisiksi ja joustaviksi,
jos opiskelijalla on ollut tarpeita erityisjarjestelyithin kurssiensa osalta. Mielipiteet oman
opetussuunnitelman suunnittelusta sen sijaan vaihtelivat haastateltavien kesken: haasta-
teltavista HO1 koki kurssirakenteen raataléimisen omiin aikatauluihinsa sopivaksi erit-
tdin helpoksi, kun taas HOZ2 arvioi erittdin hankalaksi kdyda kursseja missddn muussa

kuin valmiiksi tarjotussa jarjestyksessa.
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6.4. Social och kommunal hégskolan
6.4.1. Jutunteon suunnittelu ja kirjoittaminen

Ruotsinkielisen Svenska social och kommunal hogskolanin (Soc&kom) opiskelussa
korostui ohjeistettu ja tyGyhteisomainen jutun teon rakentuminen: Jutun tekoa ja sen
vaiheita suunnitellaan alusta asti hyvin huolella ja sithen annetaan opiskelijoiden mu-
kaan alussa paljon ohjausta ja neuvontaa “kidestd pitien”. TyOyhteisémaiisyytta tulee
siitd, ettd joka vuosi opiskelijoilla on usean viitkon mittainen yhteinen oman radio-
lihetyksen tai lehden teon projekti, jossa ensimmdisen vuosikurssin opiskelijat toimivat
varsinaisina toimittajina ja vanhemman vuosikurssin opiskelijat heidin esimiehinain ja
julkaisun ulkoasun suunnittelijoina. TyOprosessiin tutustutaan vahitellen: ensimmdisena
vuonna tehdédidn paljon kiytinnon harjoituksia, seuraavana vuonna annetaan isompia
vastuukokonaisuuksia ja kolmantena vuonna opiskelija laitetaan journalistisiin johtamis-

tehtdviin. Haastateltavat pitivit mallia erittdin hyodyllisend ty6elimia varten.

Muussa jutunteossa korostui, ettd opiskelijat kokivat saaneet jutunteon prosessissa eni-
ten valmiuksia nimenomaan haastattelujen suunnitteluun ja haastattelutekniikkaan.
Soc&komissa ndita valmiuksia oli opetettu myo6s teorian ja ohjauksen eika vain kaytan-

non harjoittelun kautta.

My6s Soc&komin opiskelijat arvioivat koulunsa palautekulttuuriin suorasanaiseksi:

HS1: Saadaan tosi suoraa palautetta, vihin liiankin suoraa palautetta. Saadaan piivittiin

kuulla, miten huonosti ollaan jokin juttu tehty. Se on rankkaakin valilla.

Saamansa palautteen laadusta haastateltavien kokemukset vaihtelivat. Syyksi epailtiin eri
opettajien opetustapoja. Haastateltavat HS1 ja HS3 arvioivat saamaansa palautetta liian
tekniseksi: radiohaastatteluissa keskitytian liiaksi adnen laatuun ja kirjallisissa tehtdvissa
haastateltujen maardan ja pilkkuvirheisiin. Toisaalta, verrattuna esimerkiksi Jyviskylin
opiskelijoiden kokemuksiin, Soc&komin opiskelijoiden saamassa palautteessa nakyi

my0s sisdltoon kuten tiedonldhteiden ja jutun kirjen valintaan keskittynyttd palautetta.
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Haastateltavan HS2:n kokemukset saamansa palautteen rakentavuudesta olivat jonkin

verran muita haastateltavia myonteisemmat.

Soc&komin opiskelijat suhtautuivat saamaansa kielenhuollon ja kielenkayton opetuk-
seen vaihtelevasti, mika johtui my6s heidan vaihtelevista kirjoittajan kokemuksistaan
ennen opintojen aloitusta. Ainoa kielenhuollon opetuksesta esitetty suoranainen kritiik-
ki koski sitd, ettd opetus on keskitetty erillisille intensiivisille kielenhuollon kursseille.
HS1 toivoikin, etta kielenhuoltoa kasiteltéisiin osana jokaista kurssia: ”Yleinen [kielen-
hallinnan] taso ei ehké ole meilld niin kova kuin voisi.” Opintoihin on vuosikurssien
vilisissd projekteissa sisdltynyt myos editointitehtdvia. Opiskelijat pitivat titd kokemus-
ta onnistuneena, mutta olivat jonkin verran epavarmoja omista valmiuksistaan editoin-
nin suhteen, silld sithen he eivit olleet saaneet minkédinlaista teoriaopetusta tai neuvon-

taa.

Soc&komissa keskeinen opeteltava juttutyyppi on uutinen, mutta opintoihin sisaltyy
haastateltavien mukaan my6s paakirjoituksen, kolumnin ja pakinan harjoittelua seka
pakollinen reportaasikurssi. Erityisesti reportaasikurssista opiskelijat kokivat saaneensa
paljon kielellisia valmiuksia mm. reportaasin eri osien hahmottamiseen, kertomuksen
rakentamiseen, dialogin kirjoittamiseen sekd ithmisen ja ympiriston kuvaamiseen. Ku-
vaavaa olikin, ettd se Soc&komin opiskelija (HS1), joka Jyvaskyldn ja Turun opiskelijoi-
den tapaan arvioi uutistyyliin keskittymisen jopa heikentineen hanen kykyéan kirjoittaa
pidempii ja “koreilevampaa” tekstid, ei ollut vield kdynyt muiden mainitsemaa repot-

taasikurssia.

Jyviskyldn ja Turun opiskelijoihin verrattuna Soc&komin opiskelijoiden esittimit toi-
veet laajemmasta kirjoitustaidon opetuksesta olivat vahiisid. Persoonallisempien teks-
tien kirjoittamisen sijaan voimakkaampaa harmia ilmaistiin siitd, ettd pidempien tieteel-
listen esseiden kirjoittamista harjoitellaan muihin yliopiston linjoihin verrattuna vihin,

minka oli koettu atheuttavan ongelmia sivuaineopinnoissa.
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Opiskelijat my6s erikseen nostivat esille, etteivit ole kokeneet opintojaan liian vaikeiksi.
Heista kurssien lapipaasyn rima on varsin alhaalla, ja paljon kurssin vaatimasta vaivan-

ndosta riippuu opiskelijan omasta kunnianhimosta opintojensa suhteen.

6.4.2. Tiedonhaku, yleissivistivi teoriasisilt6 ja sddntely

Tiedonhakua Soc&komin opiskelijoiden mielesta ei opinnoissa ole tullut vastaan juuri
muuten kuin ty6n ja kiytinnon tekemisen kautta. Tietyilld kursseilla on kisitelty virka-
miesten tyotd ja dokumenttien saamista tuomioistuimilta, mutta ndiden kiytinnén hyo-
dyn tyOn arjessa uskottiin jadvan vahidisemmaiksi. Eniten tiedonhakua opiskelijat arvioi-
vat oppineensa reportaasikurssilla, jossa mm. kaytiin ldpi eri arkistoja ja internetin luet-
teloita. Tarkeimmaksi saamakseen opiksi haastateltavat arvioivat sen hahmottamisen,

kuinka suuri osa viranomaisdokumenteista on julkisia tiedostoja.

Kuten muissakin yliopistoissa Soc&komin journalistitkan opetukseen sisiltyy hyvin
vihin yleissivistivid kursseja, vaan varsinainen yleissivistys hankitaan sivuaineopintojen
kautta. Pakollisina kursseina olivat yhdet kurssit valtio-oppia ja tilastotiedetta seka
suomen ja englannin kielen kursseja. Haastateltavat kuitenkin arvioivat mahdollisuuten-
sa yleissivistaviin opintoihin hyviksi: Helsingin yliopistossa seki ithan jo ruotsinkielises-
sa Soc&komissa on tarjolla runsaasti valtiotieteen opintoja. Haastateltavien sivuaineva-
linnat olivatkin monipuolisesti niin toimittajan yhteiskunnallista sivistystd kuin ilmaisu-
taitoa tukevia. Joustavan opinto-oikeuden (JOO) kautta opiskelijoilla on mahdollisuus
kayda kursseja my6s muista samassa kaupungissa sijaitsevista korkeakouluista, joskin
erailld haastatelluista oli jo valmiiksi toinen opiskelupaikka yliopiston ulkopuolella ni-

menomaan yleissivistavan sisallon osalta.

Soc&komin opiskelijat eivat ilmaisseet mitdan puutteita yleissivistyksessain tai kaivan-
neet opintoihinsa lisda pakollisia, yleissivistavid kursseja. Haastateltavat huomauttivat,
ettd jo heiddn piadsykokeissaan testataan opiskelijoiden riittdvin yleissivistyksen taso, ja
lisaksi opettajat nostavat opinnoissa ajankohtaisia atheita jatkuvasti esille. Vastausten
perusteella vaikuttaisi silta, ettd opiskelijoiden luottamukseen omasta yleissivistykses-

tadn vaikuttavat niin heiddn omat harkitut opiskelusuunnitelmansa, Soc&komin runsas
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valtiotieteiden tarjonta sekd mahdollisuus hankkia helposti lisiopintoja muista oppilai-
toksista esimerkiksi JOO:n kautta. Voi my6s olla, ettd journalistitkan rajoittuminen
Soc&komissa kandidaatin tutkintoon lisaa jo valmiiksi painetta muiden opintojen huo-

lellisempaan ja runsaampaan valitsemiseen.

Opiskelijat kiitivit kovasti opintojensa ensimmdisend vuonna jérjestettyd mediajuridii-
kan opetusta, jossa alan lainsdddint6d opettaa lakimies. Vastauksissa korostui kurssin

herittima kiinnostus ymmartda toimittajan tyohon liittyvia juridisia raameja.

HS1: Siind oli kaikki ne raamit, minka sisalli meidin on tehtdva sitd tyotd. Sananvapaus-
lainsdadanto ja than ettd missd menee haastateltavan oikeudet, milloin saa julkaista nimia
ja mikd on lihdesuoja. -- Mediajuridiikkakurssi on todella hyvi. Lisdksi se lakimies on

todella hyvi tyyppi, ja ihmiset kuuntelevat ja ymmirtivit, miksi se on niin tirkedd tyGssa

tuo juridinen puoli.

Opiskelijat arvioivat saaneensa my6s hyvat ammattieettiset valmiudet. Keskustelussa
juridiikasta ja ammattietiikasta nostettiin esille mm. valokuvaamiseen liittyvit oikeudet
ja rajoitukset seka vastuu virheellisen tiedon julkaisemisesta. Opiskelijat arvioivat, ettei-
vit osaa kaikkea alan saannost6a ulkoa mutta ovat hyvin varmoja tunnistamaan mah-
dolliset riskitilanteet ja osaamaan kysyé tarvittaessa valmiiksi apua esimieheltd — tai me-

diajuridiikan kurssin vetédjalta itseltdan.

6.4.3. Moniosaajuus, vuorovaikutustaidot ja ty6llistymisvalmiudet

Moniosaajuudessa Soc&komissa korostuu kirjoittavan toimittajan tyon lisiksi radion
tekeminen. My6s televisiotyota, Internetiin kirjoittamista, valokuvausta ja taittamista
sisaltyy opintoihin jonkin verran. Opiskelijoiden mukaan kaikki moniosaajuuden sisal-
16t koulutusohjelmassa ovat enemman pintaraapaisuja, mutta he arvostivat sita, etta
niissa on kuitenkin saanut tilaisuuden kokeilla kaikkia tyon osa-alueita. Monipuolisesta
kokeilusta huolimatta harjoittelun fokus on opiskelijoiden mukaan kuitenkin ollut jour-
nalistisissa tehtavissa. Kaikki opiskelijat korostivat olevansa hyvin tyytyvaisia tapaan ja
laajuuteen, jolla moniosaajuuden sisiltéja on opetukseen otettu, joskin yksittdisten tai-

tojen kohdalla painotukset vahin vaihtelivat.
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Taittamisen opetusta kiiteltiin siitd, ettd siina onnistuneesti tehtiin aiemmin vieras tait-
to-ohjelma opiskelijoille perusteiltaan hyvin tutuksi, ja opiskelijat kokivat itselladn vah-
vat perusvalmiudet taittamisen tekoon. Toisaalta opiskelijoiden mukaan visuaalisen
ilmaisun teoriaa taittamiseen oli sisdltynyt varsin vahin, ja vaikka aikaa sen runsaam-
malle kisittelylle ei olisikaan, sitd voisi tuoda paremmin esille. Kovinta kritiikkid annet-
tiin — kuten monissa muissakin tutkimukseen sisaltyneissd kouluissa — valokuvauksen
opetusta kohtaan. Opiskelijat arvioivat valokuvauksen opetuksen olevan vain pintaraa-
paisu jarjestelmikameran ja Photoshopin kayttimiseen. Visuaalisen ilmaisun teoriapuoli
kasiteltiin kokonaan kirjatenttind. ”Ne, jotka eivit osaa kuvata ennen kurssia, eivit osaa

sen jalkeenkadn.” (HST)

Samalla haastateltavilla oli myos vankka kasitys siita, ettei toimittajakoulutuksen kautta
voida edes tavoitella todellisen valokuvaamisen ja taittamisen ammattilaisuuden hank-
kimista, vaan sita varten on omat koulunsa ja koulutusohjelmansa. JOO-opintojen
kautta heidinkin on mahdollista opiskella niitd esimerkiksi Aalto-yliopistossa, kuten

haastateltavat hyvin tiesivit.

Haastateltavista erityisesti HS1 korosti useaan kertaan, ettd heidin opinnoissaan on
harjoiteltu eri juttutyyppeji sekd eri mediamuotoja sen verran, kuin niihin on ylipaitdin
mahdollista mahduttaa. Muiden haastateltavien arviot eri ilmaisumuotojen riittavasta
syvyydesti eivit olleet yhtd my6nteisid joskaan eivit jirin kriittisidkddn. Arvio on mie-
lenkiintoinen, kun huomioidaan, ettd Soc&komin journalistitkan opinnot ovat opinto-
pisteiltdan suppeammat (180 op) kuin minkain muun tutkitun koulun vastaavat opin-

not (240300 op).

Onkin aiheellista kysyi, onko opetus Soc&komissa todella toteutettu muihin verrattuna
niin laadukkaasti vai vaikuttavatko opiskelijoiden nikemykseen muutkin tekijit, esi-
merkiksi ylipaatian matalammat vaatimukset siitd, kuinka paljon opetusta tutkintoon
on mahdollista sisallyttid. Opiskelijat toisaalta nostivat esille myG6s sen, ettd kokivat
opintojensa olevan huomattavasti tyollistivimpid ja enemman aikaa vievid kuin mita

opintopisteiden perusteella voisi olettaa. Opiskelijoiden mukaan opinnoissa hyvin pal-
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jon lahiopetusta, jossa on pakollinen lidsndolo, seka lisaksi paljon omalla ajalla tehtivid
harjoituksia. Esimerkiksi haastateltava HS3 huomautti, ettei ole 3,5 vuoden opintojensa
aikana ehtinyt vield opiskella sivuaineita kuin noin kymmenen opintopistetta, ja HS1
piti osa-aikatyontekoa opintojen ohessa hyvin vaikeana. Téllainen tydmaira voi olla
toisaalta lisinnyt mahdollisuutta muita kouluja laajempaan opetussisaltéon seka samalla

rohkaissut opiskelijoita pitimaidn opetuksensa madrii erityisen runsaana.

Ryhmaityoskentelyyn ja vuorovaikutukseen Soc&komin opiskelijat kokivat saaneensa
paljon valmiuksia, silld t6itd tehddin paljon joko pareittain erikokoisissa ryhmissd. My6s
johtamistehtdvien kokeileminen useamman vuosikurssin ryhmassa koettiin hyodyllisek-
si. Haastateltavat olisivat kuitenkin kaivanneet harjoituksen lisiksi my6s jonkinlaista

ryhmidynamiikan ja johtamisen teoriakoulutusta.

Ty6elimiyhteyksia opiskelijat pitivit koulussaan erittdin onnistuneina. Soc&komissa
opiskelijat paasevat heti ensimmaisen puolen vuoden jilkeen 2 viikon koulun heille
jarjestimain tyoharjoitteluun. Tama harjoittelu on haastateltavien mukaan my6s poiki-
nut monille my6hemmin kesatoitd samassa yrityksessd. Varsinaista tyOharjoitteluaan
varten Soc&komin opiskelijoiden on mahdollista hakea Svenska Kultufondenilta sti-
pendii, joka kaytinnossi kustantaa heidin kahden kuukauden palkkansa. Muita kontak-

teja saadaan useista tyopaikkavierailuista eri mediatalojen ruotsinkielisiin toimituksiin.

Opiskelijat my6s hieman kritisoivat sitd, ettd koulun tyé suuntaa niin vahvasti vain ja
ainoastaan ruotsinkieliseen toimittajan tyohon, vaikka valmiuksia olist muuhunkin.
Huomattavaa on, ettd timikin tutkimushaastattelu kéytiin suomeksi — vain ruotsia pu-

huvien haasteltavien nakdkulma voisi olla ollut toinen.

HS1: Meillihin ei ylipaitidn edes puhuta suomenkielisestd puolesta, meidit nimen-
omaan koulutetaan ruotsinkieliselle puolelle. Ei sitd pakoteta, mutta kaikesta huomaa,
ettd meistd tehdddn suomenruotsalaisia toimittajia. Elikkd suomenkielistd media-alaa ei

kiytinndssd ole Soc&komissa. Tavallaan than harmi, mutta kylld md ymmdrrin sen.
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6.5. Tampereen yliopisto
6.5.1. Jutunteon suunnittelu ja kirjoittaminen

Tampereen yliopistolla jutunteon prosessin ja kirjoittamisen teoriaopetusta ja opastusta
on opiskelijoiden mielestd vahin, vaan opetus perustuu kokeilemalla oppimiseen ja

palautteen saamiseen. ”Opetus perustuu sithen, ettd vaan mennain kokeilemaan. Men-
kaa tekemain juttua. Sitd kautta opitaan, mitd kaikkea sithen liittyy, mistd l6ytaa haasta-

teltavan, mikd on nakokulma... perustaidot”, arvioi haastateltava HT'A2.

Paiasiassa opiskelijat kokivat saaneensa paljon valmiuksia jutuntekoprosessiin. Péal-
limmiisind mainittiin haastateltavien kanssa toimiminen, tyon aikataulutus, editointi
sekd palautteen vastaanottaminen ja antaminen. Opiskelijat kertoivat my6s kohdan-
neensa tyossdaan paljon haasteita ja vastoinkdymisia ja oppineensa selviamaan niista il-
man paniikkia. Haastateltavat kokivat kuitenkin valmiuksissaan puutteita ennen kaikkea

jutun ideoinnin ja suunnittelun saralla.

HTAZ1: Aloittaminen on hankalinta. Ei etukiteen suunnittelua siitd, miten kirjoittaa, sitd

vaan kirjoittaa. Voisi ehké suunnitella enemmankin.

Opiskelijat kokivat my6s opinnoissaan puutteita jutun nakékulman etsimisessa seka
oman ddnen ja tyylin 16ytimisessd. ”Tyon kautta olen kokenut sen kuitenkin olevan
vahvin osa-alueeni, mutta ihan tyon kautta”, kuvasi haastateltava HT'A3. Haastateltavi-
en mukaan opetus keskittyy pitkalti sanomalehtikirjoittamiseen ja lyhyempiin juttuihin,
ja pidempid ja erikoisempia juttutyyppeja hallitakseen “tdytyy olla aika omatoiminen”
(HTA1), silla lahes kaikki muut juttutyypit opitaan vain syventavilld kursseilla. Tasta
huolimatta haastateltavat kokivat olonsa keskeisimpien juttutyyppien suhteen varmoik-

si:

HTAZ2: Kaikki juttutyypit on kiyty, uutiset, repparit, kolumnit. Ei voi jaiddd vieraaksi, ja

niistd saadaan palautetta.

Haastateltava HT'A3 kuitenkin toivoi, ettd ideoinnin ja luovan kirjoittamisen opetusta

siirrettiisiin syventivistd opinnoista jo perusopintoihin. Hin arvioi, ettd perusopinnois-
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sa “luovempi puoli on aika pimennossa”. Runsasta kiitosta puolestaan annettiin ajan-
kohtaisista uusista tai vierailuprofessori-mallin kautta tulleista tilapaisista kursseista ku-
ten datajournalismin, talousjournalismin ja dokumenttikurssista. Naitad kursseja pidettiin
paitsi mielenkiintoisina myds merkkeina siitd, ettd yliopisto hyvin ajassaan ja lehdente-

ossa puhututtavissa kysymyksissa kiinni.

HTA3: Monipuolisuus, mahdollisuus kokeilla eri vilineitd, vaihtuvat teemat syventivilld
ja soveltavilla kursseilla, vierailuprofessorit. .. Paljon enemmin kiinnostavia juttuja, kuin

mihin itsella on aikaa.

Haastateltavat myo6s toivoivat, ettd heidin olisi mahdollista saada runsaampaa opetusta
haastattelutekniikasta. Téllainen kurssi on ainakin vililld sisaltynyt vapaavalintaisiin

vuosittain vaihtuviin kursseihin.

Vaikuttaisikin silta, ettd Tampereen yliopistossa eri juttutyyppien valmiuksien antami-
sessa ongelmana ei ole niinkdan suppea tarjonta kuin runsaudenpula seka ilmaisun mo-
nipuolisuutta lisdavien kurssien keskittyminen opintojen loppupaahin. Samansuuntai-
sesta asetelmasta saattaa olla kyse esimerkiksi OAMK:n ja Jyviskylin yliopiston ope-

tuksessa, joskaan se ei aivan tillaisena noussutkaan niiden haastatteluissa esille.

Erityisena opintojensa vahvuutena haastateltavat mainitsivat opintoihin sisdltyvin jat-
kuvan, rakentavan ja monipuolisen palautteenannon: tehdyista jutuista antavat kurssilla
palautetta niin toiset opiskelijat, opettaja kuin mahdollinen vieraileva luennoitsijakin
(esim. toimittaja tai valokuvaaja). Palautetta kritisoi lihinna haastateltava HTA3, joka
oli sinalladn sen sisaltoon tyytyviinen mutta toivoi opettajien antaman palautteen kes-
kittyvin enemmin sithen, onko jutun nakékulma valittu ja juttu kirjoitettu kiinnosta-

vasti.
Vaikka palautetta pidettiinkin arvokkaana ja yhtend koulunsa parhaimmista puolista,

osa opiskelijoista koki my6s jonkin verran ongelmalliseksi, ettd ennakkoon annettavaa

teoriaopetusta kirjoittamisesta ei kuitenkaan annettu.
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HTAZ2: Kirjoituksen opetus ei ole meilld kauhean jdsenneltya. Ei ehkd voikaan olla.
Mutta on jinndi, ettd parhaan oivallukseni sain lehtityOkurssilla erddlti toiselta opiskeli-

jalta saamani palautteen kautta. Kylld voisi ndité asioita kiydd koulun opetuksessakin l4-

pi.

HTA1: Olen periaatteessa samaa mieltd, etti kirjoituksen opetusta on aika vdhin, mutta
ehki se on hyvi, niin jutut ei mene kaavamaisiksi. Koen saaneeni tarpecksi ohjausta. Pa-
laute, etenkin saatu henkil6kohtainen palaute, on tirkedmpai kuin ettd laitettaisiin kaikki

kirjoittamaan saman kaavan mukaan.

My6s Tampereen yliopiston opiskelijat kertoivat himmentyneensa ensimmaisena opis-
keluvuonna saamansa palautteen suoruudesta. ”Ekana vuonna oli kylla valilld olo, ettd
onnistuinko ma missaan. Mutta se on hyva, siind oppii sitd ja oppii ottamaan ja anta-
maan palautetta.” (HTAZ2) Palautteenannon suoruudesta ei noussut esille yhta voimak-
kaita ja runsaita kielteisid kokemuksia kuin esimerkiksi Haaga-Heliassa, Jyviskyldn yli-

opistossa, Soc&komissa tai Turun amk:ssa.

HTAS3: Jos on tehnyt tarpeeksi hyvin taustatyot ja keskustellut toimituksessa jonkun

kanssa, kritiikkidkain ei silloin tarvitse peléta.

Muista kirjoittamisen taidoista haastateltavat mainitsivat saaneensa runsaasti opetusta
oikeinkirjoitukseen ja kielioppiin. Editointia he ovat paisseet opiskelemaan toimitussih-
teerin roolin kautta harjoituslehden teon kurssilla, ja HT'A2 arvioi saaneensa siitd hyvit

valmiudet.

6.5.2. Tiedonhaku, yleissivistdvi teoriasisilto ja sddntely

Haastateltujen arvioinneissa omista tiedonhaun valmiuksistaan sekd saamansa opetuk-
sen sisallosta 16ytyi kaikkein voimakkain ristiriita. Vaikka haastateltavat arvioivatkin
tiedonhaun valmiutensa hyviksi tai todella hyviksi, haastattelun perusteella vaikuttaisi,
ettd suurin osa tiedonhaun valmiuksista on hankittu tyGeldmasti tai harjoitusjuttujen
teon yhteydessi kokemuksena. Teoriaopetusta tiedonhausta opiskelijat arvioivat saa-
neensa hyvin vihan. Haastateltavan HTA3 mukaan opetuksessa ei ole kisitelty lainkaan

tiedonhakuun vaikuttavia lakeja tai sdadoksia.
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HTAZ2: Ei ole missdin erikseen kerrottu, mitkid tiedot ovat julkisia ja mistd ne 18ytyy tai

mika viranomainen vastaa mistakin asiasta.

Haastateltava HT'A3 toi esille, ettd koki itselleen selkeitd puutteita ~asiakirjajulkisuudes-
sa ja viranomaisen tiedonantovelvollisuudessa” — mutta toi kuitenkin kyseiset tarkahkot
juridiset kisitteet oma-aloitteisesti esille. Opiskelijat ilmaisivat selkedd kiinnostusta eri-
laisia tiedonhaun osa-alueita kohtaan ja kertoivat oppineensa asioita mm. Journalisti-
lehdesti. Opiskelijoiden keskuudessa nousi my6s kiinnostusta tutkivaa journalismia
kohtaan, mutta pohtivat, ettd voiko sitd edes koulussa opettaakaan. Samalla tavalla ylei-
semmallakin tasolla HT'A2 epaili, ettei tiedonhakua olisi kuitenkaan mahdollista opettaa

niin, ettd oikeita ldhteita sitten muistaisi tarpeen vaatiessa.

Haastateltavat kiittivit Tampereen yliopiston runsasta opetustarjontaa ja mahdollisuutta
valita sivuaineita tai ottaa jopa vain yksittiisid kursseja niiden alta varsin vapaasti. Sa-
malla linjassa aiemmin mainitun opetustarjonnan runsaudenpulan kanssa esille nousi
voimakkaasti huoli siité, ehtiiké opinnoissaan lukea kaikkea sitd yhteiskunnallista ope-

tusta, mitd periaatteessa pitaisi aiheellisena:

HTA1: Mulla on valmiiksi niin paljon [kieliopinto] kdytynd, ettd se olisi kaikki ylimaa-
rdistd... Kylld varmaan kdynkin. Mutta on niin paljon kursseja, ettd on vaikea saada so-
pimaan. Mutta itsestihidn se on tietysti kiinni. Mutta pointti on, ettd yhteiskunnalliset
yhteiset opinnot olisi voinut hoitaa fiksummin. Ne kurssit, jotka on kuitenkin pakko

kdydd, voisi valmentaa paremmin toimittajan tyShon.

Kritiikkid kohdistettiin etenkin perusopintoihin sisaltyviin 25 op yhteiskuntatieteen ylei-
siin opintoihin. Vaikka niissia opinnoissa olikin muutamia yhteiskunnallista ymmarrysta
avaavia kursseja, opiskelijoiden mielestd kokonaisuuden sisilt6 keskittyi litkaa tutki-
muksen ja tilastojen tekemiseen. Koska koulutusohjelmasta valmistaudutaan suoraan
toimittajan ammattiin, haastateltavien mielesti olisi arvokkaampaa painottaa tilastojen

kriittistd lukemista niiden tuottamisen sijaan.
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Osalla opiskelijoita sivuaineisiin kuuluivat esimerkiksi sosiaalipolitiikka, suomen kieli ja
kirjallisuus seka naistutkimus, mutta osa koki yhteiskunnallisen sivistyksensa heikom-
maksi. Pakollisiin opintoihin toivottiinkin lisattavin esimerkiksi kansainvilistd politiik-
kaa ja kansantaloustiedettd, “ettd saisi ihan perusteet vihin kaikesta, mitd toimittajan
pitéisi aika lailla tietad” (HTAT1). Samalla huomautettiin, ettad perusopintoihin kuuluu
kuitenkin valmiiksi paljon viestinnin teorian kursseja. Opiskelijat my6s kiittivit, ettd

osalla kursseista on vaihtelevia teemoja kuten ilmastonmuutos.

Juridiikkaa ja ammattietiikkaa kisitellddn perusopinnoissa samalla kurssilla, yhteensi

5 op:n verran. Opiskelijat arvioivat, ettd vaikka ammattieettinen keskustelu nikyy kou-
lussa vahvasti, juridinen puoli on huomattavasti suppeampaa. My6s kurssin opetusta-
paa pidettiin lilan luentomuotoisena ilman kdytinnon harjoituksia, ja opiskelijat kokivat

kurssin jittineen paljon oppimisvastuuta tyoelamin yhteyteen.

6.5.3. Moniosaajuus, vuorovaikutustaidot ja ty6llistymisvalmiudet

Opiskelijat kehuivat kovasti koulunsa moniosaajuuden opetuksen laajuutta. Opetuk-
seen sisaltyvit perusteet kirjoittamisen lisaksi niin radio- ja televisioty6sti, valokuvauk-
sesta, taittamisesta kuin verkkokirjoittamista. Moniosaajuuteen he lukivat my6s nyt tar-
jolla olevan datajournalismin opetuksen, ja kehuivat my0s vierailuprofessuuri-
jarjestelmin kautta toteutettua dokumenttikurssia. My6s opintoihin pakollisena sisélty-
nyttd esiintymisen ja argumentoinnin kurssia opiskelijat kiittivit tarpeellisena ja hy6dyl-
lisena. Saamansa opetuksen syvyyttad ryhmin jasenet arvioivat siten, ettd uskaltaisivat

hyvin hakea radioon t6ihin jo ainoan kurssinsakin perusteella.

Verkkokirjoittamista haastateltava HTA1 toivoi opintoihin enemmin. HTA2 piti aja-
tusta perusteltuna, koska nettijulkaiseminen on monessa lehdessi vield vahvasti kehi-

tysvaiheessa ja siitd vield vahin aikaa sitten jaettiin nyrkkisdantoja, jotka ovat pahasti

vanhentuneet.

Taittoa ja valokuvausta kaksi kolmesta opiskelijasta olisi toivonut enemmin, silla opin-
toihin kuuluu vain yksi visuaalisen journalismin kurssi, joka sisaltad sekd valokuvaami-

sen ettd taiton. Vapaavalintaisena opiskelijoiden on mahdollista ottaa ylimédirdinen tait-
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tamisen kurssi, mutta koska ne se on ensisijaisesti visuaalisen journalismin linjan opis-
kelijoille suunnattu, haastateltava HTA3 ei kertomansa mukaan mahtunut sisaian: ”Olen

katkera”.

HTAT1 kertoi kokeneensa tyossain paikallislehdessa ongelmaksi suppeat valokuvaustai-
tonsa. HT'A2:n mielestd ole edes tarkoituksenmukaista, etti yliopisto yrittdisi kouluttaa
heistd sekéd kuvaavia etti kirjoittavia moniosaajia, ’vaikka voihan olla, etti se sitten me-

nee sithen tyon kautta”.

Opiskelijat kokevat saaneensa ryhmityosté ja vuorovaikutuksesta paljon harjoitusta
kiytinnon kurssiensa kautta, etenkin tehdessdin koulun harjoituslehted. HT'A2 oli eh-
tinyt jo osallistua kyseisen lehden tekoon toimitussihteerind: ”Paljonhan se on my6s
thmissuhdetaitoja, kun joutuu antamaan toimittajalle palautetta ja joutuu miettimaan,
ettd milld tavalla kukin palautetta haluaa.” Tyoharjoitteluistaan haastateltavat arvioivat
saaneensa myo6s hyvad mallia siitd, mitd esimieheltd toimituksessa vaaditaan: on kannus-

tava, ottaa vastuuta ja puolustaa toimittajaansa ulospiin.

Haastateltavien mukaan Tampereen yliopistossa korostetaan paljon, etta juttuja teh-
dédin, mietitddn ja editoidaan yhdessi, eikd ole mitddn yksindisid sankaritoimittajia. Silti
opiskelijoilla on paljon mahdollisuuksia tehda tyonsa taysin itsendisesti, eikd toimitus-
sihteerin kanssa kaytavaa keskustelua lukuun ottamatta ryhmatyoskentelyyn juuri sanal-
lista kannustusta enempaa ohjata. Haastateltavista HT'A1 koki tassa koulun linjassa lie-

viaa ristiriitaisuutta.

Tyoelamikontaktien osalta opiskelijat arvostivat kovasti sitd, kuinka koulu on hoitanut
opintoihin kuuluvan ty6harjoittelun. Heiddn mukaansa jokainen vahiakédin aktiivinen
opiskelija saa harjoittelupaikan, ja monille harjoittelu tuo myos myohempia toita. Tam-
pereen yliopisto my6s maksaa osan harjoittelijan palkasta yritykselle, mutta haastatelta-
vien kisitys oli, etta rahallista tukea ratkaisevampi asia on koulun muu ty6 harjoittelu-
paikkojen hankkimisessa. Harjoitteluja pidettiin my6s kokemuksina yhtend kouluajan

antoisimmista ja innostavimmista, vaikkakin myos haastavimmista.
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Samalla kuitenkin opiskelijat kokivat, ettd iso osa tyénhaun kouluttamisesta ja etenkin
freelance-tyohon liittyvien valmiuksien tarjoamisesta on siirtynyt koululta ainejarjeston
harteille. Ainejirjesté on esimerkiksi jarjestinyt Pirkanmaan journalistien kanssa tapah-
tumia, joissa on opeteltu hyvien tychakemusten kirjoittamista. Erityisesti tima vastuu
oli kaatunut ainejarjeston harteille tekijanoikeuskysymysten ja avustajasopimuksiin liit-
tyvien kysymysten osalta. Aihetta oli koulun omilla juridiikan tunneilla opiskelijoiden
mukaan korkeintaan sivuttu ohimennen. Freelance-tyon koulutusta Tampereen yliopis-

ton koulutukseen ei ole sisaltynyt.
Siitd, mikad on paras tapa tai kanava naiden kysymysten opettamiseen, ei haastattelu tie-

tenkddn anna vastausta. Selvda kuitenkin on, ettd ainejirjeston organisoimana opetuk-

sen toteutuksen luotettavuus ja aikataulutus on viistimattd epavarmempaa.
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6.6. Turun ammattikorkeakoulu
6.6.1. Jutunteon suunnittelu ja kirjoittaminen

Turun ammattikorkeakoulun opiskelijoiden vastauksissa korostui ymmirrys toimittajan
tyon kiireestd ja sithen mukautumisesta: kuinka paljon aikaa jutuntekoon voi kayttaa
mutta kuinka tyon voi tarvittaessa tehdd nopeastikin. Tahin kokemukseen liittyi seka
myonteisid ettd kielteisid puolia. Vastaajista kukaan ei ollut vield suorittanut taytta alan
tyOharjoittelua, mutta omien vahiisten sekd opiskelutovereittensa kertomusten perus-
teella koulu on valmentanut heitd parjaamain jopa suuremmassa kiireessd kuin mita
oikeilla tyopaikoilla edellytetdan. Toisaalta opetuksen esimerkki koettiin epimukavuu-

tensa vuoksi my6s epamotivoivaksi tulevaa uraa ajatellen:

HT1: Musta vililld tuntuu, ettd meilld on aika kireet aikataulut kaikessa ja kaikessa vaadi-
taan, ettd pitdd tehdd aika nopeesti. Kysymys on ehkd siini, ettd onko se semmosta, ettd
no, valmistutaan tyéelimain. Mutta mitd hittoo, kuka semmoseen haluu? Tai ettd, em-
md tiid, onko siind kauheesti jirkee, ettd sitd jo opiskeluaikana on niin nopea se toimin-

takulttuuri, ettd kaikesta tulee semipuolivillaista kuitenkin.

Haastatellut arvostivat esimerkkia, jonka olivat kursseiltaan saaneet tyon suunnitteluun:
ideoita suunnitellaan ja kehitelldidn ensin ryhmdssi, ja tyon tilannetta tarkastellaan pala-
vereissa myOs prosessin keskivaiheilla. Harjoitust6itd oli tehty eri vuosikurssien yhteis-
tyond, jossa vanhemmat opiskelijat toimivat toimituspéallikkéind, tukivat uudempia
opiskelijoita ndiden tyossi seka osallistuivat jutun viimeistelyyn oikoluvun, editoinnin ja
palautteenannon osalta. Vaikka mallia ei sellaisenaan sovellettukaan kaikissa tehtdvissa,

siitd koettiin olleen laajasti apua.

Jutuntekoprosessin suunnittelua koskevassa keskustelussa vastauksissa toistuivat jut-
tuidean ja nakokulman huolellisen suunnittelun merkitys, taito rakentaa asiasisalto ra-
kenteeltaan toimivaksi jutuksi sekd nopeatahtisen tyon aikataulutus. Erityisen varmoja
opiskelijat kokivat olevansa jutun kirjen valitsemisessa sekd sanottavan mahduttamises-

sa annettuun merkki- tai minuuttimairaan.
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Turun amk:ssa merkittiva osa opetuksesta keskittyy uutissisallon tuottamiseen sahkoi-
siin vilineisiin kuten radioon ja televisioon (ks. luku 7). Aineiston perusteella on ilmeis-
td, ettd laaja kokemus uutisten tekemisestd moneen eri mediaan on ainakin osaksi vai-
kuttanut Turun opiskelijoiden kykyyn hahmottaa haasteita, jotka liittyvit jutun kirjen
valintaan, aikataulutukseen ja sisillon mahduttamiseen: aikataulun suunnittelu on aivan
erilaista kuin kirjoittavalla toimittajalla, jos pitid my06s laatia kuvakasikirjoitus sekd pdds-

td tekemidn kaikki haastattelut kasvokkain kuvaajan kanssa.

Turun opiskelijat olivat tutkimuksessa ainoita, jotka nostivat tyGprosessin kuvauksessa

esille tarpeen jutun omaperaisestd nakokulmasta. Tata puolta he my6s painottivat.

Haastateltavat arvioivat saaneensa kirjoitustaitoon koulultaan vain hyvin vihin val-
miuksia. Oikeinkirjoituksen ja kielenhuollon osuutta opintojen alussa pidettiin hy6dylli-
send, mutta kun opintojen juttutyypit rajoittuvat lihes yksinomaa lyhyihin ja napakoihin
uutisiin, haastatellut kokivat kirjoitustaitonsa pidempien ja kieleltdan luovempien juttu-
jen osalta jopa kirsineen. Haastateltujen mielestd heiddn sanavarastonsa ja oman tyylin-
sd tunteminen ja hallitseminen ovat heikentyneet opintojen johdosta. Eriilld kursseilla
pidempien juttutyyppien ja tutkivan journalismin juttujen kokeilemiseen oli heidan mie-
lestdan annettu nimellisesti mahdollisuus mutta ilman riittdvad tyon vaatimaa aikaa ja

opastusta.

HT?2: Me ollaan kaikista suurimpaan d4neen kritisoitu meidan koulussa sitd, ettd pitiisi
saada kirjoittaa pitkidkin juttuja eikd aina niinku uutisia. Nyt tdssd viimeiselld meiddn uu-
tiskurssilla ollaan paisty kirjoittamaan henkil6kuvia, jos on halunnut, mutta kylld sen it-
sekin huomaa, etti jos on johonkin lehteen kirjoittanut niin tiytyy kylld pinnistelld ja
ponnistella, ettd saa tehtyd semmosta pidempii tekstid mité nettiteksti on. Ettd jos mei-
din pitiisi nyt kirjoittaa joku Imagen seitteménsivunen juttu, niin vois olla tistd ndin ai-

ka... sillee.

HT?3: Ja siis tuntuu, ettd just se kielen rikkaus, se on kylld aika rajustikin karissut. Ettd
uutiskirjoittamisessa ei ole varaa semmoselle omalle tyylille. Etti ei voi luoda semmosta
omaa persoonaa, ettd ma kirjoitan timmostd ja ma kiytin timmosid kielikuvia, timmos-
td sanavarastoa mi voin hyédyntdi. Se on hyvin typistettyd. Ettd vaikka me ollaan nyt

saatu tehdi niitd pidempid juttuja tilld viimeiselld uutistyokurssilla, niin onhan se kieli
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hyvin pelkistettyi silti. Ettd vaikka se juttu olisi pidempi, niin ei se kieli mitddn sanojen

riemuvoittoa siis sininsa ole.

Kaikkien tutkittujen koulujen opiskelijoista Turun amk:n opiskelijoiden kokemukset eri
kirjallisten juttutyyppien harjoittelusta olivat kaikkein suppeimmat: uutinen ja paakirjoi-
tus olivat ainoat juttutyypit, joita kaikki muistivat kirjoittaneensa. Vastapainona tille
toisaalta oli radiotyon kurssien ilmaisultaan selvisti monipuolisempi tarjonta. Saamaan-
sa radiotyon opetusta haastateltavat pitivat kielellisen ilmaisunsa kehittimisen kannalta

arvokkaana.

Kritiikin ohella erds haastateltavista (HT1) kuitenkin arvioi pitivansa koulun uutiskes-
keisyytta hyvanikin asiana, koska se on auttanut hantd nimenomaan juttujensa olennai-
simman osan tunnistamisessa ja kirkastamisessa. Haastateltava HT3 arveli, ettd vapaa-
chtoisiin kursseihin kuuluva fiktion kisikirjoittamisen kurssi voisi auttaa oman tyylin
kehittaimisessa, mutta kokemusta kyseisestd kurssista kenellikdan haastatelluista ei vield

ollut.

6.6.2. Tiedonhaku, yleissivistivi teoriasisilt6 ja sddntely

Turun amk:n opiskelijat arvioivat saaneensa opinnoistaan rohkeutta haastatella puheli-

mitse tai televisiokameran kanssa “ithan ketd vain”. He arvioivat opinnoissaan kiinnite-

tyn paljon huomiota sithen, millainen henkil6 kannattaa valita mihinkin juttuun haasta-
teltavaksi, miten haastateltavaa kannattaa lihestya ja mitd haastateltavalta kannattaa ky-

sya. Erityisesti haastateltavat kokivat opinnoissaan painotetun, etta jokaisen haastatelta-
van taustoista, rooleista ja nakokulmista tulee olla tietoinen. Huolellisen taustatyon vaa-
timus ja haastateltavien subjektiivisen roolin huomioon ottaminen korostuivat Turun

amk:n opiskelijoiden kommenteissa.

HT1: Musta tuntuu, ettd meilld on aika paljon ollut sitd, ettd pitdd vield enemmain kysyi,
ettd miksi — ettd miksi sd sanot noin, ai jaa okei. Ja vield kysyi senkin jilkeen, kun haas-
tateltava on vastannut, vield vihin uudestaan, ettd mitis si oikeastaan tarkoitatkaan. Ja

se on ollut musta... ettd sithen on kiinnitetty meilld aika paljon huomiota.
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Haastateltavat pitivit yhtena koulunsa painotetuimmista opeista sitd, ettd kunnollinen
tiedonhaku on tehtivi aina ennen mitidn muuta. Haastateltavat eivit kuitenkaan koke-
neet saaneensa valmiuksia tiedonhakuun esimerkiksi kirjastoista tai ylipaitdan laajem-
man tutkimuksen tekemiseen. Taman he arvioivat johtuvan siita, ettd koulu painottaa

juttutyypeissadn nimenomaan lyhyité ja ajankohtaisia uutisia.

Yleissivistavaa sisaltoa Turun amk:n journalismiopiskelijat arvioivat saaneensa opin-
noistaan vain vahin, vain yhdet kurssit Suomen politiikasta ja Suomen mediamaisemas-
ta. Yhteiskunnallisia aiheisiin perehtymistd on kuitenkin jonkin verran edellytetty my6s
kirjoittamisen kursseilla. Haastateltavista HT3 koki jopa olevansa aidosti huolissaan,

riittddko hinen yleissivistyksensa toimittajan tehtiviin ja kilpailemiseen tyémarkkinoilla.

Haastateltavat toivoivat opintoihinsa enemmain pakollista sisaltéa kunta- ja valtakun-
nanpolititkasta, hallintorakenteista ja etenkin taloudesta. Toisaalta he toivat esille, ettd
vapaavalintaisia kursseja voi ottaa laajasta aihevalikoimasta Turun amk:n muusta tar-
jonnasta, ja joustavan opinto-oikeuden (JOO) kautta kursseja on mahdollista ottaa
my0s Turun yliopiston puolelta. Haastateltavat tiedostivat timédn mahdollisuuden kuten
myos sen, ettd voisivat itse lukea aiheita kasittelevia kirjoja vapaa-ajallaan, mutta eivit
kuitenkaan olleet syysti tai toisesta kumpaakaan vield laajemmin tehneet. Haastateltujen

muissa vastauksissaan esille nostama kiire voi osaksi selittdd tata.

Haastateltavien kokemukset koulunsa journalismin eettisesti ja juridisesta koulutukses-
ta olivat ristiriitaisia: Yksi (HT2) kiitti ensimmaisena vuonna saamaansa opetusta erit-
tdin antoisaksi ja havainnolliseksi, ja kehui hahmottaneensa sen johdosta etenkin valo-
kuvaamiseen liittyvit pelisidnnot: missa saa ja missa el saa kuvata. Toisaalta toinen
haastateltava (HT3) ei muistanut kyseisen opetuksen sisallosta mitdan. Juridiikan ja
ammattietitkan kohdalla haastateltavilla korostui ennen kaikkea ammattietiikan hallinta,
etenkin jutun kohteiden oikeuksien tunteminen ja aiheiden tasapuolinen kasittely. Fin-
lexin kayttéa oli koulun tunneilla harjoiteltu, mutta sinallaan lakeja ei tunnettu kovin
tarkkaan, ja haastattelussa nousi esille epdvarmuutta siitd, miten tulee toimia, jos kohtaa

juridisesti haastavia tilanteita.
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Eris haastateltavista arvioi, ettd Turun amk:ssa opettajat kehottavat liian herkasti opis-
kelijoita olemaan tekemaitta haluamaansa juttua, jos aihe on arka. Osallistuessaan Jour-
nalistiliiton juristin pitimille luennolle opiskelija oli saanut aivan toisensuuntaisen ku-

van siitd, mita oikeuksia toimittajalla tyossain on.

HT1: Se on musta vihdn miinus tuolla, ettd ennemmin hyssytellddn kuin ettd ollaan sil-
leen, ettd joo, tee vaan, ja me nyt katsotaan, mikd tima on tdmi juttu. Ettd ennemmin
sanotaan, ettd 4ld mene kuvaamaan niitd lapsia, siitd voi tulla kylld ongelmia. Siis tdim-
méinen triviaali esimerkki, mutta... Toivoisin jotenkin, ettd toimittajakoulussa opetettai-
siin, ettd todellakin joo, mene ja tee juttu siitd, katsotaan, mitd ne sanoo. Ei ketdin tat-
vitse pilkata tai loukata, mutta ikddn kuin semmoisista asioista, mitkd on vihin erikoisia,

niin [kannustettaisiin| sen sijaan, ettd ollaan silleen, etti ei kannata, ei kannata.

6.6.3. Moniosaajuus, vuorovaikutustaidot ja ty6llistymisvalmiudet

Haastateltavat kokivat saaneensa kirjoittamisen lisdksi runsaasti moniosaajuuden val-
miuksia radio- ja televisiotyosta sekd verkkokirjoittamisesta. Taittamista tai yleensakain
printtimediaan liittyvad opetusta he eivit mielestddn olleet saaneet lainkaan, mutta ko-
kivat saaneensa verkkojulkaisemisesta kykya arvioida verkkosivujen ulkoasun sommit-
telua ja toimivuutta. Jonkin verran opinnot olivat tuoneet myos kykyd ymmartaa verk-
kosivujen koodikielid, vaikka varsinaista ohjelmointitaitoa heilld ei mielestddn ollut. Ai-
noana kouluna Turun amk:n opiskelijat mainitsivat oppineensa my6s Flash-

animaatioiden ohjelmointia — joskin osa mielestidn heikosti.

Haastateltavat kertoivat nauttineensa suuresti radiotyon kursseista ja kokevansa saa-
neensa nimenomaan niiden kautta tilaisuutta monipuoliseen ilmaisuun ja oman tyylin
l6ytimiseen. Radiotyon puolella opiskelijoiden kokemus eri radiojuttutyypeista vaikut-
taisi aineiston perusteella muiden koulujen tarjontaa laajemmalta. Televisiopuolella liik-
kumavaraa sen sijaan oli asiapainotteisuuden vuoksi niukemmin. Haastateltavat kuiten-
kin kokivat itsensd hyvin varmoiksi oman uutisen sisillon rakentamisessa eri medioihin

seka erilaisten sahkoisten medioiden laitteiston kaytossa.

Pettyneita haastateltavat olivat valokuvauksen suppeaan ja heidin mielestidin myos

heikkolaatuiseen opetukseen koulussaan. Tilanne myos ihmetytti heitd, koska Turun
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amk kuitenkin heididn havaintojensa mukaan tarjoaa varsinaisille valokuvauksen opiske-

lijoille aidosti laadukasta siséltod.

HT3: Videokuvaamista ja radiojuttuja ja niitihdn on koko aika vaan veivattu edestakas
ja niin. Mutta sitten semmonen ihan tavallinen kuvaaminen, ettd otanpa vaikka nyt hy-
vin kuvan mun tekstiin... Niin eihdn siis, ei todellakaan meididn ryhmastd... Vaikka me
ollaan kolmannen vuoden opiskelijoita, ei kaikki osaa varmaan kameran perusasetuksia-

kaan.

Krititkkid annettiin my6s videokuvauksen sisillon opetukselle, joka koettiin Turun

amk:n opetuksessa lihes olemattomaksi.

HT1: Semmonen sisilléllinen kuvaaminen on ollut musta pikkusen hakusessa. Ettd sitd
mi sanoisin, ettd varmaan seki still-kuvien ettd niiden videokuvien kohdalla, ettd [on]
opetettu joo, ettd [ota] kuvituskuvaa siitd paikasta, minne menet. Mutta sitd, ettd ota
semmosta kuvituskuvaa, mikd on kiinnostavaa tai mitd on kiva kattoa tai milld on jotain
merkitystd, niin ei semmosta. Ettd ikddn kuin niiden kuvien sisallollistd, semmosta ku-

vakerrontaa ei ole opetettu musta tarpeeksi.

Haastateltujen mielestd Suomen eri media-alan yrityksistd korostuvat koulun opetuk-
sessa myOnteisind ainoastaan isot mediatalot, kun taas yhteisdmedioihin ja omaan yrit-
tajyyteen suhtauduttiin lahes viheksyen. Tama siitd huolimatta, ettd mielestdan ovat
kuitenkin saaneet opinnoistaan hyvia pohjatietoa freelancerina toimimisesta ja oman

toiminimen perustamisesta.

HT1: Kylldhin se tuli sielld [mediamaisemaa kasittelevalld kurssilla| selviksi, ettd Suo-
messa [yhteiséradio] on than sama, ettd dlkda tehkd yhteisradiota, ei sitd kukaan kuun-

tele kuitenkaan. Tai semmonen olo mulle sielld tuli.

Haastattelija: Oletko si [nimi] samaa mieltd? Onko sulla sama kokemus?

HT?2: No siis, kylld mulla on semmonen kokemus, ettd noni, teilld on oikea suunta, jos
menette sinne Hesariin ja Ylelle. -- No okei, misti saatte rahaa, milld elitte? -- Mutta ei

musta kylld kannustettu ainakaan semmoseen, ettd hei, perustakaa oma joku juttu. Ko-

keilkaa edes.

70



Opiskelijat arvioivat omien ja muilta kuulemiensa tycharjoittelukokemusten perusteella,
etta koulun opetus on valmentanut heitd toimittajan tyon arkeen ja tyGyhteisossi toi-
mimiseen varsin osuvasti. Eris harjoittelua suorittanut opiskelija (HT2) arvioi, ettd kou-
lusta saatu tyopaikkojen toimintakulttuurin malli on vastannut tiysin sitd, mitd hin tyo-
paikallakin havaitsi. Kritiikkid opiskelijat antoivat yhdessa siita, ettd koulun antama mal-
li on ollut ehka litankin tiukka: ty6eldmassa kiire ei ole yhtd kova, joka palaveriin ei ole
oltava valmiina kymmenen uutta juttuideaa eivatka kollegat saa pienistd epaonnistumis-
ta raivaria ja kutsu toista ’maailman paskimmaksi toimittajaksi”. Toisaalta haastateltava

HT2 kertoi juuri taiman vuoksi saaneensa harjoittelupaikalta kehuja aktiivisuudestaan.
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7. Haastatteluaineiston tulosten ja opetussuunnitelmien vertailu

Analysointia varten kdytiin ldpi my6s haastateltujen opiskelijoiden opetussuunnitelmat
(Liitteet 4—12). Opintoihin kuuluneet kurssit sijoitettiin vertailua varten taulukkoon
opintopisteittensa kanssa ja jaettiin seitsemaan eri ryhmaéan: 1. kirjoittamisen ja tyopro-
sessiin, 2. moniosaajuuteen, 3. viestinndn teoriaan, 4. tiedonhakuun, yleissivistykseen ja
saantelyyn, 5. sivuaineisiin, 6. vuorovaikutus- ja tyoelamavalmiuksiin sekd 7. muihin
vapaasti valittaviin kursseihin. Lisdksi kunkin ryhmin sisilld eroteltiin toisistaan pakolli-

set kurssit sekd vapaasti valittavat kurssit (Liite 2).

Luokittelu eroaa opetussuunnitelmissa kiytdssa olleista jaotteluista vastatakseen pa-
remmin tdssa tutkimuksessa esitettyja kysymyksia. Haastatteluaineiston jaotteluun ver-
rattuna kurssien jaottelua yleissivistavin teoriaopetuksen osalta tismennettiin ja vies-
tinnan teorian! ja sivuaineiden opetus otettiin omiksi lohkoikseen. Niin jiljelle jaavin
juuri toimittajan tybhon annetun yleissivistdvin ja juridisen opetuksen mairit on voitu
erottaa selkeammin vertailukelpoiseksi. Jaottelu on suuntaa antava ja tehty useimmissa
tapauksissa vain kurssiotsikoiden perusteella (tarkempi selostus Liitteessa 2), ja siind
tehdyt ratkaisut eroavatkin merkittdvisti esimerkiksi Juutilaisen laatimasta vertailusta

(Juutilainen & Nordenstreng 2010).

Opetussuunnitelmia vertailemalla voidaan huomata, ettd pakollisia kirjoittamisen ja
tyoprosessin hallinnan kursseja ammattikorkeakouluissa on huomattavasti enemman
(44-55) kuin yliopistoissa (20—29). Haaga-Helian ja OAMK:n osalta tulokset vaikutta-
vat yhdenmukaisilta haastatteluaineiston tulosten kanssa, mutta esimerkiksi Soc&komin
opiskelijoiden luottamus omiin kirjoittajan kirjoittamisen valmiuksiinsa oli huomatta-
vasti suurempi, kuin puhtaasti opintopisteiden perusteella vaikuttaisi. Varmaa vastausta

Soc&komin opiskelijoiden myonteisiin kokemuksiin eivat tutkitut aineistot tatjoa.

Mahdollisia selityksid saattavat olla opintoihin pakollisena kuulunut reportaasikurssi

seki opiskelijoiden mahdollisesti muiden koulujen opiskelijoita my6nteisempi asenne

1 T4ssd viestinnidn teoriaan on luettu kaikki viestinndn teorian opetus, joka ei koske viestinndn séddntelyd eikd
ty6paikkojen tuntemusta. Jaottelu on viistimittd vain suuntaa antava, koska se on tehty pddasiassa kurssiotsikoi-
den ja kurssiryhmien otsikoiden perusteella
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saamaansa opetusta kohtaan: kun opintopistemaira on muutenkin rajallinen, ei olla
muiden koulujen opiskelijoiden tapaan herkisti vaatimassa useampia kursseja. Tietysti
asiaa ovat my0s voineet vaikuttaa mahdolliset Soc&komin muita kouluja onnis-
tuneemmat pedagogiset ratkaisut ja opiskelijoiden onnistuneet tyoharjoittelukokemuk-
set. Naita tekijoitad ei ole tissa tutkimuksessa kuitenkaan voitu tarkemmin arvioida, ja ne
luultavasti nakyvit jossakin mairin kaikkia muitakin kouluja ja kysymyksid koskevissa

vastauksissa.

Kiinnostavaa on my0s, ettd Turun amk:n opetukseen sisiltyy kouluista kaikkein eniten
(55) kirjoittamisen ja tyoprosessin kursseja, vaikka siellakin opiskelijat kokivat kirjoit-
tamistaitonsa hyvin rajallisiksi. Tama voi selittya silld, ettd nailla kursseilla tosiasiassa
opetusta painotetaankin vahvasti enemmain prosessinhallinnan ja monimediailmaisun
suuntaan kuin kirjoittamiseen. On my6s mahdollista, ettd haastatelluilla ei yksinkertai-
sesti ollut tullut vield opinnoissaan vastaan sithen sisaltyvid kursseja, mutta timi ei liene
todennakoista, silla opintosuunnitelman rakennekaavion perusteella haastatelluilla pitai-

si olla meneillddn jo toinen “tarinankerronnan” kurssi.

Jos kirjoittamisen ja tyoprosessin pakolliset ja vapaavalintaiset kurssit lasketaan yhteen,
laajin opetustarjonta on OAMK:lla (69—-72), mikid onkin haastatteluaineiston tulosten
mukaista. Yllattavaa on sen sijaan, ettd seuraavaksi eniten kursseja tarjotaan Jyvaskylin
yliopistossa, vaikka my6s jyviskylildiset kaipasivat monipuolisempaa kirjoittamisen
opetusta. Kirjoittamisen kurssien valikoimaa tarkasteltaessa (Liitteen 2 Taulukko 3)
voidaan kuitenkin péitelld, ettd Jyvaskyldn yliopistossa kirjoittamisen vapaavalintaisten
opintojen painopiste on ideoiltaan ja sisalloltadn eikd muodoltaan vaihtelevissa jutuissa.
Erityisesti tima korostuu, jos kurssitarjontaa verrataan esimerkiksi Haaga-Helian tai
OAMK:n kurssitarjontaan, mutta jossakin madrin myos Tampereen yliopiston ja
Soc&komin kurssitarjontaan verrattaessa. Epaselviksi jad, miksei kirjoittamisen kurssi-
en sisallollinen runsaus noussut haastatteluissa esille. On mahdollista, ettd haastateltavat
eivit ole juuri kyseisid valinnaisia kursseja kdyneet tai haastatteluissa ne vain jaivat sivu-

aineopintojen tuoman tietosisallon varjoon.
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Toinen kirjoittamisen opetusta koskeva opetussuunnitelmien ja haastatteluaineiston
vilinen ristiriita koskee Haaga-Heliaa, jonka pakollisten ja vapaasti valittavien kirjoitta-
misen kurssien yhteismaira jaa selvasti lihemmas koulujen keskitasoa kuin karkeen,
vaikka Haaga-Helian opiskelijat ilmaisivat mahdollisesti monipuolisinta varmuutta tai-
toihinsa kirjoittajina. Tama voi selittyi silla, ettd Haaga-Heliassa jo pakollisiin opintoi-
hin sisiltyy seki uutis- ettd aikakauslehti-ilmaisua, kun taas esimerkiksi OAMK:ssa ai-
kakauslehtikirjoittaminen on vapaavalintainen kurssi. Varmempi analyysi vaatisi tar-

kempaa kurssikuvausten vertailua.

Tampereen yliopiston osalta kirjoittamisen kurssit ovat sikali yndenmukaisia haastatte-
lutulosten kanssa, ettd niissd korostuu runsas kielenhuollon opetus seki (mahdollisesti)
ainoana kouluna my6s harjoittelun aikana kirjoitettujen juttujen jilkianalysointi. Vaikka
opetussuunnitelman perusteella vapaavalintaisten kurssien tarjonta ei olekaan aivan niin
runsas, kuin miltd haastattelujen pohjalta vaikutti, opetussuunnitelmastakin on havait-
tavissa, ettd Tampereen yliopistossa valtaosa eri juttutyyppien hallinnasta hankitaan

vapaavalintaisten kurssien kautta.

Moniosaajuuden opintoja koskeva opetussuunnitelmien vertailu on samansuuntainen
haastatteluaineiston tulosten kanssa: opetuksen laajuudessa ei ole koulukohtaisesti juu-
rikaan merkittavia eroa. Vertailusta korostuu Soc&kom kaikkein suppeimpana mo-
niosaajuuden kurssien mairalldin (18), mikd on samansuuntainen tulos kuin haastatte-
luaineistolla. Pitaa kuitenkin muistaa, ettd Soc&komin opiskelijat erikseen kehuivat sa-
mansa taitto-opetuksen laatua. Runsainta moniosaajuuden opetus on OAMK:ssa jossa
pakollisia kursseja on yli kuusikymmenti ja vapaavalintaisiakin lihes kaksikymmenta.
OAMK:n av-koulutus on jaottelun perusteella jopa runsaampaa kuin Turun amk:ssa.
Toisaalta on mahdollista, etta Turun amk:ssa moniosaajuuden opintoja on tissi ope-
tussuunnitelmien vertailussa tilastoitu enemman kirjoittamisen ja tyoprosessin hallinnan
alle. Aineiston pohjalta ei voida sanoa varmuudella, kumman koulun televisio- ja radio-
tyon opetus on syvempia ja harjoitellumpaa, mutta OAMK:ssa se vaikuttaisi ainakin

olevan laajempaa.
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Yliopistojen radio- ja tv-tyon opetuksen mairi jaikin selvisti suppeammaksi kuin
OAMK:ssa ja Turun amk:ssa. Syitd Jyviskylin yliopiston opiskelijoiden kritiikkiin omaa
taiton ja valokuvauksen opetustaan kohtaan voidaan I6ytid jo opetussuunnitelmasta:
visuaalisuus-kurssi on vain 3 opintopisteen osa? laajempaa lehtity6-kurssia, jossa pohdi-
taan sanomalehden roolia. Suppeaa taittamisen ja valokuvauksen koulutus on myo6s
Soc&komissa (4 op), ja Turun amk:ssa, jossa opiskelijoiden mukaan ei opeteta lainkaan
taittamista. Opintopistemaaraltdin laajinta valokuvauksen ja taiton opetus on Haaga-

Heliassa (18 op), mutta sen laatua opiskelijat kritisoivat.

Tiedonhakua, yleissivistysta ja sddntelyd opetetaan kaikkein runsaimmin Tampereen
yliopistossa (yli 130 op), vaikka sivuaineita ja viestinnin teorian koulutusta ei laskettai-
sikaan mukaan. Merkittdva osa ndistd on tosin tutkimuksenteon opetusta sekd kandi-
daatin ja pro gradu -tutkielman tekoa. Haastatteluaineiston kanssa linjassa on, ettd Haa-
ga-Helian pakolliseenkin opetukseen sisiltyy suuresti tiedonhaun, yleissivistivin sisél-
16n ja sdantelyn opetusta — lahes yhta paljon kuin Jyvaskylin yliopistossa. Haaga-Helian
tiedonhaun opetuksen méiri on tosiasiassa jonkin verran suurempikin, koska tiedon-
hakua kasitellddn runsaasti my6s kirjoittamisen kursseilla. Toisaalta sama voi hyvin pi-
tea muihinkin kouluthin. OAMK:n runsas kirjoittamisen ja moniosaajuuden opetus
puolestaan kostautuu selvasti muita kouluja suppeammassa yleissivistdvin sisillon ope-

tuksessa.

Huomionarvoista toki on, ettd kun viestinnan teorian, sivuaineiden ja muun yleissivis-
tavan opetuksen maarit luetaan yhteen (Liite 2 Taulukko 2) kaikki ammattikorkeakou-
lut hiviavat kaikkien opetuksen mairassi yliopistoille kirkkaasti. Ammattikorkeakou-
luissa yleissivistiavissia opetuksessa sisalto on kuitenkin yliopistoja enemmain jo opetus-

suunnitelmassa maaratty, koska ammattikorkeakouluissa ei ole varsinaisia sivuaineita.

Jyviskyldn opiskelijat mainitsivat odottavansa Julkisuuslain kurssia. Tama kurssi ei kui-
tenkaan sisally heiddin omaan opetussuunnitelmaansa vaan on osa uudempaa opetustar-

jontaa — jota ilmeisesti vanhempienkin opiskelijoiden on mahdollista ottaa.

2 Liitteen 2 taulukoissa visuaalisuus-osuus sisiltyy kirjoittamisen ja typrosessin hallinnan lohkossa olevaan Lehti-
ty6-kurssiin
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Vuorovaikutus- ja ty6elimanvalmiuksien opetuksen maara vaihtelee koulujen valilla
niin runsaasti, etta siitd on vaikea tehdid johtopaatoksia — etenkin kun tycharjoittelun
pisteytys vaihtelee koulujen vililld niin paljon. Se, mika haastatteluaineistossakin on
korostunut, on opetuksen tarkempi sisalto. Freelancer-tyon opetus on jitetty monissa
kouluissa kokonaan ainejirjeston ja ammattiliiton vastuulle, ja vain OAMK:ssa freelan-
cer-kurssi on pakollinen (joskin Haaga-Helian opetukseen sisiltyy yritystoiminnan pe-
rusteita). Haaga-Helia on sen sijaan ainoa koulu, jonka pakollisiin opintoihin sisaltyy
ty6oikeuden kursseja ja vapaavalintaisella puolella my6s osuuskuntayrittdjyyden koulu-
tusta. Vuorovaikutustaitojen sisaltjen opetuksen maariaa on opetussuunnitelmista vai-

kea arvioida.
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8. Pohdinta

8.1. Oppilaitosten erot

Koulukohtaiset tulokset on tiivistetty vertailevaan taulukkoon (Liite 3).

Tutkimuksen tulosten perusteella tutkitut kuusi journalismia opettavaa koulua on mah-
dollista ryhmitelld opetussisaltéjensi ja -metodiensa perusteella useilla eri tavoilla. Kiin-
nostavinta tdssi on, ettd oikeastaan ainoat perusteet tehdé jako juuri yliopistojen ja
ammattikorkeakoulujen valiin nayttiisi olevan yliopisto-opintoihin sisiltyvin tieteellisen
tutkimuksen teon ja sivuaineiden opetuksen selvisti suurempi mairi kuin ammattikor-
keakouluissa. Toinen peruste on yrittdjyyden ja tybeliman teorian opetuksen suurempi

maird ammattikorkeakouluissa kuin yliopistoissa.

Kaytinnon taitojen hallinnan ja substanssiosaamisen vililld tillaista jakoa el voida teh-
da. Tillaista jaottelua sotkisivat Haaga-Helian runsas talouden ja juridiikan koulutuksen
maard, Jyviskylan yliopiston opetuksen suppea pakollisten yleissivistivien opintojen
maird ja Turun amk:n opiskelijoiden mahdollisuus ottaa joustavan opinto-oikeuden

kautta kursseja my6s Turun yliopistosta.

Jutunteon prosessin ja kirjoittamisen opetuksen tekniikka on opastavaa ja neuvovaa
Haaga-Helia amk:ssa, Soc&komissa ja Turun amk:ssa ja enemman “veteen heittami-
seen” ja tekemilld oppimiseen nojaavaa Jyviskylin yliopistossa, Oulun seudun amk:ssa
ja Tampereen yliopistossa. Eri kirjallisten juttutyyppien opetus vaikuttaisi olevan moni-
puolisinta Oulun seudun amk:ssa ja Haaga-Heliassa ja suppeinta Jyviskylin yliopistos-
sa, Turun amk:ssa ja Soc&komissa. Luovemman kirjoittamisen opetusta kaivattiin lisid
kaikissa muissa kouluissa paitsi Haaga-Heliassa ja Soc&komissa, joissa luottamus omiin
kirjallisiin valmiuksiin oli runsainta. T4ta arvioitaessa on kuitenkin huomioitava, ettd
tutkimus ei kartoittanut opiskelijoiden tosiasiallisia valmiuksia vaan ainoastaan heididn

itsearviointiaan omista valmiuksistaan.

77



Moniosaajuuden vilinekoulutus oli runsainta Oulun seudun amk:ssa ja muissa yliopis-
toissa ja ammattikorkeakouluissa keskendin suunnilleen yhti laajaa kaikissa. Sisallolli-
sesti merkittavimmat poikkeukset olivat, ettd Turun amk:sta puuttuu taiton opetus ko-
konaan ja Haaga-Heliassa esiintymistaidon ja sihkéisen puolen opetus on jirjestetty
monille opiskelijoilla hankalalla tavalla. Valokuvauksen opetusta pidetain lihes kaikissa
kouluissa erittdin huonona ja suppeana, joskin Oulun seudun amk:ssa kritiikki on huo-
mattavasti muita kouluja lievempai. Uusmedian ja datajournalismin opetuksessa ei

my6skédan ole eroa suoraan yliopistojen ja ammattikorkeakoulujen vililla.

Tutkimuksen yllattdvin havainto oli osan yliopisto-opiskelijoista ilmaisema huoli oman
yleissivistyksensi riittdmisestd toimittajan tehtdviin. Jako ei ole tiysin selvi, mutta vai-
kuttaisi siltd, ettd amk-opiskelijoilla, joiden opintoihin on oppilaitoksen luonteesta joh-
tuen sisallytetty suoraan toimittajan tydhon suunnattuja yhteiskunnallisia kursseja osaksi
pakollisia opintoja, on turvallisempi olo oman yhteiskunnallisen sivistyksensa riittavyy-
desté toimittajan arkityohon kuin yliopisto-opiskelijoilla. Myos runsaampi kirjoittami-
sen opetus — eli kokemus jutunteosta — on vaikuttanut myonteisesti osan amk-
opiskelijoista luottamukseen omista tiedollisista kyvyistddn. Yliopisto-opiskelijoilla voi-
daan tulosten perusteella kuitenkin olettaa olevan ennalta laajemmat valmiudet teemoil-

taan kohdennetumpaan journalismiin kuin amk-opiskelijoilla.

Silti yliopisto-opiskelijoiden opintoja uhkaava runsaudenpula olisi syytd ottaa yliopis-
toilla vakavasti ja huolehtia siité, etta jos yleissivistyksen tai ammatillisten kielellisten
valmiuksien opinnot jitetddn vapaavalintaisiksi, opiskelijoille my0s tarjotaan niiden suh-
teen riittivaa opinto-ohjausta. Voidaan my0s pitdd perusteltuna toiveena, ettd toimitta-
jan ammattitaitoon niinkin keskeisesti liittyvéda aihetta kuin julkisuuslain tuntemista ja
sahkeuutista luovemman tekstin tuottamista ei jatettdisi vasta opintojen neljannelle tai

my6hemmiille vuodelle.

Samaa voidaan sanoa my6s ammattikorkeakouluille, joiden opiskelijoista useampi koki
huolia omassa osaamisessaan, vaikka koulun sisilld olisi saatavilla my6s ndihin huoliin
auttavia kursseja, esimerkiksi juuri paljon toivotusta luovasta kirjoittamisesta. Tutkimus

ei anna suoraa vastausta sithen, miksi opiskelijat eivit ole ottaneet nditd kursseja tarjon-
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nasta huolimatta, mutta ainakin osa on kokenut hankalaksi saada mahdutettua niita jo
ennalta tiyteen opiskeluohjelmaansa. Jos koulut haluavat tosissaan tarjota opiskelijoil-
leen laajoja opiskelumahdollisuuksia ja kokevat esille nousseet toiveet koulutusohjel-
man tavoitteiden kannalta oleellisiksi, voi niiden olla syytid miettid tiettyjen kurssien si-
joittamista osaksi perusopintoja. Ndin on Oulun seudun amk:ssa jo freelancer-
koulutuksen osalta tehtykin. Haaga-Helian muutos tarkoittaisi my6s vaithtoehtoisten

toteutustapojen pohtimista nykyisille Vierumien tv- ja radiotyon kursseille.

Yllittdvad tutkimuksen tuloksissa oli my6s, ettd taittamisen ja valokuvaukset opetusta
pidettiin kaikissa kouluissa niin suppeana tai laitehallintaan keskittyneena, ettd vain har-
va koki saaneensa siitd irti visuaalisen ilmaisun ymmarryksen valmiuksia. Koska niin
monessa toimittajan tyossa nykyain edellytetddn valokuvaustaitoja ja visuaalisen ilmai-
sun merkitys on toimitusty6ssa kohonnut viime vuosina, valokuvauksen opetuksen
heikkoa tasoa lihes kaikissa tutkimukseen kuuluneissa kouluissa voidaan pitdd varsin
yllattavand. Arvio ei ole epirelevantti, vaikka se perustuu vain opiskelijoiden omiin ko-
kemuksiin, koska loppujen lopuksi kyse on siitd, pitdvitké he itse omaa ammattitaito-
aan riittdvinid kyetakseen toimimaan tyémarkkinoilla. Havaintojen perusteella olisikin
aiheellista kysya, vastaako tilanne koulujen tavoitteita ja nikemyksia valokuvaustaidon

tarpeellisuudesta ja sen oleellisesta sisallosta.

Puolessa kouluista (Haaga-Helia, Soc&kom ja Turun amk) kirjoittamista ja jutun suun-
nittelua opetettiin opastamalla ja neuvomalla, puolessa (Jyvaskylin yliopisto, OAMK ja
Tampereen yliopisto) enemmain “heittamalla opiskelija veteen rapik6imain”. Tama
tutkimus el vastaa kysymykseen siitd, minka koulun opiskelijoilla ovat todellisuudessa
parhaimmat valmiudet ammattiinsa, mutta joitakin mielenkiintoisia havaintoja eri ope-
tusmenetelmien mahdollisista vaikutuksista voidaan tehda: Jyviskylin yliopistossa osan
opiskelijoista on kerrottu ahdistuvan ensimmdisend vuonna niin paljon, etti jittdd opin-
tonsa kesken, ja Tampereen yliopistossa opiskelijat kertoivat kokevansa itselladn puut-
teita juttujen ideoinnin ja suunnittelun saralla. Sen sijaan ldhes painvastaisesti edellisten
kanssa Oulun seudun amk:ssa haastatellut opiskelijat kokivat jutuntekoon tarttumisen
ja kirjoittamaan ryhtymisen erittdin helpoksi. Muista, opastavampaa ja neuvovampaa

opetustapaa kayttineistd kouluista ei tallaisia yllattavia piirteitd noussut esille.
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Palautteen anto nousi teemana esille useissa haastatteluissa, mika antaa ymmaértaa opis-
kelijoiden pitavin sitd toimittajan opinnoissa keskeisend. Samanlaista nikemysti tukee
my6s Tampereen yliopiston vahva palautteenannon kulttuuri. Opintothin kuuluneeseen
palautteenantoa tehdyista jutuista kuvattiin kaikissa kouluissa joko liian suppeaksi tai
paikoin liian suoraksi. Palautteen liialliseen suoruuteen suhtauduttiin tosin useimmissa
haastatteluissa myos myonteisesti, ammattiin hyvin valmentaneena ja opettavaisena
kokemuksena, mutta esimerkiksi Jyviskylan yliopiston, Soc&komin ja Turun amk:n
kohdalla opiskelijoiden kuvaukset saamansa palautteen muodosta olivat yllittavinkin
kielteisida. Olisi ehka atheellista pohtia, kuinka paljon suora ja tylykin palautteenantokult-
tuuri on vilttimiton osa toimittajan koulutusta ja onko kyseisten koulujen palaut-

teenantokulttuuria athetta kehittdd rakentavampaan suuntaan.

Viimeisend isona havaintona on syytd nostaa esille juridiikan ja ammattietiikan epita-
sainen opetus tutkimukseen kuuluneissa kouluissa. Melkein kaikista kouluista nousi
esille vahintdankin yksittdisten opiskelijoiden epdvarmuutta lain tai ammattietiikan sisil-
tojen muistamisessa edes otsikkotasolla ja ennen kaikkea kyvyssi erottaa laki ja ammat-
tietitkka toisistaan. Turun amk:sta nousi esille my6s nikemys, ettd heidan koulunsa pai-
nottaa opetuksessaan liiaksi sitd, mitd ei saa tehda, sen sijaan, ettd muistutettaisiin, mi-
hin kaikkeen toimittajalla on oikeus ja velvollisuuskin ammatissaan. Oulun seudun
amk:ta lukuun ottamatta samanlaisia kaikuja voidaan mahdollisesti lukea my6s muiden
koulujen opiskelijoiden kanssa kiydyistd keskusteluista. Tietenkiddn timin tutkimuksen
pohjalta asiasta ei voida esittdd kuin vasta arvauksia, ja varman tiedon saaminen koulu-
jen ammattieettisen opetuksen sisillosti vaatii vaistimattid kohdennetumpaa ja syste-

maattisempaa selvitysta.

Aiheessa on viime kiddessd kysymys siitd, millaiseksi koulut haluavat mairitelld tavoit-
teensa. Lienee ensisijaista, ettd toimittaja osaa olla rikkomatta lakia, mutta onko tarkoi-
tuksenmukaista, ettd ammattiroolin tarjoamat myonteiset ulottuvuudet jatetaan vasta

tyoelamassa opittaviksi?
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Opiskelijoiden motivaatio ja arvostus kouluaan kohtaan oli erityisen suuri uusien, me-
dian muuttuvaa roolia analysoivien sekid teemoitettujen kertaluonteisten kurssien osalta.
Uusmediaa kisittelevid, tulevaisuuteen suuntautunutta kurssia sekd Tampereen yliopis-
ton kayttamaa vierailuprofessuurin mallia voisi kehottaa muitakin korkeakouluja harkit-
semaan opetusohjelmaansa. Haastatteluissa korostui myos opiskelijoiden huoli asemas-
taan itsendisind yrittdjina freelancerien roolissa seka asemastaan tyomarkkinoilla, ja ta-
hin olisi hyvid panostaa my6s niiden koulujen, joilla freelancer-ty6td opetetaan vain

vahin tai ei ollenkaan.

8.2. Tutkimuksen tulokset suhteessa aiempiin tutkimuksiin

Raittilan & Olinin tutkimuksessa (2005) haastatellut tydnantajat arvioivat journalistin
tarkeimmiksi taidoiksi tyoprosessin hallinnan, liiketaloudellisen osaamisen, tyoyhteis6-
valmiudet ja ilmaisun hallinnan. Hieman vihemmain tirkedni tyGnantajat pitivit teknii-

kan hallintaa ja yleissivistysta. (Luku 3.3.)

Tissd tutkimuksessa tyoprosessin hallinta ei noussut tutkimusaineistosta kovinkaan
selkedsti esille. Tutkimuksessa kavi ilmi, ettd tyoprosessin kouluttamisessa oli suuria
koulukohtaisia pedagogisia eroja, mutta opiskelijoiden valmiudet tyoprosessista eivit
nousseet esiin siind madrin, ettd niista voitaisiin tehdd varmoja johtopaitoksia. Kuiten-
kin opiskelijoiden vastauksista korostui, ettda Haaga-Heliassa, Soc&komissa ja Turun
amk:ssa tyoprosessin hallinnan koulutuksessa tychén opastetaan ja tySprosessin hallin-
nan teoriaa nostetaan enemman esille, kun taas muissa kouluissa oppiminen perustuu
omakohtaisten havaintojen tekemiseen yrityksen ja erehdyksen kautta seki palauttee-
seen. Toisaalta OAMK:ssa opiskelijat kokivat olonsa hyvin varmoiksi oman tyotapansa
l6ytimisen suhteen. On kuitenkin syyta huomata, etta Raittilan & Olinin tutkimuksessa
tyoprosessin hallintaan sisillytettiin my6s mm. kyky toimia monenlaisissa mediaympa-
ristoissa seka tuotantoprosessin kokonaisuuden ymmartamistd. Kaikissa kouluissa tar-
jotun kohtuullisen monipuolisen moniosaajuuden koulutuksen seki toisen tyon edi-
tointiin ja johtajuuteen liittyvien harjoittelujen Jyviskylan yliopistossa, OAMK:ssa,
Soc&komissa ja Tampereen yliopistossa ovat luultavasti juuri niitd asioita, joita tyonan-

tajat Raittilan & Olinin tutkimuksessa toivoivatkin.
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Liiketaloudellista koulutusta opiskelijoille annetaan eniten Haaga-Heliassa, ja Turun
amk:ssa on my6s vapaavalintaisissa opinnoissa paljon mahdollisuuksia isompiin yhteis-
tyoprojekteihin. Erityisesti on syyta nostaa esille, ettd vain amk-opiskelijat kertoivat
saaneensa koulutusta freelance-ty6hon, ja pakollinen osa tutkintoa se oli vain
OAMK:ssa. Haaga-Helia oli sen sijaan ainoa, jonka opetukseen sisiltyi my6s tyéoikeut-
ta. Jyviskyldn ja Tampereen yliopistoissa freelance-tyon koulutus vaikuttaa jidneen ko-

konaan ainejarjeston ja ammattiliiton vastuulle.

Tyoyhteisovalmiuksista koulujen painotuspisteet nousivat eri tavalla esille. Tutkimus oli
taltd osin jokseenkin suppea, minka johdosta valmiuksien kartoitus on tutkimuksessa
hieman jasentymitonti. Jyvaskyldn yliopiston, OAMK:n, Soc&komin ja Tampereen
yliopiston opiskelijat olivat opintojensa osana joutuneet harjoittelemaan myos esimies-
tehtdvid ohjaamalla uudempia opiskelijoita esimerkiksi toimitussihteerin roolista kisin.
Erityisen myonteinen suhtautuminen opiskelijayhteis6on korostui myo6s naistd myos
Jyviskylin yliopistossa ja OAMK:ssa, kun taas Turun amk:ssa nostettiin esille muuten
tyoyhteisokeskeisen tyoskentelyn malli. Runsaasta litketalouden ja yrittdjyyden koulu-
tuksestaan huolimatta haagahelialaisten kokemukset opintojensa vuorovaikutus- ja

ryhmityoskentelysisillosta olivat erityisen kielteiset.

Varmuus omaan monipuoliseen kirjalliseen ilmaisuun korostui etenkin Haaga-Heliassa,
OAMK:ssa ja Soc&komissa. Epavarmimpia sen suhteen olivat Jyviskylan yliopiston ja
Turun amk:n opiskelijat. Toisaalta radioilmaisun koulutus koettiin innostavaksi ja omaa
ilmaisutaitoa laajentavaksi OAMK:ssa ja Turun amk:ssa, ja jonkin verran sitid on vapaa-
valintaisena tarjolla my6s Jyvaskylin yliopistossa. Haaga-Helia oli tutkituista kouluista
ainoa, jonka opetukseen ei sisaltynyt pakollisena lainkaan esiintymistaidon koulutusta,

kun taas OAMK:ssa sitd oli tarjolla runsaasti aina laulamista my&ten.

Tekniikan hallinnan osaaminen korostui OAMK:ssa ja Turun amk:ssa. Muissa kouluis-
sa sitd kasiteltiin 1dhinnd perusteiden osalta. Verkkojournalismin hallintaa sen sijaan
tukivat Haaga-Helian ja Tampereen yliopiston uusmediaan ja datajournalismiin keskit-

tyvit kurssit, joita haastatellut pitivit kovin tirkeind. Verkkojournalismia itsessddn oli
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toki muidenkin koulujen opetuksessa mukana. Tyokanavana se ehki korostui voimak-

kaimmin Turussa, jossa valtaosa tehdyistd jutuista julkaistaan nimenomaan verkossa.

Yleissivistyksen hallinnassa korostuivat luonnollisesti yliopistot, joissa etenkin Jyvasky-
lin yliopiston ja Soc&komin opiskelijat nostivat esille opiskelijoiden huolellisen, toimit-
tajan tyotd tukevan sivuaineiden valinnan. Toisaalta kaikkien yliopisto-opiskelijoiden
kohdalla nostettiin my0s esille vapaus valita sivuaineensa itse, eiké yliopistossa opiske-
leminen anna takeita siita, etta sivuaineet ovat vahvasti yhteiskunnallisiin aineisiin pai-
nottuneita. Seki jyviskylildiset ettd turkulaiset kokivat paikoin omassa yleissivistykses-
saan aukkoja. Haaga-Helian opinnoissa puolestaan korostuivat runsaat talouden ja juri-
diikan kurssit osana pakollisia opintoja. Erityisesti on syytd huomata, ettd tiedonhan-
kinnan koulutus keskittyi monissa kouluissa enemmin haastateltavien 16ytimiseen ja
internetin kayttoon, kun taas Haaga-Heliassa painottuivat enemmin kirjasto- ja arkisto-
tiedon 16ytiminen. Siitd, missd mairin yliopistojen tutkimuksen teon koulutus tosiasial-

lisesti kattaa samoja aiheita, ei tutkimuksen perusteella voida sanoa varmuutta.

Visuaalisessa ajattelussa juuri mikdin koulu ei korostunut erityisen myonteisend. Vah-
vaa kritiikkid annettiin laajasti etenkin valokuvauksen opetusta kohtaan, joskin oululai-
set suhtautuivat oman koulunsa opetukseen hieman muita my6nteisemmin. Taittami-
sen opetus arvioitiin kaikissa kouluissa, joissa sitd edes tatjottiin, enemmin taitto-
ohjelman kdyton opetteluksi kuin visuaalisen ilmaisun laajaksi ymmartimiseksi. Ase-
telma on jopa hiukan koominen, silld etenkin Oulussa, Tampereella ja Turussa olisi
tihdn haastattelujen perusteella valmiit laadukkaat resurssit, ja Haaga-Heliallakin on
opetussuunnitelmassa varattu sithen useita kursseja. Yleisesti voidaan sanoa, etti sithen
nihden, miten valokuvauksen ja graafisen ilmaisun hallinnan merkitystd esimerkiksi
Raittilan ym. tutkimuksessa (2000) korostettiin ja miten opiskelijat itse arvioivat tarvit-
sevansa valokuvaamisen taitoja freelancereina, journalismin koulutuksen ohessa tarjottu

opetus on yllittivan suppeaa.

Suomen Lehdiston selvityksessd (Lappalainen 2009) tyonantajat arvioivat myos amk-
opiskelijoiden yleissivistysta heikoksi ja pitivit lisdksi yliopisto-opiskelijoiden vahvuuk-

sina lehtikirjoittamisen taitoa ja ammattietitkan hallintaa. Amk-opiskelijoiden osaamista
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pidettiin yliopisto-opiskelijoita parempana monimediaosaamisen ja median murrokseen

liittyvissa kysymyksissa.

Tutkimuksen perusteella juuri mitkddn niistd oletuksista eivit pidd paikkaansa. Vaikka
osalla amk-opiskelijoista yleissivistyksessa olikin aukkoja, niin oli yliopisto-
opiskelijoillakin. Erityisesti Haaga-Helian runsas liiketalouden ja juridiikan koulutus
kyseenalaistaa tillaista yleistd lihtGoletusta kaikkia yliopisto- ja amk-opiskelijoita koh-
taan. Samalla lailla jakolinja menee eri lailla lehtikirjoittamisen taitojen kohdalla, joskin
runsainta kielellisen ilmaisun hallinnan koulutus oli nimenomaan Haaga-Heliassa ja
OAMK:ssa. Ammattietiikan hallintaa ei voida minkdan koulun opiskelijoiden osalta
timan tutkimuksen ja opintojen rakenteen perusteella viittda erityiseksi vahvuudeksi.
Toisaalta kaikkien koulujen opiskelijat tuntuivat olevan perilld yleisimmistd vaaranpai-

koista ammattitehtdvissi ja tiesivat tarvittaessa pyytad neuvoa esimieheltaan.

Yllattavana voidaan pitaa sitd, ettd monet amk-puolella pakolliset ja toimittajan ammat-
titaitoon kiintedsti mielletyt kurssit kuten eri juttutyyppien hyvi kielellinen hallinta ja
tiedonhaku ovat yliopistoissa valinnaisia syventivia kursseja ja sijoitettu opintojen lop-
pupaihan. Erityisesti voisi kuvitella, ettd Julkisuuslain asiantuntemuksestaan kuuluisassa
Jyviskylin yliopistossa julkisuuslain opetus nihtiisiin pakolliseksi osaksi jo opintojen

alkuvaiheita.

Monimediaosaaminen ja median murrokseen liittyvien kysymysten hallinta jakautuivat
tasaisesti yliopistojen ja ammattikorkeakoulujen vililld. Erityisesti Tampereen yliopiston
opiskelijat kiittivit sitd, miten hyvin heidin opetusohjelmansa kykenee muuntautumaan

ja kulkemaan ajan hermoilla.

8.3. Tutkimuksen onnistuminen ja mahdollisia jatkotutkimusaiheita

Tutkimusta voidaan pitdd onnistuneena siltd osin, ettd se pystyl nostamaan esille opis-
kelijoiden omia toiveita ja arvioita opintojensa sisaltoihin ja toteutukseen liittyen seka
arvioimaan perusteiden olemassaoloa vahvalle jaottelulle yliopistojen ja ammattikor-

keakoulujen vililld. Erityisen hedelmallisiksi ndkisin esille nousseet huomiot useimpien
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koulujen keskittymisesta lihes yksinomaa uutistekstin tuottamiseen seka visuaalisen

opetuksen suppeuden.

Lisaksi tutkimuksen hyvini antina voidaan pitdi sitd, miten se on onnistunut jatkamaan
keskustelua ja kokoamaan yhteen useiden aiempien athetta kasitelleiden tutkimusten

16ydoksid kuitenkin tarkastellen aihetta eri ndkékulmasta késin.

Tutkimuksen edetessi kévi ilmi, ettd valittu tutkimusmenetelma — laajasti teemoitettu
ryhmahaastattelu — ei ollut oikea antamaan vastauksia tasmallisiin ja monimutkaisiin
kysymyksiin esimerkiksi juridisen opetuksen kaikista esilld olleista sisalloista. My6s mo-
nille jutunteon prosessin teoretisointi oli liian vierasta, ettd tutkimuksen voitaisiin kat-
soa antavan tarkkaa tietoa eri koulujen opiskelijoiden tosiasiallisista valmiuksista. Ni-
den asioiden tavoitteellinen kartoitus vaatisi teemoiltaan ja tavoitteiltaan kohdenne-

tumpaa yksilohaastattelua.

Tutkimuksen tulosten yleistyttdvyys on suppeaa, silld haastatteluryhmit olivat niin pie-
nid. Tutkimuksen validiteettia olisi parantanut huomattavasti, mika kustakin koulusta
olisi saatu 5—6 hengen suuruiset ryhmit tai kaksi 3 hengen ryhmia. Niin suurten haas-
tateltavien madrien l6ytiminen ja haastatteluaikojen jirjestiminen olisi kuitenkin vaati-
nut huomattavasti enemman aikaa ja resursseja, kuin mihin opinnaytetyon puitteissa oli
mahdollista. Aineistoa ei siis voitane pitdd tdysin kyllddntyneenid (Eskola & Suoranta
2000, 62—-63) paitsi yksittiisten kysymysten osalta, mutta timd on myo6s otettu huomi-

oon johtopaitosten teossa.

My6s osaa tutkimuskysymyksista olisi voinut tarkentaa valmiiksi paremmin. Nyt kysy-
myslista 1ahti siita oletuksesta, ettd toimittajaopiskelijoille oman osaamisensa teoreti-
sointi on luontevaa. Tata kysymysta sinalldan voi olla mielekasta pohtia — esimerkiksi
opiskelijajirjestdjen toimintaa tutkittaessa — mutta sitd ei voida pitdd tehdyn tutkimuk-

sen keskeisimpina kysymyksena.

Samalla kavi ilmi, ettd alkuperdinen suunnitelma tavoitella nimenomaan kolmannen

vuoden opiskelijoita ei ollut erityisen toimiva. Alkuperdinen suunnitelma pohjautui sii-
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hen pelkoon, etti jo pitkilti tyGelimain siirtyneet opiskelijat eivat enda osaisi erotella
koulusta ja toistadn oppimiaan asioita toisistaan. Tama toki piti jonkin verran paikkan-
sa, mutta aivan yhti lailla se koski my6s teoriaopetuksen ja oman itse valitseman harjoi-
tustyon valistd suhdetta. Havainnot olisivat luultavasti olleet luotettavampia, jos opiske-
lijat olisivat jo olleet kaikki opintojensa loppuvaiheessa. Huolta, ettd motivaatio opinto-
ja kohtaa olisi loppuvaiheessa laskenut liiaksi, ei noussut esille haastatteluissa, vaikkakin

opintojen alkupidin kurssien siséiltéjen muistelu tuotti jo monille vaikeuksia.

Monet haastateltavat kehuivat takana olevaa ty6harjoitteluaan erityisen antoisaksi ja
opettavaksi. Harjoittelun merkitys korostuu entisestaian, kun monet kertoivat oppi-
neensa tiedonhakua ja kirjoittamista nimenomaan tyén kautta eikd koulun luennoilla.
Siten tyOharjoittelun merkitystd opiskelijan valmiuksissa ja koulujen suhteuttamisessa
toisiinsa olisi jo tutkimussuunnitelmassa ollut hyvi ottaa huomioon. Tama olisi kielta-

mittd kuitenkin hankalaa, koska eri kouluilla harjoittelu pidetidn eri aikaan opintoja ja

saattaa myos jakautua pienempiin kokonaisuuksiin.

Tutkimuksen onnistuneena puolena voidaan pitdd myos haastattelutilanteiden onnis-
tumista. Keskustelutilanteet olivat onnistuneita ja avoimia, ja osallistujat suhtautuivat
tutkimukseen myonteisesti. Haastateltavat olivat padsiantoisesti avoimia puhumaan
myo6s niista asioista, joita he kokivat opetuksensa puutteiksi. Jonkin verran tutkimuksen
validiteettia luonnollisesti heikentda haastateltavien pieni maari sekd se, ettd he saivat
itse vapaasti ilmoittautua haastateltaviksi. Reliabiliteettia saattaa heikentid tutkimuksen
tekijin kokemattomuus, mutta aineisto toisaalta analysoitiin huolella kahdesti ja moni-
vaiheisest, ja sitd peilattiin my6s opetussuunnitelmia koskeviin tietoithin. On kuitenkin
syytd huomioida, ettd opetussuunnitelmien sisilt6jd on tulkittu padasiassa vain kurssien

otsikoiden perusteella.

Suurimman osan kouluista opiskelijoilla ty6hon liittyvaad juridiikan ja ammattietitkan
tuntemusta voidaan epaiilld puutteelliseksi, jos kriteeriksi otetaan, ettd opiskelijan tulisi
kyetd erottamaan nima kaksi toisistaan sekd tietdd nimeltd viestintdoikeuden keskeisid
lakeja. Kiinnostavaa on, ettd ndista asioista kysyttaessa hyvin monessa opiskelijaryh-

missd nostettiin ensimmadisend esille valokuvaukseen liittyvit kiellot sekd ymmarrys
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siitd, mita kaikkea ei saa julkaista. Suppean tutkimusaineiston perusteella varmoja joh-
topadtoksid ei voi tehdd, mutta aineisto herittidd kysymyksen siitd, opetetaanko juridiik-
kaa ja ammattietitkkaa Turun amk:ta laajemminkin journalisteille enemman ty6hon liit-
tyvien rajoitusten ja pidittyvyyden kautta eikéd sen kautta, mitd oikeuksia ja toimimisen

velvollisuuksia samat lait ja ammattieettiset ohjeet heidin tydlleen asettavat.

Mahdollisiksi jatkotutkimuksiksi suosittelisin syvillisempid tutkimuksia eri koulujen
opiskelijoiden kirjoittamisen, juridiikan ja yleissivistyksen hallinnasta. Koulujen vertai-
lussa hyodyllistd olisi kartoittaa opetuksen nakemysta toimittajan yhteiskunnallisesta
roolista suhteessa ammattieettisiin arvoihin ja nikemyksia moniosaajuuden opetuksen
syvyyden ja sisillokkyyden tarpeellisuudesta. Erittdin arvokasta olisi tutkia pedagogisia
eroja koulujen kirjoittamisen ja jutunteon prosessin opetuksen taustalla ja niiden vaiku-

tuksia opiskelijoiden osaamiseen ja opiskeluviihtyvyyteen.
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Liite 1:

Haastattelukysymykset, tiistai 20.3.2012

— Millaisia jutunteon prosessin hahmottamiseen ja suunnitteluun liittyvia
valmiuksia koet saaneesi opinnoistasi?

— Millaisia Kirjoitustaidon valmiuksia koet saaneesi opinnoistasi?
— Millaisia tiedonhaun valmiuksia koet saaneesi opinnoistasi?

— Millaisia moniosaajuuden valmiuksia koet saaneesi opinnoistasi?
(moniosaajuus = ammattitaitoa suoriutua teknisesti erilaisista journalistisen
kenttaan kuuluvista tehtavistd, muistakin kuin Kirjoittavan journalistin
tyosta)

— Millaisia yleissivistykseen tai erityisaihealueiden asiantuntemukseen liittyvia
valmiuksia koet saaneesi opinnoistasi?

— Millaisia toimittajan tyohon liittyvia juridisia ja ammattieettisia valmiuksia
koet saaneesi opinnoistasi?

— Millaisia ryhma-, yhteistyo- ja vuorovaikutustaidon valmiuksia koet saaneesi
opinnoistasi?

— Millaista tyon hakua ja tyon tekemista helpottavaa asiantuntemusta ja
kokemusta Suomen media-alan yrityksista ja niiden toimintakulttuurista koet
saaneesi opinnoistasi?

— Minka olet kokenut opinnoissasi erityisen antoisaksi/helpoksi/haastavaksi?
Mita odotat tai toivot loppuopinnoiltasi?

Lausuthan aina puheenvuorosi alussa nimesi, jotta nauhalta kdy selviksi, kuka
sanoi mitakin!



Liite 2: Opetussuunnitelmien opintopistejaottelu

Taulukkoon 1 on koottu tiedot haastatelluilla kdytossa olleista opetussuunnitelmista
(Liitteet 4-12). Soc&komin vuosien 2008 ja 2009 tiedot 16ytyvit samalta riviltd, silld
niisséd ei aineiston perusteella ollut eroja. Nykyisten Turun amk:n opiskelijoiden opetus-
suunnitelma on Diakonia amk:n (Diak) opetussuunnitelma, silla opiskelijat aloittivat

opintonsa Diakissa vuonna 2010.

Opetussuunnitelmista 16ytyneet kurssit jaettiin seitsemadén eri ryhmain: 1. kirjoittamisen
ja jutunteon prosessiin, 2. moniosaajuuteen, 3. viestinnan teoriaan, 4. tiedonhakuun,
yleissivistykseen ja sddntelyyn, 5. sivuaineisiin, 6. vuorovaikutus- ja ty6elimidvalmiuksiin
sekd 7. muihin vapaasti valittaviin kursseihin. Jaottelu tehtiin paaasiassa kurssiotsikoi-
den perusteella, mutta arvioinnissa kiytettiin hyviksi my6s tietoa kurssin ryhmittelysté
opetussuunnitelman sisélld (esim. Diak) seka kurssikuvauksia, jos kurssin otsikko koet-
tiin monitulkintaiseksi mutta kurssin kuvaus oli helposti luettavissa joko aineistosta
itsestddan (Tampereen yliopisto) tai koulun verkkosivuilta (OAMK). Tiésté syysté esi-
merkiksi kurssit ”’Journalismin erityisalue 17 ja ”Journalismin erityisalue 2” on
OAMK:n kohdalla sijoitettu eri lohkoon kuin lihes samanniminen Haaga-Helian kurssi

”Journalismin erityisalueita”.

Joidenkin koulujen kohdalla tutkittu aineisto oli epitarkka, ja siksi esimerkiksi
Soc&komin laaja 29 opintopisteen kurssikokonaisuus yhteiset opinnot” (gemensam-
ma studier) on kokonaisuudessaan sijoitettu yleissivistyksen alle, vaikka mahdollisesti
osa slita olisi voitu sijoittaa muuallekin. Jaottelussa on my6s yleisesti oletettu, etta opin-
not aloittava kurssi ”’Johdatus journalismiin” tai ”Journalismin perusteet” (tai muu vas-
taava) on enemmain kirjoittamista ja tyOprosessia avaava kurssi eikd koostu niinkain
viestintitieteen teorian opetuksesta. Joidenkin kurssien otsikoiden perusteella kurssi
olisi voitu sijoittaa kahteen eri luokkaan. Téll6in on tehty arvauksia siitd, kumpi sisalto
on ollut opetuksen keski6ssi, ja siksi esimerkiksi OAMK:n kurssi ’Suomen kieli ja vies-

tintd” on sijoitettu kirjoittamisen kurssien luokkaan.

Taulukkoa lukiessa on siis syytd huomioida, ettd se on vain suuntaa-antava jasennys,
jonka kokoamisessa olisi voitu kayttdd muitakin painotuksia. Esimerkiksi vertailussa on
laskettu ainoastaan kurssien sisaltimien opintopistemaarien yhteismaari, ei kurssien

médrd. Voidaan esimerkiksi kysyd, olisiko todennikéisempid, ettd kolmella 3 opintopis-



teen kirjoittamisen kurssilla kisitelladn asioita laajemmin kuin yhdelld 9 opintopisteen
kirjoittamisen kurssilla. Samalla voitaisiin kiinnittda huomiota sithen, ettd ammattikor-
keakouluissa tyoharjoittelusta saa harjoittelun kestoon nihden huomattavasti enemmin
opintopisteitd kuin yliopistolla. Tallaisten kysymysten analyyttinen pohtiminen vaatisi
kuitenkin laajempaa aineistoa seka sen tutkimista, vastaako 1 opintopiste kaikissa kou-

luissa ja kaikilla kursseilla yhta suurta tyomaaraa.

Teemallisen ryhmittelyn lisaksi kunkin ryhman sisilld eroteltiin toisistaan pakolliset
kurssit sekd vapaavalintaiset kurssit. Jaottelussa vapaavalintaisilla kursseilla tarkoitetaan
kaikkia niitd yksittaisia kursseja, jotka on mahdollista vaihtaa johonkin muuhun kurs-
siin. Siten myos itsessdan pakolliset sivuaineopinnot on laskettu vapaavalintaisiin kurs-
seithin, koska opiskelija saa kuitenkin suhteellisen vapaasti valita, minka sivuaineen
opintoihinsa ottaa. Jaottelun tarkoituksena on siis eritelld, mitka yksittiiset kurssit jokai-

sen valmistuvan opiskelijan tulee olla suorittanut.



Taulukko 1: Opetussuunnitelmiin sisaltyvien kurssien opintopisteet ryhmittain

kirjoittaminen ja tyopro- tiedonhaku, yleissivistys | sivu- | vuorovaikutus- ja muut

sessi moniosaajuus | viestinnin teoria | ja sddntely aineet | ty6elimivalmiudet |vapaat | Yhteensi

pakolliset | vapaat | yhteensi | pakolliset | vapaat | pakolliset | vapaat | pakolliset | vapaat vapaat | pakolliset | vapaat vapaat | pakolliset | vapaat
Haaga-Helia
2010 44 12 56 32 17 17 0 73 0 0 42 11 20 208 60
Jyviskyld 2008—
2009 29 36 065 10 24 30 76 85 5 0 40 150 185
OAMK 2008 52 17 69 70 19 10 45 0 0 33 21 15 210 75
OAMK 2009 52 20 72 63 19 10 3 43 0 0 42 27 15 210 84
Soc&kom 2008—
2009 20 20 18 0 20 50 50 6 16 114 66
Tamperee 2007 28 28 13 24 34 133 52 22 10 230 86
Tampere 2008—
2009 28 28 17 24 31 0 131 0 53 22 0 10 229 87
Turku 2010 55 8 63 40 10 20 25 48 0 0 35 95 15 198 153

Taulukko 2: Yleissivistykseen ja erityisaihealueiden tuntemiseen liittyvit pisteet yhteensa:

tiedonhaku, yleis- yleissivistys ja erityisaihealueiden

viestinnin teoria | sivistys ja sddntely |sivuaineet | tunteminen yhteensi

pakolliset | vapaat pakolliset | vapaat vapaat pakolliset | vapaat yhteensi
Haaga-Helia 2010 17 0 73 0 0 90 0 90
Jyviskyld 2008-2009 | 30 0 76 0 85 106 85 191
OAMK 2008 10 3 45 0 0 55 3 58
OAMK 2009 10 3 43 0 0 53 3 56
Soc&kom 2008-2009 | 20 0 50 0 50 70 50 120
Tampere 2007 34 0 133 0 52 167 52 219
Tampere 2008-2009 | 31 0 131 0 53 162 53 215
Turku 2010 20 25 48 0 0 68 25 93




Taulukko 3: Kirjoittamisen ja tyoprosessin kurssit koulujen opetussuunnitelmissa, suluissa kurssin opintopistemaara

Koulu

Pakolliset kurssit

Vapaavalintaiset kurssit

Haaga-Helia 2010

Journalistisen kirjoittamisen perusteet (11), Henkil6jutun kirjoittaminen ja
haastattelutekniikka (6), Uutisty6 (8), Aikakauslehtikirjoittaminen (7), Ta-
lousjuttujen kirjoittaminen (6), Journalistinen ty6 -projektit (6).

Opiskelijalehden toimittaminen (3), Fiktion keinot journalismissa
(3), Journalistisen kirjoittamisen palauteklinikka (3), Civic journa-
lism (3)

Jyviiskyli 2008-2009

Uutisty6 ja monimedia (10), Lehtity6 (10), Journalistiikan tutkimusviestin-
ti (3), Journalistitkan kielenhuolto (5), Maturiteetti (1)

Aikakauslehtikurssi (10), Kehitysmaajournalismi (8), Nykyhistorian
analyysi (7), Paikallisjournalismin analyysi (5), Viestinti ja media
monikulttuurisessa maailmassa (0)

Suomen kieli ja viestintd (3), Projektinhallinta (3), Projekti (12), Uutistoi-
minta 1 (4), Uutistoiminta 2 (5), Lehti-ilmaisu (6), Journalistisen projektin

Aikakauslehtity6 (5), Journalistinen erityisalue 1 (5), Luova kirjoit-

OAMK 2008 tyOpaja (5), Syventivi toimitustyd (10), Vaihtoehtoinen journalismi (4) taminen (4), Asiakirjoittaminen ja kielenhuolto (3)

Suomen kieli ja viestintd (3), Projektinhallinta (3), Projekti (12), Uutistoi-

minta 1 (4), Uutistoiminta 2 (5), Lehti-ilmaisu (6), Journalistisen projektin | Tiedottaminen (3), Aikakauslehtity6 (5), Journalistinen erityisalue 1
OAMK 2009 tyopaja (5), Syventivi toimitustyd (10), Vaihtoehtoinen journalismi (4) (5), Luova kirjoittaminen (4), Asiakirjoittaminen ja kielenhuolto (3)

Soc&kom 2008-2009

Introduktion till tridning, radio och tv (5), Nyhetsjournalistik (5), Reporta-
ge (5), Redigering (5)

Tampere 2007

Journalismin lajit (6), Oikeinkirjoitusoppi (4), Lauseoppi (4), Lehtity6 ja
verkkolehti 1 (4), Tekstinhuolto (5), Harjoittelun kielikritiikki (2), Suomen
kielen kirjallinen viestinti (3)

Tampere 2008-2010

Journalismin lajit (6), Oikeinkirjoitusoppi (4), Lauseoppi (4), Tekstinhuol-
to (4), Lehtity6 ja verkkolehti (4), Harjoittelun kielikritiikki (3), Tieteellinen
kirjoittaminen (3)

Turku 2010

Kirjoittaminen ja kielenhuolto (5), Journalismin perusteet (5), Journalisti-
nen kirjoittaminen (5), Uutisty6 1 (5), Haastatteleminen (5), Uutisty6 2 (5),
Haastatteleminen 2 (5), Tarinankerronta (5), Uutisty6 3 (5), Haastattele-
minen 3 (5), Tarinankerronta 2 (5)

Tutkivan journalismin tySpaja (3), Dramaturgia ja kisikirjoittami-
nen (5)




Taulukko 4: Moniosaajuuden kurssit koulujen opetussuunnitelmissa, suluissa kurssin opintopistemaari

Pakolliset kurssit

Vapaavalintaiset kurssit

Haaga-Helia 2010

Sisdllontuotanto muuttuvassa mediassa (5), Tyovilineohjelmistot (4), Ku-
vajournalismin ja kuvankdsittelyn perusteet (5), Henkil6kuvaus (3), Lehti-
taiton ja visuaalisen journalismin perusteet (4), Kuvituskuvan suunnittelu ja
toteutus (3), Reportaasikuvituksen perusteet ja taitto (5), Verkkojulkaise-
minen (3)

Verkkolehden toimittaminen (3), Toimittajan esiintymistaito (3),
Radiotyon perusteet (3), Tv-tyon perusteet (3), Documentary film

©)

Jyviiskyli 2008-2009

Radioty6 (5), Televisiotyd (5)

Dokumenttikerronta radiossa (10), Ajankohtaisjournalismi televi-
siossa (10), Teknologiavilitteinen viestinti (4)

Puheviestinti ja esiintymistaito (5), Tietotekniikka ja hyStyohjelmat (5),
Julkaisun perustekniikat (3), Kuvankisittely- ja piirto-ohjelmien perusteet
(3), Esituotanto (3), Av-tuotanto (5), Jilkituotanto (4), Valokuvaus 1 (4),
Verkkojulkaisun perustekniikat (5), Visuaalinen kulttuuri (4), Julkaisun
taittaminen (3), Kuvajournalismi (3), Radiotyén perusteet (3), Adnenkiyttd
(3), Adni ja editointi (3), Televisioty6 (3), Studiotydskentely (3), Esiintymis-

Televisiotyon perusteet 2 (5), Radiodokumentti (4), Radion suora
monipisteldhetys (4), Laulamalla iloa elimiin (3), Onnistunut

OAMK 2008 taito (3), Verkkojournalismi (5), pitching vuorovaikutuksen nidkékulmasta (3)

Puheviestinti ja esiintymistaito (5), Tietotekniikka ja hyStyohjelmat (5),

Julkaisun perustekniikat (3), Kuvankisittely- ja piirto-ohjelmien perusteet

(3), Esituotanto (3), Av-tuotanto (3), Jilkituotanto (3), Valokuvaus 1 (4),

Verkkojulkaisun perustekniikat (5), Julkaisun taittaminen (3), Kuvajourna-

lismi (3), Radiotyén perusteet (3), Adnenkiytté (3), Adni ja editointi (3), Televisiotyon perusteet 2 (5), Radiodokumentti (4), Radion suora

Televisiotyon perusteet (3), Studiotydskentely (3), Esiintymistaito (3), monipisteldhetys (4), Laulamalla iloa elimiin (3), Onnistunut
OAMK 2009 Verkkojournalismi (5) pitching vuorovaikutuksen nidkékulmasta (3)

Soc&kom 2008-2009

Fotografering (4), Webbjournalistik (4), Radiojournalistik (5), Tv-
journalistik (5)

Tampere 2007

Visuaalinen journalismi (5), Radioty6 1 (3), Televisiotyd 1 (3), Puheviestin-
nin perusteet (2)

Lehtityd 2 (8), Televisiotyd 2 (8), Radiotyd 2 (8)

Tampere 2008-2010

Tietotekniikan peruskurssi (3), Esiintyminen ja argumentointi (3), Visuaali-
nen journalismi (5), Radiotyd (3), Televisioty6 (3)

Lehtitys 2 (8), Televisiotyd 2 (8), Radiotyd 2 (8)

Turku

Puheviestintd (3), Kuvajournalistinen ilmaisu (5), Audioilmaisu (5), Video-
ilmaisu (5), Monimediailmaisu (5), Kuvakerronta (5), Suora radioldhetys
(7), Sanaton ja sanallinen esiintyminen (5)

Dokumentaari (3), Dokumentaarituotanto (7)




Taulukko 5: Viestinnin teorian kurssit koulujen opetussuunnitelmissa, suluissa kurssin opintopistemaara

Pakolliset kurssit

Vapaavalintaiset kurssit

Haaga-Helia 2010

Viestinnin perusteet (3), Joukkoviestintd 1 (3), Joukkoviestintd 2 (3), Journalismin tutkimus
ja analyysi (5), Journalismin erityisalueita (3)

Jyviiskyli 20082009

Johdatus viestintitieteisiin (4), Viestinnin ja median teoreettiset perusteet (5), Median ja
journalismin historiallinen kehitys 1 (3), Median ja journalismin historiallinen kehitys 2 (4),
Journalismin analyysi ja kritiikki (5), Johdatus median ja journalismin tutkimukseen (5), Jouk-
koviestinnin tutkimuksen teoria (4)

OAMK 2008

Viestintd yhteiskunnallisena ilmiéni (4), Media-analyysi (6)

Ajankohtaista journalismissa (3)

OAMK 2009

Viestinti yhteiskunnallisena ilmiéni (4), Media-analyysi (6)

Ajankohtaista journalismissa (3)

Soc&kom 2008-2009

Introduktion till journalistiken (3), Medie landskapet 1 Finland och Norden (4), Medichistoria
(3), Kommunikationsteori (3), Medieforskning och mediekritik (5), Kén och journalistik (2)

Tampere 2007

Tiedotusopillinen tutkimus (10), Johdatus tiedotusoppiin (5), Media-analyysin perusteet (3),
Mediakritiikin perusteet (2), Mediahistoria (5), Mediarakenteet (3), Mediajitjestelma (2), Op-
pihistoriaa ja tutkimuksen ndkékulmia (3), Tutkimuksen lukutaito (1)

Tampere 2008-2010

Johdatus tiedotusoppiin (5), Mediakritiikin perusteet (1), Media-analyysin perusteet (4), Me-
diahistoria (5), Mediarakenteet (3), Mediajirjestelmdt (2), Tutkimuksen lukutaito (1), Tiedo-
tusopillinen tutkimus (10)

Turku 2010

Suomalainen mediaympirist6 (5), Joukkoviestinnin teoria ja tutkimus (5), Media-analyysin
nikokulmia mediakulttuuriin (5), Tutkimus ja kehittdminen media-alalla (5)

Osallistuvan median tavoitteet ja toimintamuo-
dot (5), Mediakasvatuksen liht6kohdat ja tavoit-
teet (5), Mediakasvatuksen toimintamuodot (5),
Journalism for Social Change (5), Osallistuvan
median hanke (3-5)




Taulukko 6: Tiedonhaun, yleissivistyksen ja sddntelyn kurssit koulujen opetussuunnitelmissa, suluissa kurssin opintopistemiiri

Pakolliset kurssit

Vapaavalintaiset kurssit

Haaga-Helia 2010

Tutkimusmenetelmit (3), Oikeudellisen ajattelun perusteet (3), Valtio- ja kunnallishallinto seka poliitti-
nen jirjestelmi (3), Ty6oikeus ja tydmarkkinajirjestot (3), Journalistisen tydn ammattietiikka ja lainsda-
dint6 (3), Kansantalouden perusteet (5), Tilastotieteen perusteet, tilastojen kayttd toimittajan tyGssa ja
kuvitusgrafiikka (5), International economy and the EU (3), Cultures in contact (3), Corporate finance
and securities markets (3), Laskentatoimen perusteet ja tilinpaitsanalyysi (3), Ruotsi (6), Englanti (3),
vaithtoehtoinen pitka kieli (12), Opinndytety6 (15)

Jyviiskyli 20082009

Viestinnin normit ja etitkka (4), Tutkimuskurssi (5), Proseminaari (10), Syventivi tutkimuskurssi (6),
Tutkimusseminaari (5), Pro gradu -tutkielma (40), Toinen kotimainen kieli (3), Vieras kieli (3)

Opiskeluvalmiudet ja tiedonhankinta (4), Englanti (4), Ruotsi (3), Opinniytetyon valmistelu (3), Viestin-
nin sddntely ja talous (4), Viestintdoikeus (3), Tutkimus- ja kehittdmistoiminta (3), Yhteiskuntatieto ja

OAMK 2008 politiikka (6), Opinndytety6 (15) -
Opiskeluvalmiudet ja tiedonhankinta (3), Englanti (4), Ruotsi (3), Opinnéytetyon valmistelu (3), Viestin-
tdoikeus (3), Tutkimus- ja kehittdmistoiminta (3), Yhteiskuntatieto ja polititkka (6), Toimittajan taloustie-

OAMK 2009 to (3), Opinndytety6 (15) -

Soc&kom 2008-2009

Gemensamma studier (29), Mediajuridik (5), Forskningsmetodik (6), Proseminarium (4), Kandidatsupp-
sats (6)

Tampere 2007

Tiedekunnan yhteiset opinnot (25), Ruotsi (5), Vieras kieli (6), Viestintdoikeus ja journalistietiikka (5),
Tutkimusty6 (2), Teoria tutkimuksessa (2), Proseminaari (2), Kandidaatin tutkielma (6), Tutkimuksen
metodologia (8), Seminaari (12), Tutkielman tekemistd tukevat opinnot (20), Pro gradu -tutkielma (40)

Tampere 2008-2010

Yhteiskuntatieteiden ajankohtaisia kysymyksid (3), Tiedonhankinnan perusteet (2), Yliopiston historia,
ideat ja merkitys tieteiden historiassa (3), Viestintdoikeus ja journalistietitkka (5), Oppihistoriaa ja tutki-
muksen nidkékulmia (3), Tutkimusty6 (2), Teoria tutkimuksessa (2), Empiirisen tutkimuksen perusteet
(3), Yhteiskuntatieteiden teoriat (3), Tilastotiede ja spss (5), Ruotsin kielen kirjallinen ja suullinen viestin-
td (3), Proseminaari (2), Kandidaatin tutkielma (6), Tiedonhankinta aineopinnoissa (1), Ruotsin kielen
syventivi kurssi (2), Tutkimuksen metodologia (8), Seminaari (12), Tutkielman ohjaus (20), Pro gradu -
tutkielma (40), Vieras kieli (6)

Turku 2010

Ammattikorkeakoulu oppimisympitistond (5), Suomalainen yhteiskunta ja poliittinen jirjestelma (5),
Ruotsi (5), Englanti (5), Viestinnin lainsddddnto ja journalistin etiikka (5 op), Journalistinen tiedonhan-
kinta (3), Opinniytetyoprosessin perusteet (5), Opinniytetyd (15)




Taulukko 7: Vuorovaikutus- ja tyoelimavalmiuksien kurssit koulujen opetussuunnitelmissa, suluissa kurssin opintopistemaara

Pakolliset kurssit

Vapaavalintaiset kurssit

Haaga-Helia 2010

Opinto-ja urasuunnittelun opintojakso (3), Yrittdjyys ja litketoi-
minta (6), Toimittaja tyoyhteison jasenenad (3), Tycharjoittelu 1
(15), Tyoharjoittelu 2 (15)

Osuuskuntayrittdjyys toimittajille 1 (3), Osuuskuntayrittdjyys toimitta-
jille 2 (3), toimittaja yrittdjind ja journalistinen projekti (5)

Jyviiskyli 2008-2009

Harjoittelu (5)

On my6s muita mahdollisia suorituksia, mm. harjoittelu Ylen Keski-
Suomen uutisissa, mutta niiden pistemairit ei tiedossa

Ty6yhteison viestintd (3), Asiakaslehti (5) Freelancer (5), Journalisti-

OAMK 2008 Viestintd ammattina (3), Hatjoittelu (30) nen erityisalue 2 (5), Median tyémarkkinat (3)
Johtamisen erityisalue 1 (5), Johtamisen erityisalue 2 (3), Ty6yhteisén
Viestintd ammattina (3), Portfolio (4), Freelancer (5), Harjoittelu | viestinti (3), Asiakaslehti (5), Journalistinen erityisalue 2 (5), Median
OAMK 2009 (30) tyomarkkinat (3), Oma osaaminen ja urasuunnittelu (3)

Soc&kom 2008-2009

Praktik (6)

Tampere 2007

Harjoittelu (6), Ammattikdytintdjen arviointi (2), Projektiopinnot
(12), Orientoivat opinnot ja hops (2)

Tampere 2008-2010

Harjoittelu (6), Ammattikdytintojen arviointi (2), Projektiopinnot
(12), Orientoivat opinnot ja hops (2)

Turku 2010

Journalistin ammattikdytinnét (5), Tyoharjoittelut 1-3 (30 op)

Seurakunnan muutos- ja kriisiviestintd (5), Seurakunnan verkkovies-
tintd (5), Yhteis6viestinnin perusteet (5), Seurakunnan viestinti (5),
Yhteis6viestintdhanke (3-5), Mediayrittijyys (5-10), Tilaustuotannot
(3-15), Teemaseminaarit (3-5), Ty6oppiminen (3-10), Kv-
toimintaympiristo (3-10), Projektit (3-10), Journalistinen erityisosaa-
minen (3-10)




Taulukko 8: Muut opetussuunnitelmassa vaaditut suoritukset, suluissa kursseilta vaadittu opintopistemiiri

Koulu Vapaavalintaiset kurssit

Haaga-Helia 2010 vapaasti valittavat opinnot (20)
Jyviskyld 2008—2009 vapaasti valittavia opintoja (40)

OAMK 2008 vaihtoehtoiset ammattiopinnot (15)
OAMK 2009 vaihtoehtoehtoiset ammattiopinnot (15)
Soc&kom 2008—2009 vapaavalintaiset opinnot (16)

kaksi valinnasta kurssia (esim. taloudesta, politiikasta,
monikulttuurisuudesta, haastattelu, featurekitjoitta-
Tampere 2007 minen, taitto, kansalaisjournalismi) (10)

kaksi valinnasta kurssia (esim. taloudesta, politiikasta,
monikulttuurisuudesta, haastattelu, featurekirjoitta-
Tampere 2008-2010 minen, taitto, kansalaisjournalismi) (10)

Turku 2010 vapaasti valittavat opinnot (15)




Liite 3: Tiivistelma koulukohtaisista tuloksista

Oppilaitos

Jutunteon suunnittelu ja
kirjoitustaito

Tiedonhaku, yleissivistys ja
sddntely

Moniosaajuus, vuorovaikutustaidot ja tyollisty-
misvalmiudet

Haaga-Helia ammat-
tikorkeakoulu

Ristiriitaiset valmiudet jutun-
teon suunnittelusta ja kirjoit-
tamistaidoista. Suurimmalla
osalla jutunteon prosessin
ymmirrys ja eri juttutyyppien
hallinnat mielestidn erittdin
hyvit ja monipuoliset.

Useita litketalouden, julkishallinnon ja juridii-
kan kursseja. Tiedonhaun opetuksessa esilld
kirjastot, muistiorganisaatiot ja netin syvempi
hallinta.

Moniosaajuuden opetuksen toteutuksessa useita on-
gelmia. Ryhmiity6- ja vuorovaikutuskoulutusta pidet-
tiin toimimattomana. Opetukseen siséltyy tyGoikeus-
ja freelance-koulutusta, mutta tyGelimiyhteyksissid
kehitettdvaa.

Muuta: Piivipuolen ja lihiopetuksen kursseja tarjolla my6s ilta- ja verkko-opintoina.

Jyviskylin
yliopisto

Painottaa ideointia ja haasta-
teltavan kohtaamiseen valmis-
tautumista. Opetetaan “heit-
tamalld veteen”. Keskittyy
uutistekstiin. Toivottu syvilli-
sempii palautetta jutuista.

Tiedonhaun opetus suppeaa. Erillinen Jul-
kisuuslaki-kurssi on tarjolla mutta vain valin-
naisena ja useimmilla vasta 4. opiskeluvuon-
na. Yleissivistys kokonaan sivuaineiden varas-
sa. Haastatelluilla suurta epavarmuutta juri-
diikassa ja ammattietiikassa.

Painotus kirjoittamisen lisdksi radiossa ja tv:ssa. Tait-
toa jonkin verran, valokuvausopetus “oikeastaan ole-
matonta”. Pienet ryhmat. Esimiestéiden harjoittelua
vuosikurssien yli. Tyboikeusasiat esilli enemmin aine-
jatjeston kautta.

Muuta: Voimakas ja avulias opiskelijayhteis6. Vain vihin kirjatenttejd. Moni lopettaa opinnot jo ensimmiisen vuoden jilkeen.

OAMK

Opetetaan heittdimilld ve-
teen”. Opiskelijat kokevat
hyvit valmiudet ryhtyi kirjoit-
tamaan aiheesta kuin aiheesta.
Runsain juttutyyppitarjonta
opetuksessa, mutta useammal-
la haastatellulla epavarmuutta
pidempien juttujen kirjoittami-
sen kanssa. Tolvottaisiin pa-
lautetta kielestd rakenteen ja
uutiskirjen sijaan.

Tiedonhaun koulutuksessa esilld internetin
kaytto ja viranomaisyhteydet seké lihdekritii-
kin korostus. Kurssit yhteiskuntatiedosta,
viestinnéstd ja taloudesta. Painotetaan sité,
ettd toimittajalla on oikeuksia, joita tulee kiyt-
tdd. Osalla kuitenkin vaikeuksia erottaa laki ja
ammattietiikka toisistaan.

Opiskelijat arvioivat saaneensa vahvimmat moniosaa-
juudet radiotydstd, mutta muiden viestintikanavien
osalta opetus vain pintaraapaisua, jota osa kaipaisi
syvennettivin. Paljon ryhmity6- ja toimitusharjoitte-
lua. Freelance-koulutus pakollisena.

Muuta: Kouluista vihiten valokuvauksen opetuksen kritiikkid. Paljon kehuja opiskelutovereille ja opettajille.




Svenska social- och
kommunal hégskolan

Opetus ohjaavaa ja teoriapai-
notteista, painotus haastatte-
luun valmistautumisessa ja
haastattelussa. Kielenhuollon
opetusta ja kielellistd ilmaisua
voisi parantaa. Painotus uutis-
tekstissd, mutta repor-
taasikurssin kdyneet olivat
tyytyviisid luovan ilmaisun
taitoonsa.

Tiedonhaun koulutus painottuu viranomais-
dokumenttien julkisuuteen ja arkistotyohon.
Pakollisina kursseina valtio-oppia ja tilasto-
tiedettd, yliopistosta tai JOO:n kautta helposti
haettavissa haluamiaan sivuaineita. Toteutuk-
seltaan ja sisdlloltddn kehuttu mediajuridiikan
kurssi.

Opetuksen kestoon nihden monipuolista moniosaa-
juusharjoittelua, jota on mahdollista laajentaa JOO:n
kautta. Taittamisen opetusta kehuttiin laadukkaaksi,
mutta valokuvauksen opetus heikoksi. Visuaalisen
ilmaisun opetus opiskelijoiden mukaan ldsni vain
kirjatenttind. Systemaattinen, porrastettu tyOyhteiso-
harjoittelu, johon kuuluu my6s esimiestéitd. Koulu ja
ulkopuolinen sddti6 auttavan harjoittelupaikkojen
saamisessa ja harjoittelun rahoittamisessa.

Muuta: Ruotsinkielinen opetus,
mutta helppoja.

kesto vain 180 op, josta vain osa journalistiikan

opetusta. Opinnot opiskelijoiden mukaan aikaavievid

Tampereen
yliopisto

Opetetaan heittdmalld ve-
teen” ja antamalla laadukasta
palautetta. Vahva ja kehuttu
palautteenantokulttuuri. Pai-
nottuu uutiseen, mutta syven-
tivissa opinnoissa runsaasti
muitakin juttutyyppeji. Opis-
kelijat kokivat puutteita jutun-
teon aloittamisen ja ideoinnin
valmiuksissaan.

Tiedonhaun opetus lihes olematonta ja pe-
rustuu yksin jutunteossa oppimiseen. Pakolli-
set yleissivistdvit kurssit keskittyvit ldhinnd
tutkimuksen tekoon, yleissivistys hankittava
sivuaineista, joissa onkin jonkinlainen run-
saudenpula. Ammattieettinen keskustelu
opiskelijoiden mielestd vahvaa, juridisen puo-
len opetus suppeampaa.

Monipuoliset moniosaajuuden opetukset, my6s uus-
mediasta sekd vaihtelevien syventivien teemojen
kursseja. Visuaalisen journalismin lisiopinnot mah-
dollisesti hankalasti saatavilla, koska niilli on oma
linjansa. Ryhmity6hon tarjotaan tilaisuuksia, mutta ei
paljoa pakkoa. Hyvit tyGelimiyhteydet hatjoittelupai-
kan saannissa. Freelance-koulutus jadnyt ainejirjeston
vastuulle.

Muuta: Vaihtuvia, ajankohtaisia

teemoja ja erikoiskursseja.

Turun ammattikor-
keakoulu

Painottuu prosessin, jutun
nikoékulman ja aikataulutuksen
huolellinen suunnittelu. Var-
muutta tunnistaa jutun olen-
naisin asia ja kérki. Painottuu
hyvin suurelta osin uutiseen,
muita juttutyyppeji ja luo-
vempaa ilmaisua ei juuri lain-
kaan.

Tiedonhaun tirkeyttd painotetaan, mutta
opetus keskittyy viranomaisten I9ytimiseen ja
nopean uutistyon tarpeisiin. Vain vihin yleis-
sivistdvid opetusta esim. polititkasta. Ammat-
tieettinen ja juridinen opetus ehka lilankin
varovaista. JOO-opintojen kautta voi ottaa
opintoja yliopistosta.

Erittdin vahva radio-, tv- ja nettijulkaisun opetus,
taittamista taas ei lainkaan. Valokuvauksen opetusta
pidetddn hyvin heikkona. Koulun suhtautuminen
freelanceriuteen viheksyvid mutta opetusta kuitenkin
tarjotaan. Opiskelijat uskovat parjddvinsa hyvin tyo-
paikkojen kiireessi ja vaatimuksia vasten.

Muuta: Siirtyi kesken opetuksen Diakista Turun amk:hon. Ei vield omaa ainejirjestod.
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