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Opinnaytetyon tarkoituksena oli kulttuurisen tietoisuuden ja suvaitsevaisuuden
lisddminen sekad suomalaisessa paivakodissa ettd swazimaalaisessa orpoko-
dissa. Opinnaytetyon tavoitteena oli lisata kulttuurienvalistda ymmarrysta ja tar-
kastella kulttuurien valisia eroja valokuvien avulla. Tarkoituksena oli tarjota me-
netelméa kulttuurienvéliseen viestintddn ja kayttdd valokuvausta tyovalineena
varhaiskasvatuksessa.

Toiminnallinen opinnaytety6 toteutettiin valokuvausprojektina esikouluikaisten
lasten kanssa Suomessa Kukkopillin paivakodissa ja Swazimaassa Sandra Lee
Centren orpokodissa. Projektissa lapset ottivat kuvia haluamistaan kohteista
esikouluymparistosséén ja valitsivat kuvista parhaimmat lahetettavaksi toiseen
maahan. Liséaksi lapset kertoivat perustelut, miksi halusivat lahettda kyseiset
kuvat. Lahetettyja kuvia tarkasteltiin yhdessa lasten kanssa molemmissa mais-
sa.

Valokuvausprojektin perusteella voidaan todeta, ettd lasten tiedot toisesta kult-
tuurista lisdéntyivat. Kulttuurierot eivat nousseet voimakkaasti esille lasten ot-
tamista valokuvista. Projektissa korostui lasten osallisuus. Valokuvausprojekti
osoitti, ettd esikouluikaiset lapset ovat taitavia ottamaan valokuvia ja kykenevét
perustelemaan mielipiteitaan.

Opinnaytetyon aihe oli tarked, koska kielten, kulttuurien ja uskontojen moninai-
suus lisdantyy kaiken aikaa suomalaisessa varhaiskasvatuksessa. Siksi on tar-
kead, etta lapsille opetetaan suvaitsevaisuutta ja erilaisuuden kohtaamista.

Asiasanat: esikoulu, valokuvaus, Swazimaa, kulttuuri, suvaitsevaisuus, varhais-
kasvatus, osallisuus



ABSTRACT

Réasanen, Heidi and Tikkanen, Tiia.
Preschool-aged children as photographers in Finland and Swaziland.
68p. 2 appendices. Language: Finnish. Helsinki, Spring 2012.

Diaconia University of Applied Sciences. Degree Programme in Social Services.
Degree: Bachelor of Social Services.

The purpose of this thesis was to increase preschool- aged children’s
multicultural knowledge and tolerance about other cultures. The aim of the
thesis was to increase intercultural understanding and find out the cultural
differences and similarities by watching the pictures. The purpose was to offer a
method for intercultural communication and to use photographing as a method
in early childhood learning.

The thesis was functional and it was held as a photography project with a group
of preschool- aged children at kindergarten Kukkopilli in Finland and at Sandra
Lee Centre orphanage in Swaziland. The children took pictures from things they
find important in their preschool environment. They chose the best pictures they
wanted to send to the other country. The children explained their opinions for
why they wanted to send those particular pictures. The pictures were looked at
in both countries with the children.

As a result, based on the photography project it can be noted that children’s
knowledge of the other culture was increased. It is notable that cultural
differences did not stand out from the children’s pictures. According to the
experiences emerging from this thesis, preschool-aged children are skillful at
taking pictures and capable of expressing and justifying their opinions.

This thesis is important due to the fact that the variety of languages, cultures
and religions is increasing constantly in Finnish early childhood education.
Therefore, it is important to teach children tolerance and how to face
differences.

Key words: preschool, tolerance, early childhood education, photography, cul-
ture
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1 JOHDANTO

Kulttuurisen erilaisuuden kohtaaminen on useimmille ihmisille arkipdivaa. Yh-
teiskuntamme monikulttuuristuessa kohtaamme varhaiskasvatuksen tyokentalla
paivittdin eri kulttuureista tulevia lapsia ja vanhempia. Siksi on tarke&a, etta
my0s lapsille opetetaan suvaitsevaisuutta ja erilaisuuden kohtaamista. Kulttuu-
rienvélisen osaamisen tarve on noussut esiin niin koulutuksessa, ty6elaméassa
kuin henkilokohtaisessa elaméanpiirissamme. Opinndytetydmme tarkoituksena
on tarjota menetelma kulttuurienvaliseen viestintaan ja kayttdaad valokuvausta

tyovalineena varhaiskasvatuksessa.

Toteutimme valokuvausprojektin Suomessa ja Swazimaassa esikouluikaisten
lasten kanssa. Esiopetus on Suomessa kunnan jarjestamaa joko paivakodissa
tai peruskoulussa tapahtuvaa toimintaa. Perusopetuslain mukaan esiopetus
koskee 6-vuotiaita lapsia ja sen tehtavana on helpottaa koulun aloittamista. (Ka-
rikoski & Tiilikka 2011, 87.) Swazimaassa esiopetusta ei ole maaritelty erikseen.
Swazimaassa varhaiskasvatuksesta kaytetaan termiad Early Childhood & Care
Education (ECCE). (Swaziland goverment i.a.) Yhteistybkumppanimme Sandra
Lee Centren orpokodin esikoulua kayvéat 3—6-vuotiaat lapset. Projektimme osal-
listuivat esikoulun 6-vuotiaat lapset. Opinnaytetydmme tavoitteena on lisata
kulttuurienvalistda ymmarrystéa ja tarkastella kulttuurien valisia eroja lasten otta-

mien valokuvien avulla.

Opinnaytetydbmme on toiminnallinen eli se tavoittelee ammatillisessa kentédssa
kadytdnnon toiminnan ohjeistamista, opastamista ja toiminnan jarjestamista.
Opinnaytetydssamme yhdistyvat kaytannon toteutus ja sen raportointi tutkimus-
viestinnan keinoin. (Vilkka & Airaksinen 2003, 9.)

Opinnaytetydmme aihe syntyi kiinnostuksestamme kayttd& kuvia varhaiskasva-
tuksessa. Lopullinen aiheemme tarkentui valokuvaukseen, ja koska toinen
meisté oli lahdosséa kansainvaliseen vaihtoon Swazimaahan, paatimme hyoédyn-
taa mahdollisuuden opinnaytetydssdmme. Tavoittelemme molemmat sosiono-

min (AMK) tutkintoomme lastentarhanopettajan kelpoisuutta, joten tyémme liit-



tyy kiintedsti varhaiskasvatukseen ja kehittdd nain meitd ammatillisesti myds

tulevaa tyotdmme ajatellen.

Y hteistydkumppaneinamme olivat Kukkopillin paivakoti Vantaalla ja Sandra Lee
Centren orpokoti Swazimaassa. Toteutimme lasten ottamien valokuvien vaih-
don kevaalla 2011. Heidi toteutti valokuvauksen tyoharjoittelunsa aikana Swa-
zimaassa ja Tiia samaan aikaan Suomessa. Projektissamme lapset saivat ottaa
valokuvia haluamistaan asioista ja esineista esikoulussa ja sen ymparistossa.
Lapset valitsivat parhaimmat kuvat lahetettéavaksi toiseen maahan ja saivat ker-
toa perustelunsa sille, miksi valitsivat juuri ndma kuvat lahetettavaksi. Ana-
lysoimalla kuvia pyrimme |0ytam&an lasten ottamista kuvista yhtalaisyyksia ja

eroja.

Opinnaytetyon alussa kerromme lapsen asemasta ja esiopetuksesta seka
Suomessa ettd Swazimaassa ja esittelemme yhteistykumppanit. Avaamme
keskeisia kasitteitd, kuten kansainvalisyyskasvatus, kulttuurienvéalinen viestinta
ja taidekasvatus varhaiskasvatuksessa. Teoriaosuuden jalkeen kerromme valo-
kuvausprojektin suunnittelusta ja toteutuksesta ja analysoimme tuloksia. Lopuk-
si pohdimme opinnaytetyon eettisyyttéa sek& omaa ammatillista kasvuamme.



2 OPINNAYTYON TAUSTA JA YHTEISTYOKUMPPANIT

2.1 Opinnaytetyon tarkoitus ja tavoitteet

Varhaiskasvatus luo osaltaan edellytyksia hyvan yhteiskunnan ja yhteisen maa-
ilman muodostumiselle. Varhaiskasvatuksen yhtend paamaarana on, etté jokai-
nen lapsi kasvaa muut huomioonottavaksi ja valittdvaksi yksiloksi. Tavoitteena
on, ettd lapsi suhtautuu myonteisesti itseensa, toisiin ihmisiin, erilaisiin kulttuu-
reihin ja ymparistoihin. (Sosiaali- ja terveysalan tutkimus- ja kehittamiskeskus
2005, 13.) Kielten, kulttuurien ja uskontojen moninaisuus lisaéantyy kaiken aikaa
suomalaisessa varhaiskasvatuksessa. Kielten ja kulttuurien moninaisuus on
rikkaus paivahoidossa, mutta se edellyttdd myos uusien toimintatapojen ja tu-
kimuotojen omaksumista. Erilaiset maailmankuvat ja arvot ovat mukana péaiva-
kotien kaikessa toiminnassa ja kohtaamisissa. (Kuusisto 2010, 6.) Valokuvaus-
projektimme edistaa lapsen myonteista suhtautumista itseensa, toisiin ihmisiin
ja erilaisiin kulttuureihin. Opinnaytetydmme tavoitteena on kulttuurisen tietoi-
suuden ja suvaitsevaisuuden lisaéaminen seka suomalaisessa paivakodissa etta
swazimaalaisessa orpokodissa. Halusimme tarjota esikouluikaisille lapsille

mahdollisuuden kurkistaa eri maassa asuvien lasten elamaéan valokuvien avulla.

Suomalainen kansalaisjarjestd, Tinku ry, toteutti vuonna 2008 valokuvaushank-
keen yhteisty0ssd suomalaisten ja perulaisten peruskoulujen kanssa. Jarjesto
keskittyy kansainvalisyyskasvatukseen, ja sen tavoitteena on erityisesti lisata
Andien  alueen  kulttuurien  tuntemusta.  Turvallinen  maailma? -
valokuvahankkeeseen osallistui 12-vuotiaita lapsia neljasta eri peruskoulusta
Suomessa ja Perussa. Lapset ottivat valokuvia teemoilla turvallisuus ja turvat-
tomuus ja saivat itse maarittaa kuvilleen kuvatekstit. Jarjesto pyrki hankkeellaan
edistamaan kulttuurienvalistd ymmarrysté ja korostamaan lasten oikeutta turval-
liseen elinymparistéon. Tarkoituksena oli myds innostaa lapsia miettimaan omia

tunteitaan, ajatuksiaan ja asenteitaan. (Tinku ry 2009, 3.)



Opinnaytetydbmme tarkoitus ja tavoitteet linkittyvat Turvallinen maailma? -
valokuvahankkeeseen. Toteutimme valokuvausprojektin esikouluikaisten lasten
kanssa Suomessa ja Swazimaassa. Opinndytetydssamme olemme soveltaneet
Tinku ry:n hanketta toteutettavaksi nuorempien lasten kanssa ja pienemmalla
mittakaavalla. Opinnaytetydmme tavoitteena on liséata kulttuurienvalista ymmar-
rysta ja tarkastella kulttuurien valisid eroja lasten ottamien valokuvien avulla.
Opinnaytetydmme tarkoituksena on tarjota menetelma kulttuurienvaliseen vies-
tintdan ja kayttaa valokuvausta tyovalineenad varhaiskasvatuksessa. Varsinkin
Swazimaassa halusimme antaa lasten kokeilla kameran kayttoéa ja ottaa valo-
kuvia. Yksittaisten valokuvauskertojen tavoitteena oli opettaa lapsille kameran
kayttoa ja edistaa lasten luovuutta seka osallisuutta.

2.2 Lapsen asema ja esiopetus Suomessa

Lapsen oikeudet on kirjattu YK:n lapsen oikeuksien sopimukseen, joka on val-
tiota sitova ihmisoikeussopimus. Se luettelee lapsille kuuluvat ihmisoikeudet ja
koskettaa kaikkia alle 18-vuotiaita lapsia. Ratifioimalla sopimuksen valtio sitou-
tuu noudattamaan sopimusta ja muuttamaan lakinsa sopimusta vastaaviksi.
Sopimus sisaltdd nelja yleistd periaatetta, jotka ovat syrjimattomyys, lapsen
edun huomioiminen, oikeus elaméén ja kehittymiseen seké lapsen nakemysten
kunnioittaminen. Lasten ihmisoikeudet voidaan tiivistad kolmeen sanaan, joita
ovat suojelu (protection), huolenpito (provision) ja osallistuminen (participation).
Suomessa lapsen oikeuksien sopimus tuli voimaan vuonna 1991. (Unicef
2011.)

YK:n lapsen oikeuksien sopimuksen toteutumista Suomessa arvioi lapsiasiaval-
tuutettu Maria Kaisa Aula (2009, 18) lapsiasiavaltuutetun vuosikirjassa. Hanen
mukaansa Suomi on menestynyt hyvin kansainvélisessa vertailussa lasten hy-
vinvoinnista. Suomessa on laadukas peruskoulutus, vauvojen terveys on maa-
ilman huippua sek& neuvola- ja paivahoitoverkosto ovat toimivia. Suomessa
kiellettiin lasten kuritusvakivalta ensimmaisten maiden joukossa, ja nuorisorikol-

lisuuttakin on maassamme vahan. Sen sijaan haasteena ovat muun muassa
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lasten yksindisyyden kokemukset, vanhempien alkoholinkaytén aiheuttamat

ongelmat seka palveluiden laatuerot kuntien valilla.

Suomen perustuslain (11.6.1999/731) mukaan lapsia tulee kohdella yksil6ina
tasa-arvoisesti ja lasten on saatava vaikuttaa heita itseaan koskeviin asioihin
kehitystasoaan vastaavasti. Lapsen hyvinvoinnin ja yksil6llisen kasvun turvaa-
miseksi julkisen vallan on tuettava perhetta ja muita lapsen huolenpidosta vas-

taavia.

Suomessa lasten ja perheiden hyvinvointia tuetaan esimerkiksi paivahoidolla.
Esiopetus on osa paivahoitoa ja esiopetuksen tehtdvand Suomessa on edistaa
kasvua eettisesti vastuukykyiseen jasenyyteen yhteiskunnassa ohjaamalla lasta
vastuulliseen toimintaan seké yhteisten saanttjen noudattamiseen ja toisten
ihmisten arvostamiseen. Keskeista esiopetuksessa on edistda lapsen suotuisia
kehitys-, kasvu- ja oppimisedellytyksia seka tukea psyykkista, fyysista, kognitii-
vista ja emotionaalista kehitysta. Lapsen itsetuntoa vahvistetaan myoénteisten
oppimiskokemusten avulla seka tarjpamalla mahdollisuuksia monipuoliseen
vuorovaikutukseen toisten ihmisten kanssa. Varhaiskasvatus, siihen kuuluva
esiopetus seka perusopetus muodostavat johdonmukaisesti etenevan kokonai-
suuden lapsen kehityksen kannalta, ja esiopetuksessa tuleekin ottaa huomioon
seka varhaiskasvatuksen etta perusopetuksen sisallot ja tavoitteet. (Opetushal-
litus 2010, 6-7.)

Tavoitteena esiopetuksessa on, etta lapsen myodnteinen mindkuva vahvistuu ja
han oppii ymmartamaan vertaisryhmien merkityksen oppimisen kannalta. Lapsi
oppii mika on oikein ja mika vaarin, ja sisaistaa yhteiskunnan hyvia tapoja ym-
martaen niiden merkityksen jokapaivaisessa elamassa. Lapsi opettelee selvia-
maan arkipaivan tilanteista, ymmartamaan tasavertaisuutta seka hyvaksymaan
ihmisten erilaisuuden. Han oppii ymmartdmaan miten hyvinvointia ja terveytta
yllapidetdan. Lapsi tutustuu paikalliseen kulttuuriin sek& myds mahdollisuuksien

mukaan muihin kulttuureihin. (Opetushallitus 2010, 7.)
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Yhteistydkumppaninamme toimivan Kukkopillin paivakodin varhaiskasvatus- ja
esiopetussuunnitelman (2005, 26) mukaan perustana esiopetuksen suunnitte-
lussa on nakemys lapsesta aktiivisena oppijana. Aktiivisuus ilmenee erityisesti
leikissd, jonka avulla lapsi ottaa maailmaa haltuunsa. Leikkiessa lapsen kehit-
tymassa olevat tiedolliset, vuorovaikutukselliset ja fyysiset taidot saavat moni-
puolista harjoitusta. Oppimistilanteiden toteutuksen l&htbkohtana ovat lasten
kysymykset, heidan kehitykselliset tarpeensa ja kiinnostuksen kohteensa. Uu-
den omaksuminen pohjautuu aiemmin opittuun tietoon ja kokemukseen. Esi-
opetuksen suunnittelua ohjaavat elaméanlaheisyyden, luovuuden ja toiminnalli-
suuden periaatteet. Suunnittelussa otetaan huomioon kunkin lapsen kehitysvai-
he, kasvaminen sosiaalisen yhteison jaseneksi ja ryhméassa toimiminen. Leikin
ja mielikuvituksen merkitys esikouluikdisen elamassa on my6s muistettava ja

tarkeda asia.

2.3 Kukkopillin paivakoti

Kukkopillin paivakoti kuuluu samaan kokonaisuuteen toisen, Kurjenpolven pai-
vakodin kanssa. Paivakoteja yhdistavéat yhteinen johtaja, henkilokunta seka
asiakasperheet. Paivakodeilla on yhteinen varhaiskasvatus- ja esiopetussuunni-
telma, ja toimintaa ohjaavat yhteiset arvot seka toiminta-ajatukset. Toteutimme
opinnaytetyomme Kukkopillin paivakodissa ja tyéssdmme viittaamme ainoas-
taan Kukkopillin paivakotiin. Paivakoti toimii Viertolassa, Vantaalla. Kuusivuoti-
aat lapset siirtyvat syksyisin Kurjenpolven paivakodista Kukkopilliin viimeiseksi
paivakotivuodeksi. (Kukkopillin paivakotien varhaiskasvatus- ja esiopetussuun-
nitelma 2005, 4.)

Kukkopillin paivakodin kasvatustoiminnan arvot kiteytyvat Vantaan kaupungin
arvoihin, joita ovat avoimuus, luovuus, tuloksellisuus ja oikeudenmukaisuus.
Avoimuudella tarkoitetaan sita, etta toiminnasta kerrotaan avoimesti ja luovuu-
della ympariston ja yhteiskunnan muuttumisen seurantaa ja tyon arviointia. Tu-
loksellisuus on sita, ettéd lapsen on hyva olla ja vanhemmat ovat tyytyvaisia. Oi-

keudenmukaisuudella tarkoitetaan sitd, ettd kunnioitetaan toisia ja arvostetaan
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ihmisia omana itsendén. Paivakodin toiminta-ajatuksena on, ettd lapsi harjoitte-
lee kehittyvia taitojaan turvallisessa ymparistossa, leikki on lapsen oppimisen ja
kehityksen perusta, toiminnan suunnittelu ja toteutus lahtee lapsesta seka se,
ettd vuorovaikutus vanhempien kanssa rakentaa kasvatuskumppanuutta. (Kuk-

kopillin paivakodin varhaiskasvatus- ja esiopetussuunnitelma 2005, 5-6.)

Esikouluryhmat sijaitsevat lisarakennuksessa Viertolan koulun yhteydessa, jo-
ten paivakodin ja koulun yhteistydlle on luontevat edellytykset. Esiopetustilat on
jarjestetty niin, etta lasten omaehtoinen toiminta on ohjatun toiminnan ohessa
mahdollisimman esteetdnta. Siten lapset voivat mielenkiintonsa mukaan raken-
taa leikkeja, valita askartelu- ja piirustusmateriaaleja tai katsella kirjota kaikessa
rauhassa. (Kukkopillin paivakodin varhaiskasvatus- ja esiopetussuunnitelma
2005, 27.)

2.4 Lapsen asema ja esiopetus Swazimaassa

Swazimaa on pieni kuningaskunta Etela-Afrikan kupeessa. Maan paakaupunki
on Mbabane. Maan viralliset kielet ovat englanti ja siSwati. Vakilukuun suh-
teutettuna HIV-positiivisten maara on Swazimaassa maailman suurin, ja swazi-
maalaisten elinianodote on 49 vuotta. Lukutaitoisia yli 15-vuotiaita vaestosta on
80 prosenttia. Uskonto on erittéain tarked osa swazimaalaisten elamaa. (CIA
2012.) 63 prosenttia Swazimaan kansalaisista elaa koyhyysrajan (US$ 1,25
paivassa) alapuolella. Kéyhyys ja HIV:n yleisyys vaikuttavat Swazimaan huo-

noon taloudelliseen tilanteeseen. (World Food Programme 2012.)

Swazimaa on sitoutunut noudattamaan lasten oikeuksien sopimusta ratifioimalla
sen. Sopimuksen tarkein tavoite on perusoikeuksien, eli terveyden, tasa-arvon,
koulutuksen ja turvan takaaminen jokaiselle lapselle. (Unicef i.a. a.) Swazimaan
perustuslaissa on maaritelty erikseen lapsen oikeudet. Perustuslaissa sano-
taan, etta lapsella on oikeus olla tekematta tyota, joka vaarantaa lapsen terveyt-
ta, koulutusta tai kehitysta. Lapsi ei saa tulla hyvaksikaytetyksi, kidutetuksi eika

muun epainhimillisen tai alentavan kohtelun kohteeksi. Lapsella on oikeus kun-
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nolliseen huolenpitoon ja kasvatukseen vanhempien tai viranomaisten huostas-
sa. Avioliiton ulkopuolella syntyneilla lapsilla tulee olla samat oikeudet kuin avio-
liiton sisalla syntyneilla. Jokaisella lapsella on oikeus mygs ilmaiseen peruskou-
lutukseen. (The Constitution of the Kingdom of Swaziland Act 2005, Chapter llI,
29; 1-6.) Heidin ulkomaanvaihdon ansiosta saimme kasityksen siitd, kuinka
lapsen oikeudet toteutuvat Swazimaassa. Sandra Lee Centren tydntekijdiden
mukaan lapset voivat joutua raiskatuiksi, eiké heita uskota, kun he kertovat siita
poliisille tai lahimmille aikuisille. Usein lapsen raiskaaja onkin joku lapsen lahipii-
rin aikuinen kuten opettaja. Virkavalta on hyvin korruptoitunut Swazimaassa,

eika poliiseihin voi aina luottaa.

Orpojen maara on kasvanut huimasti Swazimaassa viime vuosikymmenen ai-
kana. Orpojen maara lahentelee jo 100 000:tta, suurimmaksi osaksi HI-viruksen
ja aidsin vuoksi. Orvot joutuvat elamaan koyhyydessa ja nalassa ja heista tulee
usein hyvaksikayton, raiskauksien tai pahoinpitelyjen uhreja. Myds koulunkaynti
keskeytyy suurimmalla osalla orvoksi jaéneista lapsista. (Unicef 2006.) Swazi-
maassa toimii useita toimintakeskuksia, joista kaytetddn nimitysta "carepoint”.
Toimintakeskukset ovat huolenpitopaikkoja, jotka on tarkoitettu erityisesti orvoil-
le ja vAh&osaisille lapsille. Muun muassa suomalaisten perustama Havulaakson
lapset ry on perustanut monia toimintakeskuksia, jotka tarjoavat rakastavan ja
turvallisen kasvuympadriston, ilmaisen esikoulun, ruokaa, leireja ja iltapaivatoi-
mintaa. (Havulaakson lapset ry 2010.) Havulaakson lapset ry on myds ollut
vuosia Diakonia-ammattikorkeakoulun yhteistybkumppani, ja siella kay vuosit-

tain opiskelijoita suorittamassa ulkomaanharjoittelua.

Swazimaassa varhaiskasvatuksesta kaytetaan termia Early Childhood & Care
Education (ECCE). Swazimaassa varhaiskasvatus on osa koulutus- ja opetus-
ministeriotd. Swazimaa on pyrkiméassa siihen, etta kaikilla lapsilla olisi mahdolli-
suus varhaiskasvatukseen ja opetukseen. Tama liittyy rakenteisiin, jotka tukevat
lapsen oikeuksia liittyen terveyteen, ravitsemukseen, hoitoon, koulutusvaati-
muksiin sekd ECCE-politiikan toteutumiseen. Tahan asti varhaiskasvatusta on
ohjannut virallinen ECCE-sopimus. Viime aikoina sopimukseen on kuitenkin

jouduttu tekem&&n muutoksia, koska esiopetus ei ole toteutunut toivotulla taval-
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la. Tama johtuu siita, etta esikoulut ovat yksityisia ja perivat kohtuuttomia luku-
kausimaksuja, joihin kdyhista olosuhteista tulevilla lapsilla ja heidan perheillaan

ei ole varaa. (Swaziland goverment i.a.)

Esiopetusta Swazimaassa ovat tutkineet muun muassa Kirsi Auvinen ja Mirella
Harju (2009, 2) opinnaytetydssaan "Esikouluopettajan tarkein tehtava on rakas-
taa lasta.” Esiopetus Pohjois-Swazimaan maaseudun esikouluissa. Tutkimuk-
sen tarkoituksena oli kuvailla Pohjois-Swazimaan maaseudun esikoulujen ope-
tusta ja tuoda esille esiopetuksen kulttuurisia piirteitd seka esikouluopettajan
vaikutusta esiopetukseen. Tulokset osoittivat, ettd Pohjois-Swazimaan maa-
seudun esikoulujen fyysiset puitteet olivat vaatimattomat ja esiopetukseen so-
veltumattomat. Swazimaan kulttuurillisia ominaisuuksia kuvasivat esiopetuksen
yhteisdllisyys, uskonnollisuus ja kaksikielisyys. Swazimaan esikouluja vertailleet
Heta Mohell ja Niina Kippo tulivat opinndytetydssaan, Esikoulutoimintaa Swa-
zimaassa (2010, 2) siihen tulokseen, etta Swazimaan esikoulujen erot korostui-
vat palveluntuottajissa, esikoulumaksuissa, lasten ja tyontekijoiden maarassa

seka voimavaroissa ja haasteissa.

2.5 Sandra Lee Centre

Sandra Lee Centren orpokoti tarjoaa kodin orvoille ja hylatyille lapsille. Sen tar-
koituksena on pelastaa lapset aliravitsemukselta, lukutaidottomuudelta ja hy-
vaksikaytolta seka tarjota heille turvallinen ja rakastava koti. (Sandra Lee Cent-
re i.a.) Sandra Lee Centre on osa Leadership for Africaa, joka on rekisterditynyt,
voittoa tavoittelematon organisaatio Swazimaassa. Sandra Lee Centre sijaitsee
Swazimaan paakaupungissa Mbabanessa, ja se aloitti toimintansa vuonna
2003. (Leadership for Africa i.a.) Siita lahtien orpokodissa on kaynyt vierailevia
vapaaehtoisia, joista suurin osa on sosiaali- tai terveysalan opiskelijoita. Sandra
Lee Centre on ollut jo useita vuosia Diakonia-ammattikorkeakoulun yhteisty6-
kumppani, ja koulun opiskelijoita lahtee sinne saanndllisesti tydharjoitteluun.
Ruoka, vaatteet, ladkkeet, esikoulutarvikkeet ja hoitajien palkat kustannetaan

lahjoituksilla. Orpokotiin kuuluu nelja taloa, joissa jokaisessa kasvatetaan kah-
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deksaa lasta. Jokaisessa talossa on hoitaja, jolla on apunaan kokoaikainen
apulainen auttamassa siivouksessa, ruoanlaitossa ja lasten hoidossa. (Sandra

Lee Centre i.a)

Orpokodin yhteydessa toimii esikoulu, jonka toiminta on aloitettu vuonna 2006.
Esikoulua kayvat Sandra Lee Centren 3—6-vuotiaat lapset viikon jokaisena arki-
paivana. Opetus kieli on englanti. Esikoulussa lapset leikkivat ja laulavat seka
opiskelevat aakkosia, perusnumeroita ja hienomotorisia taitoja. Esikoulun jal-
keen lapset menevat kunnallisiin tai yksityisiin kouluihin. (Sandra Lee Centre
l.a.) Paaosin esikoulun toiminnasta vastaa paikallinen nuori nainen, jolla ei ole
kasvatus- tai sosiaalialan koulutusta. Naisen liséksi esikoulussa vierailee useita
kertoja viikossa kaksi amerikkalaista vapaaehtoista lastentarhanopettajaa pita-
massa lapsille toimintatuokioita. Heilla molemmilla on kasvatusalan koulutus ja,
he ovat tyoskennelleet aikaisemmin lastentarhanopettajina kotimaassaan. Vie-
railevien lastentarhanopettajien toimintatuokiot ovat samantyylisia kuin suoma-
laisessa paivakodissa pidetyt laulu- ja leikkituokiot. Paikallisen opettajan ope-
tuksessa korostuu enemman uskonto. Niin laululeikit kuin opetuskin ovat suu-

rimmaksi osaksi raamattuun pohjautuvia.

KUVA 1. T-tytdn ottama kuva esikouluopettajan poydasta
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3 KANSAINVALISYYTEEN KASVAMINEN

3.1 Kansainvalisyyskasvatus

Kansainvalisyyskasvatus on asennekasvatusta, arjen jakamista ja kasvamista
yhdessa lapsen kanssa. Kansainvalisyyskasvatuksen tavoitteena on tukea lap-
sen kasvua tasapainoiseksi ihmiseksi, joka nakee maailman laajasti seka kokee
ihmisten erilaisuuden rikkautena. (Frondelius 2004, 8.) Kansainvélisyyskasva-
tukseen liittyvat asenteet ja tiedot kehittyvat askel kerrallaan ja tavoitteet saavu-
tetaan vahitellen. Yhtena tavoitteena kansainvalisyyskasvatuksessa on myds
maailman tapahtumien taustojen ymmartdminen paremmin. (Lampinen 2009,
10-11.)

Kansainvalisyyskasvatuksessa ei ole tarkeinta tiedon jakaminen, vaan onnistu-
akseen se edellyttda taitoa arvostaa itsedan ja toista, vaikka tama olisi erilainen.
Laheiset ihmissuhteet turvallisessa kasvuymparistossa luovat pohjan lasten
erilaisuudensietokyvyn kehittymiselle, ja tutustumalla ympéaristoonsa lapsi oppii
arvostamaan muutakin elamaa, kuin lahiymparistossdan nédkee. Kansojen ja
ihmisten erilaisuus on myonteinen ilmi6, jota kansainvalisyyskasvatus auttaa
ymmartdmaan. Kansainvalisyyskasvatus on toimivaa silloin, kun se on elamyk-
sellistéd ja havainnollista. Tarkedd on lammin tunnelma, vertaisryhmakontaktit

seka toiminta. (Frondelius 2004, 8.)

Kansainvalisyyskasvatukseen kuuluu kulttuurikasvatus sekd kasvaminen su-
vaitsevaisuuteen. Kulttuuri-kasitteelle on esitetty satoja eri maaritelmia. Salo-
Leen (1996b, 6) mukaan kulttuuri voidaan ymmartaa tietyn ihmisryhman tapana
kayttaytya ja elaa. Talldin huomiota kiinnitetddn ryhmaa yhdistaviin piirteisiin
seka niihin paivittaisiin toimintoihin ja tapoihin, jotka tekevat kyseisesta ryhmas-
ta ainutlaatuisen. Melinin & Roineen (2008) mukaan kulttuurin kasitetta kayte-
taan sosiologiassa kuvaamaan kaikkia ihmisyhteisdjen ei-biologisia opittuja ja
symbolisia piirteitd. Naitd ovat muun muassa tavat, tottumukset ja kieli. Kulttuu-

riin kuuluvat yhteiskunnassa vallitsevat arvot ja normit. Suppeammin kasitettyna
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kulttuurin voi ymmartaa asioina, esineina ja sivilisaationa, tai kulttuuria voi la-
hestya jasentamalla sen tietyn ryhmén, esimerkiksi nuorison, kulttuuriksi. Erilai-
suuden ymmartaminen vaatii oman kulttuurin tuntemista, ja on hyva tunnistaa
seka kulttuurien valisia eroja, etté niiden syitéa (Kemppainen-Koivisto & Salmio
2008, 10).

Suvaitsevaisuus tarkoittaa, ettd sietaa ilmiditd, joista ei pida. Valinpitamatto-
myys tai tietamattdmyys muiden elintavoista, arvoista ja oikeuksista luo ennak-
koluuloja, joihin voi parhaiten puuttua kasvattamalla ja opettamalla. Kansainva-
lisyyteen ja suvaitsevaisuuteen kasvaminen on elinikdinen oppimisprosessi,
jossa arvojen ja asenteiden mukautuminen alkaa jo varhaislapsuudessa. Tavoit-
teena suvaitsevaisuuskasvatuksessa on oppia ymmartamaan ihmisten erilai-
suutta, mutta samalla myds samanlaisuutta. (Kemppainen- Koivisto & Salmio
2008, 9-10.)

Pohja erilaisuuden hyvaksymiselle ja arvostukselle luodaan, kun tunnetaan
omat kulttuuriset arvot (Frondelius 2004, 10). Myds Lastentarhalehdessa (3/11)
haastatellun tutkijan Arniika Kuusiston mukaan ihmisen on ensin kohdattava
omat arvonsa, jotta han voisi kohdata muut positiivisesti. On mietittdvad omaa
maailmankatsomusta seka tunnistettava omat pelot ja ennakkoluulot, jotta ne
eivat estaisi toisten kunnioittavaa kohtaamista. (Komi 2011, 10.) Ihmisten asen-
teet ja arvot muotoutuvat pitkalti jo kahdeksaan ikdvuoteen mennessa. Lapselle
arvot valittyvat enimmakseen sisaistamalla, ei niink&én tietoina. Lapsen oma
arvomaailma muotoutuu suurelta osin sen kasityksen perusteella, joka hénelle
valittyy lahimpien aikuisten toiminnasta ja asenteista. (Frondelius 2004, 10.) On
tarkeaa tarjota lapsille positiivisia kokemuksia samanlaisuudesta ja erilaisuu-
desta, koska onnistuneet kohtaamiset luovat pohjaa suvaitsevaisuudelle. Kun
ilmapiiri on suvaitsevainen, lapsi uskaltaa olla oma itsensa seka kehittaa itse-
tuntemustaan, mik&d myos luo mahdollisuuden toisten kunnioittamiselle ja arvos-

tamiselle. (Kemppainen- Koivisto & Salmio 2008, 10.)
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3.2 Kulttuurienvalinen viestinta valokuvausprojektissa

Valokuvausprojektissamme vuorovaikutuksessa olivat eri kulttuurista tulevat
lapset ja aikuiset. Salo-Lee (1996b, 6—7) viittaa ei-kielellista viestintaa tutkinee-
seen Edward Halliin, joka ndkee kulttuurin ja viestinnédn yhteydet erottamattomi-
na. Hallin mukaan kulttuuri on viestintaa ja kulttuuritausta vaikuttaa viestinnalli-
siin valintoihimme sek&a havainnointimme eli silhen, mitd naemme ja miten sen
tulkitsemme. Kulttuurienvalisella viestinnalla tarkoitetaan viestintdd eri kulttuu-
reista tulevien ihmisten valilla (Salo-Lee 2003). Suomen ja Swazimaan valilla
vuorovaikutuksessa olivat aikuiset ja lapset valokuvien kautta. Lisaksi Swazi-
maassa vuorovaikutuksessa olivat eri kulttuurista tulevat lapset ja aikuiset.
Ruohosen (2008) mukaan kasitteella kulttuurienvalinen vuoropuhelu koroste-
taan ihmisten ja yhteisdjen valistd kohtaamista. Kulttuurienvélinen vuoropuhelu
tarkoittaa tilanteita tai prosesseja, joissa eri kulttuuritaustaiset ihmiset ovat kes-
kendan yhteyksissa ja vaihtavat ajatuksia sek& mielipiteita toistensa kanssa.

Kulttuurienvalista viestintaa tutkiessa ensisijaisesti huomiota kiinnitetddn vuoro-
vaikutukseen, ihmisten kohtaamiseen ja ihmisten valisiin suhteisiin. Valoku-
vausprojektissamme ihmisten valisessd vuorovaikutuksessa keskeistd on ha-
vainnointi ja tulkinta, kieli ja kielen kayttd, sanaton viestinta seka kulttuuriset
arvot. (Salo-Lee 2003.) Esimerkiksi keskustelukumppanin voi kokea liian tutta-
valliseksi tai etaiseksi sen mukaan, miten pitkaan fyysiseen etdisyyteen on tot-
tunut omassa kulttuurissaan. Myds puhenopeuden ja &anen voimakkuuden
poikkeaminen totutusta voi aiheuttaa vaarinkasityksia ja hammennysta. Jokai-
sen viestijan oma kielitaito vaikuttaa hanen tapaansa hahmottaa ymparistoaan.
Vieraassa kulttuurissa voi joutua tilanteisiin, joissa oma kielitaito ja kulttuuritie-
tous aiheuttavat hankaluuksia. Omien puutteiden tiedostaminen ja tunnustami-
nen on tarkeda vieraassa kulttuurissa selviytymisen kannalta. Vieraan kohtaa-
miseen vaikuttavat omat asenteet ja suhtautumistavat, joita ei valttamatta itse
edes tiedosta. (Frisk & Tulkki 2005, 7, 49-53.)

Varhaiskasvattajien on todettu (Finska-Viinikainen & Sivén 2007, 2) kokevan

vaikeimpana yhteistyon eri kielisten ja kulttuuristen vanhempien kanssa kielen
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tai tulkin puuttumisen seka virheellisten kulttuurikoodien tulkinnan vuoksi. Kes-
keiseksi monikulttuurisen paivahoidon kehittamisen ja arvioinnin kannalta nou-
sivat yksilotasolla tietoisuus itsestd, erilaisten kulttuuristen arvojen ja kayttayty-
miskoodien ymmartdminen seka pedagogisten taitojen kehittaminen eri kieli- ja

kulttuuriryhmien kasvatuksessa ja vuorovaikutuksessa.

Kulttuurienvalisen viestinndn opetuksen paatavoitteita ovat kulttuurisen herk-
kyyden kehittaminen, tiedon liséaminen omasta ja vieraasta kulttuurista seka
kulttuurienvalisessa viestinnassa tarvittavien taitojen harjoittaminen. (Salo-Lee
19964, 4.) Opinnaytetydmme edistaa kulttuurienvalistd vuorovaikutusta ja lasten
ottamien valokuvien tarkastelun avulla voimme tarkastella kulttuurieroja. Opin-
naytetydomme lisda projektissa mukana olleiden tietoa omasta ja vieraasta kult-
tuurista sekd tarjpaa menetelmén erilaisuuden kohtaamiseen ja ymmartami-

seen.

Kulttuurien valisen viestinnan, eli tdssa tapauksessa swazimaalaisten lasten ja
Heidin valisen viestinnan, alttiutta hairidille voidaan selittdd muun muassa silla,
ettd Swazimaassa ja Suomessa valokuvausprojektiin osallistuvilla oli erilaista
tietoa viestinndssa kaytetysta kielesta, esimerkiksi kielen kieliopista ja sen sa-
noista, eli kielenkulttuurista. Lisdksi osapuolten oli vaikea arvioida toisen osa-
puolen tiedon maarda. Viestinndn epaonnistumiseen ei kuitenkaan aina ole
syyna kulttuurierot, vaan viestintaan vaikuttaa myds muun muassa puhujien ika,
sukupuoli ja status. (Tiittula 2005, 133).



20

4 TAIDEKASVATUS LAPSEN KASVUN JA KEHITYKSEN TUKENA

4.1 Taidekasvatus varhaiskasvatuksessa

Varhaiskasvatus maaritelladn pienten lasten eri elamanpiireissa tapahtuvaksi
kasvatukselliseksi vuorovaikutukseksi, jonka tavoitteena on edistaa lasten tasa-
painoista kasvua, kehitysta ja oppimista. Suomalaisen yhteiskunnan jarjestama
varhaiskasvatus koostuu hoidon, kasvatuksen ja opetuksen kokonaisuudesta.
Varhaiskasvatusta jarjestetaan valtakunnallisesti varhaiskasvatuspalveluissa,
joita ovat muun muassa paivakotitoiminta, perhepaivahoito ja muu avoin toimin-

ta. (Sosiaali- ja terveysalan tutkimus- ja kehittamiskeskus 2005, 11.)

Varhaiskasvatuksessa toiminta perustuu lapsille ominaisiin tapoihin toimia ja
ajatella. Naita ovat leikkiminen, likkuminen, tutkiminen seka eri taiteen alueisiin
liittyva ilmaiseminen ja kokeminen. Luonteva toimintatapa vahvistaa lapsen itse-
tuntemusta ja hyvinvointia seka lisaa osallisuutta. Toimiessaan itselleen mielek-
kaalla tavalla lapsi myos ilmaisee tunteitaan ja ajatteluaan. (Sosiaali- ja terve-
ysalan tutkimus- ja kehittdmiskeskus 2005, 20.) Opinnaytetydmme kannalta
keskeiseksi menetelmaksi nousee eri taiteen aloihin liittyva ilmaiseminen ja ko-
keminen. Peruskokemukset taiteesta syntyvét lapselle musiikillista, kuvallista,
draamallista ja tanssillista toimintaa seka kadentaitoja ja kirjallisuutta vaalivassa
kasvuymparistossa. (Sosiaali- ja terveysalan tutkimus- ja kehittamiskeskus
2005, 23).

Taidekasvatus jakautuu eri osa-alueisiin, joita ovat muun muassa liikunta-, kasi-
tyo-, musiikki- ja draamakasvatus. Puurulan (2001, 171) mukaan lapsille suun-
nattu taidekasvatus voidaan jaotella kahteen paasuuntaukseen, jotka ovat lap-
sille tehty taide ja lasten itsensa tekema, luoma ja esittdma taide. Lapsille tehty
taide voi olla muun muassa lapsille tuotettu lastennaytelma, nukketeatteri, mu-
siikkia tai taidenayttely, kun taas lasten itsensa tekema taide pitaa sisallaan las-
tenlauluja ja leikkeja, lasten itsensa tekemia maalauksia, kasitoitd ja tarinoita.

Opinnaytetydomme keskittyy valokuvaukseen, joka on osa taidekasvatusta. Va-
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lokuvaus liittyy kuvataidekasvatukseen, joten tdméan opinnaytetyon kannalta on

tarkeaa tarkastella seka taidekasvatuksen etta kuvataidekasvatuksen kasitteita.

Taidekasvatuksen olisi hyva néakya arjen toimintojen keskelld, ja sen tulisi 1a-
paista kaikkea paivahoidon hoito- ja kasvatustoimintaa. lhanteellinen taidekas-
vatuksellinen oppimisymparistd on sellainen, jossa otetaan huomioon lapsen
aikaisemmat kokemukset ja kehitystaso seka lapsen tapa kokea todellisuutta.
(Ruokonen & Rusanen 2009, 10, 12.) Taiteellisen tekemisen ja kokemisen avul-
la lapsi kehittyy seka yksilona ettd ryhman jasenenéa (Sosiaali- ja terveysalan
tutkimus- ja kehittamiskeskus 2005, 24). Suomessa yhteistyokumppanimme
Kukkopillin paivakodin taidekasvatuksen tavoitteena on antaa lapsille elamyksia
ja kokemuksia eri taiteen aloilta. Kukkopillin paivakodissa pyritaan siihen, etta
lapsi omaksuu tavan tarkastella maailmaa tietoisesti ja oppii nauttimaan sen
monimuotoisuudesta. (Kukkopillin paivakodin varhaiskasvatus- ja esiopetus-
suunnitelma 2005, 16.)

Swazimaassa, Sandra Lee Centren orpokodissa, ei ole erityista asiakirjaa, joka
ohjaisi esikoulun taidekasvatusta. Esikoulunopettajilla on vapaat kddet suunni-
tella toimintaa lapsille. Suurimmaksi osaksi taidekasvatus Sandra Lee Centres-
sa painottuu musiikin ja askartelun alueille. Lapset saavat kokemuksia eri tai-
teen aloilta tekemalla retkia ja vierailuja paikkoihin, joissa taide on vahvasti las-
na. Toisten tekemaa taidetta lapset paésevat seuraamaan muun muassa silloin,
kun Sandra Lee Centressé kay taidetta opiskelevia vapaaehtoisia maalaamas-
sa lasten kotien seiniin kuvia. Nama ovat lapsille ainutlaatuisia tilaisuuksia ko-
kea muiden tekemaé taidetta. Sandra Lee Centren resurssit riittaisivat lisaa-
maan myos lasten omaa taiteellista ilmaisua. Lapset saavat taiteellisia koke-
muksia liséksi silloin, kun muualta tulevat opiskelijat tuovat omia, uudenlaisia
nakemyksidan toimintaan. Esimerkiksi ensimméinen kokemus vesivareista saa-
tiin, kun opiskelijat kaivoivat kaapin pohjalta kayttamattomat vesivarit, ja lapset

saivat maalata niilla.

Varhaiskasvatuksessa kuvataidekasvatukselle on maéaaritelty Suomessa nelja

osa-aluetta. Nama ovat kuvataiteellinen ilmaisu, kuvataiteellinen kokeminen,
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ympariston esteettinen ja kulttuurinen kokeminen sekd median tarkastelu. Osa-
alueiden tavoitteilla on yhteys esi- ja alkuopetukseen, mutta ne suuntaavat
my0s lapsen oppimista hantd ympardivan yhteiskunnan tarkasteluun. (Rusanen
2009, 49.)

Kuvataiteellisessa ilmaisussa lapsi harjoittelee kuvallisia tydskentelytapoja
muovailusta valokuvaukseen. Kuvataiteellinen ilmaisu on parhaimmillaan tutki-
vaa ja kokeilevaa toimintaa. (Rusanen 2009, 49-50.) Taiteen tekemisen kautta
lapsella on mahdollisuus henkiseen kasvuun ja oman mindn seka ympariston
tarkasteluun. Lapsi jasentaa ja tutkii maailmaa kuvallisen tytskentelyn avulla.
Kuvat toimivat myés kommunikoinnin valineend, koska kuviin sisaltyy aina vies-
ti, jota toiset voivat tulkita. (Pentikainen 2006, 28.) Syventadkseen lapsen itse-
tuntemusta tydskentelyn lahtékohtana tulee olla lapselle itselleen merkitykselli-
nen kokemus, teema tai tehtava. Kasvattajan tulee siis tehda tilaa lapsen omal-
le, sisdiseen maailmaan kuuluvalle kulttuurille, joka helposti jaa piiloon. Kasvat-
tajaa tarvitaan tallentamaan lapsen toita ja niihin liittyvaa tarinointia, jotta lapsen

ajatukset paasevat kuuluville. (Rusanen 2009, 50.)

Painopiste kuvataidekasvatuksessa on lapsen esteettisen asennoitumisen ja
luovuuden kehittamisen liséksi lapsen kokonaisvaltaisessa kasvussa. Kuvatai-
dekasvatus antaa lapselle runsaasti mahdollisuuksia aisti- ja havaintotoiminto-
jen herkistamiseen. Esteettiselle asennoitumiselle on ominaista, ettd asioita
katsotaan tuorein silmin ja avoimesti seka se, etta siihen liittyy ihmettelyn ja
hammastyksen tunne. Kuvataidekasvatuksessa luovuuden kehittaminen tarkoit-
taa asenteiden ja prosessien tukemista, ei huomion kiinnittdmista ainoastaan
tuloksiin. Lapsen luovuutta edistdd se, etta han voi vapaasti omalla tavallaan
erotella asioita ja koota niitéa yhteen. Luova asenne nakyy lapsen toiminnassa,
kun han uskaltaa kokeilla omanlaisiaan toimintatapoja, ratkaista ongelmia seka

ylittda rajojaan. (Rusanen 2009, 48-49.)
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4.2 Taidekasvatus kulttuurisena kasvatuksena

Varhaiskasvatus ymmarretddn seka pedagogisena ettd kulttuurisena ilmiona.
Taman vuoksi kasvatuksen tulisi tarjota jokaiselle lapselle tasa-vertaiset mah-
dollisuudet kulttuuriseen kehittymiseen. (Ruokonen & Rusanen 2009, 11.) Tai-
teen avulla lapsi pyrkii ilmaisemaan olemassaoloaan ja tutkimaan maailmanil-
midita ja suhdettaan maailmaan. Taiteen kautta valittyvat kokemukset ovat osa
ihmisten valistd vuoropuhelua. Taide on yksi ihmisen ajattelun, kokemisen ja

hanen tuottamansa tiedon muoto. (Venalainen 2009, 131.)

Ymparistbn esteettisessa ja kulttuurisessa kasvatuksessa tavoitteena on, etta
lapsi oppii jasentdmaan ja havainnoimaan seka arvottamaan omaa elinymparis-
téaan (Rusanen 2009, 50). Kasvatus on aina kulttuurisidonnaista ja se heijastaa
sitd kulttuuria, jossa se toteutuu, sekd se myos itse muokkaa kulttuuria. Jokai-
nen lapsi vaikuttaa omalla kayttaytymiselladn kyseisen kasvatuskulttuurin muo-
toutumiseen ja tuo samalla oman elamansa ja kulttuurinsa kasvatustilantee-
seen. (Hujala 1999, 389.) Mikali tavoitteena on kasvattaa lapset kulttuurisesti
moninaiseen maailmaan, pitdisi heille tarjota mahdollisuus kasitella asioita
my0s taiteen avulla. Se, millaisia oppimisympaéristoja lapsille tarjotaan, viestittaa

arvoja ja asenteita. (Venalainen 2009, 133.)

Ihmiseksi kasvun yhteiskunnallinen ulottuvuus tarkoittaa sita, etta lapsi kasvaa
kulttuuriset lahtokohdat huomioiden demokraattisen yhteiskunnan jaseneksi.
Haasteena tassa on lapsen oman kulttuurisen identiteetin selkiytyminen ja se,
ettd lapsi ymmartaisi kulttuuristen ilmididen moninaisuutta. Kasvattajan tulee
tukea myds lasten omaa kulttuurista tilaa ja yhteis6a, eli lastenkulttuuria. Tahan
kasvattaja tarvitsee kulttuurista lukutaitoa, joka voi olla esimerkiksi kulttuuristen
|ahtokohtien tiedostamista ja kulttuurin instituutioiden toiminnan tuntemusta.
Suuntaamalla huomion lapsen maailmaan ja hdnen ndkemyksiinsa, kasvattaja
voi tukea lasten omaa kulttuuria. Tah&n tarvitaan aikuiselta lapsen osallisuuden
tunnistamista seka lapsen ja aikuisen tasa-arvoisen vuorovaikutuksen kehitta-
mista. (Ruokonen & Rusanen 2009, 11.)
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Kukkopillin paivakodin varhaiskasvatus- ja esiopetussuunnitelman (2005, 36—
37) mukaan esiopetuksen etiikka ja katsomuskasvatukseen liittyvan kulttuurisen
katsomuskasvatuksen tavoitteena on muun muassa, etta lapsi osaa kayttaytya
hyvien tapojen mukaisesti toiset huomioon ottaen, lapsi oppii hyvaksymaan
kaikki ihmiset tasavertaisina seka ymmartaa kuuluvansa erilaisiin yhteisoihin.
Kasvaminen hyvaksymaan toiset ihmiset tasavertaisina ulkoisista seikoista riip-
pumatta lahtee yhdessa tekemisestd, yhteisesta leikista sek& toisin tekemisen
ja ajattelun hyvaksymisesta. Hyvaksymiseen johtavien asenteiden ja toimintata-
pojen muodostumisessa ovat aikuiset keskeisessd asemassa ohjaajina, mallin

antajina ja ilmapiirin muokkaajina.

Sandra Lee Centressa lapset kohtaavat eri kulttuureista tulevia ihmisia ja oppi-
vat heilté suvaitsevaisuutta seka erilaisuuden hyvaksymista. Opiskelijat ja muut
ulkomaalaiset vapaaehtoiset valittavat lapsille ja aikuisille omaa kulttuuriaan,
arvojaan ja tapojaan. Opiskelijat tuovat omia kulttuurillisia nakemyksiaan ja ko-
kemuksiaan niin taidekasvatukseen kuin muuhunkin kasvatustoimintaan. Eri
kulttuurit nakyvat my6s oppimisymparistdssa, kun opiskelijat tuovat tavaroita,

leikkivalineita ja ideoita omasta kotimaastaan.

4.3 Esiopetusikaisen lapsen kehitys ja osallisuuden tukeminen

Kuvaamme esiopetusikaisen lapsen kehitysta sveitsilaisen Jean Piaget'n
(1896-1980) mukaan, joka oli merkittava kehityspsykologi. Hanen teoriansa
perustuu lapsen ajattelun ja paattelykyvyn varhaisen kehittymisen lainalaisuuk-
siin ja erityispiirteisiin. Piaget'n mukaan lapsi elda todellisuudessa, jossa vallit-
see biologisten, psykologisten ja sosiaalisten tekijoiden yhteys. Lapsen kehityk-
selle yhta tarkeitd ovat seka biologiset ettéd ymparistotekijat. (Ojala 1993, 50—
51.) Aikuisen merkitysta lapsen toiminnassa pidetadn vahaisena ja lapsi nah-
daan itsenaisena tutkijana, joka oppii toimiessaan fyysisen ymparistonsa kans-
sa. Tutkiessaan moraalin kehitystd Piaget osoitti, ettd vuorovaikutus muiden
lasten kanssa johtaa kognitiivisiin muutoksiin lapsen moraalikasityksissa. Toisil-

la lapsilla on siis merkitysté lapsen kehitykselle tassa mielessa. (Hannikainen &
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Rasku-Puttonen 2001, 162.) Piaget'n mukaan lapsen henkista kehittymista se-
littda oppiminen ja ilman kokemusta tai harjoittelua lapsi ei kehity eik&a myds-
k&aan opi. Lapsi tarvitsee mahdollisuuksia toimia ympariston arsykkeiden, tapah-

tumien ja esineiden parissa. (Ojala 1993, 52-54.)

Piaget maarittelee lapsen alyllisen kehityksen neljaan vaiheeseen, jotka ovat
sensomotorinen (0-2 v), esioperationaalinen (2—6 v), konkreettisten operaatioi-
den (6-12 v) ja muodollisten operaatioiden vaihe (12-). (Ojala 1993, 56.) Tar-
kedéd on ottaa huomioon, etta Piaget'n mukaan nama kehitysvaiheet ovat kult-
tuurista riippumattomia, eli ne etenevat kaikkialla samassa jarjestyksessa ja
samankaltaisina (Hannikainen & Rasku-Puttonen 2001, 160). Opinnaytetyém-
me kohderyhmana olivat 6 -vuotiaat lapset, ja siksi keskitymme Piaget'n teorian

esioperationaaliseen vaiheeseen.

Esioperationaalinen vaihe on jatkoa sensomotoriselle vaiheelle ja esioperatio-
naalisen vaiheen aikana lapsi kehittyy aistivasta esikielellisesta lapsesta aktiivi-
seksi, kielta tuottavaksi ja hallitsevaksi lapseksi. Taman vaiheen aikana lapsi
vahitellen itsenéaistyy ja oppii hahmottamaan eron oman itsensa ja ymparistonsa
valilla. Esioperationaalisella kaudella lapsen mindkeskeisyys vahenee ja lapsel-
le kehittyy sosiaalisen ajattelun perusrakenteet. Itsekeskeisyyden havitessa va-
hitellen lapsi kykenee jo kuvaamaan esimerkiksi sen, milta joku tapahtuma nayt-
taa, jos sita katsoo eri nakokulmasta. Lapsi pystyy osittain ymmartdmaan myos
sen, ettd joku voi ajatella eri tavalla kuin han itse. Itsekeskeisyys on kuitenkin
Piaget'n mukaan esioperationaalisen vaiheen lopussa niin vallitseva, etta lapsi
ei kykene ymmartamaan, ettd tapahtuma nayttaa toisesta ihmisesta toisenlai-
selta kuin héan itse sen ndkee. (Ojala 1993, 59-60, 62.)

Esioperationaalisen kauden loppupuolella, eli 6-vuotiaana, lapsi kykenee ja ha-
luaa jo osallistua omaa elamaansa koskevaan paatoksentekoon seka lapsi ky-
kenee my0s perustelemaan omia valintojaan. Taman takia on tarkeada tarkastel-
la osallisuutta lapsen kehityksen kannalta. YK:n lasten oikeuksien sopimuksen

mukaan oikeus osallisuuteen pitaa sisallaan lasten valinnan vapauden, identi-
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teetin kehittymisen ja osallisuuden heita koskevaan paatdksentekoon. (Unicef
i.a. b).

Lapsen osallisuus tarkoittaa koko hdnen olemustaan ja persoonaansa kosketta-
vaa kasvua ihmisena seka héanen kasvuaan yhteison jasenena (Ruokonen, Ru-
sanen, Valimaki 2009, 5). Osallisuudesta syntyy lapselle kokemus aktiiviseksi,
osallistuvaksi ja vastuulliseksi kansalaiseksi kasvamisesta, seka siind opitaan
toisen kunnioittamista ja yhteisollisyytta (Kalliomaa 2005, 5). Kaytanndssa osal-
lisuuden perusteet luodaan lapsen lahiverkostoissa, kuten paivahoidossa ja ko-
tona. Paivahoidossa osallisuuden toteutumisen lahtokohdat perustuvat paiva-
hoitolakiin, YK:n lapsen oikeuksien julistukseen sek& jokaisen paivakodin omiin

varhaiskasvatussuunnitelmiin. (Stenvall & Seppala 2008, 3.)

Osallisuus on syvimmalta olemukseltaan aina vuorovaikutuksellista. Lapsen ja
nuoren minuus muodostuu juuri osallistuvan vuorovaikutuksen tilanteissa. Mi-
nuus on siis pohjimmiltaan kokemus omasta itsesta vuorovaikutuksessa toisten
kanssa. Jokainen ihminen tarvitsee tunteen kuuluvansa hyvaksyttyna omaan
joukkoon ja hyvaksytyksi tulemisen tunteeseen tarvitaan aktiivista vuorovaiku-
tusta. Aktiivisessa vuorovaikutuksessa lapsi kokee, ettda hanen ajatuksensa ja

toimensa herattavat vastakaikua ja tuottavat iloa muille. (Makela 2011, 16, 20.)

Karlssonin (2000, 168) mukaan suomalaisessa paivahoidossa vastavuoroisen
kuuntelun sijasta toteutetaan usein joko hallinnan kulttuuria, kysymisen kulttuu-
ria tai omatoimisuuden kulttuuria. Kysymista on pidetty luonnollisena tapana
selvittdad lapsen mielipide. Kysymisen kulttuuria pidetaan kuitenkin ongelmalli-
sena, koska tdma antaa aikuisella mahdollisuuden johdatella lapsen huomio
haluamaansa suuntaan. Lapset ovat tottuneet vastaamaan niin kuin aikuinen
odottaa heidan vastaavan. Lapsen tiedon ja kulttuurin korostaminen ei tarkoita
aikuisen osaamisen vaheksymista, vaan lapsia osallistavan kulttuurin luomises-
sa aikuisilta vaaditaan “korvien suurentamista ja silmien teravoittamista seka

yhteistd pohdintaa lapsen kanssa” (Stenvall & Seppéala 2008, 3).
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Osallisuus voidaan myds ymmartdd lapsilahtdisen ajattelun uudeksi termiksi,
mutta osallisuus korostaa kuitenkin lapsen sijasta yhteisollisyytta. Voidaan aja-
tella, ettd osallisuus muodostuu aikuislahtdisesta ajattelusta yhdistettynéa lapsi-
lahtbisyyteen. Lapsen aktiivinen ja omaehtoinen mukanaolo ovat osa osallisuut-
ta, ja yksi osallisuuden muoto voi myos olla osallistumisesta kieltdytyminen.
(Stenvall & Seppala 2008, 4.) Toimiessaan ja ilmaistessaan itsedén ikatasolle
sopivalla tavalla lapsi kokee olevansa osallinen. Lapsille ehka tarkeintad osalli-
suutta on se, ettd he saavat vaikuttaa siihen elinympéristoon, jossa he kasva-

vat, leikkivat ja oppivat. (Karlsson 2005, 8.)

Osattomuus omaan elamaan on psyykkisen pahoinvoinnin peruskokemus. Se
voi nékya vieraantumisena omasta itsestd, lamaantumisena arkisen elaman
haasteiden edessa tai eristaytymisend ihmisyhteiststa. Vahvistamalla lapsen
mahdollisuutta osallistua toimivana, tuntevana, ajattelevana ja luovana yksilona,
varmistetaan hanen kehittymistdan ehyeksi yksiloksi. (Mékela 2011, 14.) Ray
(2010, 64) kirjoittaa tekstissdén kaikista koyhimmissa ja vaikeimmissa oloissa
elavien lapsien osallisuudesta ja osattomuuden vaikutuksesta lasten kehityk-
seen. Koyhimmissa oloissa elavilla lapsilla on usein pulaa vaatteista, ruuasta,
henkilokohtaisesta hygieniasta ja suojasta. Suuri osa Sandra Lee Centren or-
pokodin lapsista on ollut vastaavassa tilanteessa ennen orpokotiin saapumista.
Tilanne johtaa usein lapsen itsetunnon heikkenemiseen seka pelkojen ja hape-
an lisaantymiseen. Tallaisessa elaméantilanteessa lapsen on hyvin vaikea osal-
listua oman yhteis6n elamé&an tai ilmaista mielipiteitaan hanta koskevassa ela-

mMassa.

Valokuvausprojektissamme pidimme tarkeana lapsia osallistavana elementtina
muun muassa pienryhmassa toimimista, jossa jokaisen lapsen aanen kuuluville
saamiseen varasimme aikaa. Ohjeistus muotoiltiin niin, etté lapset saivat itse
valita kuvauskohteensa sekéa lapsella oli mahdollisuus kieltaytyd toimintaan
osallistumisesta. Valokuvausprojektin kautta lapset saivat kokemuksen kuulu-
vansa johonkin ryhmé&an ja huomasivat tuottavansa iloa muille. Valokuvista teh-
dyt nayttelyt toivat esille jokaisen lapsen tuotokset, joita he saivat ylpeina esitel-

l& vanhemmilleen ja kasvattajilleen.
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4.4 Valokuvaus kasvun ja kehityksen tukena

Ensimmainen valokuva julkaistiin vuonna 1839 ja nykypaivana valokuvat ympéa-
réivat ihmisia kaikkialla (Mannermaa 2000, 62). 1990-luvun alussa elettiin ana-
logisen teknologian aikaa ja valokuva ymmarrettiin esineeksi, joka kykeni tallen-
tamaan muistoja tai nykyisyytta. Silloin keskusteltiin myds valokuvan asemasta
taidemaailmassa. Valokuva alkoi muuttua sisall6llisesti 1990-luvun lopulla, kun
digitaalinen teknologia alkoi mullistaa sitd, ja 2000-luvun kehitys on alkanut
muuntaa sekd monipuolistaa valokuvaa ja kuvallista viestintaa edelleen yksityi-
sella ja yleisella tasolla. (Hentinen 2009, 36.) Kamera on lapsista kiehtova laite,
johon tutustuminen jo sinallaan tuntuu lapsesta erityiselta ja jannittavalta. Toiset
lapset ovat ottaneet kotonaan paljonkin kuvia ja kamera on ollut heidan vapaas-
sa kaytdéssaan, mutta joiltain lapsilta on voitu kieltdd kameraan koskeminen tai
perhe ei sellaista edes omista. (Harju 2009, 229.) Swazimaassa, Sandra Lee
Centren orpokodissa, otetaan paljon valokuvia ja niitd tarkastellaan yhdessa.
Lapsilla on kuitenkin harvoin mahdollista ottaa itse kuvia kameralla. Suomessa
taas kameran kayttaminen on monille lapsille luonnollista ja arkipaivaista. Hei-
dan maailmansa on taynna kuvia ja he tahtovat olla mukana luomassa niita.
(Harju 2009, 234.)

Valokuva on tuttu ja arkipaivainen seka tarked minakuvan ja maailmankuvan
luoja. Valokuvaus liittyy viihdeteollisuuteen ja mainontaan seka tiedotukseen el
jokapdivaiseen elamaan. Kuvat kertovat kuvien ottajista ja kohteista, ja kuvaa
katsottaessa sita myos tulkitaan, jolloin kuva saa merkityksia. Valokuvat ovat
osa todellisuutta, jonka ihminen on ottanut omakseen, ja koska valokuvaaminen
on tulkintoja tekemista ihmista ympardivastd maailmasta, se on aina luovaa
toimintaa. (Mannermaa 2000, 62—63, 70.) Kun lapselle annetaan mahdollisuus
valokuvien ottamiseen, avaavat aikuiset hénelle vaylan luovuuden kokeiluun ja
kayttoonottoon. Erehtymisen, ohjaamisen seka onnistumisen kautta lapsi voi
kaytdnnossa oppia kameran kayttdd ja valokuvaamisen taitoja, mik& motivoi
hanta itseilmaisuun ja luovuuteen. Samalla lapsi huomaa mahdollisuutensa ja

kykynsa oppimiselle ja kehittymiselle. (Harju 2009, 230.)
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Pentikaisen (2006, 31) mukaan taiteellinen toiminta, tassa tapauksessa valoku-
vaus, kehittaa lapsen hieno- ja karkea motoriikkaa seka teknisia taitoja. Taide
vahvistaa myds lapsen emotionaalista ja sosiaalista kasvua ja kehitysta. Teke-
misen kautta saadut onnistumisen kokemukset vahvistavat lapsen itsetuntoa ja
myo6s epaonnistuminen, tunteen hallitseminen tai sen voittaminen voivat luoda
lapselle uskoa omiin kykyihin. Lapsella ei aina ole kykya ilmaista ajatuksiaan
sanallisesti, joten kuva voi joskus ilmaista ajatuksia ja tunteita paljon voimak-

kaammin kuin puhuttu tai kirjoitettu teksti.

Ennen kuin lapsi kasvaessaan sisaistaa ymparoivastd maailmasta esimerkin
kuvata ja katsoa elaman eri tilanteita, kokee han valokuvaamisen luovemmaksi
ja spontaanimmaksi toiminnaksi. Talléin lapsen tapa ottaa kuvia on viela luon-
taisempi ja sensuroimattomampi. Lapsi valokuvaa arjen yksittaisia asioita, kuten
arkisia askareita tai l&heisia ihmisid. Lapsen nostaessa yksityiskohdan kuvaa-
malla irralleen kokonaisuudesta, saa se uusia ulottuvuuksia, jotka avaavat maa-
iimaa myos toisille ihmisille eri nédkdkulmasta. Lapset innostuvat helposti ku-
vaamaan samoja ihmisia tai samaa tilaa yha uudelleen eri nakoékulmista ja eri
tavalla. (Harju 2009, 234.)

Valokuvausprosessi on sosiaalinen tapahtuma, joka edistaa vuorovaikutusta ja
kommunikointia. Lapset saattavat seurata tarkasti toisten tydskentelya ja kom-
mentoida niitd. Lapsi saattaa my0s antaa palautetta toverilleen esimerkiksi silla,
ettd haluaa matkia kaveria. Yhteisten valokuvien tarkastelutuokiot voivat olla
hyvinkin antoisia hetkia lapsen itsetunnon vahvistajina. Kuvat tulevat nahdyksi
osana isompaa kokonaisuutta ja niista 16ytyy usein uusia nakékulmia ja jopa
huumoriakin. Mydnteinen palaute on huomionosoitus lapselle, mikd vahvistaa
lapsen itseluottamusta ja lapsen tarvetta tulla ndhdyksi. (Pentik&inen 2006, 32.)
Kun lapset saavat kayttdd kameraa ja kuvaavat omaa arkeaan, mahdollistuu

aikuisille tie ndhda lapsen maailmaan (Harju 2009, 234).
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5.1 Suunnittelu ja ennakko-oletukset
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Suunnitteluprosessi oli olennainen osa opinnaytetyétdmme, ja kuvaamme tassa

kappaleessa sen paapiirteitd vuoden ajalta. Suunnittelu- ja toteutusprosessia

Suomessa havainnollistaa TAULUKKO 1. Toteutuksesta kerromme lisda alkaen

sivulta 33.

TAULUKKO 1. Valokuvauskertojen suunnittelu ja toteutus Suomessa
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Valokuvanayttelyn kokoaminen

Kevaalla 2010 opinnaytetyoprosessimme alkoi, jolloin mietimme ja hahmotte-

limme aihetta. Mietimme tuolloin aiheeksi kuvien kayttda varhaiskasvatuksessa.

Syksylla 2010 aiheeksemme tarkentui valokuvaus, koska Heidin kansainvalinen

harjoittelu Swazimaassa varmistui ja paatimme linkittdd opinnaytetydbmme sii-

hen. Yhteistyokumppaniksemme varmistui Suomessa Kukkopillin paivakoti seka

Swazimaassa Sandra Lee Centren orpokoti. Yhteistydkumppanipéaivakodin joh-

tajan mielestd valokuvaus lasten kanssa ja opinndytetydn tavoitteet sopisivat
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hienosti esikoulutoimintaan, ja hén valitti tiedon Kukkopillin paivakodin esikoulu-
ryhman lastentarhanopettajalle, joka oli meihin yhteydessa séahkopostitse. Myds
Sandra Lee Centren yhteydessa toimii esikoulu, joten kohderyhmé&ksemme

varmistuivat esikouluikéiset lapset.

Kevaalla 2011 vierailimme Kukkopillin paivakodissa ensimmaista kertaa. En-

simmaisessa ja viimeisessa tapaamisessa olimme molemmat paikalla, muuten
toteutuksesta Suomessa vastasi Tiia. Ensimmaisesséa tapaamisessa sovimme,
ettd ohjeistamme lapsia valttdmaan kavereiden kuvaamista silla tavoin, etta
lapsen voisi tunnistaa kuvasta. Lapset siis saisivat ottaa kuvia kavereistaan tai
muista ihmisistd, jos niin haluaisivat, mutta tarkoituksena olisi selittaa lapsille,
ettd sellaisia kuvia, jotka on esimerkiksi otettu suoraan kasvoista, ei voida Swa-
zimaahan lahettaa eika sielta laheteta sellaisia kuvia Suomeen. Tapaamisessa
korostettiin, etta vanhemmilta on kysyttava lupa valokuvaukseen. Siksi laadim-
me lupalapun (LIITE 1), jossa kysyimme mya@s, haluavatko vanhemmat lapsen-

sa ottamat valokuvat nahtavaksi ennen kuin ne lahetetdan Swazimaahan.

Paatimme, etta mukaan valokuvausprojektiin otetaan 4-5 lasta, ja etta paivakoti
valikoi lapset. Perusteluina oli, ettéd lapset ovat lastentarhanopettajille tutumpia
ja he tietavat, ketka soveltuisivat valokuvaukseen ja toisaalta myds hyotyisivat
siitd eniten. Lastentarhanopettajat pystyivdt myés huomioimaan lasten van-
hemmat ja sen, keiltd voisi saada luvan osallistumiseen. Heilla oli liséksi pa-
remmat mahdollisuudet perustella vanhemmille lasten valintaan johtaneita teki-
joita. Tassa vaiheessa meille oli viela epaselvda Sandra Lee Centren esikou-
luikdisten lasten maara, ja siksi emme voineet suunnitella etukateen, kenet pro-
jektiin valitaan. Suunnittelimme, etta valokuvaus tapahtuisi ryhmassa, koska se
tukisi lasten keskinaista vuorovaikutusta seka osallisuutta. Paatimme myas, etta
lasten ottamia kuvia voi olla useita, joista sitten valitaan l&hetettavat kuvat. Heidi
l&hetti tybharjoittelun ohjaajalleen Swazimaahan viestia, jossa kertoi opinnayte-
tydomme aiheesta. Otimme selvda, miten Swazimaassa suhtaudutaan valokuva-
ukseen ja onko opinnaytetyomme mahdollista toteuttaa siella. Swazimaassa

riitti, ettd Sandra Lee Centren orpokodissa tiedettiin opinnaytetyéstamme ja sen
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toteutuksesta. Heidi l&ahti Swazimaahan helmikuussa 2011, ja heti sen jalkeen

saimme mydnteisen tutkimusluvan Vantaan kaupungilta.

Ennakko-oletuksena kuvauskerroille oli, etta lapsi innostuu kamerasta ja ottaa
niin paljon kuvia kuin ehtii, miettiméattd kuvauskohteita sen enempéaé. Oletimme,
ettd palautteeksi kuvaukselle lapsi sanoo, etta oli kivaa. Perusteluiksi |&hetetta-
ville kuville lapsi sanoo, etté haluaa kuvan lahetta&, koska se on hieno. Riskeina
toteutukselle pidimme Swazimaan mahdollisesti huonoja Internet-yhteyksia,

kameran katoamista ja yhteisen kielen puuttumista.

5.2 Ohjaajan rooli kuvauskerroilla

Taiteen tekeminen ja kokeminen ovat lapselle ominaisista tavoista sellaisia alu-
eita, joissa korostuvat kasvattajien pedagoginen taito ja osaaminen. Toiminnan
onnistumisen kannalta ratkaisevia ovat kasvattajien asenteet, esimerkit ja oh-
jaaminen. (Ruokonen, Rusanen & Valimaki 2009, 4.) Valokuvausprojektimme
kohdalla tama tarkoittaa sita, etta aikuisen antamat toimivat ohjeet auttavat las-
ta ottamaan onnistuneita valokuvia (Harju 2009, 231).

Tarkoituksenamme oli antaa lapsille toimivat ohjeet valokuvaukseen ennen var-
sinaisia kuvauskertoja. Kuvauskerroilla olimme ohjaajina hieman syrjassa ja
vastasimme, jos lapsella herdsi kysymyksid. Pyrimme siihen, ettda emme anna
lapsille suoria vastauksia esimerkiksi siitéa, saako kirjahyllya kuvata, vaan ker-
romme, ettd saa kuvata, mita vain haluaa. Tarkoitus oli, etta lapset saisivat itse
miettia valokuvauskohteitaan, emmek& me ohjaajina vaikuttaisi lasten valintoi-
hin. Kuvauskertojen aikana muistutimme lapsia vain siitd, etta miettisivat, mista

haluavat ottaa kuvan ja, ettd kuvat lahetetd&n toiseen maahan.

Kameran kayttaminen ja valokuvaaminen, samoin kuin ohjaukselliset tilanteet,
luovat mahdollisuuden vuorovaikutukseen lasten ja aikuisten valilla. Otettujen
valokuvien yhteinen tarkastelu asettaa lapsen ja aikuisen vuorovaikutukseen

keskendan. Yhteinen keskittyminen valokuvaukseen seka valokuvien katseluun
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on erinomainen tilaisuus aikuiselle antaa lapselle hyvaa ja arvostavaa huomio-
ta. Onkin tarkeaa tarjota lapselle mahdollisuus tarkastella ja kommentoida val-
miita kuvia ilman, ettd aikuinen maarittelee, mitkd kuvat ovat hyvia ja mitka
huonoja. Lapsen tulisi saada ymmartaa, ettd hanen mielipiteenséd on merkityk-
sellinen ja han saa itse valita omista kuvistaan kaikkein parhaimmat. (Harju
2009, 231, 236.) Lapset saivat itse valita ottamistaan kuvista parhaimmat, ja

pyrimme siihen, ettd emme vaikuttaisi valintaan.

5.3 Toteutus

Halusimme rajata lasten ottamien kuvien maaraa tai kuvaamiseen kaytettavaa
aikaa, koska talloin lapsi valmistautuu ja rajaa itselleen merkityksellisia asioita jo
valmiiksi. Paadyimme asettamaan kuvausajaksi 10 minuuttia, jona aikana lapsi
sai ottaa niin monta kuvaa kuin ehti ja halusi. Sovimme, etté kuvauskertoja olisi
ainakin kaksi, toinen sisalla ja toinen ulkona. Paivakodista toivottiin valokuvauk-
sen ajoittuvan aamupaiviin, ja Sandra Lee Centressa sai itse paattaa sopivan
ajankohdan. Mietimme lasten ohjeistusta niin, etta se olisi mahdollisimman yh-

tenainen molemmissa maissa.

Sovimme, ettd Heidi kuvaa Sandra Lee Centressa kaikkien lasten kanssa yksi-
tellen, koska silloin on helpompi ohjata lasta vieraalla kielella ja ymmartaa lap-
sen puhetta. Muiden lasten ei liséksi tarvitse odottaa omaa vuoroaan niin pit-
kaan. Kaikki saavat myos miettia itse kuvauskohteensa eika kaverin esimerkki
vaikuta valintaan. Tiia kertoi tasta suunnitelmasta myds Kukkopillin paivakodis-
sa ja paadyttiin siihen, ettd myods paivakodissa kuvataan yksitellen lasten kans-

sa.

Swazimaassa valokuvaukseen osallistuivat kaikki Sandra Lee Centren esikou-
lua kayvat lapset. Alun perin olimme sopineet, ettd valokuvaukseen otettaisiin
mukaan viisi lasta. Sandra Lee Centren esikoulua k&vi kuitenkin vain kuusi 6-
vuotiasta lasta, joten olisi ollut epareilua jattaa yksi tai kaksi heista pois, ja siksi

kaikki paasivat mukaan projektiin. Kuvaus toteutettiin toukokuun aikana, koska
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siihen mennessa Heidi oli ehtinyt tutustua lapsiin ja nain ollen vuorovaikutus

vieraalla kielella heidan kanssaan olisi luultavasti helpompaa.

Ennen varsinaisia kuvauskertoja kerroimme molemmissa maissa lapsille Suo-
mesta tai Swazimaasta. Suomalaisen kansalaisjarjestdén Tinku ry:n valokuvaus-
hankkeessa hankkeen edustajat vierailivat Suomessa yhteistytkouluissa. Vie-
railujen aikana he katselivat lasten kanssa suomalaisten ja perulaisten ottamia
valokuvia ja puhuivat lasten elamasta Perussa. (Tinku ry 2009, 3.) Myds me
kerroimme lapsille toisesta maasta, ja etsimme maat kartalta. Suomessa katsot-
tiin liséksi Heidin [&ahettami& valokuvia orpokodin esikoulusta, jotta suomalaiset
lapset saisivat jonkinlaisen kasityksen siité, mihin kuvat aiotaan lahettaa.

KUVA 2. Heidin lahettama kuva esikoulusta

5.3.1 Toteutus Suomessa

Ennen varsinaisia valokuvauskertoja Tiia kavi paivakodissa tutustumassa pro-
jektissa mukana oleviin lapsiin ja kertomassa heille tarkemmin toteutuksesta
seka Swazimaasta. Esikouluryhmalla oli aamupiiri, jonka aikana Tiia esittaytyi
koko lapsiryhmalle ja kertoi mita oli tullut tekemaan. Selvisi, ettd lupalapun oli

palauttanut neljan lapsen vanhemmat, kolmen pojan ja yhden tyton.

Aamupiirin jalkeen mentiin ryhman lastentarhanopettajan sek& neljan lapsen

kanssa pienempaan tyétilaan, jossa Tiia kertoi viela lapsille, kuka on ja miksi on
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siella seka kysyi lasten nimet. Paivakodista oli lainattu karttapallo, ja sen avulla
lapsille kerrottiin, ettd Heidi on Afrikassa, Swazimaassa ja etsittin yhdessa
Swazimaa kartalta. Kartalta etsittin myds Suomi ja ihmeteltiin, ettd Swazimaa-
han on pitkd matka ja etta se on pieni maa. Heidi oli lahettanyt muutaman ku-
van orpokodista, joten seuraavaksi Tiia kertoi hanen olevan tdissa sellaisessa
seka selitti lapsille, mita tarkoittaa olla orpo. Tiia naytti lapsille kuvia esikoulusta,
ja he ihmettelivat afrikkalaisten lasten ihonvaria ja tarkastelivat mukana ollutta

Swazimaan lippua.

Swazimaan esittelyn jalkeen Tiia kertoi, ettd lapset saavat nyt miettid, mitd he
haluaisivat omasta paivakodistaan kertoa afrikkalaisille lapsille ja ottaa kameral-
la kuvia niista asioista ja esineista, jotka he haluavat Swazimaahan lahettaa.
Erés poika oli huolissaan siitd, ettd ei osaa ottaa kuvia, mutta hanelle kerrottiin,
ettd kameran kayttdd opetetaan ja kuvaajia neuvotaan. Tiia kertoi, etta myds
swazimaalaiset lapset ottavat Heidin kanssa kuvia ja lahettavat ne meille tar-
kasteltaviksi. Lapsilla olisi 10 minuuttia aikaa ottaa niin monta kuvaa kuin ehtii ja
niistd he saisivat itse valita viisi mielestaan parasta kuvaa lahetettavaksi. Tiia
sanoi, ettd kuvia otetaan seka sisalla etta ulkona ja lopetti esittelyn toteamalla,
etta seuraavalla kerralla tuodaan kamera ja kuvataan ja lapset voisivat jo val-

miiksi miettia mahdollisia kuvauskohteitaan.

Kuvauskerrat

Ensimmaisella kuvauskerralla paikalla oli vain kolme lasta, ja Tiia otti ulko-
leikeista lapset sisélle kuvaamaan yksitellen. Tiia kysyi ensin jokaiselta lapselta,
oliko héan aikaisemmin ottanut kuvia kameralla ja kertoi, miten kameraa pide-
t&&n, miten se aukeaa, miten otetaan kuva ja miten zoomataan. Taman jalkeen
lapsi sai vapaasti kulkea paivakodin tiloissa ja ottaa kuvia haluamistaan asioista
ja esineista. Lapsia muistutettiin valilla, ettd he miettisivat, mistd haluavat ottaa

kuvan ja, etta kuvat menevat swazimaalaisille lapsille.

Kuvia otettiin yhteensa 63. Lapset ottivat kuvia vaihtelevia méaria, ja esimerkik-
si J-pojan kuvaaminen naytti aika holtittomalta, ja h&nella oli kiire takaisin ulko-

leikkeihin. Poika otti lopulta 26 kuvaa. S-tytt6 taas ehti ottaa vain 10 kuvaa, ja
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han mietti tarkasti, mita halusi kuvata. Valilla han asetteli leluja haluamaansa
asentoon kuvausta varten tai kysyi lupaa esimerkiksi kirjahyllyn kuvaamiseen.
Kolmas lapsi, O-poika, otti 21 kuvaa. Poika ei ensin tiennyt, misté ottaisi kuvia
ja arveli, ettd Swazimaassa on varmaankin melko samanlaisia asioita. Han kui-
tenkin mietti tarkasti, mita Swazimaassa ei ehka ole ja otti kuvia niista asioista.
Alla on O-pojan valitsema kuva (3) lahetettavaksi Swazimaahan ja kuvatekstina

hanen perustelunsa sille, miksi hén halusi lahettaa kuvan.

KUVA 3. "Niil ei ehka oo siivouskarryja ja siivoojia siella”

Kuvauksen paatyttya Tiia kertoi viela lapsille, ettd tulee uudestaan seuraavana
paivana ja silloin otetaan kuvia ulkona. Lapset voisivat jalleen miettia jo valmiik-
si, mitd haluaisivat kuvata. Seuraavana paivana, iltapaivalla lapset saavat myos
valita mielestaan parhaat kuvat ja kertoa, miksi haluavat lahettdd ne Swazi-

maahan.

Toisella kuvauskerralla mukana olivat samat kolme lasta kuin aikaisemmin. Tiia
otti lapset vuorotellen kuvaamaan esikoulutehtdvien teon lomassa. J-pojan
kanssa oltiin paivakodin omalla pihalla seka viereisen koulun pihalla, ja hén otti
taas kuvia nopeasti ja paljon. Muistuttaessa hanté kuvien lahetyksestd Swazi-
maahan, poika totesi, etta siella lapset leikkivat varmasti ihan samalla lailla kuin
taallakin. Poika ehti ottaa 39 kuvaa. S-tytbn kanssa lahdettiin paivakodin lahi-
puistoon kuvaamaan. Mukana oli lastentarhanopettaja péaivakodin toisesta ryh-
masta. S-tyttd mietti taas tarkasti, mitéa halusi kuvata ja ehti ottaa 11 kuvaa. O-
poika otti muutaman kuvan paivakodin pihalta, ja sitten hanenkin kanssaan lah-
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dettiin lahipuistoon. Poika otti 18 kuvaa ja lopetti sanoen, etta ei enaa tieda mis-

ta voisi ottaa kuvan. Yhteensa lapset ottivat 68 kuvaa.

Kuvien valitseminen ldhetettdvaksi

Toisen kuvauskertapaivan iltapaivalla valittin Swazimaahan lahetettavat kuvat.
Valokuvausprojektissa mukana olleet kolme lasta saivat kukin valita seitseman
kuvaa omistaan lahetettavaksi, koska yksi lupalapun palauttaneista lapsista ei
ollut kummallakaan kuvauskerralla paikalla. Lapset valitsivat vuorotellen lahetet-
tavat kuvat ja kertoivat, miksi haluavat lahettaa juuri ne kuvat. Lopuksi Tiia nayt-
ti lasten valitsemat kuvat kaikille kolmelle lapselle ja molemmille lastentarhan-
opettajille ja kertoi lasten perustelut niille. Ennen kuvien lahettdmista Swazi-
maahan Tiia lahetti kuvat sdhkdpostitse lasten vanhemmille, jos he olivat néain

toivoneet.

Swazimaan kuvien tarkastelukerta

Swazimaasta lahetetyt kuvat kaytiin lapi yksitellen, ja Tiia kysyi lapsilta, mita
kuvassa on tai miltd kuva nayttda. Tiia kertoi, miksi swazimaalainen lapsi oli
halunnut lahettda kuvan Suomeen, mikali lapsi oli osannut kertoa perustelut.
Osalle kuvista oli saatu selitys Heidilta, koska lapsi ei ollut kertonut syyta sille,
miksi oli halunnut kuvan lahettdd. Lopuksi Tiia kysyi lapsilta suullista palautetta
projektista seka kehui ja kiitti lapsia siita, kuinka hienoja kuvia he ottivat ja siita,

ettd olivat mukana valokuvauksessa.

5.3.2 Toteutus Swazimaassa

Harjoittelun aikana Heidi kertoi ohjaajalleen opinnaytetydsta ja sen tarkoitukses-
ta. Kasvokkain kaydyssa keskustelussa jai muutama asia epaselvaksi, joten
sovittiin, ettd Heidi lahettdd séhkopostilla ohjaajalleen tarkempaa tietoa opin-
naytetyosté ja sen tavoitteista. Sdhkopostissa Heidi kysyi myds ohjaajan toiveita
ja ideoita valokuvausprojektiin liittyen, mutta Heidille annettiin kuitenkin taysin
vapaat kadet toteutukseen.
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Kuvauskerrat

Ensimmaisend kuvauspaivana Heidi kerasi lapset yhteen ja kertoi, etta tanaan
valokuvataan kameralla. Lapsilta kysyttiin, olivatko he kayttaneet kameraa ai-
kaisemmin. Kukaan heistéa ei ollut aikaisemmin saanut itse ottaa kuvia kameral-
la. Heidi ohjeisti lapsia, etté jokainen saa vuorollaan kuvata kameralla haluami-
aan asioita ulkona ja sisalla. Heidi kertoi, ettd hanella on kaveri Suomessa, joka
tekee samanlaisen projektin suomalaisten lasten kanssa. Sen jalkeen, kun jo-
kainen on saanut valokuvata kameralla, valitaan omista valokuvista kuvia, jotka
sitten lahetetddn Suomeen. Jokainen voisi jo etukateen miettia, mitd haluaisi
omasta elamastaan nayttda suomalaisille lapsille. Lasten kanssa oli muutama
paiva sitten katsottu kartalta, missa Suomi sijaitsee ja pohdittu, miten Heidi on

matkustanut sieltd Swazimaahan.

Esikoulun nuoremmille lapsille oli jarjestetty muuta toimintaa silla valin, kun jo-
kainen lapsi sai kuvata yksitellen vapaasti ulko- ja sisatiloissa. Kuvausajankoh-
daksi valikoitui aamupaiva iltapaivan sijaan, koska kello 11 jalkeen Sandra Lee
Centreen tulee ulkopuolisia ihmisia leikkimaan lasten kanssa ja ulkopuoliset
olisivat hairinneet valokuvausta. Koulua kayvat lapset olivat kuitenkin lomalla
koulusta, ja he tulivat ulkona kyselem&én, mita me teemme ja miksi he eivat
saa kuvata. He kuitenkin poistuivat paikalta pyydettdessa, eivatka hairinneet

toimintaa.

Ensimmaisella kuvauskerralla kuvasi kaksi lapsista. Kullekin lapselle naytettiin
ennen valokuvausvuoroa, kuinka kameraa pidetaan kadessa ja miten valokuvia
otetaan. N1-tyttd oli ensimmaisena vuorossa. Han otti ulkona muutamasta koh-
teesta useita kuvia ja oli jo lopettamaisillaan kun Heidi sanoi, ettd kuvataan viela
sisélla. Han otti esikoulun poydasta kuvan ja halusi lopettaa ennen kuin 10 mi-
nuuttia oli kulunut. K-tyttd otti monta kuvaa lyhyessa ajassa, eika paljoa mietti-

nyt kuvauskohteita.

Toisena kuvauspaivana kerrattiin viela ohjeet ja loput nelja lasta saivat kuvata
ulkona ja siséalla. N2-tyttd mietti hetken, ennen kuin aloitti valokuvaamisen. Ta-

ma voi johtua siitd, ettd hanelle muistutettiin vield, etta kuvat lahetetadn Suo-
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meen ja ettd han voisi miettia, mita haluaa lahettda suomalaisille lapsille. T-tytto
otti paljon maisemakuvia kaukaa. M-poika taas otti monia kuvia peréakkain sen
enempéaéa miettimatta kohteita. Han otti paljon kuvia omista jaloistaan ja maasta
kavellessaan. Han oli ainoa, joka meni omaan kotiinsa kuvaamaan. S-poika oli
vuorossa viimeinen. Han mietti selvasti ensin, mista haluaa ottaa kuvan, ja meni
sitten kohteen luokse valokuvaamaan. Kuvauksen paatyttya kaikille lapsille ker-
rottiin yhteisesti, ettd huomenna jokainen saisi valita omista kuvistaan kolme,

jotka lahetetaan Suomeen.

Kuvien valitseminen lahetettdvaksi

Kuvat valittiin lahetettévaksi seuraavana paivana esikoulun erillisessa huonees-
sa, jossa pystyi rauhassa katsomaan kunkin lapsen kanssa ensin lapsen otta-
mat kuvat lapi. Taman jalkeen lapsi sai valita kolme kuvaa lahetettavaksi ja ker-
toa perustelut, miksi valitsi juuri sen kuvan. Lapset eivat luultavasti ymmarta-
neet, mitd Heidi tarkoitti kysyesséan perusteluja kuvan valitsemiseen. Kukaan

lapsista ei oikein osannut perustella, miksi halusi lahettaa valitsemansa kuvat.

Suomalaisten valokuvien tarkastelukerta

Kuvat kaytiin lapi yksitellen ja lapset saivat kommentoida niitéa. Tarkastelukerral-
la mietittiin yhdessa, mita lapset kuvissa nakevat. Heidi kertoi samalla, miksi
lapset olivat valinneet ndma kuvat lahetettavaksi. Swazimaalaisten lasten otta-
mat valokuvat katsottiin myds yhdessa, jotta lapset nakivat millaisia kuvia kukin
oli ottanut. Taman jalkeen Heidi kysyi lapsilta suullista palautetta projektista ja
Kiitti lapsia hienoista valokuvista. Heidi oli teettanyt kaikki suomalaisten lasten ja
swazimaalaisten lasten lahettamat kuvat ja kirjoittanut niihin kuvatekstiksi pe-

rustelut. Yhdessa lasten kanssa tehtiin valokuvista nayttely esikoulun seinélle.
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KUVA 4. Valokuvanayttely Sandra Lee Centren esikoulun seinélla

5.3.3 Valokuvien dokumentointi ja esittely

Kuten Tinku ry:n projektissa, my6s meidan opinnaytetyéssamme valokuvien
erojen ja yhtalaisyyksien tarkasteleminen oli tdrkea osa projektia. Se loi kiinnos-
tavan pohjan eri kulttuurien tarkasteluun seka kansainvalisyyskasvatukseen.
Esittelemme tdssa kappaleessa vain niitéa kuvia, jotka lapset valitsivat |ahetetta-
vaksi. Analysoimme kuvien eroja ja yhtalaisyyksia esimerkkikuvien avulla. Ku-
vatekstind on aina lasten perustelu sille, miksi han on halunnut lahettaa kysei-
sen kuvan, mikali lapsi on sen kertonut. Loput lasten ottamat kuvat perustelui-

neen ovat nahtavilla tyén lopussa (LIITTEET 2 ja 3).

Mielekkaitd kuvauskohteita Suomessa esikoulun sisalla olivat lelut, ja monet
halusivat ottaa kuvia myds seinilla olevista piirroksista, julisteista tai tauluista.
Kaikki kolme lasta halusivat ottaa kuvan akvaariosta. My6s Swazimaassa ku-
vattiin sisélla seinalla olevia julisteita ja tauluja. Toisin kuin Suomessa, Swazi-
maassa lapset eivat kuvanneet sisalla ollenkaan leluja. Swazimaassa lapset
kuvasivat enemman kokonaisuuksia kuin yksittaisia esineita tai asioita. S-tytt6
otti Suomessa kuvan lasten tekemasta jalkataulusta (KUVA 5) ja M-poika kuva-
si Swazimaassa taulua, johon on kiinnitetty nastoilla S-kirjaimella alkavia esinei-
ta (KUVA 6).
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KUVA 5. "Koska ne ei varmaan oo tehny KUVA 6.
tollasta ja toi on aika hieno”

Seka Suomessa etta Swazimaassa yksi lapsista halusi lahettaa kuvan esikoulu-
tiloista. Suomessa J-poika kuvasi ruokailu/tehtavienteko huonetta (KUVA 7) ja
Swazimaassa N1-tytto otti kuvan varikkaista esikoulutilan poydista (KUVA 8).

KUVA 7. ”Ne tietda et meil on KUVA 8.
semmonen huone, ne tietaa et
ruokahuone on semmonen”

Suomessa lapset kuvasivat ulkona keinuja ja muita leikkivalineitd. Sen sijaan
luontoa ei kuvattu juuri ollenkaan, kun taas Swazimaassa lapset ottivat mielel-
la&dn maisemakuvia. My6s Swazimaassa otettiin kuvia leikkivalineista, mutta
kuvat eivat olleet niin yksityiskohtaisia kuin Suomessa otetut. Suomessa lahdet-

tiin kuvaamaan myos esikoulun laheiseen puistoon, koska se oli suosittu retki-
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kohde. S-tytt6 oli erityisen innostunut kuvaamaan keinuja, ja han kuvasikin ank-
kakeinun (KUVA 9). Myds kaksi muuta ulkona otettua kuvaa, jotka h&n halusi
lahettad Swazimaahan, oli otettu keinuista. N2-tyttd kuvasi Swazimaassa pihan

leikkivalineita isompana kokonaisuutena (KUVA 10).

e catA 28

KUVA 9. "Koska se on niin hieno jane KUVA 10. "Koska tykkaan siita”
saattaa kiinnostua siita”

Samankaltaisuuksiakin ulkona otetuista kuvista 10ytyi ja esimerkiksi J-poika otti
Suomessa kokonaisuuskuvan esikoulun pihan leikkivéalineista (KUVA 11). Swa-
zimaassa kaksi lapsista, S-poika ja N1-tyttd, halusivat lahettaa yksityiskohtaisen
kuvan polkupyérasta (KUVAT 12 ja 13).

KUVA 11. "Ne nakee et meil on pihal tommosii juttui”



43

KUVA 12. KUVA 13. "Koska otin kuvan siita”

Lasten ottamista kuvista tulee ilmi myds lasten luovuus. Suomessa S- tytto an-

toi keinulle vauhtia, ja otti kuvan heiluvasta keinusta (KUVA 14). Swazimaassa

S-poika huomasi maahan heijastuvat varjot ja halusi ottaa kuvan niista (KUVA
15).

KUVA 14. "Koska se on niin hieno ja KUVA 15. "Haluan lahettaa sen
niilla ei varmaan oo sellastakaan” Suomeen.”

Lasten perusteluista valitsemilleen kuville kay ilmi, ettd suomalaiset lapset ovat
miettineet, mitd swazimaalaisilla lapsilla ei ehka ole esikoulussaan ja ovat ha-
lunneet lahettaa sellaisia kuvia. Swazimaassa lapset taas ovat halunneet lahet-
téda sen kuvan, mista he itse pitivat eniten. Suomessa kaikki lapset osasivat ker-
toa perustelut valinnoilleen ja he olivat selvasti miettineet, miksi haluavat lahet-

taa kuvan.

Heidin tultua takaisin Suomeen, teimme yhdessa péaivakodin seindlle nayttelyn
kaikista kuvista (KUVA 16). Valokuviin olimme liittdneet tekstin, jossa oli lasten
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perustelut sille, miksi he olivat halunneet lahettda kuvan. Swazimaan kuvat oli-

vat Swazimaan lipun alla ja Suomen kuvat Suomen lipun alla.

KUVA 16. Valokuvanayttely Kukkopillin paivékodin seinalla
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6 VALOKUVAUSPROJEKTISTA SAATU PALAUTE

6.1 Lapsilta saatu palaute

Lapset ovat olleet paatoimijoina projektissamme, ja halusimme kysya heilta
suullista palautetta, koska palautteen kysyminen suullisesti mahdollistaa lapsen
ja aikuisen vélisen vuorovaikutuksen. Kun palaute kysytaan suullisesti, on mah-
dollista esittdd tarkentavia kysymyksid, jos keskustelun kuluessa huomataan,
ettd lapsi ei ymmartanyt kysymysta. Palautekeskustelu kaytiin ryhméssa, koska
lahtokohtanamme oli vuorovaikutus osallistujien kesken. Tarkoituksenamme ol
saada aikaan keskustelua projektistamme ja helpottaa lapsen palautteen anta-
mista. Ryhmahaastattelussa haastattelija puhuu kaikille osanottajille yhtaaikai-
sesti ja haastattelijan on tarkedd huolehtia siitd, ettd kaikki saavat osallistua
keskustelun kulkuun (Hirsjarvi & Hurme 2011, 61).

Lapsen haastattelussa on tarkeaa kiinnittdd huomioita haastattelun eettisiin ky-
symyksiin, tutkimuslupaan, lapsen kehitystasoon, lapsen ja aikuisen suhtee-
seen ja kysymysten muotoilemiseen (Alasuutari 2005, 145). Esikouluikaisen
lapsen sanavarasto on viela suhteellisen pieni, ja lasta haastatellessa olisi hyva
esittdd 3-5 sanan kysymyksia. Kysymyksiin siséltyvien sanojen tulee olla lap-
selle tuttuja. (Hirsjarvi & Hurme 2011, 129.) Kun lapselle esitetdédn kysymyksia,
kannattaa suosia sanoja mita ja miten. Lapsella tulee olla mahdollisuus my6s
jattéaa vastaamatta kysymyksiin tai olla osallistumatta keskusteluun. (Pelastakaa
lapset ry 2005, 72.) Emme kirjoittaneet lasten nimia muistiin palautetta kysyes-
samme, koska emme kokeneet sita tarkedksi tulosten kannalta. Palautekeskus-
telun kysymykset pyrimme muotoilemaan niin, ettd niihin ei ollut mahdollista
vastata vain kylla tai ei. Esitimme lapsille nelja kysymysta projektistamme ja sen

toteutuksesta. Kysyimme lapsilta:

- Miltd tuntui kuvata?
- Mita uutta opit?

- Olitko ennen kuvannut kameralla?
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- Miltd Suomen tai Swazimaan kuvat nayttivat?

Suomessa ylimaaraiseksi kysymykseksi nousi palautekeskustelun myotad myos:

oliko vaikea paattaa, mista ottaa kuvan tai valita, mitka kuvat tahtoo lahettaa?

Esikouluikaisten lasten vastaukset ovat usein pintapuolisia ja hyvin lyhyita (Hirs-
jarvi & Hurme 2011, 129). Huomasimme osittain saman lasten vastauksista pa-
lautetta kysyessamme. Suomalaisista lapsista kaksi ei ollut ennen ottanut ka-
meralla kuvia ja lapset oppivatkin miten kameraa kaytetdan. Kysymykseen milta
tuntui kuvata, yksi lapsista vastasi, etta kivalta, toisen mielesta kuvaaminen oli
helppoa ja ketaan lapsista ei jannittdnyt kuvatessa. Kysymykseen milta Swazi-

maan kuvat nayttivat, lapset vastasivat:

"Melkeen samalta ku meijan kuvat, ma haluun meillekki trampan
tanne!”

“Aika hienoja.”

"Melkeen yhta hienoja ku taalla.”

Lastentarhanopettaja kysyi lisdksi lapsilta, oliko vaikea paattdd, mista ottaa ku-

van tai mitka kuvat tahtoo lahettaa? Tahan lapset vastasivat:

"Oli vaikea paattaa mista ottaa kuvan kun oli niin paljon kaikkea,
asioita tuli mieleen kuvatessa ja oli vaikea valita omista kuvista la-
hetettavat.”

Swazimaalaisista lapsista kukaan ei ollut aiemmin kayttanyt kameraa. Osa heis-
ta oli kuitenkin ottanut harjoituskuvia Heidin k&nnykka&kameralla. Kysymykseen
mitd uutta opit, lapset eivat tienneet tai osanneet vastata mitaan. Kuvaaminen
tuntui heistéa kivalta ja hauskalta. Suomen kuvat nayttivat yhden lapsen mielesta
erilaisilta, mutta muut lapset eivat osanneet vastata kysymykseen. Palautekes-
kustelussa lapset olivat suurimmaksi osaksi hiljaa kysymysten esittdmisen jal-
keen. Osa lapsista oli todella ujoja ja arkoja, mikd saattoi osaltaan vaikuttaa
palautteen niukkuuteen. Swazimaassa lapset ovat ehka tottuneet aikuisjohtoi-
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sempaan vuorovaikutukseen kuin Suomessa, eivatkd he ole tottuneet siihen,

etta aikuinen kysyy lapsen mielipidetta.

Kulttuurierot, jotka voidaan maaritella eroina kokemuksissa ja tavoissa ymmar-
tda ja jasentaa ymparoivaa todellisuutta, voivat nousta haastattelutilanteessa
merkityksellisiksi ja tastd syystd haastattelulla ei saavuteta sille asetettuja ta-
voitteita (Rastas 2005, 83). Swazimaassa lapset vastasivat kysymyksiin lyhy-
emmin kuin Suomessa ja siella moni lapsi ei osannut antaa ollenkaan palautet-
ta. Syita tahan voivat olla muun muassa kulttuurierot, yhteisen aidinkielen puut-

tuminen, haastattelijan esittamien kysymysten muotoilu ja lasten ujous.

6.2 Vanhemmilta ja tyontekij6ilté saatu palaute

Valokuvanayttelyn aikana kysyimme Suomessa palautetta lasten vanhemmilta
ja tyontekijoiltd. Vanhemmat ja tyontekijat saivat nimettomasti kirjoittaa mielipi-
teitddn ja kommenttejaan valokuvista ja valokuvausprojektistamme valokuva-
nayttelyn vieressa olleelle paperille. Toivoimme palautetta muun muassa siita,
mik& vanhempia tai tyontekijoita ihmetytti, ilostutti tai vihastutti valokuvissa tai
valokuvausprojektissamme? Palautepaperi oli paivakodin seinalla noin kolme
viikkoa. Palautetta kysyimme nimettdmasti ja niin, etté palautteen sai kirjoittaa
vapaasti paperille. Halusimme antaa muillekin kuin valokuvausprojektissamme
mukana olleiden lasten vanhemmille ja tyontekijoille mahdollisuuden kertoa

mielipiteitddn valokuvista ja projektista.

Palautetta saimme Kkirjallisena hyvin vahan. Palautelapussa luki samalla ka-

sialalla kirjoitettuna seuraavat kommentit:

"Mielenkiintoista ndhda miten lapset havainnoivat ymparistédan.”
"Lapset ovat yllattavan taitavasti kayttaneet kameraa.”
“Swazimaalainen lapsi on valinnut usein kuvan, josta itse tykkaa,

suomalainen lapsi vastaavasti haluaa nayttdd, mita meilla on (olisi-
ko asenne ja tietopohja erilainen).”
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Liséksi saimme suullista palautetta yhdelta valokuvausprojektiin osallistuneen
tyton aidilta, jonka mielestéd ideamme opinnaytetyon aiheeksi oli todella hyva,
toteutus toimi ja han oli onnellinen siita, etta tyttd paasi mukaan tahan projektiin.
Aidin mielesta tyton ottamat kuvat olivat hienoja ja oli mukavaa saada ne sah-
kopostitse nahtavaksi. Valokuvausprojektin aikana saimme myo6s pdaivakodin
yhteyshenkilgilta palautetta muun muassa siitd, kuinka mielenkiintoista on néh-
da, mitka kuvat lapset valitsevat lahetettavaksi ja mitd perusteluja he osaavat
valinnoilleen kertoa. Paivakodissa oltiin alusta asti erittéain innostuneita aihees-
tamme ja he suunnittelivat toteuttavansa kevaan aikana "varjokuvauksen” pro-
jektimme ulkopuolelle jaaneille lapsille seka harjoittelevansa valokuvausta pah-

vikehysten avulla.

Swazimaassa Heidi kysyi suullista palautetta Sandra Lee Centren tyontekijoilta.
Palautetta saatiin kuitenkin vain esikoulun opettajalta. Esikoulun opettajan mie-
lesta kuvat olivat hienoja ja projekti onnistunut. Heidi ei ehtinyt enda tavata har-
joittelun ohjaajaansa ennen Suomeen laht6d, joten haneltd saatiin palautetta
sahkopostin valityksella. Sahkodpostissa ohjaaja kiitti projektista ja kertoi, etta
lapset olivat ylpein& esitelleet hanelle seinalla olevia valokuvia, ja erityisesti niitéa
kuvia, mitka he olivat itse ottaneet. Ohjaajan mielestd idea opinnaytetydhomme
oli hyva. Han oli myds kiinnostunut siita, kuinka opinnaytetydomme jatkuu Suo-

messa.
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7 POHDINTA

7.1 Johtopaatokset

Opinnaytetydmme tavoitteena oli kulttuurisen tietoisuuden ja suvaitsevaisuuden
lisddminen sek& suomalaisessa paivakodissa ettd swazimaalaisessa orpoko-
dissa. Tavoitteena oli lisata kulttuurienvalistd ymmarrysta ja tarkastella kulttuu-
rien valisia eroja lasten ottamien valokuvien avulla. Valokuvauskertojen tavoit-
teena oli edistaa lasten osallisuutta ja luovuutta seké opettaa lapsille kameran
kayttoa.

Valokuvausprojektimme perusteella voidaan todeta, etta lasten tiedot toisesta
kulttuurista lisaantyivat. Frondeliuksen (2004, 10) mukaan ihmisten asenteet ja
arvot muotoutuvat pitkalti jo kahdeksaan ikdvuoteen mennessa, joten 6-vuotiaat
lapset olivat sopiva kohderyhma valokuvausprojektilemme. Etenkin toisesta
maasta lahetettyjen valokuvien tarkastelukerta lisasi lasten ymmarrysta toisen
maan esikoululaisten arjesta ja elinymparistdsta. Valokuvien tarkastelukerta
osoitti myos sen, ettd lapsi tekee yksityiskohtaisia havaintoja kuvista. Esimer-
kiksi Swazimaassa otetusta kuvasta (17) suomalaiset lapset huomasivat, etta
trampoliini oli kddnnetty nurinpain ja se oli rikki. Suomalaisten lasten aikaisem-
mat mielikuvat Swazimaasta nakyivat kuvien tarkastelukerralla lasten kommen-
teista. Lapsille muodostui mielikuvia ja kasityksia Swazimaasta myds, kun Tiia
naytti kuvia ja kertoi Sandra Lee Centren esikoulusta ennen varsinaisia kuvaus-
kertoja. Esimerkiksi lapset Suomessa tiesivat, ettd Swazimaan esikouluraken-

nus on vaaleanpunainen ja osasivat erottaa sen kuvista (KUVA 18).
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KUVA 17. "Rikkinainen trampoliini, KUVA 18. "Tos on paivakoti, tosta
kadannetty nurinpain” mennaan ulos, autossa on ruokaa,
kookospuita, lammin maa, palmuja”

Swazimaassa kuvien tarkastelukerralle olisi pitényt varata enemman aikaa, jotta
lapset olisivat saaneet katsella kuvia rauhassa ja tehda niista havaintoja. My6s
Suomesta olisi voitu lahettdd kuvia esikoulusta jo ennen valokuvausta, jotta lap-
set olisivat saaneet kasityksen siitd, mihin kuvat aiotaan lahettaa. Koska emme
tulleet ajatelleeksi lahettdd kuvia Suomesta, olivat suomalaisten ja swazimaa-
laisten lasten ennakkotiedot tAmankin takia erilaiset ennen varsinaisia kuvaus-
kertoja. Tama on saattanut vaikuttaa valokuvien eroihin ja lasten perusteluihin
Swazimaassa. Swazimaalaisten lasten reaktioista kuitenkin nakyi heidan ihas-
tuksensa ja mielenkiintonsa suomalaisten lasten ottamiin kuviin. Esimerkiksi,
kun lapset nakivat kuvan jalkataulusta (ks. KUVA 5, s.41.), kuului lasten suusta

yhteen aaneen "wau”!

Sandra Lee Centren orpokodissa vierailee paljon vapaaehtoisia Euroopasta ja
muualta maailmasta. Lapset suhtautuivat myodnteisesti vieraisiin ja olivat tottu-
neet valkoihoisiin. Emme koe, etta valkoihoisuudella on ollut vaikutusta valoku-
vausprojektimme toteutukseen tai tuloksiin. Suomalaisessa varhaiskasvatuk-
sessa korostetaan lapsen osallisuutta, ja varhaiskasvattajat ovat tietoisia lasta
osallistavista tydmuodoista. Swazimaan toimintakulttuuri korostaa enemman
aikuislahtoisyytta, eivatka lapset ole tottuneet siihen, ettd heilta kysytddn mieli-
piteita toiminnasta tai sen toteutumisesta. Tama on osaltaan vaikuttanut projek-
tin toteutukseen. Esimerkiksi perusteluja valokuvien lahettdmiseen kysyttéaessa,
osa lapsista vastasi, etta aion lahettdd ne Suomeen, koska heille oli aikaisem-

min kerrottu, etta kuvat lahetetadn Suomeen.
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Pentikaisen (2006, 28) mukaan lapsi jasentda ja tutkii maailmaa kuvallisen
tyoskentelyn avulla. Kuvat toimivat myds kommunikoinnin valineen&, koska ku-
viin siséltyy aina viesti, jota toiset voivat tulkita. Valokuvausprojektimme johto-
paatoksena voidaan todeta, ettéa arkiset esineet ja asiat saavat uuden merkityk-
sen ja nakokulman kun lapsi kuvaa niitd. Oman esikoulun sisalta ja ulkoa I6ytyy
monia pieni& asioita lasten huomattavaksi. Kun lapsi kuvaa, aikuiselle mahdol-
listuu tilaisuus kurkistaa lapsen maailmaan ja siihen, miten lapsi havainnoi ym-
paristbaan. Harjunkin (2009, 234) mukaan lapsen nostaessa yksityiskohdan
kuvaamalla irralleen kokonaisuudesta, se saa uusia ulottuvuuksia, jotka avaavat

maailmaa myads toisille ihmisille eri nakdkulmasta.

Valokuvausprojektissamme oli mielenkiintoista nahda, mita valokuvia lapsi valit-
si lahetettavaksi suhteessa siihen, mita kuvia aikuinen valitsisi. Vaikka pyrki-
myksemme oli olla vaikuttamatta lasten valintoihin, niin katsoimme aiheelliseksi
kertoa lapselle, jos toinen lapsi oli jo valinnut samanlaisen kuvan lahetettavaksi.
Tama on osaltaan vaikuttanut lasten valintoihin, mutta projektin kannalta ei olisi
ollut mielekasta, jos lahetettavaksi olisi valikoitunut kolme samanlaista kuvaa

akvaariosta.

Kulttuurierot eivat nousseet voimakkaasti esille lasten ottamista valokuvista.
Lapset kuvasivat loppujen lopuksi melko samankaltaisia kohteita, kuten leikkiva-
lineitd ulkona ja seinilla olevia itse tekemi&éan taideteoksia, eli asioita, jotka liitty-
vat kiinteasti lasten maailmaan ja ovat heille tarkeitd. Kemppainen-Koiviston ja
Salmion (2008, 10) mukaan suvaitsevaisuuskasvatuksen tavoitteena on oppia
ymmartamaan ihmisten erilaisuutta, mutta samalla myds samanlaisuutta. Valo-
kuvausprojektin aikana Suomessa O-poika totesikin, ettd Swazimaassa on
varmaan melko samanlaisia asioita kuin taalla ja J-poika sanoi, etta lapset leik-
kivat siella ihan samalla tavalla kuin taalla. Valokuvausprojektimme tarjosi lap-
sille positiivisen kokemuksen samanlaisuudesta ja erilaisuudesta, mik& on tar-
keaa, koska onnistuneet kohtaamiset luovat pohjaa suvaitsevaisuudelle (Kemp-
painen-Koivisto & Salmio 2008, 10). Kulttuurierot olisivat saattaneet nakya sel-
kedmmin, jos lapset olisivat saaneet kuvata itseaan tai muita lapsia. Opinnayte-

tyon tuloksiin ja siihen, ettd kulttuurierot eivat nousseet selkedasti esille lasten
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ottamista valokuvista, on voinut vaikuttaa myos se, ettd Sandra Lee Centren
orpokoti oli yhdysvaltalaisten perustama ja sai Yhdysvalloista paljon vaikutteita
kasvatukseen ja toimintatapoihin. Kasityksemme mukaan Sandra Lee Centre ei
poikkea erityisesti muista paikallisista orpokodeista. Suuri osa orpokodeista on
ulkomaalaisten perustamia ja yllapitamia, joiden tavoitteena on pelastaa lapset
lukutaidottomuudelta, aliravitsemukselta ja hyvaksikaytolta. Esikouluista taas

|6ytyy suuriakin eroja Swazimaassa, etenkin maaseudun ja kaupungin valill&.

Valokuvausprojektin kuvauskertojen yhtena tavoitteena oli edistdd lasten luo-
vuutta. Rusasen (2009, 49) mukaan lapsen luovuutta edistdd se, etta han voi
vapaasti omalla tavallaan erotella asioita ja koota niitd yhteen. Luova asenne
nakyy lapsen toiminnassa, kun han uskaltaa kokeilla omanlaisiaan toimintatapo-
ja, ratkaista ongelmia seka ylittda rajojaan. Lasten luovuus nakyi lasten ottamis-
sa valokuvissa, ja edistimme lasten luovuutta esimerkiksi antamalla heille mah-
dollisuuden asettaa erilaisia leluja haluamaansa asentoon valokuvan ottamista
varten. Kun annoimme lapselle mahdollisuuden valokuvien ottamiseen,
avasimme hanelle vaylan luovuuden kokeiluun ja kayttéénottoon. (Harju 2009,
230).

Valokuvausprojektin tavoitteena oli myds tutustuttaa lapset kameran kayttéon ja
tuoda valokuvausta tutummaksi menetelméksi varhaiskasvatuksessa. Lasten
antaman palautteen perusteella lapset oppivat kayttamaan kameraa ja otta-
maan valokuvia. Valokuvausprojektimme osoitti, etta esikouluikéiset lapset ovat
taitavia ottamaan valokuvia ja kykenevat perustelemaan mielipiteitdén. Suo-
messa paivakodeissa kaytetaan kameraa, mutta harvoin lapset saavat itse ot-
taa valokuvia. Lapsen taitoa kayttaa kameraa ja ottaa valokuvia pitaisi hyddyn-
tda enemman paivakodeissa, jotta lapsen osallisuus toteutuisi paremmin. Esi-
merkiksi lapsi voisi ottaa ja valita kuvia omaan kasvun kansioonsa sen sijaan,
ettd aikuiset valitsevat siihen mielestadn parhaita valokuvia. Ennakko-
oletuksemme perusteella aliarvioimme lapsen siina suhteessa, ettd han ei miet-
tisi kuvauskohteita tai osaisi perustella valintojaan. Swazimaassa lasten perus-
teluihin valitsemilleen kuville on voinut vaikuttaa enemmankin yhteisen kielen

puuttuminen, kuin se, etta lapsi ei olisi osannut kertoa, miksi on halunnut lahet-
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tda kuvan. Lasten ymmarrysta valokuvausprojektista olisi voinut auttaa, jos oh-

jeet olisi annettu myds heidan aidinkielellaan, eli siSwatiksi.

Rusasen (2009, 50) mukaan syventdaakseen lapsen itsetuntemusta, lapsen
kanssa tyoskennellessa lahtékohtana tulee olla lapselle itselleen merkitykselli-
nen kokemus, teema tai tehtava. Valokuvausprojektissamme lapset kuvasivat
itselleen merkityksellisessa ymparistossa asioita, jotka kokivat tarkeiksi. Lasten
osallisuus korostui vahvasti, koska lapset saivat itse paattaa seka kuvauskoh-
teensa etta lahetettavat kuvat. Lapsen aani tuli selkeasti kuuluville, koska lapset
saivat kertoa perustelunsa, miksi halusivat lahettdd kuvat. Swazimaassa lasten
aani ei paassyt niin vahvasti esille kuin Suomessa yhteisen aidinkielen ja ym-
marryksen puutteiden vuoksi. Lasten osallisuuden tunnetta lisasi myos valoku-
vien esille laittaminen, koska se mahdollisti sen, etta lapselle tarkeat henkilot

nakivat hanen tuotoksensa.

Ryhmahaastattelussa lapset saattavat ottaa mallia toistensa vastauksista ja
vastata itsekin samalla tavalla. Palautekeskustelussa Suomessa oli lasna myos
lastentarhanopettaja, joka saattoi esimerkillaan vaikuttaa lasten vastauksiin,
koska han esitti lapsille tarkentavia kysymyksia, jotka saattoivat johdatella tietyn
vastauksen antamiseen. Aikuisilta olisimme voineet saada enemman palautetta,
jos olisimme pyytaneet yhteyshenkilitd mainostamaan paivakodin seinalla ole-
vaa valokuvanayttelyd ja mahdollisuutta antaa projektistamme palautetta. Pa-
lautetta olisi voinut pyytdd myos jotain muuta menetelmda kayttden, jotta oli-
simme saaneet sité laajemmin niin Suomessa kuin Swazimaassa. Palautteen
antamattomuudesta herda myos kysymyksia siita, onko vanhemmilla ollut aikaa
katsella nayttelya lapsensa kanssa, tai ovatko vanhemmat ylipaataan kiinnostu-
neita paivakodin tapahtumista? Vanhempien asennetta kuvaa myos se, etta
Suomessa lupaa projektiin osallistumiseen kysyttiin viiden lapsen vanhemmilta,
neljan lapsen vanhemmat palauttivat lapun ja antoivat suostumuksensa lapsen
osallistumiselle. Yksi lapsista oli kuitenkin molemmat kuvauspéivat poissa il-

moittamatta, vaikka vanhemmat tiesivéat kuvauspaivamaarat.
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Yhteistyd Kukkopillin paivakodin kanssa oli toimivaa alusta asti. Mielenkiinto
projektia kohtaan oli molemminpuolista. Opinnaytetydmme innoittamana paiva-
kodin esikouluryhma otti valokuvauksen loppukevaan teemaksi. Valokuvausta
varhaiskasvatuksessa voi soveltaa lukuisilla erilaisilla tavoilla. Paivakodeissa on
usein kuvitettu paivarytmi. Lapset voisivat itse valokuvata paivaansa, ja naita
kuvia voisi kayttaa paivarytmin kuvittamiseen. Myds vanhempien kanssa tehta-
vaa yhteistyota voisi elavoittaa lasten ottamien valokuvien avulla. Opinnayte-
tydomme ideaa, kuvien vaihtoa, voi my6s hyddyntaa monella tavalla. Paivakodit
voivat esimerkiksi tehda muiden paivakotien tai koulun kanssa yhteistyota ja
toteuttaa kuvien vaihdon ottaen mukaan jonkin teeman. Valokuvauksessa vain

mielikuvitus on rajana.

7.2 Opinnaytetyon eettisyys ja luotettavuus

Eettisten kysymystenasettelujen tulee nakya koko opinnaytetydprosessin ajan,
minka olemme ottaneet huomioon opinnaytetydssamme alusta alkaen (Kohti
tutkivaa ammattikaytantdéa 2010, 12). Tutkimuksen tulee olla avointa ja rehellis-
ta, ja sen tulee olla toistettavissa, jotta tutkimus olisi luotettava ja uskottava
(Ruoppila 1999, 47). Olemme pyrkineet perustelemaan opinnaytetydprosessin

aikaisia ratkaisuja ja olemme noudattaneet sovittuja aikatauluja ja sopimuksia.

Opinnaytetydmme aihe liittyy valokuvaukseen, joten lupien hakeminen ja eetti-
syyden huomioiminen oli tarkedaa koko projektin ajan. Toisena yhteistybkump-
paninamme oli Vantaan kaupungin paivakoti, joten anoimme tutkimuslupaa
kaupungilta. Saimme myoénteisen tutkimuslupapaatoksen opinnaytetyon teke-
misté varten. Kysyimme myos luvan paivahoidon vastaavalta esimiehelta seka
allekirjoitimme yhteistydsopimuksen Kukkopillin paivakodin kanssa. Swazimaan
osalta otimme jo suunnitteluvaiheessa selvaa, tarvitaanko sielld lupaa valoku-
vaukseen ja saavatko lapset valokuvata kameralla. Swazimaassa ei tarvittu
muita lupia kuin orpokodin vastaavan henkilén suullinen hyvaksynta projektille.

Yhteistybkumppanimme ovat olleet koko ajan tietoisia opinnaytetydmme vai-
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heista. Olemme olleet yhteydessa heihin sdhkdpostitse seka kayneet tapaa-

massa paivakodin yhteyshenkilGita.

Laadimme lasten vanhemmille lapun, jossa kysyimme lasten lupaa osallistua
projektimme (LITE 1.) Lapussa kerroimme lyhyesti mutta kattavasti opinnayte-
tydmme tarkoitusta seka siina kaytettavia menetelmia. Kerroimme vanhemmille,
ettd osa valokuvista julkaistaan opinnaytetydssamme. Sellaisia kuvia, joista lap-
si on tunnistettavissa, ei julkaistu, ja ne poistettiin valitttmasti myds kameran
muistista. Nain varmistettiin lasten ja vanhempien anonymiteetti. Emme mainin-
neet lasten tai aikuisten nimia opinndytetydssdmme. Myo6s palaute keréattiin
anonyymisti niin lapsilta kuin aikuisilta. Annoimme vanhemmille myds mahdolli-
suuden ndhda lapsensa ottamat kuvat ennen Swazimaahan lahettamista. Las-
ten vanhemmilta pyydettiin Kirjallinen suostumus valokuvaukseen osallistumi-
seen, mutta kaikille lapsille annettiin mahdollisuus myads kieltaytya osallistumas-
ta projektiin. (Ruoppila 1999, 28.)

Olemme pyrkineet huomioimaan eettisyyden myds lasten valikoitumisessa pro-
jektimme. Swazimaassa mukaan otettiin kaikki esikoulua kayvat 6-vuotiaat lap-
set, koska ei olisi ollut eettisesti oikein jattaa ketddn ulkopuolelle. Suomessa
paivakoti valitsi osallistujiksi sellaisia lapsia, jotka suoriutuisivat valokuvaukses-
ta ja toisaalta myods hyo6tyisivat siitéa eniten. Paivakodissa jarjestettiin projektiin
osallistumattomille lapsille "varjokuvaus”, jossa lapset saivat ottaa kuvia ha-
luamistaan paikoista esikoulussa, minkd jalkeen kuvia tarkasteltin yhdessa
ryhman kesken. Talléin muutkin esikouluryhman lapset paasivat valokuvaa-

maan.

Opinnaytetydbmme luotettavuutta kuvaa kayttdmamme runsas ja monipuolinen
lahdemateriaali. Olemme merkinneet lahdeviitteet asianmukaisesti. Suuri osa
kayttdmistamme lahteistd on varhaiskasvatuksen asiantuntijoiden Kkirjoittamia
tutkimuksia, ja lAhteemme ovat suhteellisen tuoreita. Kayttamistamme lahteista
|6ytyy samojen kirjoittajien teoksia, mika lisaa kirjoittajien uskottavuutta ja nain
my0s lahteiden luotettavuutta. Olemme kayttdneet myds vieraskielisia lahteita ja

etsineet tietoa ammattilehdistd seka aikaisemmista aihettamme sivuavista tut-
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kimuksista. Opinnaytetyétdmme vastaavia aikaisempia tutkimuksia oli osittain
hankala 16ytdd. Emme loytaneet yhtaan aikaisempaa tutkimusta, joka tarkasteli-

si kulttuurienvalista viestintaa valokuvauksen keinoin.

7.3 Ammatillinen kehittyminen

Sosionomi (AMK) — tutkinnon kompetensseihin kuuluu sosiaalialan eettinen
osaaminen, asiakastydn osaaminen, sosiaalialan palvelujarjestelmaosaaminen,
kriittinen ja osallistava yhteiskuntaosaaminen, tutkimuksellinen kehittamisosaa-
minen ja johtamisosaaminen (Sosiaalialan ammattikorkeakouluverkosto 2010).
Opinnaytetyoprosessin aikana olemme kehittyneet erityisesti sosiaalialan eetti-
sessd osaamisessa seka tutkimuksellisessa kehittdmisosaamisessa. Sosiono-
min tulee pyrkid edistdm&éan tasa-arvoa ja suvaitsevaisuutta ja yhtena opinnay-
tetydbmme tavoitteena olikin edistda suvaitsevaisuutta. Olemme kehittyneet eet-
tisessa reflektio-taidossa, mikd on keskeista sosionomin tydssa. Opinnaytety6-
prosessin aikana olemme sisdaistaneet paremmin reflektiivisen, tutkivan ja kehit-
tavan tyootteen seka oppineet suunnittelemaan, toteuttamaan, arvioimaan ja
raportoimaan sosiaalialan kehittAmishanketta. Olemme myds oppineet tutki-

muskaytantoja seka harjoitelleet uuden tiedon tuottamista.

Opinnaytetyoprosessi on ollut merkittava osa ammatillista kasvuamme, ja se on
kulkenut mukana lahes koko opintojemme ajan. Oli antoisaa tehdé& opinnaytetyo
itsed kiinnostavasta aiheesta. Olemme saaneet kokemusta siitd, millaista on
suunnitella ja toteuttaa kehittdmishanke. Perehdyimme mielenkiinnolla moni-
puoliseen, varhaiskasvatukseen liittyvdan lahdemateriaaliin. Kehityimme etsi-
maan aiheemme kannalta olennaisia lahteita ja arvioimaan niita Kkriittisesti.
Opinnaytetyoprosessin myota olemme sisaisténeet varhaiskasvatuksen kannal-
ta olennaisia kasitteita, kuten osallisuus, kansainvalisyyskasvatus ja taidekasva-
tus seka oppineet mahdollisuuksia soveltaa niita kaytant6on. Olemme |6ytaneet
monia vaihtoehtoja siihen, miten valokuvausta voi kayttaa tyovalineena varhais-

kasvatuksessa.
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Sosionomin ja lastentarhanopettajan ammatissa on tarkeda ymmartaa eri kult-
tuureista tulevia ihmisia ja heidan arvomaailmaansa seka toimintatapojaan.
Opinnaytetyoprosessin kautta olemme saaneet evaitd monikulttuurisuuden
huomioimiseen ja kohtaamiseen varhaiskasvatuksessa. Opinnaytety6prosessi
lisasi tietAmystdmme ja ymmarrystamme toisesta kulttuurista, ja se auttoi meita
myds ymmartamaan omaa kulttuuriamme ja ihmisten kayttaytymista. Toteutim-
me opinnaytetydmme esikouluikaisten lasten kanssa, vaikka emme saa esiope-
tuspatevyytta. Esikouluikaiset lapset nousivat kohderyhméaksemme tydelaman
yhteistydkumppaneiden toiveesta. Opinnaytetydstimme saamia tietoja ja taitoja
on kuitenkin helppo soveltaa my0ds nuorempien lasten kanssa tyoskenneltaes-

sa.

Hyvat vuorovaikutustaidot ovat olennainen osa sosionomin ammattia. Vuorovai-
kutustaitomme ovat kehittyneet opinnaytetyéprosessin aikana seka keskinadisen
tyoskentelymme ettéd yhteistyokumppaneiden kanssa tydskentelyn ansiosta.
Keskindinen yhteistydmme on ollut sujuvaa ja tydmaara on jakautunut tasapuo-
lisesti. Olemme tuottaneet paljon tekstia yhdessa, mutta tyoskennelleet myds
itsendisesti. Yhteisty6® Kukkopillin paivakodin ja Sandra Lee Centren orpokodin
kanssa sujui ilman suurempia ongelmia. Kommunikointi sdhkopostin valityksella
hidasti valilla opinnaytetydn etenemistda, mutta tydskentelymme pysyi kuitenkin

aikataulussa.
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LIITE 1: Lupalappu vanhemmille

Hei vanhemmat!

Olemme kaksi sosionomiopiskelijaa Diakonia- ammattikorkeakoulusta Helsin-
gista. Toinen meista, Heidi, on opiskelijavaihdossa Swazimaassa, Afrikassa ja
tyoskentelee siella orpokodissa. Tarkoituksena olisi toteuttaa opinnayte-
tyonamme kuvien vaihto Suomen ja Swazimaan valilla. Opinnaytetyéssdmme
ovat mukana ohjaavat opettajat Diakonia-ammattikorkeakoulusta, Kukkopillin
paivakoti seka Sandra Lee Centren orpokoti Swazimaassa.

Lapsenne on paivakodin toimesta valittu mukaan valokuvausprojektimme. Lap-
set saavat ottaa valokuvia haluamistaan esineista, huoneista, tiloista, kuvista
tms. paivakotiymparistdssa, jotka lahetetddn nahtavaksi Swazimaan lapsille.
Samoin lapset Swazimaasta lahettavat kuvia Suomeen. Lapset saavat ottaa
kuvia myods kavereistaan tai muista ihmisista, jos haluavat. Tarkoituksena olisi
kuitenkin selittaé lapsille, etta sellaisia kuvia, jotka on esimerkiksi
otettu suoraan kasvoista, ei voida Swazimaahan lahettaa eika
sielté l&aheteta vastaavia kuvia tannepdain. Nain varmistetaan, etta
sellaisia kuvia, joista lapsenne on tunnistettavissa, ei julkaista.
Valokuvauskertoja olisi ainakin kaksi, toinen sisalla ja toinen ul-
kona paivakodin pihalla/lahiymparistéssa. Osa valokuvista jul-
kaistaan opinnaytetyéssamme ja loput kuvat tuhotaan. Kysymme
lapsilta suullista palautetta heidan kokemuksistaan valokuvaus-
projektistamme.

Esittelemme mielellamme Swazimaahan lahetettavat valokuvat ensin teille, jos
niin haluatte. Pyydamme teilta lupaa lapsenne osallistumiselle valokuvauspro-
jektimme:

Lapseni saa osallistua valokuvaukseen
Lapseni ei saa osallistua valokuvaukseen
Haluan kuvat  nahtdvaksi  ennen lahettdmistd  (sahkopostiosoite)

Vanhemman allekirjoitus

Ystavallisin terveisin:
Tiia Tikkanen Heidi Rasanen
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LIITE 2: Suomalaisten lasten ottamia valokuvia

"Ku siin on kaksinkeinuja”

"Et ne ndkee et meil on kaks ryhmaa, "Ne tietda et meil on pikkukeittio”
onks siel Afrikassa vaan yks ryhma?”

———
-
2

"Et ne nékee et meil on noin paljon "Siks et ne tietda et meil on noita elaimia et
juttuja tossa” niil voi leikkii”



"Koska ne ei varmaan tieda muumeista”

"Koska siina voi leikkia kotia”

]

"No ehka ne nakee lehtia.” "No ehka niil ei oo siel sisalla
tietokoneita, ehka.”

"Ne tietais ehka vahan mita lapsii taal "Ne tietais vaha enemman taalta nimia ku

on sen yhen”
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LIITE 3:

Swazimaalaisten lasten ottamia valokuvia
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"Aion lahettdd ne Suomeen”
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