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1 Johdanto

Perhe osa lapsen identiteettid. Lapsi kasittelee ympéaristodan perheensa kautta
ja perheen kohtaamat haasteet ja myonteiset kokemukset heijastuvat lapseen ja
vaikuttavat hanen kehitykseenséa. Jokainen perhe on oma, uniikki kokonaisuu-
tensa yksiloitd ja muuttuvassa yhteiskunnassamme perheen maaritelmé& on

muuttunut laajemmaksi. (Kaskela & Kekkonen 2006, 21.)

Varhaiskasvatuksen tehtavana on tukea perhetta lapsen kasvatustydossa (Var-
haiskasvatuslaki 540/2018, 3 a. 8). Lapsen kasvun ja kehityksen edistyminen
mahdollistuu, kun lapsen perhe huomioidaan kasvatustydssa ja taman vuoksi
kasvattajien tulee pystya kohtaamaan perheitd avoimesti varhaiskasvatuksen
paivittdisessa arjessa. Mita enemman kasvattajat ymmartavat lapsen perhetaus-
toja, sitd paremmin he pystyvat tydssaan tukemaan lasta. (Monimuotoiset per-
heet verkosto 2020, 6.)

Toiminnallisen opinnaytetytni toimeksiantajana toimi joensuulainen paivakoti.
Opinnaytetyo lahestyy perheteemaa lasten omien ajatusten kautta. Pienryhmalle
pidetyilla toimintatuokioilla kaytiin lapi, mika lapsille on perheissa tarkeaa ja mika
tekee lapselle perheesta perheen. Millaisia perheité lasten mielesta on ja mita he
tekevat yhdessa lasten kanssa. Naiden ajatusten seka luovien menetelmien
avulla tehtyjen materiaalien pohjalta valmistui opinnaytetyoni tavoitteiden mukai-
nen satukirja. Kirjassa esitetdan niin kirjoittajan kuin lasten ajatuksia ja ideoita.
Kirjasta l6ytyy myds kysymyksia lapsille, joiden avulla varhaiskasvattajat voivat
keskustella lasten kanssa perheiden moninaisuudesta. Satukirjan tekemisessa

on hyddynnetty vahvasti omaa taidealan osaamistani.

Opinnaytetyoni alussa kerdan tiiviisti teoreettista viitekehysta niin perheisiin kuin
lastenkirjojen kuvitukseen liittyen. Taméan jalkeen kayn lapi menetelmallisia valin-
tojani seka tyoni prosessinkulkua aina suunnittelusta valmiiseen tuotokseen. Esit-
telen valmistunutta satukirjaa ja pohdin prosessiani seka tuotostani pohjaten ref-
lektiooni ja saatuun palautteeseen. Pohdin my6s ammatillista kasvuani, tyoni eet-
tisyytta seka kirjan teon ja luovien menetelmien yhdistamisen jatkokehittamisen

mahdollisuuksia.



2 Varhaiskasvatus ja lapsen osallisuus

2.1 Varhaiskasvatus

Varhaiskasvatus on varhaiskasvatuslaissa maariteltya pedagogista toimintaa,
jossa tavoitteena on lapsen kasvun ja kehityksen tukeminen tavoitteellisella ja
suunnitellulla kasvatuksella, opetuksella seké hoidolla. Varhaiskasvatuslaki maa-
rittdd myos valtakunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman perusteet, jonka mu-
kaan paikallisesti toteutettava varhaiskasvatus jarjestetdan. Laki varmistaa, etta
jokaisella lapsella on oikeus varhaiskasvatukseen ja yhdenvertaiseen oppimi-
seen. Varhaiskasvatus toimii yhteiskunnassa nivelvaiheena kodin ja koulun valilla
ja se tukee huoltajia lapsen kasvatuksessa seké velvoittaa kunnat jarjestamaan
lapsille perheen tilanteen mukaista hoitoa. (Varhaiskasvatuslaki 540/2018, 2 a.
§, 5 a. §; Opetushallitus 2019, 7.)

Varhaiskasvatuslaki ja varhaiskasvatussuunnitelman perusteet ohjaavat paiva-
kodeissa toteutettavaa toimintaa seké varhaiskasvatussuunnitelman sisaltoa, ta-
voitteita ja yhteistyota eri tahojen kanssa. Pedagoginen hoito, opetus ja kasvatus
muodostavat varhaiskasvatuksessa kokonaisuuden, jolla tahdataan lapsen osal-
lisuuden ja hyvinvoinnin lisadmiseen hénen toimintaymparistdssaan. Nama toi-
siinsa yhteydessa olevat alueet painottuvat toiminnassa lasten ikatason mukai-
sesti. Perusteiden maarittdmana kasvatus nahdaan toimintana, jossa keskitssa
on normien, arvojen, identiteetin ja kulttuuriperiman muodostuminen. Opetuksella
tuodaan esille lapsen omia vahvuuksia ja mielenkiinnonkohteita ja kannustetaan
hanté innostumaan ja kehittamaén itsedén uutta oppimalla. Hoito maaritella&n
lapsen perustarpeisiin vastaamiseksi, lasnaoloksi, vuorovaikutussuhteiden ylla-

pidoksi ja arjentilanteiden oppimiseksi. (Opetushallitus 2019, 8, 22—23.)

Varhaiskasvatuslain mukaan varhaiskasvattajien on huomioitava lasten yksilolli-
set tiedot, taidot seka tarpeet ja ndiden mukaan heidéan on jarjestettava tarpeen
mukaista tukea. Varhaiskasvatuksen tavoitteiden mukaisesti lapsia ohjataan kun-
nioittamaan toisia ja kantamaan naitd oppeja mukanaan osana yhteiskuntaa.

Verkoston merkitys ja sen kanssa tehtéava yhteistyo lapsen kasvun ja kehityksen



tukena korostuu tarkedaksi varhaiskasvatuksessa. (Varhaiskasvatuslaki
540/2018, 3 a. 8.)

Varhaiskasvatuksessa yhdenvertaisuus ja tasa-arvoisuus korostuvat aloitteiden,
nakemysten ja mielipiteiden kuulemisessa sekd huomioimisessa osallisuuden
avulla. Osallisuuden edistaminen vaatii toteutuakseen myonteisia kokemuksia
seka sensitiivisen kohtaamisen hallitsemista. Varhaiskasvattajien on tiedostet-
tava tavat, joilla tydoympariston seka kasvattajien omat asenteet ja suhtautuminen
saattavat nakya varhaiskasvatuksen arjen toiminnassa, eleissa ja tavoissa. Ste-
reotyyppinen olettaminen valittyy lapsille antaen heille mallia, jonka mukaan toi-
mia. Sukupuolisensitiivisessa ymparistossa tahan tulee eritoten kiinnittd& huo-
miota ja rohkaista lapsia tekemaan valintoja ilman, etté toimintaan sidotaan ole-

tuksia roolien sukupuolioletuksesta. (Opetushallitus 2019, 30.)

Varhaiskasvatus muuttuu ja eldd ajassa ja sen toimintatavat heijastavat yhteis-
kuntamme muutoksia. Kulttuurien moninaisuus ymmarretaan voimavarana ja lap-
sien kehitysta tukevana yhteistyona, jota perusoikeutena tulee pystya tuomaan
ilmi varhaiskasvatuksessa. Suomalaisen kulttuuritietdmyksen lisaksi varhaiskas-
vattajien on hyva omata tietoa ja taitoa toisista kulttuureista edistaakseen yhden-
vertaisuutta ja avointa keskustelu- ja kohtaamiskulttuuria. (Opetushallitus 2019,
31.)

2.2 Osallisuus ja pienryhmatoiminta

Varhaiskasvatuslakiin kirjattu osallisuus néhdaan lapsen mahdollisuutena vaikut-
taa hanta ymparoivan toiminnan suunnitteluun, toteuttamiseen ja arvioimiseen.
Osallistaminen ja vaikuttaminen edistavat yhdenvertaisuutta ja lasten ymmar-
rysta omista oikeuksistaan. Lasten kuuleminen, nédkeminen ja aito kohtaaminen
edistavat osallisuuden toteutumista. Tama myos osaltaan tukee lapsen kehitysta
ja vahvistaa hanen itseluottamustaan. (Opetushallitus 2019, 26, 30; Varhaiskas-
vatuslaki 540/2018, 3 a. 8.)



Pelkka mekaaninen toimintaan osallistuminen ei takaa osallisuuden toteutumista,
vaan tunnekokemuksen merkitys korostuu. Lapsen osallisuuden kokemuksen
tarkeita tekijoita ovat merkityksellisyyden tunteminen, yksilollisyydesta iloitsemi-
nen ja sen tukeminen, kuulluksi ja huomatuksi tuleminen ja lapsen perustarpei-
den tayttyminen. Lapsella tulee olla mahdollisuus vaikuttaa ymparistoonsa.
Hanta tuetaan myods ymmartamaan valintojensa merkityksia ja seurauksia niin
itselle kuin muille. Lasta kannustetaan omatoimisuuteen taitotason mukaisesti.
(Leinonen 2014, 19— 20.)

Osallisuudella tahdataan niin perheiden, varhaiskasvatuksen kuin muun lapsen
toimintaympariston yhteiseen jakamiseen. (Leinonen 2014, 19— 20.) Paivakotien
toiminnassa huomioidaan lapsen ja hanen kasvattajiensa danen kuuluminen ot-
tamalla heidat osaksi varhaiskasvatuksen suunnittelua, toteutus ja arviointia. Var-
haiskasvatuslaissa todetaan, etté vaikuttamisen mahdollistamiseksi suunnittelun
ja arvioinnin tilaisuuksia on annettava lapselle perheineen saanndllisesti. (Var-
haiskasvatuslaki 540/2018, 20 a. §.)

Varhaiskasvatuksessa toteutettava pienryhméatoiminta mahdollistaa rauhallisem-
man ja yksityiskohtaisemman vuorokasvatuksen kasvattajan ja lasten valilla. Toi-
minta tukee etenkin lasten osallisuutta ja yhteisollisyyden tunnetta. Pienryh-
massa toimiminen tuo lasten ajatuksia paremmin esille isommassa ryhmassa toi-
mimiseen verrattuna. Pienryhmatoiminta antaa mahdollisuuksia vertaissuhteiden
tukemiseen, aitoon kohtaamiseen ja kasvattajan havainnointi ja tuen antaminen

on valittotmampaa. (Jarvinen & Mikkola 2015, 39.)

Kun lapset otetaan mukaan toiminnan suunnitteluun ja toteutukseen paasevat he
ottamaan vastuuta omasta ja yhteisesta ymparistostaan ja tekemisestaan (Ope-
tushallitus 2019, 26). Lasten osallisuus alkaa usein leikin valitsemisesta ja kas-
vattaja tukee lasta hanen valinnoissaan ja mahdollistaa leikkimisen. Lasten ker-
tomana opimme paljon lapsista, heidan ajatuksistaan, mieltymyksistaan seka na-
kokulmista. Lasten tarkastelemaa maailmaa tutkimalla voimme havainnoida ke-
hittdmisenkohteita ja se tarjoaa myo6s uutta lahestymistapaa jo asetettuihin kay-

tanteisiin. Lapsen osallisuuden mahdollistamiseksi aikuisten on ymmarrettava



lapsen nakokulmaa. Ilman lapsen todellista kuuntelua ja kohtaamista lapsen

osallisuus jaa vajaaksi. (Roos 2016, 14, 56.)

Osallisuuden toteutumiseksi vallitsevassa toimintaymparistossa on niin lapsilla
kuin kasvattajilla oltava luottamusta itseensa ja toisiinsa. Lapsia rohkaistaan il-
maisemaan itsedan ja heidan aloitteellisuuttaan tuetaan. Aikuisten tehtdvana on
luottaa lasten omaan toimijuuteen, jotta valtytdan aikuislahtdiseltd toiminnalta.
Osallisuudessa on kuitenkin tarked& huomioida tasapaino yhteistyon ja paatta-
misvallan valilla. Ei ole kuitenkaan tarkoituksenmukaista, etta lapsi sanelee kaikki
ehdot, vaan lapsista lahtevaa toimintaa tuetaan aikuisten avulla sopimalla yhtei-

sid saantdja ja toimintatapoja. (Turja 2017, 49, 57.)

3 Perheen merkitys lapsen kehitykselle

3.1 Lapsen perheidentiteetti

Jokainen perhe on uniikki yhdistelmansa eri-ikaisia yksiloita. On perheita, joissa
on kaksi vanhempaa, useita lapsia, vahan lapsia. On aiti, isé ja kaksi lasta. On
perheitd, joissa on kaksi aitia tai kaksi isaa lapsineen, yhden vanhemman per-
heitéd ja perheitd, joissa vanhempia on useampi kuin kaksi. On myds perheitg,
joissa asumista vuorotellaan kahden kodin valilla. Perheiden kirjoon kuuluu adop-
tioperheitd, sijaisperheita, tukiperheitd, uusperheita, etaperheita, isovanhempien
tai muiden laheisten kasvattamia lapsia. (Monimuotoiset perheet verkosto 2020,
3.)

Aikuisten nakdkulmasta perhe maaritelladn samassa taloudessa asuvista henki-
|6ista, jotka ovat biologisesti sukua keskenaan tai heilla on vahva tunneside toi-
siinsa. Lapset nakevat perheen laajempana kokonaisuutena ja heille perheeseen
voi kuulua muualla asuvia ihmisia tai ystavia. (Turpeinen 2017, 11.) Kasvattajat

nakevat tehtavakseen kasvattaa lapsesta rakastava, toisia kunnioittava ja it-
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seensa luottava ihminen, jolla on keinoja elda elamaansa oman nakoisella taval-
laan hyddyntéaen lapsuudessa saamiaan tietoja ja taitoja. Lapset mieltavat per-
heensa itselleen rakkaaksi ja tarkeaksi ja he nakevat itsensa vahvasti osana per-
hettddn. Perhe muodostaa ison osan lapsen identiteettid ja perheen tavat ja aja-
tukset heijastuvat lapsen ilmaisuissa, kaytoksessa ja tavassa jasentad ymparis-
téaan. (Jamsa 2008, 23.)

Tarkastelemme perheita oman kulttuurimme ja taustamme varittaémana. Se,
minka me miellamme perheeksi, ei kuvaa kaikkien yksildiden todellisuutta per-
heista. Lansimaisen kulttuurin silmin perhekulttuurimme on yksilditynytta ja kasit-
telemme perheen méaarittelyd ydinperheen kautta. Toisissa kulttuureissa perheet
voivat olla useamman sukupolven kasittamia, laajemman verkoston k&sittavia ko-
konaisuuksia. (Rotkirch 2013, 6.)

Lapset mieltavat myos ystaviensa perheet osaksi heidén tovereidensa identiteet-
tia. Lapset tunnistavat toistensa perheiden jasenia ja pitavat heita tarkeana osana
ystaviaan. Lapset ovat erittain kiinnostuneita toistensa perheista ja he jakavat
mielellaan tietoa omasta perheestaan muille. He etsivat vertaissuhteissaan sa-
mankaltaisuuksia ja eroavaisuuksia muiden perheisté. Lapset oppivat ndkemé&an
oman perhekulttuurinsa ulkopuolelle etenkin varhaiskasvatuksessa ja oppivat hy-
vaksymaan ja kohtaamaan erilaisuutta. Aikuisten ennakkoajatukset eivét viela ra-

joita pienia lapsia. (Jamsa 2008, 23—24.)

Lapsen perheidentiteetti ja ymmarrys ymparistosta kasvaa perheen kanssa vie-
tetylla ajalla. Perheen yhteinen aika voi koostua pienista hetkista arjen pyorityk-
sen keskelld. Yhdesséolo voi olla yhdessa tehtyja kotiaskareita, retkia, leikkeja
tai rauhallista lasnéoloa. Perheen aikuiset voivat kokea arjen kiireisena tasapai-
notellessaan kodin, tydn ja harrastusten valissa, mutta jaettu kasvatusvastuu ja
tydmaailman muutokset antavat mahdollisuuden viettdd enemman aikaa per-
heen kanssa. Yhteista aikaa arvostetaan ja sitd pyritaan jatkuvasti lisddmaan.
Yhteinen aika kehittda perheen valistd vuorovaikutusta, ja aikuisen lasnaolo te-
kee lapselle turvallisen olon ja han kokee tulevansa kuulluksi aikuisen ollessa
saavutettavissa. (Miettinen & Rotkirch 2012, 17,19,113.)
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Leikki-ikaiset lapset ovat kehittdneet kasvaessaan itselleen omaa identiteettidan
ja ajan myoéta he irtaantuvat yna enemman yksiloiksi perheestaan. Tassa vai-
heessa he kokevat perheensé asiat vahvasti myos omiksi asioikseen. Jos lapsen
perhe kohtaa epakunnioitusta ja vaheksyntéaa, heijastuu se myos lapseen ja ha-
nen kokemukseensa perheenjasenena. (Jamsa 2008, 24.) Lapsen perheidenti-
teetin tukemiseksi lapsen kasvuymparistdissa otetaan huomioon kasvattajien te-
kemé yhteistyd. Yhteisty0 lapsen kehityksen tukemiseksi ja hanen perheensa
kohtaaminen ja kuuleminen vahvistaa lapsen kokemusta hyvaksynnasta ja lapsi
pystyy rakentamaan identiteettiddn. (Kaskela & Kekkonen 2006, 21.)

Pienet lapset voivat olettaa, ettd heidan perheensa tavat voivat koskea muitakin
perheitéa. Lasten voi olla vaikea hahmottaa tai kasittéd oman elamansa ulkopuo-
lisia perhemuotoja. Talldin on tarkeaa, ettd varhaiskasvatuksen tyontekija on tie-
toinen perheiden taustoista ja tukee seka vahvistaa lasten perhemuotojen todel-
lisuutta omalla osallisuudellaan hAmmennyksen ja kysymysten edessa. (Jamsa
2008, 207—208.)

3.2 Perheiden moninaisuuden kohtaaminen

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa todetaan, etta perheiden ja varhais-
kasvatuksen vélinen yhteistyd on erittdin tarkeda lapsen kehityksen ja kasvun
tukemiseksi. Yhdessa ymmarretyt tavoitteet, arvot ja vastuut yhdistettyna avoi-
meen kohtaamiseen, luottamukseen ja keskindiseen kunnioitukseen luovat lap-
selle turvallisen ympaériston, jossa han pystyy olemaan perheineen omanlaisensa
yksikkd. Yhteistydn sujuvuus varmistetaan henkiloston kohtaamisen osaamisella

ja ymmarryksella ja tarvittaessa tulkin valityksella. (Opetushallitus 2019, 34.)

Varhaiskasvatuksessa perhemuoto tulee varhaiskasvattajille selkeasti nakyville
tyon arjessa perheen hakeutuessa varhaiskasvatukseen. Perheitd kohdatessa
varhaiskasvattajien omat asenteet ja ennakko-odotukset perheista vaikuttavat
lahtbkohtaisesti kohtaamistilanteiden etenemiseen. Eldminen yksikulttuurisessa
yhteisdssa voi hankaloittaa monikulttuurisuuden huomioimista pintaa syvem-

malle varhaiskasvatuksessa ja opetuksessa. (Eerola-Pennanen 2017, 247.)
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Perheiden ollessa moninaisia erilaisia lahestymistapoja vaaditaan sujuvan koh-
taamisen ja kuulluksi tulemisen varmistamiseksi. Tama mahdollistetaan kasvat-
tajien koulutuksella. Tiedon ja taidon lisaéaminen oman kokemusmaailman laajen-
tamiseksi ja ymmartamiseksi antaa perheille mahdollisuuden tulla kohdatuksi
tasa-arvoisesti. Perheiden kanssa voidaan aloittaa yhteisen ymmarryksen saa-
vuttaminen ihan pienistd, konkreettisista asioista, jotka koskettavat lasta suoraan.
(Kivijarvi 2017, 253.) Kasvattajien on myds huomioitava se, miten myos ymparis-
tolle asetetut normit, tilat ja toiminnat muokkaavat ja vaikuttavat identiteetin muo-
dostumiseen (Makinen 2017, 107).

Mitd paremmin perheitéa tunnetaan, sitd paremmin varhaiskasvattajat pystyvat
tydssaan tukemaan lasta. Kohtaamalla perheet aidosti ja kartoittamalla heidan
tilanteensa opitaan ymmartamaan lapsen lahtokohtia. Osallistamalla perheiden
aikuiset osaksi lapsensa varhaiskasvatusta heidat sitoutetaan lapsen uuteen ar-
keen ja tiedon vaihtaminen muuttuu helpommaksi ja lasta tukevaksi, seka per-
heiden tunteminen vahvistuu. (Kaskela & Kekkonen 2006, 27.)

Moninaisuudesta puhuminen on tarkeaa niin aikuisten kuin lasten kanssa. Jokai-
nen lapsi tarvitsee leikeissaan ja toimissaan hanen perheensa nakoisia esikuvia.
Jos toiminnassa tarjotaan vain perinteista heteronormatiivista perhemallia, jaavat
muunlaisista perheista tulevat lapset huomioimatta ja he voivat kokea ulkopuoli-
suuden tunteita. Perheet voivat myos kokea hapedd omasta perhemuodostaan.
(Monimuotoiset perheet verkosto 2020, 6.) Tama luo hyvin yksipuolista kuvaa
perheista ja yksiloista lapsille. Ennaltaehkaisevat toimet varhaiskasvattajien ja
yhteiskunnan taholta vahentavat syrjaytymista ja edistavat yhdenvertaisuutta.
(Jamsa 2008, 192—193.) Keskustelemalla lasten kanssa avoimesti, ikatason
mukaisesti, erilaisista perhemuodoista ja ottamalla huomioon sukupuolisensitiivi-
sen kasvatuksen luodaan lapselle vahvaa pohjaa oman identiteettinsa rakenta-
miseen. Nain lapsi saa aidosti olla omanlaisensa persoona. Keskustelujen lisaksi
aihetta voidaan lahestya varhaiskasvatuksessa leikkien ja satujen kautta. (Jamsa
2008, 194—195.)
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4 Sadut varhaiskasvatuksen tukena

Tarinoiden syntyminen lahtee ihmisten synnynnéisesta tarpeesta kertoa itses-
ta&n, kokemuksistaan ja ymparoivasta maailmastaan. Tarinoiden avulla vahvis-
tamme itsetuntemustamme ja todellisuuttamme. Koska tarinat ovat heijastumia
itsestamme, on niiss& aina mukana myo6s kulttuurisidonnaisuutta. Reflektoimme
itseamme ja toimiamme tarinoiden avulla ja nautimme I6ytdessamme kiinnekoh-

tia henkilokohtaisiin tilanteisiin tarinoista. (Kuukasjarvi 2011, 24—25.)

Varhaiskasvatuksessa sadut ja tarinat ovat osa paivittaista arkea. Niita kaytetaan
toiminnan osina, askarteluiden inspiraationa ja leikkien pohjana. Saduista teh-
daan esityksia ja niiden aareen rauhoitutaan kuuntelemaan ja kokemaan. Sadut
ovat tiivis osa tunnekasvatusta ja ne tarjoavat kaikenikaisille ja eri tilanteissa ole-
ville lapsille yhtyméakohtia. (Hammainen & Maki 2009, 52—53.)

Varhaiskasvatuksen perusteissa kielellisen identiteetin ja taitojen tukeminen on
kirjattu yhdeksi oppimisen alueista. Lapsia kannustetaan tutustumaan monipuo-
lisiin suullisiin ja kirjoitettuinin materiaaleihin voimistaen heidén kiinnostustaan
tata ilmaisun muotoa kohtaan. Kielelliset taidot kehittavat myds lapsen vuorovai-
kutustaitoja, itseilmaisun taitoja ja keinoja. Varhaiskasvatuksessa luetaan lasten-
kirjallisuutta ja kerrotaan omia satuja ja loruja. Kirjoihin voidaan liittéd myés mo-
niaistillisia elementteja sekd muita itseilmaisun keinoja, kuten draamakasvatusta.
(Opetushallitus 2019, 42.)

Sadut antavat lapselle turvallisen ja helpon lahestymistavan erilaisiin aiheisiin ja
lukuhetket mahdollistavat myds vuorovaikutuksen aikuisen kanssa. Tarinoiden
herattdmid kysymyksia voidaan kayda lapi myds kuvallisen tyéskentelyn avulla.
Kasitellessa perheidentiteetin tukemista lapsen kanssa voidaan pohtia yhdessa
sitd, mika tekee perheestéd perheen, millaisessa perheessa olisi hyva lapsen olla
ja miké on perheessa tarkeaa. (Jamsa 2008, 194—195.)

Varhaiskasvatuksessa luettavat sadut ovat paasaantoisesti aikuisten kirjoittamia

ja valmistamia. Lasten &énta saadaan kuuluviin lasten tekemalla materiaalilla.
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Lasten osallisuus satujen teossa voi nakya varhaiskasvatuksen arjessa media-
taitojen harjoittelun seka kuvallisen ilmaisun tukemisen yhteydesséa, esimerkiksi
ryhman oman sanomalehden valmistamisen, ryhmassa tehtyjen sadutusten tai

muun tyoskentelyn yhteydessa. (Opetushallitus 2019, 43.)

Lastenkirjallisuus kuvastaa aikaansa. Nykyisin kirjoihin liittyy monesti moninai-
suuden ja kansainvélisyyden teemoja, joilla lapsia opetetaan jo pienesta alkaen
ymmartamaan toisia ihmisia ja kulttuureja. Lapset ottavat tarinoiden lapset osaksi
samaa maailmaa kuin missé he itse ovat ja he mieltavat kaikista lahtékohdista
tulevat lapset vertaisiksiin, lasten heimoksi, jolla on samanlaiset haaveet. (Heik-
kila-Halttunen 2015, 43.) Lasten osallisuuden vahvistaminen tarinan muodosta-
misessa antaa heille mahdollisuuden toimia oman lapsuutensa asiantuntijoina, ja

he pystyvat lI6ytamaan yhteisia tekijoita niin toisistaan kuin ymparistostaan.

Lapset kuulevat tarinoita ja ovat kosketuksissa kirjallisuuteen jo pienesta pitaen.
Vauva-ajan lorutteluista siirrytdan kuvakirjojen avulla yna enemman tekstivoittoi-
siin kertomuksiin lapsen kasvaessa. Kirjat opettavat lapselle tunnesaately- ja
vuorovaikutustaitoja esittdmalla lukijalle niin uusia kuin tuttuja tilanteita, teemoja
ja hahmoja. Kirjojen kuvien ja tekstien ollessa tasapainossa tukevat ne tarinan
kulkua ikatasoisesti ruokkien lapsen mielikuvitusta ja tarjoten lapselle uutta tietoa.
(Heikkila-Halttunen 2015, 39, 41.)

Lastenkirjallisuudessa voidaan kuvata lasten arkea mahdollisimman realistisesti
tai mukaan voidaan ottaa satumaisia elementteja. Arkea kuvaavissa kirjoissa ka-
sitellaan positiivisia tapahtumia, arjen yllatyksia ja iloja, pienié ja isoja konflikteja.
Kiukun tunteet, vastoinkaymiset, eksyminen, kuolema, ilo, rakastaminen, yhteiset
hetket, oppimisen ilo ja myodtatunnon kokeminen ovat vain muutamia esimerkkeja
kirjoissa kasiteltavista teemoista. (Heikkila-Halttunen 2015, 50.) Kirjat antavat
mahdollisuuden kuvata lasten maailmaa ja heiddn kohtaamiaan asioita turvalli-

sesti ja ymmarrettavasti.

Nykyajan digitaalisen visuaalisen maailman luoma toiminnantayteisyys heijastuu
myds lastenkirjojen kuvitukseen. Yh& useammat lastenkirjojen kuvitukset teh-

daan kilpailemaan kaiken muun median kanssa, jota lapsi mahdollisesti kayttaa.
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Tallaisella lahtékohdalla on kuvituksen haasteena pysya omaperaisena ja kiin-
nostava. Perheiden ja ymparisttn monimuotoisuus ja sen hyvaksynta nakyy ku-
vituksen monipuolistumisena ihmishahmoja kuvatessa. Kirjat eivat tarjoa enaa
vain yksipuolista perhekuvaa, vaan lastenkirjallisuudessa ymmarretaan, etta tar-
joamalla laajempaa perhendkemysta loytavat lapset helpommin itselleen samais-
tumis- ja peilaamiskohteita. (Heikkila-Halttunen 2015, 43, 64—=65.)

Kuvakirjat antavat lapselle my6és mahdollisuuden pysahtymiseen ja rauhoittumi-
seen. Mita nuorempia sadun kuulijat ja kokijat ovat, sita tarkedmpéaéa on sadun ja
kuvituksen selkeys ja esteettisyys, lukuhetken rauhallisuus ja ajan antaminen ti-
lanteelle. (Hammainen & Maki 2009, 52—53.) Yksityiskohtaiset kuvat auttavat
lapsia viihtymaan kirjan daressa pidempaan. Tallaiset kuvat vetavat lapsia puo-
leensa ja varsinaisella tekstilla ei valttamatta ole heille niin suurta merkitysta hei-
dan keskittyessaan lukemaan tarinaa itse kuvan valityksella. Kirjojen kuvituksen
seuraaminen kehittaa lapsen visuaalista lukutaitoa. Kuvat valittavat lapselle tari-
nan kulkua ja teemaa. Ne antavat lapselle ajattelemisen aihetta ja aikuisen
kanssa lapsi pystyy keskustelemaan tarinan ja kuvan herattamista ajatuksistaan.
(Heikkila-Halttunen 2015, 64—65.)

5 Aiheeseen liittyvat opinnaytetyot

Satukirjoja on toteutettu aiemminkin yhteistydssa varhaiskasvatuksen kanssa.
Suvi Laatikaisen toiminnallisessa opinnaytety6ssa Eppu, Olivia ja suuri kevat —
Satukirja sisaruseron kasittelyn tukena isomman sisaruksen siirtyessa paivahoi-
don sisarusryhmasta esikouluun. Toimeksiantajana toiminut paivékoti toivoi sisa-
rusrynmaan tyovalinetta, jonka avulla voitaisiin kasitella vanhemman sisaruksen

esikouluun siirtymisen esille tuomia tunteita ja ajatuksia. (Laatikainen 2016, 5.)

Lapset osallistuivat Laatikaisen pitamille toimintatuokioille, joissa pa&paino oli sa-
duilla, keskustelulla seka tunteiden sanoittamisella. Luovina menetelmina Laati-

kainen kaytti lasten kanssa kuvallista tydskentelya, tunnekortteja seka draamaa.
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Lasten ajatusten perusteella Laatikainen valmisti tuotoksenaan satukirjan seka
satuun liittyvat maskottihahmot paivakodin kayttoon. Valmis tuotos oli pidetty
kohdeyleisbnsa keskuudessa ja se herétti tarkoituksensa omaisesti ajatuksia las-
ten arjen tulevista muutoksista. (Laatikainen 2016, 5, 30—31, 44.)

Outi Kotonevan opinnaytety® Sadut varhaiskasvatuksen tukena kasittelee laadul-
lisena tutkimuksena varhaiskasvattajien ndkemyksia satujen merkityksesta lap-
sille seka satujen kayttoad varhaiskasvatuksessa. Kotoneva havainnoi varhaiskas-
vatusymparistossa satujen kayttoa paivittdisessa arjessa ja kerasi aineistoa ai-
kuisten teemahaastatteluilla. Satuja luettiin lapsille usein siirtymatilanteissa rau-
hoittumiskeinona ja lukeminen oli rutiininomaista. Sadut koettiin tarkeina arvojen

opettajina ja tunnekasvatuksen tukijoina. (Kotoneva 2015, 5, 32.)

Maria Vetolan opinnaytetydssa Kuvitus lastenkirjaan kaydaan lapi Vetolan val-
mistaman satukirjan prosessia. Hanen satukirjassaan kasiteltiin aiheena ystéa-
vyyttéd seka kiusaamista. Kirjan kohderyhmané olivat 3—6-vuotiaat varhaiskas-
vatuksessa olevat lapset sekd kasvattajat. Opinnaytetyossa keskitytaan erityi-
sesti hahmojen valmistamisen prosessiin ja sen viitekehys esittelee satua ja ku-
vien merkitysta sadun tarinan kuljettamisessa. Vetola esitteli kirjan kuvia proses-
sin aikana kohderyhmalleen ja otti heiltd vastaan palautetta ndhdakseen, mita
kuvat kertoivat heille. Kuvat naytettiin lapsille ilman teksteja, jolloin Vetola pystyi
arvioimaan kuvien puhuttelevuutta ja sanoman valittymista. (Vetola 2016, 5, 22,
28.)

Emmi Mustosen pro gradu-tutkielmassa Perheen merkitys lapsen mindkasityk-
selle Mustonen selvitti tydssaan kolmos- ja kuudesluokkalaisen lapsen minakasi-
tysté ja tavoitteli selvitysta siitd, miten lapsen minékasitys on muodostunut ja mi-
ten erilaiset lahtokohdat ovat siihen vaikuttaneet. Perheiden merkitys muuttuu
lasten kasvaessa mutta perheen ja lapsen yhteys sailyy. Tata suhdetta tarkastel-
laan myo6s sen takia, ettd perheen ulkopuolisten kasvattajien on hyva tunnistaa

yhteys ja se, miten sita voi tukea. (Mustonen 2007, 5.)
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Lasten kanssaan tehtyjen teemahaastattelujen sekd mindkuvan kartoituslomak-
keen avulla Mustonen selvitti perheiden merkityksen kokemusta, perheiden sisai-
sen vuorovaikutuksen ja muiden perhedynamiikan osien vaikutusta lapsen mina-
kuvan kehittymiseen. Tuloksissaan Mustonen paéatyi samaan tulokseen kuin
aiemmin tehdyissa tutkimuksissa, joissa todettiin perheen sisaisen roolijaon, sel-
keiden rytmien ja rajojen seka positiivisen kasvatuksen edistavan minakasityksen

ja mindkuvan positiivista kehittymista. (Mustonen 2007, 5—7, 71.)

6 Opinnaytetyon tarkoitus ja tehtava

Opinnaytetyoni tarkoituksena oli tuoda nakyvéksi, millaisia ajatuksia ja kokemuk-
sia lapsilla on perheistd, mita he kokevat tarkedksi arjessaan osana perhetta ja
tukea lasten osallisuutta taidekokemuksessa, jossa yhdistyvat lasten maailma,
luovat menetelmét ja oma taiteellinen osaamiseni. Opinnaytetyoni tehtavana oli
tuottaa niin fyysinen kuin digitaalinen satukirja yhdessa lasten kanssa. Lapset

osallistuivat kirjan tarinan ja hahmojen suunnitteluun.

Satukirja esittelee perheita lasten nakdkulmasta. Kirjassa korostuu lasten nake-
mys siité, miten perheen kanssa vietetty yhteinen aika ja yhdessé tekeminen ovat
lapselle tarkeitd. Satukirjaa voidaan lukea yhdessa varhaiskasvatuksessa tai ko-
tona lasten kanssa ja kayttaa sitd tuomaan esille erilaisia perhemuotoja. Satukirja
antaa lapsille mahdollisuuden l6ytaa itseaan kuvaavia hahmoja, perheita ja tilan-

teita.
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7 Opinnaytetyon menetelmalliset valinnat

Toiminnallinen opinnaytetyd on kaytannon toiminnassa yksiléiden tai ryhmien oh-
jeistamista tai opastamista tai jarjestamista. Opinnaytetyon tulisi olla tydelama-
l&htoinen ja kaytdnnonlaheinen. Siihen tulisi siséltyéa kaytannon toteutus seka ra-
portointi. Toiminnallisen opinnaytetytn tuotoksena syntyy raportin lisdksi jokin
konkreettinen tuote. Tallaisia voivat olla opas, ohjeistus, tietopaketti tai tapah-
tuma. (Vilkka, Airaksinen 2003, 9—10.) Opinnaytetydni tuotoksena valmistui toi-

mintatuokioiden avulla satukirja.

Toiminnallisen opinnaytetyoni prosessin hallinnan menetelmana kaytin Salosen
(2013) konstruktivistista mallia. Malli on yhdistelma lineaarista ja spiraalista mal-
lia, jossa yhteisollisyys ja yhteistyd ovat isommassa roolissa. Reflektointi on mu-
kana mallin jokaisessa vaiheessa. Konstruktivistisen mallin avulla pystytaan ot-
tamaan huomioon myos se, etta kaikkea suunniteltua ei pystyta valttamatta etu-

kateen varmistamaan toimivaksi. (Salonen 2013, 16—18.)

Salosen mallissa esitetty reflektointi ja pysahtyminen uudelleen suunnittelun &a-
relle mahdollistaa pienryhman havainnoinnin perusteella esiin tulleiden asioiden
tarkastelua ja esiin nostamista. Mallin mukaan toiminnan jalkeen tuotosta tarkas-
tellaan ja viimeistella&n arvioinnin mukaisesti ja viimeistelyvaiheen tuloksena
syntyy lopullinen tuotos. (Salonen 2013, 18—20.) Salosen mallia mukaillen (kuvio

1) oma tyoni eteni selkeasti vaiheesta toiseen.
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Aloitusvaihe

Tyostovaihe
Toimintatuokiot
piivikodilla
Satukirjan luonnokset,
kuvitus ja tarina
Raportin kirjoittaminen,

Idea satukirjasta
Toimeksiantaja
Osallisuuden korostaminen

Tarkistusvaihe
Sadun arvioinnit
piivikodilla
Opinniytetyon
ohjaus koululla

Suunnitteluvaihe

Pienryhmin suunnittelu
Toimintatuokioiden suunnittelu
Toimintaympéristdn ja
materiaalien valinnat
Varautuminen muutoksiin
Opinndytety6n suunnitelma

Retki eldinpuistoon- satukirja

Kuvio 1. Opinnaytetyoni prosessi mukaillen Salosen konstruktivistista mallia.

iimeistelyvaihe
Satukirjan viimeistely
Raportin kirjoittaminen
Kirjan taitto ja paino

Yhtena tiedonhankinnan menetelmana kaytin opinnaytetydssani lasten havain-
nointia, joka ohjaustilanteen aikana tehtyna mielletaan osallistavaksi havainnoin-
niksi, jossa tilanteessa tehdyt muistiinpanot antavat tukea havainnointiin (Koivu-
nen, Lehtinen 2016, 56—57). Havainnointia kirjattiin valiaikaisesti tarinan raken-
tamisen helpottamiseksi. Havainnointi tapahtui toimintatuokioiden aikana ja ha-
vainnoin toiminnassa lasten kertomia ajatuksia. Havainnointirunko (kuvio 2) toimi
my0s toimintatuokioilla esittdmieni kysymysten tukena. Pyrin pitamaan kysymyk-
seni ikatasoisina ja helposti lahestyttavina. Osalle lapsista kysymykset olivat
helppoja, toiset tarvitsivat kysymysten aukaisua esimerkkien kautta.

Mika on perhe?

Mielikuvia? Keta kuuluu?

Mik&a on perheessa tarkeaa?

Millaista on olla lapsi perheessa?

Mik& on kivaa perheessa, mita voi tehda perheen kanssa?
Parasta perheessa?

Kuvio 2. Havainnointirungon kysymykset.
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Tiedonhankinnassa kaytettiin my6s toimintatuokioilla keraantynyttd materiaalia,
joka koostui toimintatuokioilla tehdyistd kuvallisista tuotoksista, saduista seka
keskusteluista. Perhemuotojen moninaisuuden tiedonhankinnassa hyddynsin ko-
kemusasiantuntijuuttani. Opinnaytetyoni prosessin aikana tukeuduin aihetta ké&-
sitteleviin verkkosivustoihin, kuten monimuotoisetperheet.fi seka sateenkaariper-
heet.fi. Tiedonhankinnassa tuin omaa taideosaamistani perehtymalla etenkin sa-

dutusmenetelmaan ja kirjallisuuskasvatukseen.

Opinnaytetyoni osallistamisen menetelmind kaytin paivakodin lapsista muodos-
tetun pienryhman toimintatuokioilla kolmea eri luovaa menetelmaa. Naita olivat
sadutus, kuvallinen tyéskentely piirtden ja askarrellen seka nukketeatteri. Lapset
tekivat kirjaan hahmoja seka tarinaa, josta rakennettiin kirjan satuun pohjarunko.
Lasten kertomasta valittiin mielenkiintoisia ja tarinan kannalta oleellisia yksityis-
kohtia lasten oman maailman nakymisen takaamiseksi ja taiteellisen ja narratiivi-

sen vision tukemiseksi.

Taiteellinen ilmaisu antaa lapselle mahdollisuuden jakaa omaa maailmaansa ja
kokemuksiaan. Aikuisen tehtavana on olla lasné, kuunnella ja olla arvioimatta
lapsen tuotoksia. Mahdollistamalla monipuolisen materiaalivalikoiman ja tilan
tydskentelyyn, voivat lapset kehittda taiteellista toimijuuttaan laajemmin. (P&&joki
2017, 112, 114.)) Taiteellisen ilmaisun tukeminen seka osallisuuden mahdollista-
minen luovilla menetelmilla on niin lasten kuin aikuisen voimavaroja ja itseilmai-
sua tukevaa tyota. Taiteellisen taustani ja osaamiseni takia koen taiteellisten me-
netelmien kayttamisen ja hyddyntamisen tarkeéaksi ja hyvéaksi kehittdmisen koh-
teeksi. Osallistamisen menetelmiksi valikoituneet tyoskentelytavat tukevat toisi-

aan ja edistivat yhdessa kirjan valmistumista.

Sadutusmenetelm&n mukaan lapsi kertoo satuaan juuri kuin han haluaa ja aikui-
nen ottaa kuuntelijan ja kirjaajan roolin. Satu kirjataan sanantarkasti ja kun lapsi
on kertonut satunsa, lukee aikuinen sadun daneen lapselle. Taman jalkeen lapsi
saa halutessaan muuttaa satuaan. (Karlsson, Weckstrom, Lastikka. 2018, 98.)
Sadutuksessa voidaan vapaan sadunkerronnan lisdksi tehda myods aihesa-
dutusta. Talléin kirjaajan huomioi, ettd vapaan sadunkerronnan ajatus ei jaa kir-

jaajan aiheen jalkoihin, vaan lapsella on aiheesta huolimatta mahdollisuus kertoa
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tarinaansa itsensa nakoisesti. Tarinoita ei arvioida tai tulkita tilanteessa, vaan ai-

kuisen ajatukset jatetaan kertomatta. (Kuukasjarvi 2011, 29.)

Sadutusta voidaan toteuttaa pienesta alkaen. Lapsen sanavaraston maara ei ra-
joita tarinan kerrontaa, vaan kirjaajan tehtavana on kirjoittaa tarina juuri niin kuin
lapsi sen kertoo. Kirjaajan kannattaa kiinnittd& huomiota ryhméasadutuksessa ryh-
man kokoon varmistaakseen tilan ja ajan antamisen jokaisen tarinalle. (Kuukas-
jarvi 2011, 29.)

Sadutus menetelméné antaa tilaa osallisuudelle, vastavuoroisuudelle ja itseilmai-
sulle. Valtasuhteet tasoittuvat saduttaessa aikuisen ottaessa kuuntelijan ja kirjaa-
jan roolin ja lapsella on mahdollista ottaa tilaa omalle kertomukselleen. Koska
satua kirjataan lapsen ehdoilla, han tulee aidosti kuulluksi. Tarinat ovat aina ker-
tojansa néakdisia ja ne saavat ronsyilla niin paljon kuin lapsi haluaa. Ne antavat
aikuisille mahdollisuuden nahda lapsen maailmaa ja lapsella on mahdollisuus kéa-
sitell& mielessa oleviaan asioita tarinaa kertoessaan. Lapselle annetaan tilaa ker-
toa juuri sen verran kuin han haluaa. Sadun kerrontaan vaikuttaa se, missa tari-
naa kerrotaan, kuka sen vastaanottaa ja keta muita hetkessa on paikalla. (Karls-
son, ym. 2018, 97.) Toimintatuokioilla sadutusta tehtiin perheaiheisella aihesa-
dutuksella. Lasten saduista keskusteltiin niiden ollessa valmiita ja lasten kanssa

suunniteltiin niiden avulla kirjan tarinaa.

Piirtdminen on lapsille taiteenlajina helposti lahestyttavaa ja se vapauttaa mietti-
masta asioille sanoja. Kieli- tai lukutaito ei ole piirtdessa tarvittava taito. Lapsi voi
vapaasti antaa ajatuksiensa juosta ja piirtdmisen ohella han voi halutessaan sa-
noittaa tekemaansa. Piirtamaan keskittyminen antaa myads lapselle aikaa ajatella.
Piirtamisen tuotokseen vaikuttavat ymparist6, annettu aihe seka lapsen oma mie-
lenkiinto piirtamista kohtaan. (Roos 2016, 28.) Kuvallinen tyéskentely valikoitui
osallistamisen menetelmaksi niin tavoitteellisista kuin kaytannonlaheisista syista.
Hahmojen tekeminen piirtden ja askarrellen oli helppo jarjestaa tilasta riijppumat-

tomana ja hahmojen siirtdminen sahkéiseen muotoon oli sujuvaa.
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Osallistamisen menetelména kaytetty nukketeatteri on menetelmana monipuoli-
nen. Se antaa lapselle mahdollisuuden itsensa ilmaisuun, mutta han myoés paa-
see vastaanottamaan toisten tarjoamia tarinoita. Nukketeatteri on yhdistelma vi-
suaalista ja kuuloaistillista kokemusta. Nukkejen ilmeiden pysyvyys tarvitsee vas-
tapainoksi aanella elaytymisen ja mielialojen tulkitsemisen. Nukketeatterissa ta-
rinoiden kautta lapsi voi samaistua tarinaan, sen hahmoihin sekd kokea uusia
asioita ja tunteita. Pelkistetyimmassakin muodossaan nukketeatteri toimii maini-

osti, silla se antaa tilaa mielikuvitukselle. (Baric 2005, 8—9.)

Toimintatuokiolla kaytetyn nukketeatterin avulla lapset loivat hahmoilleen tapah-
tumia ja juonenkaanteitd. Nukketeatterissa esitetyt tarinat tekivat hahmot lapsille
elavimmiksi elaytymisen ja ilmaisun avulla. Taméa antoi mahdollisuuden nostaa

satukirjaan uusia juonenkaénteita, roolisanoja ja ajatuksia lasten esityksista.

Opinnaytetyoni arvioinnin paamenetelmana kaytin reflektiota. Arviointiin kuului-
vat myos toimeksiantajan, lasten seké kasvattajien kanssa kaydyt keskustelut ja
saadut palautteet tuotoksesta. Lapsilta ja kasvattajilta saatu palaute oli suullista
ja toimeksiantajalta sekéa Kkirjallista ettd suullista. Opinnaytetyoni tyopaivakirja

toimi my@s arvioinnin pohjana.

8 Opinnaytetyon prosessi

8.1 Aloitusvaihe

Salosen konstruktivistisen mallin mukaan tydskentely alkaa idealla. Aloitusvai-
heessa voidaan tehdaan yhteisty6ta niin toimeksiantajan kuin muidenkin toimijoi-
den kanssa idean edistamiseksi ja pohditaan osallistumisen ja toimintaan sitout-
tamisen keinoja. (Salonen 2013, 17.) OpinnaytetyOni idea syntyi pitkalti omien
vahvuuksieni sek& mielenkiinnonkohteideni perusteella. Koska opinnaytetyoni on

osa varhaiskasvatuksen péatevoitymistani, valikoitui kohderyhmakseni varhais-
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kasvatuksessa olevat lapset. Lahdin ideoimaan ajatusta taidekasvatuksen ja luo-
vien menetelmien hyddyntamisesta opinnaytetydssani. Erilaiset menetelmat vai-
kuttivat kiinnostavilta, mutta koko ajan mielessé ollut osallisuuden ja yhteisotai-
teen teema tuli vahvasti esille. Koska kohderyhmanéni olivat varhaiskasvatuk-
sessa olevat lapset, halusin ottaa lapset tiiviisti mukaan tuotoksen tekoon ja nos-
taa heidan ajatuksiaan tyohoni. Satukirjan valmistaminen tuli ndiden ajatusten ja
mielenkiintojeni avulla tuotokseni ideaksi. Opintojeni aikana tutustuin paljon sa-
dutukseen ja nain sen jo varhain yhtend mahdollisena kaytettavand menetel-

mana, silla se kiehtoi monipuolisuudellaan ja mahdollisuuksillaan.

Opinnaytetyon aiheeksi perheiden monimuotoisuus ja sen esille tuominen tulivat
mieleen omien kokemusten kautta. Olin tavannut lapsia, jotka eivat Ibytaneet
saatavilla olevista materiaaleista itseaan kuvaavia hahmoja tai perhetaustoja ja
halusin omalla tydllani vastata tahan puutteeseen. My6s muuttuva yhteiskun-
tamme tarvitsee ajanmukaista perhekuvastoa varhaiskasvatuksen kayttoon. Toi-
meksiantajanani toiminut paivakoti lahti innoissaan mukaan yhteistydohon ja hei-
dan kanssaan tehtiin lopullinen toimeksiantosopimus, jossa méaaritettiin opinnay-

tetyon raamit seka kuinka monta kopiota lopullista tuotosta painatettaisiin.

8.2 Suunnittelu- ja tydstdvaihe

Konstruktivistisen mallin mukaan suunnitteluvaiheessa valmistuu opinnaytety6n
suunnitelma. Suunnitelmasta ilmenee tyon tehtava ja tarkoitus, toimijoiden tar-
peet ja tyon vaiheet, mahdollisten materiaalien tarve. Tydn arviointia ja dokumen-
tointia suunnitellaan. (Salonen 2013, 17.) Paivakodin kanssa pidetyssa suunnit-
telupalaverissa kdvimme yhdessa lapi tuotoksen ideaa seka tulevaa pienryhmaa.
Olin miettinyt ennalta pienryhmé&éan esikouluikaisia lapsia, mutta paivakodin aika-
taulutuksen vuoksi pienryhma muodostettiin nuoremmista lapsista. Keskuste-
limme myds mahdollisuudesta saada pienryhm&an lapsia, joiden perhetaustat
olisivat vaihtelevia, mutta koronan seka muiden ryhméssa kaynnissa olleiden oh-
jausten takia ideasta luovuttiin. Palaverissa sovittiin myds toimintaymparistoksi
paivakodin tilat. Niin varhaiskasvattajat kuin lapset olivat alusta lahtien innolla

mukana satukirjan valmistamisessa.
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Toimintatuokioiden runko (liite 1) kirjattiin opinnéytety6n suunnitelmaan. Salosen
mallissa otetaan huomioon, etta kaikkia yksityiskohtia ei voi ennalta kirjata, vaan
osa tyoskentelymalleista voi tarkentua vasta tyoskentelyn aikana. Toimintatuoki-
oiden ajoitus oli riippuvainen paivakodin aikatauluista ja koronaviruksen takia yh-

teistyd turvallisten tuokioiden takaamiseksi oli erityisen tarkeaa.

Koronaviruksen aiheuttamiin mahdollisiin rajoituksiin ja muuttuviin tilanteisiin oli
varauduttu pitamalla suunnitelmaa avoimena muutoksille. Tasta syysta Salosen
mallin esivaiheesta, suunnitelman hyvaksymisestd, oli nopea siirtyminen varsi-
naiseen tydstbvaiheeseen eli toimintatuokioiden pitamiseen. Esivaiheessa vierai-

lin paivakodilla varmistamassa kaytadnnon asioita tilojen ja materiaalien suhteen.

Opinnaytetyoni prosessi eteni syksylla 2020 suunnitelman ollessa hyvaksyttyna
oppilaitoksen ja toimeksiantajan taholta. Opinnaytety6lleni myoénnettiin tutkimus-
lupa ja pienryhmé&én osallistuvien lasten huoltajille jaettiin suostumuskyselyt.

Kaikki pienryhman lapset saivat luvan osallistumiseen.

Tyo6stovaiheessa toiminnallinen opinnaytety0 etenee tavoitettaan kohti tiiviissa
tahdissa kentalla tehtyjen toimien avulla. Suunnitelmat toteutuvat ja jatkuvan ar-
vioinnin, havainnoinnin ja reflektion avulla suunniteltua pystytaan tarvittaessa
muokkaamaan toiminnan vaatimalla tavalla. Pienet yksityiskohdat I6ytavat muo-
tonsa ja toteuttajalle vaihe voi olla raskas monien eri huomioon otetavien koko-
naisuuksien hallitsemisen vuoksi. TyOstbvaiheessa tapahtuu myds paljon amma-
tillista oppimista ja kasvua, kun teoriatieto ottaa konkreettisen muodon arjessa.
(Salonen 2013, 19.)

Tyo6stovaiheessa alkoivat paivakodilla pidetyt toimintatuokiot. Paivakodin tyonte-
kijat olivat valinneet pienryhmé&éni seitseman 5-vuotiasta, joista suurin osa oli it-
selleni tuttuja aikaisemman harjoitteluni ajalta. Toimintatuokioita oli kolme ja ne

kestivat tunnin ajan. Tuokiot pidettiin kerran viikossa perakkaisilla viikoilla.

Jokaisen kerran aluksi pidin aiheeseen liittyvan alustuksen. Esittelin jokaisella

kerralla lapsille satukirjan etenemisté ja naytin heille tuokioiden vélissa syntyneita



25

luonnoksia kuvituksesta. Lasten kanssa kaytiin ikatasoisesti lapi perheen merki-
tysté ja sitd millaisia perheita on. Lapset kertoivat ajatuksiaan perheista ja heidan
mieleensé nousevista merkityksellisista tapahtumista ja tavoista, joita perheilla
voisi olla. Paapaino tuokioiden alussa oli lasten kertomalla.

Taman jalkeen pidettiin toimintatuokion ohjattu toiminta. Tuokion lopuksi pidin
lapsille loppuleikin aikataulun salliessa. Kirjan edistyttya pidemmalle kéavin luke-
massa testiversion tekoon osallistuneiden lasten luona saadakseni heidan mieli-

piteitaan kirjasta.

8.3 Ensimmainen toimintatuokio

Ensimmaisella toimintatuokiolla kaikki osallistumiseen luvan saaneet pienryh-
mani seitseman lapset olivat paikalla. Ohjasin tuokiota yksin ja aloittaessani tuo-
kiota jouduimme valmistautumaan mahdolliseen palohalytysharjoituksen aiheut-
tamaan keskeytykseen. Tama jannittava elementti vei lapsilta hieman keskitty-

miskykya tuokion toiminnasta.

Tuokion alussa esittelin lapsille opinnéytetytni seka satukirjan ideaa. Vahvistin
lasten nakemysta siitd, etta heilla oli paatantavaltaa satukirjan sisallosta. Alus-
tuksen jalkeen keskustelin lasten kanssa erilaisista perheista kayttamalla keskus-
telun tukena Mary Hoffmanin ja Ros Asquithin Meidan ja muiden perheet- satu-
kirjaa (Hoffman & Asquith, 2010). Kirjassa kaydaan lapi erilaisia perhemuotoja,
perheiden erilaisia tapoja, juhlia seka arkea. Tutkimme myds Sanna Manderin
Avain hukassa -kirjaa (Mander, 2017), jossa esiteltin monenlaisia perheita

omissa kodeissaan.

Lapset hahmottivat kirjojen perheitd omien kokemustensa avulla. Kaikki 10ysivat
kirjoista hahmoja, joiden kautta he intoutuivat kertomaan omista perheistaan.
Lasten puheissa korostui perhettéd ja sen merkitysta ajatellessa paljon yhteinen
tekeminen ja aika, jota vanhemmat antoivat lapsilleen. Yhdessa leikkiminen, pe-
laaminen ja matkailu olivat suosituimpia puheenaiheita. Vanhemmat ajateltiin ki-

voiksi, kun he leikkivat lastensa kanssa.
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Perheita olivat lasten mielesta sellaiset perheet, jollaisia heilla oli ja jollaisia kir-
joissa oli tullut esille. Eras lapsista ehdotti perheeksi ihmisia, jotka ovat yhdessa
ja etta elaimetkin voivat olla osa perhettd. Perheeseen katsottiin kuuluvan erilai-
sia yhdistelmia aikuisista ja lapsista, suosituin ehdotus perheeksi pienryhméassa
oli is&, aiti seka kaksi lasta. Lasten lukumaaraksi perheissa ryhma ehdotti kaksi
kaikkiin perhevariaatioihin; oli vanhempia yksi tai kaksi tai samaa sukupuolta.

Myds vain kaksi ihmista pystyi olemaan lasten mukaan perhe.

Monen mielesta perheeseen kuului toisista huolehtiminen ja vauvojen hoitami-
nen. Kysyttdessa millaista on olla lapsena perheessa, néahtiin lapsen rooli leikki-
misen kautta ja lapsena olo miellettiin kivaksi. Ryhman mielesta perheessa ol

tarkead, kun piti vanhemmistaan, sai leikkia ja kuunteli vanhempiaan.

Keskustelujen jalkeen pidin perheteemaisen aihesadutuksen, ja lapset paasivat
kertomaan omia satujaan, jotka kirjasin yl6s. Lapset kertoivat satunsa vuorotellen
ja tarinat syntyivat lapsilta helposti. Ryhméssa oli havaittavissa levottomuutta pa-
lohalytysjannityksen vuoksi ja keskittyminen oli vaihtelevaa. Jokainen lapsi kertoi
oman satunsa ja saduissa alkoi esiintyd samoja elementteja vuoron siirtyessa
lapselta toiselle. Jokaisen omasta sadusta alkoi pikkuhiljaa muodostua yhte-
nevainen tarina. Sadut luettiin ryhmalle ja lapset saivat kertoa, mitd he nakivat

saduissaan nousevan esiin tai toivoivat nostettavan satukirjaan.

Lasten saduissa korostui perheen yhdessa viettdméa aika seka yhteinen tekemi-
nen. Monen sadussa toistuivat erilaiset elaimet, kuten kettu ja karhu. Myds erilai-
sille retkille meneminen ja evéaiden syonti seké niistd kertominen olivat paljon
esilla. Yhden lapsen tarinassa juhlat olivat vahvasti esilla ja tasta lapset innostui-
vat puhumaan tuokiolla, silla syntyméapaivia oli vastikaan vietetty useammassa

perheessa.

Tuokion lopuksi pidin lapsille loppuleikin Manderin satukirjan inspiroimana ja Kir-
jassa esiintynyt lukukokemusta aktivoiva avaimen etsinta toimi myads tuokiolla oi-
kean avaimen etsimisena. Lapset saivat irrottautua satupainotteisesta toimin-
nasta aktiivisella likkumisella ja he piilottivat vuorotellen avainta innokkaasti tois-

tensa etsittavaksi. Muistutin lapsia seuraavasta kerrasta, jolloin tekisimme kirjaan
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hahmoja. Tuokio kesti suunnitellun 60 minuuttia ja oli tuokiolle sopivan mittainen

aika.

Teemoittelu mielletdan keratyn informaation jakamiseksi erilaisten isompien ai-
heiden alle. Teemoittelun padméaarana on I6ytaa aiheiden alle niihin sopivaa ja
kuvaavaa sisaltoa, loytdjen lukumaara ei ole niin tarkeda. (Kajaanin ammattikor-
keakoulu 2020.) Paatin kayttaa teemoittelua tukemaan havaintojeni purkamista,
silla sen avulla keratyn tiedon jasentely oli itselleni konkreettisempaa ja lasten
kertomusten toistumat olivat paremmin ndhtévissa. Jaottelin teemat neljaén
osaan esittamieni kysymysten perusteella (kuvio 3). Osat olivat perhe, yhteinen

tekeminen, perheessa tarkeda seké lapsena perheessa

Perhe Perheessa Lapsena Yhteinen
tarkeaa perheessa tekeminen
Vanhempia Vanhempien Kivaa Leikkiminen
Lapsia kuuntelu Toisista huolehti- | Pelaaminen
Lemmikit Vanhemmista tyk- | minen (lautapelit/konsolit)
Ihmiset. jotka | k&d&minen Lapsella on kivaa | Retket/reissut
ovat yhdessa | Voi leikkia tekemista Yhteiset arjen asiat
Yhteinen tekemi- | Paljon leluja (ostoksilla kaynti,
nen/ oleminen kampaamo,
Juhliminen vauvan hoitaminen)
Yhdessa ulkoilu
Nukkuminen

Kuvio 3. Teemoittelu.

Lapset puhuivat paljon erilaisista tekemisista, mita he tekevét yhdessa vanhem-
pien kanssa tai yksin. Varsinkin pelaaminen ja leikkiminen olivat lasten mielesséa
ensimmaisind. Vanhemmissa miellettiin tarkeaksi yhteiset tekemiset kuten kau-
passa kdyminen ja ulkoilu. Perheeksi lapset ajattelivat yhdessa asuvia inmisia ja
myds synnyttaminen tuli er&&n tuoreen isosisaruksen sanomana esille perhetta

pohtiessa. Lapset maarittivat perhettdén, sen tarkeyttd ja omaa arkeaan yhteisen
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tekemisen ja yhdesséaolon kautta. Koska myos lasten sadutuksessa syntyneissa
tarinoissa yhteinen tekeminen oli niin vahvasti lasna, valitsin sen yhdeksi satukir-

jan kantavimmista elementeista.

Teemoittelun tukemana ja satujen antaman inspiroimana lahdin rakentamaan
aukkotarinaa, jota lapset voisivat tdydentad seuraavalla tuokiolla. Saduissa tois-
tuneet eldimet, evaiden syominen seka retkeily tulivat tarinan pohjaksi yhteiselle
tekemiselle. Aukkotarinaan alkoi syntya idea paivakodista, jonka lapset lahtevat
retkelle perheidensa kanssa. Tarinan aukkoihin lapset saisivat seuraavalla ker-
ralla taydentdd haluamillaan asioilla, kuten retken kohteella, mukaan otettavilla

retkievailla ja -tavaroilla seka mita retkella nahtaisiin ja tehtaisiin.

8.4 Toinen toimintatuokio

Toinen toimintatuokio painottui kuvalliseen tyéskentelyyn. Paikalla olivat jalleen
kaikki seitseman pienryhmani lasta ja siirryimme askarteluun sopivaan tilaan.
Tuokio aloitettiin lukemalla lasten edellisella kerralla tekemia satuja seka aloitta-
maani kirjan tarinan runkoa. Lapset saivat ehdottaa muutoksia tarinaan seka tay-

dentaa tarinassa olevia aukkoja, kuten hahmojen repliikkeja seké yksityiskohtia.

Lapset paatyivat valitsemaan sadun retken kohteeksi eléainpuiston ja he valitsivat
paivékotiryhmalle sek& ryhméan opettajille nimia. Lapset paattivat myos ret-
kievaita, joiden listasta tuli hyvin yksityiskohtainen herkkuineen. Tarinassa oli
bussimatka, jonka ajalle lapset keksivat hahmoille tekemista ja puistossa olemi-
seen lapset ehdottivat elainten katselua ja hippaleikkia. Kirjasin ehdotukset muis-

tiin ja aloitimme askartelemaan hahmoja kirjaa varten.

Kuvalliseen toimintaan olin varannut paivakodin materiaaleista erivarisia karton-
keja, kankaita seka papereita, villalankoja, liituja, tusseja, limaa ja saksia. Lapset
saivat tehda omia kirjahahmojaan, jotka liittyivat aiemmin suunniteltuun tarinaan.
Hahmot toteutettiin ensin piirtaen ja taitotason mukaisesti leikaten, limaten ja ko-
ristellen. Jokainen sai tehda hahmoista haluamansa nakoéisia ja suunnitella hah-

moille myds perheita, nimen sek& muita hahmoon liittyvia yksityiskohtia. Lopuksi
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kerasin hahmot talteen valokuvausta varten, jotta pystyisin palauttamaan hahmot
lapsille seuraavalla kerralla nukketeatteria varten. Tuokio kesti jalleen tunnin ver-

ran, mutta loppuleikki jatettiin valista tyoskentelyn viedessa aikaa.

Lasten hahmot olivat lasten suunnittelemina vanhempia kuin tekijansa. Hah-
moista kolmella kuului perheeseen isa ja aiti, kolmella muulla hahmolla perheen
aikuisina olivat isovanhemmat. Yhden lapsen perheeseen kuului lapsihahmon [i-
séksi isa. Kahdella hahmolla oli muita sisaruksia. Tuokion jalkeen kerésin lasten
hahmot digitaaliseen muotoon ProCreate-piirto-ohjelmassa, jossa aloin luonnos-
telemaan lasten hahmoja (kuva 1) kirjaa vasten kayttaen lasten hahmojen vari-
maailmaa ja tietoja hahmojen teossa. Valmistauduin kolmanteen kertaan valmis-
tamalla my06s ylimaaraisia nukketeatterihnahmoja seka tarinaan liittyvia aihekort-

teja, kuten bussimatka, joita lapset voisivat kayttaa esityksissaan.

Kuva 1. Emman ensimmainen luonnos.
8.5 Kolmas toimintatuokio
Kolmannella toimintatuokiolla paikalla oli kuusi lasta ja ryhman keskittymisessa

oli alkuun haasteita. Ryhméan rauhoituttua aloitettiin jalleen oman satukirjan sen
hetkisen tarinaversion lukemisella ja lapset saivat jalleen ehdottaa muutoksia
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seka lisayksia tarinaan. Lapset toivoivat puistoon lisatekemiseksi frisbeen heitte-
lya, muuten he olivat tarinaan tyytyvaisia. Lapset saivat valita myds tarinassa

esiintyvan paivakodin ulkon&on kolmesta eri vaihtoehdosta.

Muistelimme, mita viime kerralla teimme ja jokainen sai ndhda oman hahmonsa
luonnokset. Lapset olivat hahmoista todella innostuneita ja jokaiselle oli tarkeda
nahdd oma hahmonsa. Lapsilla oli mahdollisuus ehdottaa muutoksia hahmo-
luonnoksiin, jotka olin valmistanut tuokioiden valissa ja ottanut mukaan. Suurin
osa halusi muuttaa hahmojensa vaatteiden vareja, seka hiustyyleja haluttiin vaih-

taa hieman. Kirjasin lasten toiveet korjauksia varten (kuva 2).

" mma

Kuva 2. Emman hahmo korjausten jalkeen.

Tamén jalkeen esittelin nukketeatterin idean ja esitin nukketeatteriesityksen
omilla hahmoillani esimerkkina ryhmalle. Lapset paasivat tekemaan nukketeatte-
ria omilla hahmoillaan seka tarjolla olevilla lisdhahmoilla. Esityksissad teemana
toimi hahmojen elamien erilaiset tilanteet. Jokainen sai esittdd oman esityksensa
ja lapset halusivat tehda esityksid myos pareina. Lasten esityksissa hahmot seik-
kailivat etenkin kettuhahmojen kanssa ja hahmot s6ivat keskenaan herkkuja. Esi-
tysten jatkuessa tarinoihin alkoi tulla mukaan riehakkaita seikkailuelementteja, ja

hahmot keskustelivat paljon keskenaan puihin kipeamisesta. Toiminnalla lasten
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omat kertomukset paasivét esille ja satukirjaan I6ytyi hahmojen persoonallisuutta

seka repliikkeja.

Koska kyseessa oli kolmas ja viimeinen toimintatuokio, kysyin avoimilla kysymyk-
silla lapsilta yleista mielipidetta tuokioista ja sadun tekemisesta. Lapset olivat tuo-
kioihin tyytyvaisia. He odottivat innolla, milloin tulisin nayttamaan satukirjan seu-

raavaa vaihetta heille. Tuokio kesti 60 minuuttia.

8.6 Satukirjan valmistaminen

Toimintatuokioiden valissa kirjoitetun tarinan ja tehtyjen luonnosten pohjalta aloi-
tin tarinan valmistamisen. Tydskentely aloitettiin sivuasettelun suunnitelmilla, joi-
hin luonnostelin tarinan kulkua nopeasti nahdakseni, miten tarina eteni, millaisia
kuvia tarvitsin ja monta sivua tarinaan tarvittaisiin. Samanaikaisesti tein myds
kohtauslistaa auttaakseni luonnosteluprosessia. Luonnostelun jalkeen tein tarvit-
tavasta kuvituksesta tarkemmat Iluonnokset, jotka valokuvasin ja siirsin
ProCreate-ohjelmaan. Naiden luonnosten pohjalta aloitin tydstamaan varsinaista

kuvitusta, sivu ja kuva kerrallaan aloittaen viivapiirrosten teosta (kuva 3).

Kuva 3. Kuvituksen viivapiirros.

Ensimmaisten aukeamien kanssa jouduin tekem&an enemman toita kuin muun

kuvituksen kanssa, silla loppua kohti 16ysin hyvan tydtavan ja tyylin tehda kuvi-
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tusta ja jouduin palaamaan alkukuvien pariin saadakseni tyylin jatkuvuuden koh-
dilleen. Lasten luomien hahmojen liséksi tdydensin tarinan paivakotia monimuo-
toisilla lisdhahmoilla: lapsilla ja heidan perheillaan seka ryhmén opettajilla. Pyrin
pitdmaan piirtotyylin luonnosmaisena, silla olin mieltynyt tehtyjen hahmoluonnos-

ten ulkonakaoihin ja koin piirtotyylin myds nopeaksi ja sujuvaksi.

Kuvituksen valmistumisen jalkeen siirsin kuvat ja tekstit taitto-ohjelmaan, jossa
kirjan ulkoasua pystyi muokkaamaan kirjan lopulliseen muotoonsa. Jatkoin myos
tarinan editoimista samalla, silla taiton yhteydessa pystyin paremmin nakemaan
tekstin maaran toimivuuden kuviin ndhden parhaiten. Kirjasta valmistui ensin

sahkdinen versio, joka kiersi toimeksiantajalla hyvaksyntakierroksella.

Taittoprosessin alkaessa kavin paivakodilla lukemassa satua pienryhmallani.
Tuokioon paasi osallistumaan kolme paikalla ollutta lasta pienryhmastani. Lapset
olivat mielissaan sadusta ja heista oli kiehtovaa ndéhda omia hahmojaan kirjassa
seikkailemassa. Kirjan tapahtumat kulkivat hyvin kerrottuna ja lapsista etenkin

frisbeen heittely-kohtaus seurauksineen oli kilnnostava.

Kirjan viimeisille sivuille kirjoitin keskustelukysymyksia tarinaan ja perheteemaan
littyen. Kysymysten avulla kasvattajat pystyvat kdymaan satua ja perheteemaa
lasten kanssa lapi ja heréattaa lasten keskustelemaan huomioistaan. Kirjan lop-
puun tuli esille myds lasten tekemia hahmoja, joita niin tekoon osallistuneet kuin
muutkin lapset voivat katsella. Lukijat voivat miettid niiden avulla myés omia mah-

dollisia hahmojaan ja erilaisia perheita.

Kilpailutin kirjan painon muutamalla paikallisella painofirmalla, joista Grano Oy
valikoitui kirjan painopaikaksi. Kirjasta valmistuneet fyysiset kopiot tulivat paiva-
kodin kayttdon useampaan ryhmaan ja séhkoinen versio jai heidan vapaaseen
kayttoonsa. Toimeksiantajalle jai myds mahdollisuus teettaad lisda kopioita kir-

jasta.
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8.7 Arviointi- ja viimeistelyvaihe

Salonen huomauttaa, etta tarkistusvaihe eli arviointi voi olla erillisen osan lisaksi
my6s osa muitakin vaiheita. Arvioinnissa tyohon liittyvét tahot tarkastelevat tyota
ja tarvittaessa lisaavat siihen muokkauksia. (Salonen 2013, 19.) Tein opinnayte-
tyoni arviointia havainnoinnin, itsereflektion, opinnaytetydpaivakirjan seka pro-
sessin aikana toimeksiantajan, lasten, ohjaajien seka varhaiskasvattajien kanssa
kaytyjen keskustelujen avulla.

Jokainen tyoni vaihe on sisallyttanyt osan arviointia sisdansa ja kavin lasten
kanssa arvioivaa keskustelua tuotoksesta jokaisella toimintatuokiolla. Sain heilta
palautetta niin tarinasta, kuvituksesta kuin toimintatuokioiden sisallostéakin. Lap-
set olivat innokkaasti mukana kaikessa tekemisessa ja erityisen mielekasta heille
oli omien hahmojen valmistaminen, niilla esitetty nukketeatteri seka sadun versi-
oiden nédkeminen. Varsinkin viimeisen version ndkeminen oli heista kiinnostavaa.

Lapset etsivat omia ja toistensa hahmoja ja he olivat satuun tyytyvaisia.

Toimeksiantaja oli erittain innostunut valmiista tuotoksesta, ja kirjan lopussa ole-
vat kysymykset olivat hanesta hyvia. Prosessin aikana tuotos kerasi jatkuvasti
positiivista ja ihastunutta palautetta myds yksikon varhaiskasvattajilta. Heista
talla tavoin tehty satukirja oli erityisen mielenkiintoinen ja se antaisi varmasti kes-

kustelunaiheita ryhmalle.

Prosessin aikana tein jatkuvaa arviointia etenkin toimintatuokioiden aikana. Tuo-
kioihin vaikuttivat lasten lukumaara, ajankaytté toimintaan seka ulkopuoliset hai-
ridtekijat, kuten palohalytysharjoitus. Loppuleikki onnistui vain ensimmaisella ker-
ralla, silla toisilla kerroilla varsinainen toiminta vei oikeutetusti ja odotetusti enem-
man aikaa. Toisaalta olen tyytyvainen, etta nain kévi ja pystyimme keskittym&an
olennaiseen. Ensimmaisella kerralla loppuleikki toimi hyvin satupainotteisen ker-

ran jalkeen irrotteluna.
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Tuotosta tehdessa itsereflektioni koostui niin sosiaalialan ammattilaisen kuin tai-
dealan ammattilaisen reflektiosta. Tein sisdista vuoropuhelua naiden roolieni kes-
ken koko taiteellisen prosessin aikana. Taiteellinen reflektio kiinnittyi huomioi-
maan prosessin teknisia ja taiteellisia ratkaisuja ja itseni kehittamista.

Konstruktivistisen mallin viimeistelyvaihetta Salonen kuvaa vaativimmaksi ja ty6-
laimmaksi vaiheeksi, joka voi myos vieda yllattavan pitkaan (Salonen 2013, 19).
Nain kavi myds oman opinnaytetydni kohdalla. Satukirjan kuvittaminen, taitto ja
painoon saaminen vei arjen ja koronan asettamien rajoitusten vuoksi ajateltua
pidempaan. Vaikka valitsin kuvitukseen yksinkertaisen tyylin, vei sen tekeminen

kaksi kuukautta.

Tyoskentelytapani ei mahdollistanut raportin seké tuotoksen limittaista valmis-
tusta, vaan tuotosta oli tehtava mahdollisimman pitkalle niin kuvituksen yhden-
mukaisuuden takaamiseksi kuin inspiraation hyddyntadmiseksi. Toisaalta tyotapa
mahdollisti keskittymisen yhteen mediaan kerrallaan. Raportin kirjoittaminen oli
ajoittain haastavaa, silla ty6 ei tuntunut loppuvan koskaan ja raportin kirjoittami-
sen mielekkyys oli koetuksella. Pyrin kuitenkin pitamaan kirjoitustahtini nopeana

ja tuottamaan tekstia mahdollisimman paljon yhdella kirjoituskerralla.

9 Tuotos

Opinnaytetyoni tuotoksena syntyi satukirja Niittykummun paivakoti: Retki elain-
puistoon, joka on fyysiselta versioltaan vérillinen 36-sivuinen satukirja ja kooltaan
vaaka A4 (kuva 5). Kirjan s&hkoinen versio on pdf-muotoinen ja sisalloltansé sa-
manlainen kuin fyysinen kirja. Kirjasta valmistui 20 kopiota, joista paivakodin ryh-
mat saivat omat kirjansa. Kirjan teossa mukana olleet lapset saivat my6s omat

kirjansa.
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Kuva 5. Kirjan kansi.

Satukirjan tarina sijoittuu Niittykummun paivakodin Mansikoiden-ryhmaan, jossa
eraana syksyisena paivana opettajat kokoavat lapset yhteen ja kertovat heille
suunnitellusta perheretkestd, johon kaikkien perheet paasevat mukaan. Lapset
saavat aanestaa retkikohteen ja lopulta retki elainpuistoon tulee valituksi. Lapset
pohtivat, ketka lahtevat retkelle, millaisia asioita heidan pitaa yhdessa perheen

kanssa valmistella, ja he innostavat kaikkia tulevaan retkeen.

Lapset kayvat perheidensa kanssa ostoksilla, valmistavat evaitad seka pakkaavat
retked varten. Kun retkipadiva koittaa, suuntaavat Mansikat perheineen bussilla
elainpuistoon ja nauttivat yhteisestéa matkasta. Perilla puistossa lapsia ihmetytta-
vat aikuisten esiin ottama tavaramaara: ei kai evaita niin paljoa tarvita. Pian asia
unohtuu ja matka eléinpuiston halki alkaa. Puistossa perheet katselevat erilaisia
elaimid, kuten saukkoja, karhuja seka lampaita. Muutama lapsista aloittaa fris-
beenheittelyn ja frisbee paatyy vahingossa ketun aitaukseen. Kettu ottaa lelun
omakseen lasten ihmetellessa tilannetta. Eraan lapsen isoisa muistuttaa lapsia

pitAmaan huolta omista tavaroistaan.

Elainten ollessa nahtyna lapsilla alkaa olla nélk&, mutta opettajat innostavat lap-

set viela viimeiseen yhteiseen leikkiin ennen evéastaukoa. Lasten huomaamatta
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heidan vanhempansa hiipivét toisaalle isojen kantamusten kanssa. Kun leikki lop-
puu, lapset lahtevat etsimaan perheitdnsa ja aikansa etsittyaan he Ioytavat ilma-
palloilla ja viireilla koristellun huvimajan, jossa aikuiset ovat laittaneet esille juhla-
poydan evaineen ja ilmassa soi musiikki (kuva 6). Opettajat ja perheet ovat jar-
jestaneet lapsille yllatysjuhlat syksyn kunniaksi. Lapset perheineen viettavét lop-

puillan juhlien syksya ja nauttien yhdesséolosta.

Kuva 6. Huvimajan I6ytyminen.

Tarinan paahenkildina ovat lasten suunnittelemat seitseman hahmoa, joista jo-
kaisella on vuorollaan sadussa kerrottavaa ja tehtavaa. Jokaisella lapsella on
omanlaisensa perhe ja perheet valmistautuvat retkeen kukin tavallaan. Toiset
valmistavat evaita itse, toiset kayvét ostoksilla yhdessa. Kirjan lapsille tarkeda on
yhdesséolo perheen kanssa ja se korostuu sadun aikana paljon ja satu paattyykin
hetkeen, jossa kaikki perheet ovat koolla (kuva 7).
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Kuva 7. Yhdessaoloa perheen kanssa.

Tarinan jalkeen kirjasta 16ytyy kasvattajille apukysymyksia tarinan ja perhetee-
man kasittelyyn lasten kanssa (liite 3). Kysymykset pohjaavat kirjan tarinaan: mil-
laisia perheita lapsi kirjasta I6ysi, mitd erilaiset perheet voisivat tehdd yhdessa ja
mité lapsi voisi tehdéa oman perheensé kanssa. Naiden kysymysten avulla lasten
kanssa voidaan keskustella perheiden moninaisuudesta lapsilahtdisesti ja tutkia

kirjan perheita tarkemmin jattaen tilaa myos lasten mielikuvitukselle.

Kirjassa esitellaan myos pienryhman valmistamia hahmoja ja herétellaan kirjaa
lukevien lasten mielenkiintoa keksimaéan omia hahmoja ja perheita (liite 3). Tuo-
toksen valmiista sivuista on nahtavilla esimerkkisivuja opinnaytetyoni liitteena
(lite 4). Kokonaisen kirjan julkaiseminen kaikille nahtavaksi ei ollut mahdollista
tekijanoikeudellisista syista.
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10 Pohdinta

10.1 Prosessin ja tuotoksen arviointi

Jamsa totesi lasten olevan viela vapaita ympariston ja yhteiskunnan sanomatto-
mista saanndista ja ennakkoluuloista. Hanen mukaansa lapset ovat hyvaksyvai-
sia toisia perheita ja yksiloita kohtaan (2008, 23—24.) Heidan nakdkulmastaan
oma perhe voi olla myo6s laajempi kokonaisuus kuin mita aikuinen voisi ajatella
(Turpeinen 2017, 11). Opinnaytetytni tarkoituksena oli tuoda nékyvaksi se, mil-
laisia ajatuksia ja kokemuksia lapsilla on perheistd, mita he kokevat tarkeaksi ar-
jessaan osana perhetta ja tukea lasten osallisuutta. Lasten kertomien satujen ja

hahmojen seka keskustelujen avulla sain selvitettya lasten maailmaa néakyvaksi.

Perhemuotojen ja niistd heranneiden ajatusten lapikaynti on varhaiskasvatuksen
tavoitteiden mukaista. Toisten hyvaksynnan ja kunnioittamisen oppiminen alkaa
jo nuorena ja perheiden kohtaaminen varhaiskasvatuksessa on yksi suvaitsevai-
suuskasvatuksen kulmakivista. (Varhaiskasvatuslaki 540/2018, 3 a. 8.) Varhais-
kasvatukseen osallistuminen voi olla monen lapsen ensimméainen kokemus mo-
nimuotoisten perheiden kohtaamisesta. Lapset jakavat tietoa niin omista kuin
toisten perheista ja elamista ja kasvattajien on pystyttava tukemaan lasta kunni-
oittavassa vuorovaikutuksessa. Ennakkoluulojen edessa kasvattajien tulee pys-
tya dialogiin lasten kanssa, jolla tuetaan lasten perheidentiteettid. (Kaskela &
Kekkonen 2006, 21.)

Lasten ennakkoluulottomuus erilaisia perhemuotoja kohtaan ilmeni toimintatuoki-
oiden keskusteluissa toistuvasti. Mary Hoffmanin ja Ros Asquithin Meidan ja mui-
den perheet- satukirja (Hoffman & Asquith, 2010) sek& Sanna Manderin Avain
hukassa -kirja (Mander, 2017) toivat lapsille nakyville monenlaisia perheita, joista
lapset olivat avoimen kiinnostuneita. He esittivat useita tarkentavia kysymyksia ja
vaikutti siltd, etta kirjat toivat lapsille esille perhemuotoja, jotka olivat heidan ko-
kemuspiirinsa ulkopuolisia. Lasten reaktiot perheisiin olivat positiivisia ja innostu-

neita. Erityisesti ajatus siitd, etta lapsen isovanhemmat voisivat toimia lapsen
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kasvattajina jai muutamalle lapselle niin mieleenpainuvaksi, ettéa heidan satukir-

jaansa tekemille hahmaoille valikoituivat huoltajiksi isovanhemmat.

Ryhmassani olleiden 5-vuotiaiden lasten puheissa perheen tarkeys korostui yh-
dessadolon merkityksessa. Erilaiset yhteiset tekemiset, leikit, pelit ja arjen aska-
reet, toistuivat lasten puheissa heidan maarittdessaan perheen tarkeytta. Toisista
tykkddminen ja sen osoittaminen niin materialla kuin l&heisyydelld tulivat myo6s
useasti esille. Opinnaytetyoni tarkoituksena oli tuoda esille lasten ajatuksia ja ko-
kemuksia ja tassa opinnaytetydni onnistui. Jokainen lapsi sai rauhassa aikaa ker-

toa perheisté ja kuinka he nakivat lapsena olemisen perheenjasenena.

Satukirjoja kaytetaan varhaiskasvatuksen paivittaisessa arjessa ja niiden ollessa
jatkuvasti saatavilla antavat ne lapselle helposti lahestyttavia keinoja tutustua uu-
siin asioihin. (Jamsa 2008, 194; Hammainen & Maki 2009, 52.) Opinnaytetyoni
tuotoksena syntynyt satukirja palvelee konkreettista tarkoitustaan varhaiskasva-
tuksen arjessa. Sen kayttaminen varhaiskasvatuksessa edistaa niin lasten kuin
kasvattajien monimuotoisuuden ymmartamista seka hyvaksyntaa. Kirjan lopussa
olevat tarinaa tukevat kysymykset antavat kasvattajille tydkalun, jonka avulla he
voivat keskustella lasten kanssa perheista tarinan kautta. Ne myds kannustavat
lasta kayttdma&an mielikuvitustaan ja omia kokemuksiaan mahdollisten omien

hahmojen suunnittelussa.

llIman lasten ajatuksia satukirja olisi ollut jalleen yksi lisé kirjojen joukkoon, jossa
vain aikuisen kokemukset ja ajatukset méarittelevat lasten kokemuksen. Osallis-
tamalla lapset ja mahdollistamalla heidan vaikuttamisensa satukirjan muodostu-
miseen varmistin heidan aanensa kuulumisen ja ndkymisen. Tuotos oli lopulta
yhdistelma lasten narratiivia seka mielikuvitusta ja aikuisen teknistd osaamista.
Olisi ollut mielenkiintoista tehd& satukirjasta aivan taysin lasten tekema satukirja.
Lasten osallistaminen kaikkiin tyén prosessin osiin olisi ollut erittdin palkitsevaa
niin lapsille kuin itselleni, mutta valitettavasti aikataulujen seka koronan aiheutta-

mien rajoitusten vuoksi tallainen suunnitelma ei olisi ollut mahdollinen.
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Toimeksiantajalta, varhaiskasvattajilta seka lapsilta saamani palautteen perus-
teella satukirja oli erittdin onnistunut tuotos. Toimeksiantaja oli tydhon niin tyyty-
vainen, ettd he halusivat saman tien suuremman painosmaaran tuotoksesta. Toi-
meksiantajalla oli suunnitelmia kirjan tarjoamisesta vanhemmille laajemminkin.
Itse olen tuotokseen tyytyvainen. Taiteilijan silmin katsottuna voisin tehda kirjaan
loputtomasti korjauksia ja muutoksia, mutta varhaiskasvattajan silmin olen tyyty-
vainen siihen, miten kirjassa nékyy lasten jalki ja kuinka tarinan narratiivisuus ja
kirjan lopussa olevat kysymykset toimivat. Suunnittelemani toimintatuokiot sujui-
vat suunnitelmien mukaisesti. Kaikki mukaan pyydetyt osallistujat olivat innok-
kaasti mukana toiminnassa ja he rakensivat tarinaa ja hahmoja avoimella ot-

teella.

Sadutus mahdollisti lapsen aanen kuulumisen ja antoi heille tilan luoda omanna-
koisia tarinoita. (Karlsson,ym. 2018, 97.) Olin ennalta arvellut sadutuksen toimi-
van kirjan selkarankana ja lasten sadut kuultuani olin tyytyvainen osuttuani oike-
aan. Ryhman energia, lasten keskinaiset vuorovaikutussuhteet seka ulkoiset héi-
ridtekijat tosin vaikuttivat joidenkin lasten kohdalla keskittymiseen, ja tarinat al-
koivat paikoittain toistaa itseddn lasten huvittaessaan toinen toisiaan. Jokainen
lapsi sai vuoronsa kertoa satunsa ja ndiden satujen pohjalta oli satukirjan tarinaa
helppo l&hte& tydstamaan. Lasten tekema tarinallinen toisto tosin myos auttoi ta-
rinan koonnissa, silla he ruokkivat myds toisiaan kehittamaan yhteista laajempaa

tarinaa.

Sadutuksen kaltainen tarinankerrontamenetelmé& nukketeatteri kerasi tietoa tari-
naa varten toivotusti ja myds sitoi toimintatuokioiden sisaltta yhteen. Osa lapsista
oli alkuun hiljaisempia ja heidan tarinansa olivat hillitympia kuin toisten, mutta
lasten kehitettyd oman riehakkaan tarinansa lahtivat kaikki mukaan tyostamaan
samaa tarinaa. Naiden kerronnallisen menetelmien vélissa oli tasapainottamassa

kuvallinen tyoskentely.

Roos oli todennut rauhallisen tilan ja monipuolisten materiaalien edistavan lasten
kuvallista ilmaisua ja inspiraatiota. (Roos 2016, 28). Kuvallisen tydskentelyn ty6-
tila oli rauhallisempi kuin sadutuksessa kaytetty tila, ja lapset pystyvat keskitty-

maan paremmin saadessaan kasilleen tekemista. Lapset valmistivat innokkaasti
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hahmoja ja tuokion sisalté antoi mahdollisuuden rauhallisemmille lapsille tuoda

omaa aantaan enemman kuuluviin.

Pienryhmatydskentely mahdollisti lasten kohtaamisen suoraan ja helpotti koko-
naisuuden hallitsemista (Jarvinen & Mikkola 2015, 39). Useampi pienryhma olisi
tarjonnut myos mielenkiintoisen tavan tehda satukirjaa, mutta se olisi vaatinut jo
opinnaytety6hon tydparia seké varhaiskasvatuksesta tulevaa aikuista ryhman toi-
mivuuden ja projektiin sujuvuuden varmistamiseksi. Toimintatuokiot seka ohjaus
toimivat kokonaisuudessaan hyvin, mitddn suuria muutoksia suunnitelmaan ei

tarvinnut tehda loppuleikin poisjattamisen liséksi.

10.2 Opinnaytetydn luotettavuus ja eettisyys

Opinnaytetydssa on noudatettava hyvaa tieteellistéa kaytosta ja sen mukaisesti
my0s eettisesti kestavia tiedonhankinta- ja tutkimusmenetelmia. Yleisesti sovit-
tuja toimintatapoja ja sdant6ja noudatetaan tutkimusetiikan mukaisesti suhteessa
tutkimiskohteeseen, rahoittajiin, toimeksiantajaa, yleis6on seka kollegoihin. Tyon
tiedonhankinta pohjautuu oman alan tieteellisen kirjallisuuteen ja tutkijan on ol-
tava toimissaan vilpiton ja rehellinen. Mygs kirjoittamisen ja lahdeviitteiden mer-
kitsemisen on oltava asiallista. Tutkimuksessa ilmoitetaan sen rahoitusléhteet
sekd sen sisaltoa koskevien tietojen salassapitovelvollisuus ja vaitiolovelvolli-
suus. Tutkittavien tai toimeksiantajan nimea ei mainita ilman heidan lupaansa.
(Vilkka 2015, 41—A42, 45-—46.)

Toiminnallisessa opinnaytetydssa on arvioinnin oltava kriittistd. Toiminnallisten
opinnaytetoiden ollessa moninaisia, saattavat valmiit toimintatavat ja -kaytannot
puuttua. Talldin opinnaytetydssa voidaan joutua soveltamaan esikuvien puuttu-
essa. On hyva arvioida toteuttavaa ideaa ja sen kehittamista kuin myés suunni-
teltujen tavoitteiden toteutumista ja tyon toteutustapaa. (Vilkka & Airaksinen
2003, 154, 158.) Pyrin tekem&a opinnaytetyoni aikana jatkuvaa rehellista reflek-

tointia ja arviointia prosessini kulusta.



42

Toimeksiantajan kanssa tehty sopimus toimeksiannosta antoi toiminnalle raamit
ja sopimusta tehtdessa kaytiin keskustelua pienryhman toiminnasta. Toimeksian-
tajan aloitteesta pohdimme mahdollista vanhempien ja lasten yhteistd panosta
kirjaan. Idea oli mielenkiintoinen, mutta aikataulun ja koronarajoitusten takia p&aa-

timme keskittya alkuperaiseen suunnitelmaan.

Yksityisyyden sailyttaminen on tarke&a, lasten tietoja ei prosessin aikana kirjattu
muistiin ja kaikki mahdolliset havainnointimuistiinpanot toiminnan aikana kirjoitet-
tiin anonyymisti. (Kuula 2011, 64.) Pienryhman kokoaminen tapahtui paivakodin
ryhman kasvattajien toimesta ja annoin heille vélitettavaksi suostumuskyselyn
(lite 2) vanhemmille. Kaikilta rynmé&an kysytyiden lasten huoltajilta tuli mydntava
vastaus lasten ryhmaan osallistumiselle. Tuokioiden aikana lapsille kerrottiin sel-
keasti ja rehellisesti, miten toiminta etenee ja kuinka he paasevat toteuttamaan

satukirjaa.

10.3 Ammatillinen kasvu

Opinnaytetyoni valmistaminen oli pitk& prosessi. Opinnaytetyokirjoitelma valmis-
tui vuoden 2019 alussa, mutta moninaisista syista ja etenkin vuonna 2020 ko-
ronaviruksen aiheuttamien rajoitusten vuoksi opinnaytetyoni tekeminen hidastui.
Syksyn 2020 alkaessa paasi opinnaytetyoni varsinainen tyodstévaihe kunnolla
kayntiin. Valmistin opinnaytetydni yksin sen aiheen mutta myo6s pitkittyneiden
opintojeni vuoksi. Onnekseni opinndytetydni aihe oli erittéin hyvin suunniteltu sen
mielekkyyden takaamiseksi ja aiheen pariin oli aina ilo palata.

Suunnitteluvaihe oli mielenkiintoinen. Ajatus satukirjasta syntyi helposti. Valit-
tuani konstruktivistisen mallin tyéni pohjaksi huomasi, ettéa malli, jossa tyoskente-
lyn varsinainen muoto muodostuu konkretian kautta kentélld, sopi itselleni erittain
hyvin. Salosen tarjoama malli tuki hyvin myds taiteellista prosessiani. Suunnitte-
luvaihe, jossa jatetdan liikkumavaraa yllattavien muuttujien ja tekijoiden varalta,

oli itselleni ominaisen tytskentelytavan mukaista.
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Opinnaytetyoni tekemisen ehdottomasti parhaimpia hetkid olivat lasten innostu-
nut heittdytyminen satukirjan tekoon, yhteisty® lasten ja paivakodin kanssa ja
oman taiteellisen panoksen antaminen lasten danen tueksi. Toisissa tunteiden
herattdminen on taiteen tekemisen huippukohtia ja antaa validaatiota kaikelle
tydlle mitd olen prosessiin antanut. Opinnaytetyon tekemisessa paasin kokeile-
maan ammatillisten puolieni yhdistamista ja ottamaan ensiaskeleita sellaista ty6-
menetelmaa kohti, jota haluaisin valmistumiseni jalkeen kayttaa. Omien vahvuuk-
sieni kayttdminen antoi vahvistusta ammatillisuudelleni ja palautti my6s vanhoja
taitojani kuten taiton tekemisen mieleeni. Naen sadutuksen ja kuvallisen ilmaisun
yhdistelméan tapana tehda mielekasta tyota, jolla tavoittaa useita asiakasryhmia

ja joka on helposti lahestyttavaa.

Jatkokehittamisen kannalta satukirjan valmistamisen ja sadutuksen sek& muiden
luovien menetelmien yhdistaminen olisi tydstdmisen arvoinen menetelma. Erilais-
ten asiakasryhmien kanssa tuotetut kirjat voisivat antaa kohdennettua ja osallis-
tavaa tukea monenlaisiin tilanteisiin. Lasten kanssa voitaisiin keskittya arjen ti-
lanteisiin ja tunnekasvatuksen tukemiseen. Aikuisten kanssa kirjojen valmistami-
nen voisi tukea esimerkiksi kuntoutumista, sosiaalisten tilanteiden kohtaamista ja
kasittelyd. 1akkddmpien asiakkaiden kanssa tarinoiden kerddminen ja kokoami-

nen yhdessa kirjaksi toimisi muistelumateriaalina.

Valmistettavan kirjan muodolla on myés monenlaisia mahdollisuuksia. Perintei-
sen kirjan sijasta asiakkaiden kanssa olisi mahdollista valmistaa my6s vaikkapa
aani-, kosketus- ja e-kirjoja. Menetelma toisi erittdin hyvin yksildiden ajatuksia ja
aanta esille, kehittaisi vuorovaikutusta, yhteisollisyyttad ja vaikuttamista. Mene-
telma tarjoaisi mahdollisuuden myés ammatilliseen yhteistybhén sosiaalialan am-

mattilaisten ja kuvataiteen ammattilaisten kanssa.
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Toimintatuokioiden toteutusrungot

Ensimmainen toimintatuokio

Tilaan siirtyminen

Toiminnan esittely, satukirjan prosessin esittely
Keskustelu perheista, satukirjojen tutkiminen
Sadutus

Loppuleikki

Lopetus

Toinen toimintatuokio

Tilaan siirtyminen

Sadun muistelu ja aukkotarinan lapikaynti, pohdintoja ja muutoksia
Toiminnan esittely, materiaaleihin tutustuminen

Hahmojen ja perheiden valmistelu

Hahmojen esittely

Lopetus

Kolmas toimintatuokio

Tilaan siirtyminen

Tehdyn kertaus, satukirjan tilanteen tarkastelu
Hahmoluonnokset ja muutokset
Nukketeatterin esittely

Nukketeatteri

Lopetus

Liite 1



Liite 2

Hei!

Olen viimeisen vuoden sosionomiopiskelija Karelia-ammattikorkeakoulusta. Teen par-
haillaan opinnaytety6téani ja toimeksiantajanani on -- paivékoti. Toiminnallisessa opin-
naytetydssani valmistan lasten kanssa yhdessa satukirjan. Satukirja kuvastaa lasten
keksiemien perheiden elamaa arjessa seka varhaiskasvatuksessa. Kirja kuvaa perhei-
den moninaisuutta ja tuo erilaisia perheitéa nakyvaksi niin lapsille, varhaiskasvattajille
seka kotivaelle. Kirjasta tuotetaan muutama fyysinen kopio sek& s&hkoinen versio péi-
vakodin kayttoon.

Opinnaytetyohoni liittyva toiminnallinen osuus toteutetaan paivakodilla syksyn 2020 ai-
kana. Lapset koostavat pienryhman, jolle pidan kolme toimintatuokiota. Satukirjaa tyos-
tetdan kuvallisella tydskentelylld, satujen kertomisella seka nukketeatterilla. Lapset
paasevat kertomaan omia perheaiheisia tarinoitaan, esittdmaan esityksia nukketeatte-
rina toisilleen seka tekemaan omia hahmojaan ja hahmojen perheité satukirjaan. Lap-
set paasevat kertomaan ajatuksiaan siitd, mika tekee perheesta perheen, millaisia per-
heitd on ja mikéa heille on perheessa tarkeaa. Tulen paivakodille lukemaan satukirjaa

pienryhmalle koeluvun merkeissé ennen sen valmistumista.

Tuokioiden aikana satukirjan teon kannalta oleellisia esille nousevia asioita ja ideoita
kirjataan paperille ilman henkilétunnisteita. Askarrellut hahmot valokuvataan opinnayte-
tydn raporttia varten myds ilman tunnisteita. Kirjalliset havainnointimateriaalit havite-
taan asianmukaisesti opinnaytetytn valmistuttua ja lapset saavat itse tekemansa hah-
monsa itselleen. Noudatan tydssani vaitiolovelvollisuutta eiké lopullisessakaan opin-
naytetyossani kayteta lasten nimiaan. Tuokioilla noudatetaan paivakodin yleisia hygie-
niaohjeita ja tuokioille saa osallistua vain terveena.

Vastaan mielellani opinnaytety6tani koskeviin kysymyksiin.

Ystavallisin terveisin,

llona Krohns ilona.krohns@edu.karelia.fi Karelia-ammattikorkeakoulu

Lapseni

saa

ei saa osallistua satukirjan toimintatuokioihin.

Paivamaara Allekirjoitus ja nimenselvennys



Kysymys- ja hahmoesittelysivut

Niittykummun piviikodin Mansikoiden ryhmissi

pidettiin retkistii ja yhdessiiolosta perheen kanssa.

Jokainen perhe on ainutlaatuinen ja jokaisella perheelli

on omanlaiset tapansa tehdi asioita, juhlia ja hassutella yhdessi.

Millaisia perheitd sind 16ysit kirjasta?
Millaisia asioita perhe voisi tehdd yhdessd?
Loytyiko tarinasta asioita, joista monet perheet voisivat pitdd?

Miti sind tykkdit tehdd perheesi kanssa?

Millaiselle retkelle sind haluaisit perheesi kanssa?

Liite 3

Seitseman lasta suunnitteli tahan
satuun hahmoja ja heille perheet.
Millaisia hahmoja ja perheitd sind
Keksisit? Mitd he tekisivat perheidensa

kanssa’
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Tuotoksen esimerkkisivuja

Retkipaiviiin oli eniii vain yksi yo aikaa.
Lapset ja heidin perheensi valmistautuivat

retkeen kukin tavallaan.

Benjamin kdvi ostamassa evaitd isiensd kanssa
kaupasta, jossa myos Taika oli oman perheensd

kanssa.

Aaron teki isovanhempiensa kanssa

voileipia. Emma puolestaan leipoi

itinsd ja isénsd kanssa pullia vauvan

maistellessa salaa taikinaa.

Bussimatkan aikana Matilda ja Roope laulattivat lapsilla vauhdikkaita lauluja. Matk:

nopeasti maisemia ihastellessa ja miettiessi millaisia eldimié puistosta mahtoikaan 16

Mind haluan ndhdi karhun!” huudahti Sonic omalla paikallaan ja paasti hurjan kuul
murinan johon edess istuva Benjamin yhtyi. Pian koko bussi oli tdynna eri kuuloisia

lapsieldimii ja opettajat aloittivat arvauskisan siitd, mita kukakin esitti.




