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Taman monimuotoisen opinnaytetydn tuotoksena on laadittu valtakunnallisesti varhaiskas-
vatuksessa hyodynnettava tehtdvakokonaisuus, jonka tavoitteena on herattaa lukuintoa
seka lisata lapsille 8aneen lukemista kodeissa ja varhaiskasvatuksessa. Tydelamakump-
panina opinnaytetydlle toimi Suomen Vanhempainliitto ja tehtadvakokonaisuus on laadittu
osaksi liiton jarjestdmaa Kiedo meidat tarinaan -kampanjaa. Lapsille ddneen lukeminen on
yhteydessa seka lukutaitoon etta lukuintoon. Merkkeja lukutaidon tason laskemisesta ja lu-
kemisesta pitamisen vahentymisesta on nahtavissa. Kumpaankin voidaan vaikuttaa mer-
kittdvasti varhaislapsuudessa myodnteisten lukukokemusten seka aikuisen antaman esi-
merkin kautta. Tehtavakokonaisuuden kautta pyritdan lisdamaan laadukkaita lukuhetkia
lapsen arjessa sekd ohjaamaan vanhempia vuorovaikutuksellisten lukuhetkien toteuttami-
sessa.

Opinnaytetydn teoreettinen viitekehys on koostettu aihepiirista julkaistun lahdekirjallisuu-
den pohjalta. Tehtavakokonaisuuden sisalldon suunnittelua ohjaaviksi keskeisiksi teemoiksi
nousivat lukemisen kattavat hyddyt lapsen kielellisen, kognitiivisen ja sosioemotionaalisen
kehityksen kannalta seka erityisesti dialogisen lukemisen merkitys lapsen kehityksen tuke-
misessa. Koska toimintaymparisténa on varhaiskasvatus, oli keskeista tuottaa varhaiskas-
vatussuunnitelman perusteiden mukaista seka pedagogisesti perusteltua sisaltéa. Lapsi-
Iahtbisen materiaalin tuottamiseksi tehtavakokonaisuudessa on hyédynnetty tarinankerron-
taa kielellisessa ilmaisussa ja se on kuvitettu lastenkirjallisuutta mukaillen.

Lantun ja Ruutin lukuseikkailu -tehtadvakokonaisuus on suunnattu lasten, vanhempien seka
varhaiskasvatuksen henkildstén yhteiseen kayttéon. Eldainhahmot Lanttu ja Ruuti seikkaile-
vat mukana tarinamuotoisissa tehtavanannoissa havainnollistamassa teemoja seka innos-
tamassa osallistumaan. Tehtavakokonaisuus koostuu kahdeksasta lukemisaiheisesta teh-
tavasta seka aikuisille suunnatusta tietoiskusta.

Tehtavakokonaisuus on hyddyllinen ja helppokayttéinen tydkalu varhaiskasvatuksen hen-
kilostdon ammattimaisen tyon tueksi. Sovellettavuus on huomioitu laajasti suunnittelussa,
jotta kokonaisuutta voidaan kayttaa valtakunnallisesti eri varhaiskasvatusyksikdiden moni-
puolisiin tarpeisiin. Tehtavakokonaisuutta on mahdollista kehittda jatkossa esimerkiksi
kaantamalla sita eri kielille tai lisaamalla tehtaviin toiminnallisuutta ja ilmaisun eri muotoja.
Suomen Vanhempainliitto julkaisee tehtavakokonaisuuden vuoden 2021 aikana, jonka jal-
keen on mahdollista tarkastella sen vaikuttavuutta perheiden lukutottumuksiin.

Avainsanat varhaiskasvatus, lukuinto, lukuseikkailu, dialoginen lukeminen
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The aim of this multiform thesis was to create enthusiasm for reading, and to increase par-
ent—child shared book reading and reading in national early childhood education and care
(ECEC). The thesis resulted in development of a material consisting of a collection of read-
ing-related assignments. Finnish Parents’ League acted as our working life partner, and
we designed the assignments for their reading campaign.

The theoretical framework of this thesis is based on a comprehensive review of the litera-
ture published on the subject. The wide-ranging benefits that reading has on the develop-
ment of literacy as well as cognitive and socio-emotional skills, and especially the signifi-
cance of dialogic reading in supporting the development of children arose as central
themes in designing the product. Since we operated in the field of ECEC we produced
content that coincides with the national core curriculum for ECEC and is pedagogically rel-
evant. In order to create a child-centered product, we utilized storytelling in verbal expres-
sion. In addition, we illustrated the product in the style of children’s literature.

As a result of this thesis we produced a collection of assignments — Reading Adventure
with Lanttu and Ruuti. It consists of eight reading-related assignments and an informational
section for adults. We designed the assignments for the collective use of children, parents
and professionals in ECEC. Main characters of the stories, two animals named Lanttu and
Ruuti, encourage children to participate in the assignments. The aim is to increase high-
quality reading sessions in the daily life of children and to enhance book reading interac-
tion between adults and children.

In conclusion, the product is a beneficial and feasible tool for professionals in ECEC. We
acknowledged applicability to enable extensive use of the product on a national level. Pos-
sibilities for further development include translating the content to other languages and im-
plementing diverse forms of expression to the assignments. Finnish Parents’ League will
publish Reading Adventure with Lanttu and Ruuti during 2021. Afterwards its impact on
reading habits of families can be assessed.

early childhood education and care, reading enthusiasm,
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1 Johdanto

Opinnaytetydmme aiheena on varhaiskasvatusikaisille lapsille &aneen lukeminen. Mo-
nimuotoisen opinnaytetydmme tuotoksena kehitimme Lantun ja Ruutin lukuseikkailun,
eli varhaiskasvatuksessa hyddynnettavan tehtdvakokonaisuuden, jonka tavoitteena on
heratella lasten lukuintoa ja lisata lukuhetkid arjessa. Suunnittelemamme tehtavakoko-
naisuus vastaa tyéelamakumppaninamme toimivan Suomen Vanhempainliiton tarpee-

seen uudelle materiaalille Kiedo meidat tarinaan -kampanjaa varten.

Opinnaytetydn tavoitteena lasten lukuinnon edistdminen on ajankohtainen aihe ja mer-
kityksellista lasten lukutaidon sekd muunkin kehityksen tukemisen kannalta. Tutkimus-
ten mukaan Suomessa nuorten kiinnostus lukemiseen on laskussa ja lukutaidon eriyty-
misestd on nahtavissa viitteitd. Kiinnostusta lukemista kohtaan olisikin tarkeaa hera-
telld, silld se on yhteydessa lukutaitoon (Leino ym. 2019: 123-124, 127), joka on merki-
tyksellinen oppimisen ja yhteiskuntaan osallistumisen taito (Leino, Nissinen, Puhakka &
Rautopuro 2017: 5). Lukutaidon kehittymista voidaan tukea jo varhaislapsuudessa lu-
kemalla lapselle daneen (Leino ym. 2017: 35). Adneen lukemalla tuetaan myés lapsen
kielellisten, kognitiivisten ja sosioemotionaalisten taitojen kehittymista (Luomaniemi,
Lepola & Salmela 2010: 4-5; Heikkila-Halttunen 2018: 39).

Vanhemmat ovat merkittdvassa asemassa seka lapsen lukutaidon, etta lukuinnon kan-
nalta (Leino ym. 2017: 36-37). Varhaiskasvatuksen tehtavana on edistaa lasten koko-
naisvaltaista hyvinvointia seka tukea lasten vanhempia heidan kasvatustehtavassaan
(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018: 7, 14). Varhaiskasvatus onkin oiva toi-
mintaymparisto lukemiseen kannustamisessa, silla sen kautta tavoitetaan paljon lapsia
ja heidan vanhempiaan. Tassa opinnaytetyossa kaytamme sanaa vanhemmat tarkoit-
taen kuitenkin laajasti kaikkia lapsen mahdollisia huoltajia tai vanhempaan verratta-

vissa olevia aikuisia lapsen elamassa.

Suunnittelemamme lukemisaiheisen tehtavakokonaisuuden erityispiirteena on vanhem-
pien ja varhaiskasvatuksen valisen yhteistyon tukeminen. Tavoitteeseen on pyritty ke-
hittamalla varhaiskasvatuksessa hyddynnettava materiaali, jonka avulla vanhempia voi-
daan ohjata laadukkaiden ja monipuolisten lukuhetkien toteuttamiseen lasten kanssa.
Vanhempien ja lasten yhteisia lukuhetkia lisdamalla pyritaan vahvistamaan kiinnostusta

ja myonteista suhtautumista lukemista kohtaan varhaislapsuudessa ja siten mydhem-



minkin elamassa. Keskeiseksi kasitteeksi nousee dialoginen lukeminen, jossa olen-
naista on lapsen ja hanelle lukevan aikuisen valille syntyva vuorovaikutus (Merisuo-
Storm 2010: 23). Erityista tehtavakokonaisuudessa on myds sen sovellettavuus mo-
nenlaisiin varhaiskasvatuksen lapsiryhmiin sekd sen vahvasti lastenkirjallisuudesta am-
mentava kuvitus ja tehtavien tarinamuotoisuus. Erityisen tarkeda meille oli kehittaa ma-

teriaali, joka kiinnostaa lapsia niin sisalldllisesti, kielellisesti kuin visuaalisestikin.

Taman opinnaytetydn raportin aluksi tarkastelemme varhaiskasvatuksen toimintaympa-
ristda, johon opinnaytetydmme sijoittuu. Luvussa selvitimme myds, millaisia seikkoja
vanhempien ja henkildston valiseen kasvatusyhteistydhon liittyy varhaiskasvatuksen
puitteissa. Sen jalkeen esittelemme tydelamakumppanimme Suomen Vanhempainliiton
toimintaa seka tarkemmin kampanjaa, jota varten tuotimme materiaalin. Neljannessa
luvussa perehdymme lahdekirjallisuuden kautta yleisesti lapselle lukemiseen ja kasitte-
lemme tutkimusten valossa lukutaidon tilaa ja siihen vaikuttavia tekijoita. Lisaksi tarkas-
telemme vanhemman keskeista roolia niin lapsen lukutaidon kuin lukuinnostuksen ke-
hittymisen kannalta seka kokoamme yhteen myonteisia vaikutuksia, joita lapselle aa-
neen lukemiseen liittyy. Nostamme esiin dialogisen lukemisen ja lapsilahtdisyyden mer-
kitysta lukutilanteissa. Luvun lopuksi yhdistamme lukemisen varhaiskasvatuksen toi-
mintaan ja tavoitteisiin. Seuraavaksi kerromme kehittamistehtavasta ja kayttamis-
tamme menetelmista seka esittelemme suunnittelemamme ja toteuttamamme materi-
aalin tekemiamme valintoja perustellen. Lopuksi arvioimme valmiin tuotoksen onnistu-

mista ja pohdimme mahdollisuuksia sen jatkokehitykselle.

2 Varhaiskasvatus ja vanhempien kanssa tehtava yhteistyo

2.1 Varhaiskasvatuksen toimintaymparisto

Opinnaytetydn toimintaymparistona on varhaiskasvatusymparisto, jossa toteutuu mie-

luiten mahdollisimman pysyvat lapsiryhmat. Suunnittelemamme tehtdvakokonaisuuden
toteuttaminen ajoittuu pidemmalle aikavalille, joten lapsiryhman pysyvyydella on merki-
tysta. Nain jokainen lapsi paasee osallistumaan monipuolisesti jasenneltyyn ja suunni-
teltuun toimintaan ja sen kaikkiin osa-alueisiin. Kaytdnnossa pysyvien lapsiryhmien

vaatimus tarkoittaa toimintaympariston kannalta paivakotia tai perhepaivahoitoa.

Varhaiskasvatuslaki ja Opetushallituksen Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet

(2018) ohjaavat valtakunnallisesti varhaiskasvatuksen jarjestamista. Varhaiskasvatus-



suunnitelman perusteiden mukaan varhaiskasvatus on kasvatuksen, opetuksen ja hoi-
don muodostama yhtenainen kokonaisuus. Sen tehtdvana on edistaa lasten hyvinvoin-
tia seka tukea lasten kokonaisvaltaista kasvua, kehitystd ja oppimista yhdessa lasten
huoltajien kanssa. Varhaiskasvatuksessa korostuu pedagogisesti painottunut, suunni-
telmallinen ja tavoitteellinen toiminta, jota toteutetaan lasten ja ammattitaitoisen henki-
I6ston valisessa vuorovaikutuksessa ja yhteisessa toiminnassa. Pedagoginen toiminta
perustuu varhaiskasvatuksen arvoperustaan, oppimiskasitykseen, oppimisymparistoi-
hin, yhteistydhdn ja tyétapoihin. Toiminnan suunnittelua ohjaavat lasten mielenkiinnon
kohteet ja tarpeet seka varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa toiminnan sisaltéja
kuvaavat oppimisen alueet ja laaja-alaisen osaamisen tavoitteet. (Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteet 2018: 7, 14, 22, 36-37.)

Varhaiskasvatuksen arvoperusta, kuten lapsuus itseisarvona, tasa-arvo seka ihmisoi-
keuksien ja moninaisuuden kunnioittaminen luo pohjan tavoitteelliselle toiminnalle. Toi-
mintaa toteutetaan varhaiskasvatuksessa vallitsevan oppimiskasityksen mukaisesti
vuorovaikutuksessa ihmisten ja lahiymparistdon kanssa, ja lapsi nahdaan aktiivisena toi-
mijana. Oppimista tapahtuu jatkuvasti eri tilanteissa, ja keskeisena lahtékohtana oppi-
miselle pidetaan lasten mielenkiinnon kohteita ja osaamista. Varhaiskasvatuksen tytta-
vat vaikuttavat osaltaan tavoitteelliseen toimintaan. Tydtapoja ovat esimerkiksi leikki,
likkuminen ja taiteellinen ilmaisu, ja niita valitaan lasten ian, tarpeiden, osaamisen ja
mielenkiinnon kohteiden mukaan. Leikki ndhdaan tarkeana lapselle jo sellaisenaan,
mutta myos kehityksen, oppimisen ja hyvinvoinnin kannalta merkittdvana toimintana.
Erilaisia toiminnallisia seka luovuutta ja osallisuutta edistavia tydtapoja kaytetdan moni-
puolisesti, jotta eri tavoin oppivat lapset saavat mahdollisuuksia kokea onnistumisia.
Henkilostolta edellytetdan sensitiivisyytta ja joustavuutta, jotta he huomaavat lasten
omia aloitteita ja voivat muokata toimintaa niiden suuntaisesti. (Varhaiskasvatussuunni-
telman perusteet 2018: 20—-22, 38-39.)

Myos oppimisymparistoihin kiinnitetdan huomiota niin, etta ne ovat turvallisia seka tu-
kevat lasten kehitysta, oppimista ja vuorovaikutusta. Varhaiskasvatuksen oppimisym-
paristot ovat niin tiloja, yhteis6ja kuin kaytantoja ja kasittavat seka fyysisen, psyykkisen
etta sosiaalisen ulottuvuuden. Niita kehitetdan yhteistydssa lasten kanssa, ja niiden on
tarkoitus olla monipuoliseen toimintaan, likkumiseen ja tutkimiseen kannustavia. Jokai-
sella lapsella taytyy olla mahdollisuus osallistua toimintaan eri kokoisissa, pedagogisin
perustein vaihtelevissa ryhmissa. Pedagogista toimintaa ohjaavat myds huoltajien
kanssa tehtava yhteistyd seka monialainen yhteistyd. Yhteistydn paamaarana on, etta
jokainen lapsi saa yksilollistd, omien tarpeidensa mukaista kasvatusta, hoitoa ja ope-

tusta. Huoltajien kanssa tehtavan kasvatusyhteistyon tarkein tehtava on turvata lapsen



hyvinvointi. Monialainen yhteistyd nousee erityisen tarkeaksi lapsen tuen tarpeiden tun-
nistamisessa ja suunnittelussa. Yhteistyo esimerkiksi [aheisen kirjaston tai liikuntakes-
kuksen kanssa taas tuo oman lisansa oppimisymparistoihin, joissa pedagogista toimin-

taa voidaan toteuttaa. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018: 32-35.)

2.2 Kasvatusyhteistyo varhaiskasvatuksessa

Varhaiskasvatuslaki (2018/540 § 3) velvoittaa paivakodin tydntekijoita tukemaan paiva-
hoitoon osallistuvien lasten perheitd kasvatustehtavassa ja edistdamaan lapsen tasapai-
noista kehitysta yhdessa perheen kanssa. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden
(2018: 30) mukaan varhaiskasvatuksen toimintakulttuurin tulee edistaa osallisuutta,
tasa-arvoa ja yhdenvertaisuutta kaikessa toiminnassa koskien niin henkildstéa, lapsia,
kuin huoltajia. Vastuu yhteistydn suunnitelmallisuudesta ja toteutumisesta on varhais-
kasvatuksen jarjestajalla ja se edellyttda aloitteellisuutta ja aktiivisuutta. Yhteistyon ta-
voitteena on yhteinen sitoutuminen lapsen terveen ja turvallisen kasvun, kehityksen
seka oppimisen edistdmiseen. Kasvatusyhteisty6ta tukee luottamuksen rakentuminen,
keskinainen kunnioitus seka tasa-arvoinen vuorovaikutus. Luottamuksellinen ilmapiiri
on tarke3, silla se voi edesauttaa yhteistydn toteutumista myds haastavissa tilanteissa,
kuten huolen heratessa lapsen hyvinvoinnista. (Varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teet 2018: 33-34.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaan yhteistydlla on erilaisia tehtavia ja
muotoja lapsen varhaiskasvatuksen aikana, kuten paivittaiset kohtaamiset, joissa huol-
taja ja henkilostd jakavat havaintojaan lapsesta ja taman paivakotipaivasta. Nama ha-
vainnot ja keskustelut ovat merkittavia lapsen kokonaisvaltaisen hyvinvoinnin turvaami-
selle. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018: 34.) Yhteiseen keskusteluun pe-
rustuen lapselle laaditaan oppimisen tueksi ja toteuttamiseksi henkilékohtainen var-
haiskasvatussuunnitelma (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018: 34). Huolta-
jilla tulee olla myds mahdollisuus osallistua yksikkokohtaisen varhaiskasvatussuunnitel-
man toiminnan ja kasvatustyon tavoitteiden suunnitteluun ja kehittamiseen yhdessa
henkildston ja lasten kanssa (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018: 34). Vai-
kuttamalla yksikkdkohtaiseen varhaiskasvatussuunnitelmaan huoltaja vaikuttaa myds
oman lapsensa kasvatukseen varhaiskasvatusyksikdssa (Rantala & Uotinen 2014:
141). Yhteistyon avulla voidaan tukea myds huoltajien keskinaista vuorovaikutusta ja
verkostoitumista, mika vahvistaa yhteisollisyytta ja tukee siten myds henkildston tyos-

kentelya (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018: 34).



Huoltajille on annettava mahdollisuus osallistua varhaiskasvatuksessa toteutettavan
toiminnan suunnitteluun ja kehittdmiseen (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
2018: 32-35). Huoltajien osallistumisen mahdollistaminen toiminnan suunnittelussa, to-
teuttamisessa ja arvioinnissa edistaa heidan osallisuuttaan omaa lastansa koskevassa
varhaiskasvatuksessa (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018: 30). Nivalan ja
Ryynéasen (2019) mukaan osallisuus on sosiaalipedagoginen kasite, joka liittyy yksilén
ja yhteisdn valiseen suhteeseen. Osallisuuden toteutumiseksi vaaditaan yhteis66n kuu-
lumista ja osallistumista sek& kokemusta siihen kuulumisesta. Osallistuminen viittaa
toimintaan ja osallistujalla onkin oltava aitoja mahdollisuuksia vaikuttaa yhteis6ssa,
jonka jasen han on. Osallisuus rakentuu sosiaalisissa suhteissa ja vuorovaikutuksessa
muiden jasenten kanssa, kun yksil6 tulee kuulluksi, kokee olevansa merkityksellinen
osa yhteisda ja tuntee kuuluvansa siihen. (Nivala & Ryynanen 2019: 138-139.) Var-
haiskasvatuksessa vanhempien osallisuuden on tutkittu olevan vahvimmillaan lapsen
varhaiskasvatussuunnitelmakeskusteluissa seka lapsen tuonti- ja hakutilanteissa (Ven-

ninen, Leinonen, Rautavaara-Hamalainen & Purola 2011: 11-12).

Suomen Vanhempainliiton teettdman Paivakotibarometri 2019 -tutkimuksen mukaan
selked enemmistd vanhemmista oli tyytyvaisia paivakodin ja kodin valiseen yhteistyo-
hon ja viestintaan (Paivakotibarometri 2019: 6—7). Yhteistytta tarkemmin tarkastellessa
ilmeni kuitenkin, etta vain noin puolet kokivat henkildkunnalla olevan paivittain tar-
peeksi aikaa kohdata heidat ja saavansa tarpeeksi tietoa lapsen paivasta paivakodissa
(Paivakotibarometri 2019: 11-12).

Paivakotibarometrin (2019) mukaan huoltajat osallistuivat mieluiten lapsen saanndllisiin
varhaiskasvatussuunnitelmakeskusteluihin sekad yhteisiin tapahtumiin kuten joulujuhliin
ja vanhempainiltoihin. Pienempi osa huoltajista osallistuisi mielellaan myos lasten pro-
jektien toteutuksiin, paivakodin paivittaiseen toimintaan, retkiin ja talkoisiin seka van-
hempainyhdistyksen toimintaan. (Paivakotibarometri 2019: 10.) Tutkimuksen avokysy-
myksista selvisi, etta huoltajat kaipaisivat enemman ja avoimempaa keskustelua lasta
koskevista asioista ja selkeampaa viestintaa niista. Huoltajat toivoivat myds enemman
mahdollisuuksia paivakodin arkeen osallistumiselle ja sen suunnittelulle seka yleisesti

vanhempien huomioonottamista. (Paivakotibarometri 2019: 13-16.)

Paakaupunkiseudun paivakodeissa henkiloston ja huoltajien osallisuutta kasittelevassa
tutkimuksessa huoltajien osallisuuden esteena ilmeni huoltajien vahainen aika, asen-
teet, vajavainen tietdmys paivakodin toiminnasta, uskalluksen puute ilmaista omia aja-

tuksia sekd vanhempien rajallinen jaksaminen. Paivakodin toiminnan nakdkulmasta



huoltajien osallisuuden esteena nahtiin muun muassa suuret ryhmakoot, vanhempain-
toimikunnan puuttuminen, vaikeudet tavoittaa henkilékuntaa, erilaiset resurssien puut-
teet kuten liilan vahainen henkilosto seka yhteisen ajan tai yhteisen kielen puuttuminen.
(Venninen ym. 2011: 37-38.)

3 Suomen Vanhempainliitto ja Kiedo meidat tarinaan -kam-
panja

Opinnaytetydmme tydelamakumppanina toimii Suomen Vanhempainliitto, joka on val-
takunnallinen asiantuntijajarjestd vanhempien osallisuuteen ja kasvatusyhteistydhon.
Suomen Vanhempainliiton tarkoitus on tukea lasten kasvua, oppimista, hyvinvointia ja
yhteisollisyytta paivakodeissa, kouluissa seka toisen asteen oppilaitoksissa. Suomen
Vanhempainliittoon kuuluu yhteensa noin 1300 rekisterditynyttd vanhempainyhdistysta,
jotka toimivat paivakodeissa, kouluissa ja eri oppilaitoksissa. Suomen Vanhempainliitto
tuottaa vanhempainyhdistyksille, opettajille ja paatoksentekijoille tarjottavia palveluita
yhteistydssa muiden lapsi- ja perhejarjestéjen seka yrityskumppaniensa kanssa. Liitto
ottaa tarvittaessa kantaa lapsia, nuoria ja perheitad koskevaan paatdksentekoon, jotta
yhteiskunnassamme paattajat tekisivat lapsiystavallisia seka kasvatus- ja koulutus-
myonteisia paatdksia. Suomen Vanhempainliiton toimintaa tukevat Sosiaali- ja terveys-
ministerid Veikkauksen tuotoilla, Opetus- ja kulttuuriministerid seka Opetushallitus.

(Vanhempainliitto n.d.)

Suomen Vanhempainliitto jarjestaa lukemiseen liittyvaa Kiedo meidat tarinaan -kam-
panjaa, jonka tavoitteena on ollut osallistaa erityisesti isia, isoisia tai muita miespuolisia
laheisia lukemaan lapsille kirjoja, jotta erityisesti pojat saisivat lukevan miehen mallin.
Kampanjaa on toteutettu miesten viikolla ja se on huipentunut isanpaivaan. Miespuoli-
sia lapsen laheisia on kannustettu lukemaan lapsen kanssa. Vuoden 2020 syksylla
kampanja jarjestettiin sosiaalisen median haasteena, jossa isia ja miehia pyydettiin ja-
kamaan sosiaalisen median kanavissa kuvia ja havaintojaan yhteisista lukuhetkista
haasteessa maaritetyilla aihetunnisteilla. Aikaisempina vuosina kampanjassa on kan-
nustettu isia ja miehia menemaan lukemaan lapsen paivakotiryhmaan, jotta lukevan

miehen malli kannustaisi lapsia, erityisesti poikia, lukemaan enemman.

Kiedo meidat tarinaan -kampanja jarjestettiin ensimmaista kertaa osana Suomen Van-
hempainliiton Karuselli-hanketta vuoden 2020 syksylla. Vuonna 2020 alkaneessa hank-

keessa pyritaan ratkaisemaan lasten hyvinvoinnin haasteita varhaiskasvatuksessa vah-



vistamalla vanhempien vertaisuutta, yhteiséllisyytta ja osallisuutta seka lisdadmalla vuo-
ropuhelua vanhempien ja paivakodin valilla. Tavoitteena on 16ytaa uusia keinoja tarttua
varhaiskasvatusikaisten lasten ja naiden perheiden hyvinvointihaasteisiin. Lasten hy-
vinvointihaasteet voivat koskea kasvua tai oppimista seka fyysista, psyykkista tai sosi-
aalista hyvinvointia ja ne voivat nakya seka kotona etta paivahoidossa. Hanketta toteu-
tetaan yhteensa kuudessa pilottipaivakodissa Lempaalassa, Mantsalassa ja Vantaalla.
(Vanhempainliitto 2020.)

4 Lapselle lukeminen ja sen merkityksellisyys

4.1 Vanhempien rooli lapsen lukutaidon kehityksessa

Lukutaito, johon kuuluu myds luettujen asioiden ymmartaminen ja kayttdminen, on
edellytys oppimiselle ja itsenaiselle osallistumiselle yhteiskunnassamme. Lukutaito on
Suomessa korkealla tasolla. Lukutaitoa mittaavassa kansainvalisessa PIRLS 2016 -tut-
kimuksessa suomalaiset neljasluokkalaiset sijoittuivat viidenneksi tutkimukseen osallis-
tuneiden maiden tuloksia vertailtaessa. (Leino ym. 2017: 5, 7, 14.) Myos PISA 2018 -
tutkimuksen mukaan Suomessa nuorten lukutaito yltda maiden valisessa vertailussa
karkisijoille, vaikka lukutaidon taso onkin heikentynyt vuoteen 2000 verrattuna (Leino
ym. 2019: 20, 122). Lukutaidon tason heikentymista selittda heikoimpien lukijoiden
osuuden kasvu seka heikoimpien tulosten heikentyminen entisestadan. Suuret erot luku-
taidon tasossa nuorten valilla voivat osaltaan kasvattaa eriarvoisuutta ja vaikuttaa sii-

hen, ettad osa nuorista syrjaytyy yhteiskunnasta. (Leino ym. 2019: 123, 124.)

Tutkimusten mukaan niin Suomessa kuin kansainvalisesti tyttdjen lukutaito on parempi
kuin poikien (Leino ym. 2019: 122; Leino ym. 2017: 15). Suomessa poikia on enemman
kaikista heikoiten osaavien joukossa ja tytt6ja taas parhaiten osaavien joukossa. (Leino
ym. 2019: 122—-123.) Myo6s sosioekonominen tausta vaikuttaa vahvasti lukutaidon
osaamisen taustalla. Suomalaisten nuorten lukutaitoa tarkasteltaessa huolenaiheeksi
nousevat erityisesti sosioekonomiselta taustaltaan heikoimmassa asemassa olevat po-
jat. (Leino ym. 2019: 125.) Tukemalla perheita lukemiseen liittyvissa asioissa varhais-
kasvatuksen henkildston toimesta voitaisiin mahdollisesti vastata tdhan huoleen. Var-
haiskasvatuksen kautta tavoitetaan paljon perheita lasten sukupuolesta ja sosioekono-
misesta taustasta riippumatta, joten sen avulla eroja lukutaidon tasossa voitaisiin ken-

ties kuroa umpeen.



PIRLS-tutkimuksessa todetaan, ettd vanhempien suhtautuminen lukemiseen on yhtey-
dessa lasten lukutaitoon. Vanhemmat nayttavat lapselleen esimerkkia lukemalla itse
kotona ja antavat lapselle lukevan aikuisen mallin. Jos vanhemmat pitavat lukemisesta
ja lukevat paljon, he todenndkdisemmin myds kannustavat lasta lukemaan. Jos taas
vanhemmat eivat pida lukemisesta, voi kielteinen suhtautuminen lukemista kohtaan
siirtyd myds lapselle. Tutkimuksen mukaan huolestuttavaa onkin, ettd vanhempien lu-
kemisesta pitaminen on vahentynyt viime vuosina niin Suomessa kuin kansainvalisella
tasolla. (Leino ym. 2017: 36-37.)

Myds kodissa olevien kirjojen maaralla on todettu olevan merkitysta lasten lukutaidon
kannalta. Jos vanhemmat harrastavat lukemista, on heillda usein enemman kirjoja ko-
tona. Vanhempien kiinnostus ja arvostus lukemista kohtaan valittyy herkasti lapselle.
(Leino ym. 2017: 33-34.) PISA 2018 -tutkimuksen mukaan kiinnostus lukemiseen on
yhteydessa lukutaidon tasoon ja Suomessa nuorten kiinnostus lukemiseen on vahenty-
nyt. Mydnteistd suhtautumista ja kiinnostusta lukemista kohtaan olisi tarkeaa pyrkia
kasvattamaan koko yhteiskunnan toimesta. (Leino ym. 2019: 127.) Opinnaytetydmme
kautta pyrimmekin jo varhaiskasvatuksessa ohjaamaan lapsia, vanhempia ja perheita

yhteisen lukuharrastuksen pariin.

Vanhempien vaikutus lapsen lukutaitoon on merkittava jo varhaisessa vaiheessa. Van-
hempien asenteiden ja lapselle antamansa mallin lisdksi myds varhaisten lukutaitoa tu-
kevien toimien yhteys lapsen lukutaitoon on PIRLS 2016 -tutkimuksen mukaan selva.
Tutkimuksen mukaan Suomessa vanhemmat keskustelivat alle kouluikdisen lapsensa
kanssa tehdyistd asioista ja lukivat kirjoja lapselleen melko paljon. 72 prosenttia van-
hemmista oli lukenut kirjoja alle kouluikaiselle lapselleen usein. Kuitenkin ainoastaan
34 prosenttia vanhemmista oli keskustellut luetusta lapsensa kanssa usein ja 58 pro-
senttia vain harvoin. (Leino ym. 2017: 34-37.) Vanhemmilla on niin suuri merkitys var-
sinkin pienen lapsen lukuinnon syntymisessa, etta on perusteltua ottaa heidat osaksi
varhaiskasvatusikaisten lasten lukemista edistavan kampanjan kohderyhmaa. Lapsille
lukemisen lisaamisen ohella tassa opinnaytetydssa tavoitellaan myds luetusta keskus-
telemisen lisdamista tukemalla vanhemman ja lapsen valista lukemisen aikana tapah-

tuvaa vuorovaikutusta.

On hyva tarkastella myds esteita, joita vanhempien ja lasten yhteiselle lukemiselle on
tutkittu olevan, jotta niita voidaan yrittda purkaa. Esimerkiksi australialaisessa tutkimuk-
sessa riskitekijoiksi vanhemman ja lapsen yhteisten lukutuokioiden puuttumiseen hah-
mottuivat muun muassa lapsen heikko keskittymiskyky, vanhempien matala koulutus-

taso, perheen tulot, yksinhuoltajaperheet ja se, ettd vanhemmilla oli muu kuin englanti



kielitaustanaan. Tutkimuksessa Idydettiin myds yhteys lapselle lukemattomuuden ja
monien psykososiaalisten varoitusmerkkien noususta, jotka voivat mahdollisesti vaikut-
taa lapsen elamaan haittaavasti. (Taylor, Zubrick & Christensen 2016: 299-301.) Suo-
messa tehdyn tutkimuksen perusteella varhaiskasvatuksen henkiléston kannattaakin
kiinnittda huomiota siihen, ettd myds vanhempia, joilla on matala koulutustaso, kannus-
tetaan lukemaan lapselle ja vanhemmille tuodaan ilmi heidan omien toimiensa tarkeytta
lapsen lukutaidon kehittymisen kannalta. Vanhempia olisi tarkedd kannustaa jarjesta-
maan lapsen kanssa yhteisia lukuhetkia kotona, vaikka lapsi ei itse osoittaisi kiinnos-
tusta lukemista kohtaan. (Silinskas ym. 2010: 259.)

4.2 Lukeminen lapsen kehityksen tukena

Vanhemman ja lapsen yhteiset lukuhetket ovat merkityksellisia lapsen lukutaidon kehit-
tymiselle. Kirjojen lukeminen tukee lapsen kielellisté kehitystd. Lapsen sanavarasto
karttuu, kun aikuinen lukee vivahteikasta kielta sisaltavia kirjoja yhdessa lapsen
kanssa. (Merisuo-Storm 2010: 21; Heikkila-Halttunen 2018: 39.) Lapselle lukeminen tu-
kee myds lapsen kognitiivista kehitysta, silla lukemisen ensisijaisen tavoite on ymmar-
taa. Luettaessa lapsi tekee tulkintoja, joita aikaisemmat kokemukset ohjaavat. Tarinan
ymmartaminen vaatii yksittaisten tapahtumien hahmottamisen lisaksi kykya yhdistaa
tarinan eri osat toisiinsa. (Luomaniemi, Lepola & Salmela 2010: 4-5.) Kuvittamattomien
satujen lukeminen tukee lapsen mielikuvitusta ja omien mielikuvien muodostamista,
mika on tarkeaa myds luetun ymmartamisen taidon kehittymisen kannalta (Aerila &
Sarmavuori 2010: 40). Toisaalta kuvitetun kirjan katseleminen on lapselle usein esteet-
tinen elamys ja eri tavoin kuvitettujen kirjojen katseleminen tukee lapsen visuaalisen
silman kehitysta (Heikkila-Halttunen 2018: 63).

Lapselle satujen kuunteleminen voi olla taide- tai viihde-elamys, mutta saduilla on
myods syvempi merkitys, silla ne auttavat lasta rikastuttamaan identiteettiaan rohkaisten
kasvuun ja kehitykseen (Ojanen 1980: 11). Kun leikki-ikaiselle lapselle luetaan kirjoja,
han oppii tunne- ja sosiaalisia taitoja. Kuvakirjoissa kasitellaan erilaisia aiheita oikeasta
elamasta. Tarkeaa saduissa on niiden herattamat tunne-elamykset. Luettujen kirjojen
avulla lapsi voi oppia tunteiden tunnistamista ja niiden saatelya seka vuorovaikutustai-
toja. Satujen kautta lapsi pystyy ottamaan etaisyytta itseensa ja kehittamaan empa-
tiakykyaan. (Ojanen 1980: 11; Heikkila-Halttunen 2018: 39.) Kirjallisuus auttaa lasta ka-
sittelemaan erilaisten tilanteiden herattamia tunteita, kuten pelkoa (Aerila & Sarmavuori
2010: 33), ja kertomalla esimerkiksi hapeasta, vihasta tai vaaryydesta sadut harjoitta-

vat lasta tuntemaan myos hankalia tunteita (Ojanen 1980: 24). Erityisesti uudemmissa
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kirjoissa esitetdan paahenkildn monenlaisia tunteita, joita kaikkia myos lapsella on lupa
nayttaa (Heikkila-Halttunen 2018: 49).

Perinteiset kansansadut ovat syntyneet ihmisen tarpeesta hahmottaa elamaa, mielenti-
loja ja erityisesti ihmismielen ristiriitatilanteita. Saduissa ihmisen sisaiset prosessit on
usein kdannetty visuaalisiksi kielikuviksi ja sadut voivat koskettaa ihmisen persoonalli-
suuden syvinta, tiedostamatonta aluetta. Monet taman kaltaiset sadut ovatkin kulke-
neet kulttuurista toiseen jo vuosisatoja. Satujen symboliikan kautta ihmisen on helpom-
paa ja turvallisempaa kasitella vaikeitakin ongelmia. (Ojanen 1980: 13—14.) Lapsi voi-
kin saada tukea ja lohtua myds hyvin vaikeisiin aiheisiin lastenkirjallisuudesta. Surua tai
muun kriisin, kuten laheisen kuoleman tai vanhempien eron kohdannutta lasta voidaan
auttaa kasittelemaan aihetta lukemalla siihen tarkoitettua kirjaa yhdessa. (Heikkila-Halt-
tunen 2018: 51-52.) Vanhemmatkin voivat saada tukea lapsiperhearjen haastaviin ti-
lanteisiin, kun niiden kasittelyyn tartutaan lapsen kanssa kirjan kautta. Kuvakirjoissa
erilaisia aiheita riittda lahes loputtomasti. Yhdessa voidaan lukea esimerkiksi kiukusta,
nukkumaanmenosta, vanhempien vasymyksesta tai muista perheen elamassa ajan-
kohtaisista aiheista. Hankaliakin asioita voi kasitella lastenkirjallisuuden avulla, silla las-

tenkirjoissa asiat kuitenkin paattyvat hyvin. (Heikkila-Halttunen 2018: 49-51.)

Sadut ilmaisevat sanoin ja teoin asioita, joita lapsen mielessa liikkuu ja sopivat yhteen
lapsen oman kokemusmaailman kanssa. Ne kuvaavat vahattelematta lapsen pelkoja,
kohdattuja vaikeuksia ja puhuvat ihmisen sisaisista paineista. Sadut auttavat lasta tie-
dostamaan tunneristiriitojaan ja I6ytamaan vastauksia johonkin senhetkiseen ongel-
maan tai kysymykseen. Saduissa on tarjolla ratkaisumalleja, joita lapsi voi soveltaa it-
seensa. Lapsen tulevaisuuden toiveita voi rohkaista sadun kautta, silla saduilla on rau-
hoittavia ja onnellisia loppuja. Saduilla on kaiken ikaisiin lapsiin keskeinen, lapsen mi-
naa vahvistava vaikutus. Sadun merkitys voi olla erilainen eri tilanteissa eika se valtta-
matta ole kaikille lapsille sama. Lapsi pystyy vastaanottamaan saduista erilaisia asioita
kehityksensa eri vaiheissa ja palata samaan satuun myéhemmin laajentaen sen merki-
tyksia. (Ojanen 1980: 17-19.)

Kaikkien edella mainittujen lapsen kehitykselle mydnteisten asioiden takia vanhempien
kannustaminen lapselle lukemiseen on erityisen tarkeaa. Tehtadvakokonaisuuden
avulla pyritaan muistuttamaan vanhempia kaikista naista lukemiseen liittyvista hyo-
dyista ja sitd kautta motivoimaan heitd lukemaan lapselle entistd enemman. Tehtava-
kokonaisuuden suunnittelussa korostetaan erityisesti satujen lukemisen merkitysta lap-

sen tunnetaitojen ja sosiaalisten taitojen kehittymisen tukemisessa.
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4.3 Dialogiset lukuhetket

Sen lisaksi etta lapselle luetaan, olisi tarkeaa kiinnittdd huomiota myos lukutilanteisiin.
Aikuisen tulisi valita lapsen ika- ja kehitystasolle sopivaa luettavaa, mutta lapsen moti-
vaation kannalta on tarkeaa, etta lapsi saa olla valitsemassa kirjaa my0s itse (Luoma-
niemi, Lepola & Salmela 2010: 5). Tarkeaa olisi luoda lukuhetkesta lapselle myoéntei-
nen, silla negatiivinen kokemus voi heijastua kielteisena asenteena lukemista kohtaan
ja nain vaikuttaa lapsen oppimistaitojen kehitykseen. Lapsuudessa noussut vastenmie-
lisyys kirjojen lukemista kohtaan voi tutkimusten mukaan sailya lapi elaman. Negatiivi-
sen kokemuksen valttdmiseksi kasvattajan tulee pyrkid ohjaamaan tilanteen kulkua lap-

sen ehdoilla. (Luomaniemi, Lepola & Salmela 2010: 1-2.)

Pienen lapsen kanssa vietetyt rauhalliset lukuhetket ovat tarkeitd vanhemman ja lap-
sen yhteisia hetkia. Niissa painottuvat laheisyys, lasnaolo ja lapsen ajatusten kuuntele-
minen. Aikuisen lapselle antama kiireetén yhdessaolo kirjan parissa mahdollistaa lap-
selle kokemuksen siita, ettd hanta arvostetaan. (Heikkild-Halttunen 2018: 35.) Lapsen
ja vanhemman valinen tunneside voi vahvistua yhteisten lukuhetkien myéta (Merisuo-
Storm 2010: 22). Mukavat kokemukset esimerkiksi yhteisista iltasatuhetkistd vanhem-
man kanssa edistavat myods lapsen myonteista suhtautumista lukemiseen ja halua lu-
kea mydhemmin itsendisesti. Arjessa toistettavien hetkien kautta voi syntya miellyttavia
lukemiseen liittyvia rutiineja, jotka kantavat aikuisuuteen asti. (Aerila & Kauppinen
2019: 19-21.)

Alle kouluikaiselle lapselle kirjojen lukeminen ja yhdessa luetuista asioista keskustele-
minen on merkityksellista lapsen lukutaidon kannalta (Leino ym. 2017: 34-35). Lapsen
ja aikuisen yhteinen lukuhetki voidaan nahda passiivisena tapahtumana, jos lapsi vain
kuuntelee lukevaa aikuista. Keskustelemalla yhdessa lukuhetken aikana kirjan aiheista
ja tapahtumista saadaan aikaan vuorovaikutusta. Nain lapsi saa mahdollisuuden ope-
tella esimerkiksi kertomista, omien mielipiteiden ilmaisemista, kysymysten esittamista

ja vastausten muodostamista. (Heikkila-Halttunen 2018: 66.)

Nivalan ja Ryynasen (2019) mukaan dialogi on sosiaalipedagoginen kasite, joka liittyy
ihmisten valiseen yhdenvertaiseen, vastavuoroiseen ja avoimeen kohtaamiseen seka
vuorovaikutukseen. Kasvatussuhteissa dialogi ei kuitenkaan voi taysin toteutua, silla
naihin suhteisiin kytkeytyy erityisia kasvatuksellisia tavoitteita ja vastuuta. Dialogisuutta
kohti on silti pyrittava myos lapsen ja aikuisen valisissa kasvatussuhteissa, joissa on
voitava toimia joustavasti tilanteen mukaan ja lapsen yksil6lliset tarpeet huomioiden.

Dialogiseen kasvatussuhteeseen kuuluu myos, ettd lasta kannustetaan ajattelemaan ja
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toimimaan itse. (Nivala & Ryynanen 2019: 113, 115-116.) Lapselle lukemisen yhtey-
dessa puhutaan dialogisesta lukemisesta. Dialogisessa lukemisessa korostuu vuoro-
vaikutus lapsen ja hanelle lukevan aikuisen valilla. Aikuisen tehtdvana on havainnoida
lasta sensitiivisesti ja valita lapsen kehitystasoon sopivia keinoja tukea lasta esimer-
kiksi tarinan ymmartamisessa tai uusien sanojen oppimisessa. Aikuinen kyselee lap-
selta kirjaan liittyvia kysymyksia ja rohkaisee lasta osallistumaan aktiivisesti lukutilan-
teessa. Lapsen yksildllisista tarpeista, iasta ja kielellisista taidoista riippuen kysymykset
voivat olla yksinkertaisia ja liittya esimerkiksi kirjan kuviin. Lapsen taitojen karttuessa
hanelle voidaan esittdd monimutkaisempia kysymyksia, jotka vaativat pidempia vas-
tauksia. (Merisuo-Storm 2010: 23.)

Lukutilanteen tulisikin olla molemminpuolinen, vuorovaikutuksellinen yhdessaolon
hetki. Vastavuoroisuus on tarkeaa, eika aikuisen pitaisi lukea lapselle aaneen velvolli-
suudentunnosta, silla silloin lapsikin kokee hetken merkityksettdomana. Sadun daneen
lukemisen ei siis tulisi olla vain tiedon siirtamista eteenpain, vaan yhteisten elamysten
kokemista. Yhteisessa vuorovaikutuksellisessa lukuhetkessa lapsi voi turvautua aikui-
seen ja aikuinen voi auttaa hanta kasittelemaan tunteitaan, esimerkiksi jos tarinassa tu-
lee eteen jannittavia tai surullisia tapahtumia. (Ojanen 1980: 40—41.) Lukiessaan aikui-
nen voi kuvata asioita ja ihnmisia seka nimeta kirjan tapahtumia ja yhdistaa niitd myds
lapsen kokemuksiin. Rohkaisemalla lasta tekemaan omia paatelmiaan kirjasta, aikui-
nen tukee lapsen ymmartamisen strategioiden syntymista. Ohjaavalla keskustelulla ai-
kuinen voi tukea lapsen ymmartamisen kehittymista seka tuoda esille tarinan tapahtu-
mien yhteyksia johdattelevien kysymysten ja kommenttien avulla. (Luomaniemi, Lepola
& Salmela 2010: 6.) Lapsen voi my0s rauhassa antaa itse pohtia tarinaa kuuntelemisen
jalkeen ja antaa lapsen viipya sadun herattamien ajatusten ja tunteiden aarella ilman,
ettd aikuinen lahtee heti tulkitsemaan ja selittdmaan sadun sanomaa lapselle (Ojanen
1980: 19).

Vanhempien ohjaamisesta kohti vuorovaikutuksellisempaa lukemista on saatu hyvia
tutkimustuloksia esimerkiksi israelilaisessa tutkimuksessa. Kun vanhemmille annettiin
konkreettisia tapoja keskustella lapsen kanssa luetusta kirjasta, lisasi se vuorovaiku-
tusta lapsen ja vanhemman valilla myos muissa lukutilanteissa. Tutkijoiden mukaan on
tarkeaa kiinnittda huomiota jarjestykseen, jossa eri aiheita keskusteluissa kasitellaan.
Tutkimuksen aikana keskustelua ohjattiin kdymaan ensin kirjan tapahtumiin ja juoneen
littyen, ja vasta seuraavalla lukukerralla vanhempi ja lapsi tarkastelivat yhdessa hah-
mojen tunteita ja sisadisiad ajatusmaailmoja. Taman jalkeen vanhempaa ohjattiin yhdista-

maan tarinan tapahtumia ja siina esiintyvien hahmojen tunteita lapsen omaan elaman-
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piiriin ja kokemuksiin. Tutkijoiden mukaan nailla keinoilla vahvistetaan lapsen sanava-
raston karttumista seka kognitiivisten ja sosioemotionaalisten taitojen kehittymista.
(Aram, Fine & Ziv 2013: 111, 114, 118.) Kyseista jarjestysta pyritaan hyodyntamaan

myos tehtavakokonaisuuden rakentamisessa.

Myds lapsen idlla ja kehitystasolla on merkitysta lukuhetkien kannalta. Aikuisen ohjaa-
man keskustelun tulisi olla lapsen ian ja kehitystason mukaista (Merisuo-Storm 2010:
23). Lapsen lukuharrastuksen voi aloittaa jo ensimmaisten kuukausien aikana kuvakir-
jojen yhteisella katselulla aikuisen jutellessa kuvista lapselle (Karvonen & Lehtinen
2009: 10). 1,5 vuoden idssa lapsen kiinnostus kieltad kohtaa lisdantyy ja lapsi alkaa pyy-
taa aikuista lukemaan kirjoja. Lapsi on kiinnostunut kuvakirjoista yksinkertaisine tarinoi-
neen ja haluaa usein kuulla ne kerta toisensa jalkeen. Toisto lisda lapsen sanavaras-
toa. (Karvonen & Lehtinen 2009: 17.) Kaksivuotias lapsi istuu mielellaan aikuisen sy-
lissa lukemista kuunnellen ja keskustellen kuvista (Karvonen & Lehtinen 2009: 18).
Taaperoikaisen lapsen kanssa kuvakirjojen kautta tarkastellaan hanelle laheisia arkisia
asioita. Tietyn kirjan avulla voidaan vastata johonkin lapsen yksittdiseen tarpeeseen.
(Heikkila-Halttunen 2018: 39.)

Neljavuotiaalle lapselle on tyypillistd samaistua satuhahmoihin, tytéille prinsessoihin ja
pojille erilaisiin sankareihin (Karvonen & Lehtinen 2009: 24). Viisivuotiaalle lapselle voi
lukea jo pidempiakin tarinoita seka monipuolisempia kirjoja, kuten tietokirjoja seka satu-
kirjoja kuvakirjojen lisdksi (Karvonen & Lehtinen 2009: 28). Monipuolisesti kuvakirjoja
lapsen kanssa lukemalla hieman vanhempi lapsi voi tutustua myds helposti ihmisten
moninaisuuteen ja toisaalta samankaltaisuuteen, toisenlaisiin kulttuureihin seka oppia
kunnioittamaan erilaisuutta (Heikkila-Halttunen 2018: 43). Monet lapset oppivat luke-
maan jo esiopetusvuonna ja paivakodissa harjoitellaankin lukemista valmistelevia tai-
toja kuten satujen kuuntelua, kirjaimia, riimittelya ja danteitd (Karvonen & Lehtinen
2009: 31).

Vastavuoroisuus, lapsilahtoisyys ja lapsen ikataso ovat tarkeita asioita, joiden mukai-
sesti aikuisen tulisi lukutilanteissa mukauttaa toimintaansa. Lukemisen pitaisi olla lap-
selle mukava tapa viettaa aikaa yhdessa aikuisen kanssa. On siis tarkeaa, etta nama
asiat otetaan huomioon materiaalin suunnittelussa. Dialogiseen lukemiseen ja vanhem-
pien opastamiseen kiinnitetaan erityista huomiota, jotta tehtdvakokonaisuus lisaisi

myods vuorovaikutusta ja lasten yksildllista huomioimista lukuhetkissa.
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4.4 Lukeminen varhaiskasvatuksen toimintaymparistossa

Varhaiskasvatuksen toimintaymparistoon suunnitellun materiaalin tulee vastata var-
haiskasvatuksen sisalléllisiin tavoitteisiin. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden
mukaisesti varhaiskasvatuksessa toteutetaan monipuolista pedagogista toimintaa. Pe-
dagogisen toiminnan avulla varhaiskasvatuksessa pyritdan vahvistamaan lasten laaja-
alaista osaamista, jollaista tarvitaan muuttuvassa maailmassa. Kyseinen osaaminen on
kokonaisuus, joka sisaltaa tietoja, taitoja, arvoja, asenteita ja tahdon. Se on jaettu vii-
teen osa-alueeseen, joita ovat ajattelu ja oppiminen, kulttuurinen osaaminen, vuorovai-
kutus ja ilmaisu, itsestd huolehtiminen ja arjen taidot, monilukutaito ja tieto- ja viestinta-
teknologinen osaaminen seka osallistuminen ja vaikuttaminen. (Varhaiskasvatussuun-
nitelman perusteet 2018: 23—24.) Esimerkiksi oppimisen ja ajattelun sekd monilukutai-
don kehittymisen tukemiseksi varhaiskasvatuksessa tarjotaan lapsille laajasti erilaisia
kirjoja ja kirjallisuutta seka kiinnitetddn huomiota aikuisen antamaan malliin (Varhais-
kasvatussuunnitelman perusteet 2018: 26). Kirjallisuuden hyédyntadminen varhaiskas-
vatuksessa tasa-arvoistaa lasten 1ahtokohtia, mutta ei korvaa taysin kodin mydnteista
asennetta. Varhaiskasvatuksessa tulisikin auttaa ja valistaa huoltajia kirjojen kaytossa.
(Aerila & Sarmavuori 2010: 40.)

Lapsilahtdisyys on tarkea osa toiminnan suunnittelua. Lasten kiinnostuksen kohteiden,
vahvuuksien ja tarpeiden pitda ohjata pedagogista toimintaa ja sen suunnittelua. Kun
opittavat asiat ovat mielenkiintoisia, edistaa se lasten oppimista. (Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteet 2018: 36, 22.) Pedagogisen toiminnan tavoitteet ja sisallét on
varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa kiteytetty oppimisen alueiksi. Yksi oppimisen
alueista on kielten rikas maailma, jonka tehtavana on vahvistaa lasten kielellisten taito-
jen ja valmiuksien kehittymista ja lukeminen on yksi sen osa-alueista. Henkildston tulisi
pyrkia toimintaan, joka herattaisi ja lisaisi lasten kiinnostusta kirjoitettua kieltéd kohtaan,
vahitellen myds lukemisen seka kirjoittamisen suhteen. Lapsille tulisi tarjota mahdolli-
suudet tutustua monipuolisesti lastenkirjallisuuteen. Lapsia tulisi rohkaista kertomaan
tarinoita my0s itse seka kirjoittamaan ja lukemaan leikillisesti. (Varhaiskasvatussuunni-
telman perusteet 2018: 40—42.) Vierailut kirjastoon nahdaan oppimisymparistoja rikas-

tuttavana tekijana (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018: 35).

Kirjallisuuskasvatus pitaa yleisesti sisalladn daneen lukemista ja kerrontaa. Tarkoitus
on luoda kirjallisuuden kokemiselle, kuunteluelamykselle ja oppimiselle otollinen ympa-
ristd, jossa lapsi voi laajentaa, rikastuttaa, jasentaa ja muotoilla seka uusia etta aikai-
sempia kokemuksiaan. Kuunteleva lapsi saattaa elda tarinaa kokonaisvaltaisesti jopa

fyysisesti liikkuen, dannellen tai elehtien. Lapselle tulisi siis antaa tilaa ja mahdollisuus



15

osallistua omalla tavallaan, kuitenkin siten, ettei muita kuuntelijoita hairittaisi. Pedagogi-
sesti onnistunutta toiminta on silloin kun lukutilanteessa syntyy lapsen huomioon ottava
vuorovaikutus, joka mahdollistaa molemminpuolisen eldytymisen kirjallisuuden tulkin-

taan ja lukija itsekin luottaa ja nauttii tarinan voimasta. (Heinonen 2001: 201-202.)

5 Kehittamistehtava

Kehittamistehtdvanamme on suunnitella ja toteuttaa valtakunnallisesti varhaiskasvatuk-
sessa hyddynnettdva materiaali, jonka tavoitteena on herattaa lasten lukuintoa. Materi-
aalin avulla on tarkoitus ohjata myés vanhempia lukemaan lapsille, ja siten lisata laa-
dukkaita lukuhetkia perheiden arjessa. Kehittdmistehtava vastaa Suomen Vanhem-
painliiton tarpeeseen kehittda uutta varhaiskasvatukseen suunnattua materiaalia Kiedo
meidat tarinaan -kampanjaa varten. Lapsille lukemiseen kannustavan kampanjan taus-
talla on tavoite lukutaidon vahvistamisesta, mika on tarkeaa, silla lukutaidon taso on
heikentynyt. Lapsen lukuintoa herattamalla voidaan tukea lukutaidon kehittymista jo
varhaislapsuudessa ja siten voidaan parhaimmillaan edistaa elinikaista oppimista seka

itsendista osallistumista yhteiskunnan toimintaan.

Suomen Vanhempainliiton omien tavoitteiden mukaisesti materiaalin tulisi olla varhais-
kasvatuksen henkildstdn ja vanhempien valista yhteisty6ta tukevaa. Vanhemmilla on
muutoinkin keskeinen rooli varhaiskasvatusikaisten lasten lukuinnon syttymisessa ja
lukuharrastuksen yllapitamisessa. Pienille lapsille suunnatun lukemisaiheisen materiaa-
lin suunnittelussa on siis tarkeda huomioida vanhempien tukeminen kasvatustydssa.
Lapsen lukuintoa voidaan heratelld mydnteisten lukukokemusten kautta, joten on tar-
koituksenmukaista kiinnittdd huomiota myés lukutilanteiden laatuun. Sen vuoksi materi-
aalin tarkoituksena on ohjata aikuisia kohti dialogista lukemista, jolloin aikuinen mu-
kauttaa toimintaa yhteisen lukuhetken aikana lapsen kehitystason ja tarpeiden mukai-
sesti ja lapsi osallistuu aktiivisesti keskusteluun. Nain mahdollistuu lapsen kehityksen
monipuolinen tukeminen vuorovaikutuksellisten ja lapselle mielekkaiden lukuhetkien
kautta. Koska materiaali on suunnattu kaytettavaksi varhaiskasvatuksessa, sen suun-
nittelua ohjaavat varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaiset sisallét ja tavoit-

teet. Materiaalia koskevien valintojen tulee olla pedagogisesti perusteltuja.

Lahdekirjallisuuteen perehtymisen kautta ja tavoitteisiin vastataksemme paatimme to-
teuttaa materiaalin lukemiseen kannustavana tehtdvakokonaisuutena, joka on suun-
nattu yhteisesti lasten, vanhempien ja varhaiskasvatuksen henkildston kayttéon. Suo-

men Vanhempainliitto julkaisee materiaalin sahkoisesti osana Kiedo meidat tarinaan -
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kampanjaa, jonka kautta sen on mahdollista tavoittaa useita varhaiskasvatusyksikoita

eri puolilta Suomea.

6 Menetelmalliset ratkaisut

Teemme monimuotoisen opinnaytetydn, jonka avulla opastamme kaytanndn toimintaa
ammatilliseen kayttoon suunnatulla materiaalilla (Vilkka & Airaksinen 2003: 9). Moni-
muotoinen opinnaytetydmme koostuu tuotoksesta ja kirjallisesta raportista, jossa kasit-
telemme konkreettisen tuotoksen saavuttamiseksi kaytettyja keinoja (Vilkka & Airaksi-
nen 2003: 51). Tuotoksemme on tydelamakumppanin tilaama materiaali eli tehtavako-
konaisuus, joka koostuu lukemisaiheisista tehtavista seka niiden tekemista tukevista
muista osioista. Tassa luvussa kuvaamme, millaiset tekijat ohjaavat tehtavakokonai-

suuden suunnittelua, jotta se vastaisi kiitettavasti kehittamistehtavaan.

6.1 Tehtavakokonaisuuden kohderyhma

Tehtavakokonaisuuden kohderyhmana ovat ensisijaisesti varhaiskasvatusikaiset lap-
set, mutta siihen kuuluvat lisdksi my6s varhaiskasvatuksen henkilosto ja lasten van-
hemmat. Tehtdvakokonaisuuden suunnittelun kannalta olennaisia tekijoita ovat materi-
aalin kaytettavyys rajaamassamme kohderyhmassa ja varhaiskasvatuksen toimintaym-
paristdssa seka asiasisalléon sopivuus, informatiivisuus, selkeys ja houkuttelevuus koh-
deryhmalle (Vilkka & Airaksinen 2003: 53). Koska tehtavien on tarkoitus kannustaa lap-
sia lukemisen pariin, huomioimme niiden suunnittelussa soveltuvuuden lapsille ja toteu-
tamme lasten mielenkiintoa herattavia ja yllapitavia tehtavia. Lasten aktiivinen toimijuus
on tarkeda mahdollistaa, jotta he eivat olisi vain daneen lukevan aikuisen passiivinen
yleisd (Heikkila-Halttunen 2018: 66).

Huomioimme suunnittelussa kohderyhman moninaisuuden. Aaneen lukeminen sopii
kaikenikaisille lapsille (Karvonen & Lehtinen 2009: 50), ja samassa varhaiskasvatuksen
lapsiryhmassa voi olla hyvinkin eri ikaisia, 0—6-vuotiaita lapsia. Pyrimme suunnittele-
maan tehtavakokonaisuuden siten, ettei se rajaa ketaan ulkopuolelle kehitystason
vuoksi. Taman huomioiminen mahdollistaa tehtadvakokonaisuuden valtakunnallisen
kayton moninaisissa lapsiryhmissa ja siten arjen lukuhetkien lisadmisen mahdollisim-
man monelle lapselle. Tekemalla tehtavia yhdessa aikuisen kanssa voidaan mahdollis-
taa jokaiselle lapselle omaa kehitystasoaan vastaava tuki. Aikuisia ohjataan materiaalin
avulla suhteuttamaan antamansa tuki lapsen yksildllisten tarpeiden mukaisesti. Suun-

nittelemme tehtavanannot siten, etta luettavat kirjat on mahdollista valita joustavasti
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lapsen ikatason ja aidinkielen mukaan. Lapsen hahmottamiskyvyn ja osallistumisen tu-
eksi luodaan tehtavakokonaisuutta varten kuvitukset. Aiheeseen liittyvilla kuvituksilla
voidaan tukea erityisesti niita lapsia, joilla suomi on toisena kielena. Edella mainitut
asiat huomioimalla pyrimme informatiivisuuteen, selkeyteen seka asiasisallén sopivuu-

teen laajan kohderyhman kaikille osapuolille.

Varhaiskasvatuksen henkilsto ja lasten vanhemmat ovat merkittdvassa asemassa
mahdollistamassa lasten osallistumisen tehtavien tekoon, joten huomioimme myos hei-
dat kohderyhmana. Henkilosto tekee paatdoksen materiaalin hyddyntamisesta tyokaluna
ja vanhemmat tukevat lapsia tehtavissa osallistuen niiden tekemiseen. Siten on olen-
naista huomioida, ettad tehtavakokonaisuus olisi myds aikuisille kutsuva ja motivoiva.
Henkildston kannalta huomioimme tehtavakokonaisuuden suunnittelussa sen helppo-
kayttdisyyden ja soveltuvuuden varhaiskasvatuksen erilaisissa lapsiryhmissa. Vanhem-
pien kannalta on tarkeaa suunnitella tehtavakokonaisuus sellaiseksi, etta se ohjaisi laa-
dukkaisiin lukuhetkiin kodeissa ja vanhemmat innostuisivat tekemaan tehtavia lastensa
kanssa. Perheiden elamantilanteet ja voimavarat vaihtelevat, joten pyrimme pitdmaan
tehtavanannot matalalla kynnyksella tehtavina, jotta mahdollisimman monen vanhem-
man on helppoa tarttua niihin. Suunnittelemme osan tehtavista myds varhaiskasvatuk-
sessa tehtaviksi, jotta jokainen lapsi saa mahdollisuuden osallistua niiden tekemiseen,

silloinkin kun tehtavia ei kotona tehtaisi.

6.2 Sisalldlliset vaatimukset ja sovellettavuus

Laadukkaan materiaalin tuottamiseksi yhdistamme tuotoksessamme ammatillisen teo-
reettisen tiedon ammatilliseen kaytantoon ja perustelemme tehdyt valinnat teoreetti-
sesti (Vilkka & Airaksinen 2003: 41—-42). Tehtavakokonaisuuden sisalldlliset vaatimuk-
set pohjautuvat sille asetettuihin tavoitteisiin ja sisallén tulee perustua lukemisaiheiseen
teoriaan ja tutkimustietoon. Suunnittelemiemme tehtavien kautta pyrimme toteuttamaan
kehittamistehtavan tavoitteita eli niiden on tarkoitus olla lasten lukuintoa herattelevia ja
lisata vuorovaikutuksellisia lukuhetkia arjessa. Lisaksi tehtavien tulee olla varhaiskas-
vatussuunnitelman perusteiden mukaisesti pedagogisesti perusteltuja ja tukea lapsen
kehitysta ja oppimista monipuolisesti, jotta materiaali soveltuu toimintaymparistossa
kaytettavaksi (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018: 28). Huomioimme tehta-
vanannoissa myos tyoelamakumppanin osoittamat erityistoiveet eli vanhempien
kanssa toteutettavan toiminnan ja vanhempien kutsumisen paivakotiin lukemaan moni-

puolisen lukevan aikuisen mallin tarjoamiseksi.
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Tehtavakokonaisuuden tavoitteena on lisata laadukkaita lukuhetkia lasten arjessa,
minkd mahdollistamiseksi on tarkeaa ohjata aikuisia niiden toteuttamiseen ja ylipaataan
syventaa heidan tietdmystaan lukemisen merkityksellisyydesta. Vanhempien ohjaami-
nen luetusta keskustelussa on todettu hyvaksi keinoksi edistdd vanhemman ja lapsen
valisen vuorovaikutuksen toteutumista lukuhetkissa (Aram, Fine & Ziv 2013: 118). Huo-
mioimme informatiivisuuden sisallyttdamalla tehtdvakokonaisuuteen aikuisille suunnat-
tua tietoa lapselle lukemiseen ja erityisesti dialogiseen lukemiseen liittyvista hyddyista
seka ohjeita dialogisen lukemisen toteuttamiseen kaytanndssa. Tarkoituksena on siten
myos motivoida vanhempia osallistumaan tehtavien tekemiseen. Pyrimme tarjoamaan

tietoa helposti Iahestyttavassa, tiiviissa ja selkedssad muodossa.

Otamme tehtavakokonaisuuden suunnittelussa huomioon, etta se on tarkoitettu koko
lapsiryhman yhteisen toiminnan tueksi. Osa tehtdvista suunnitellaan varhaiskasvatuk-
sen lapsiryhmassa tehtavaksi, minka lisdksi lapset ja vanhemmat tekevat annettuja
tehtavia omissa kodeissaan. Jotta kaikki tehtavat olisivat osana ryhman yhteista toimin-
taa, suunnittelemme osaksi kokonaisuutta mahdollisuuden keratéd merkkeja tehdyista
tehtavista yhteisen paamaaran saavuttamiseksi. Merkkien avulla ryhmissa voidaan
seurata myos sitd, kuinka kodeissa osallistutaan tehtavien tekoon, eivatka ne jaa irralli-
siksi ryhman toiminnasta. Yhteiseen paamaaraan pyrkimisen avulla pyritdan tukemaan
sitoutumista ja innokkuutta tehtavien tekemiseen. Tehtavien tekemisen seurantaa voi-
daan hyédyntaa myds Kiedo meidat tarinaan -kampanjan kautta mahdollisesti jarjestet-
tavissa lukuhaasteissa. Suunnittelussa huomioimme, etta tehtavakokonaisuuden ta-
voite ei kuitenkaan ole kannustaa suorittamiseen ja kilpailuun, vaan mukavaan yh-

dessa tekemiseen.

Tarkoitamme sovellettavuudella sita, etta tehtavakokonaisuus sopii mahdollisimman
monen varhaiskasvatusyksikon kayttéon. Suunnittelussa otamme huomioon sovelletta-
vuuden siten, ettd materiaalia on mahdollista hyodyntaa eri tavoin ja joustavasti erilai-
silla aikatauluilla, kuten koko toimintakauden ajan suoritettavana kokonaisuutena, in-
tensiivisesti viikon mittaisena toteutuksena tai yksittaisina tehtavina. Tama edellyttaa
ehytta kokonaisuutta, jonka yksittaiset tehtavat eivat ole kuitenkaan toisistaan riippuvai-
sia. Toisistaan riippumattomat tehtavat mahdollistavat myos sen, etta henkildsto voisi
rakentaa niista juuri omalle ryhmalleen sopivan kokonaisuuden valitsemalla ryhman
tarpeita palvelevat tehtavat. Panostamalla sovellettavuuteen tehtavakokonaisuus kes-
taa aikaa ja motivoi kayttdonsa yha uudestaan vakiinnuttaen lukuhetkien paikkaa per-
heiden ja varhaiskasvatusyksikdiden arjessa. Tehtdvakokonaisuuden kaytosta ja erilai-

sista soveltamistavoista tehdaan selkeat ohjeistukset henkilostda varten.
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Tehtavakokonaisuus tulee osaksi verkossa markkinoitua Kiedo meidat tarinaan -kam-
panjaa, joten sen tulee olla sdhkdisessd muodossa levitettdva. Sahkdéinen muoto mah-
dollistaa my06s tulostamisen, joka helpottaa kokonaisuuden hyddynnettavyytta varhais-
kasvatuksen toimintaymparistdssa. Tulostettuna kokonaisuuden saa esille toimitiloihin,
jossa sitd voidaan helposti tutkia yhdessa lasten kanssa. Sdhkdinen muoto mahdollis-
taa materiaalin jakamisen vanhemmille niin sdhkdpostitse kuin tulosteena. Tallen-
namme materiaalin PDF-muodossa siten, etta sen suomenkieliset tekstit on mahdol-
lista kopioida ja liittda sahkdiseen kdanndspalveluun, jolloin materiaalia voivat hyédyn-

tda myds muun kieliset vanhemmat.

6.3 Kielellinen ilmaisu ja visuaalinen toteutus

Monimuotoiselle opinnaytetydlle ominaisesti on tehtdvakokonaisuuden paamaarien tu-
eksi olennaista luoda kokonaisilme hyddyntéden viestinnallisia ja visuaalisia keinoja.
Esimerkiksi oppaassa kaytettavat tekstit suunnittelemme kohderyhmaa palveleviksi ja
ilmaisun tekstin tavoitteita, sisaltda, vastaanottajaa seka tekstilajia palvelevaksi. (Vilkka
& Airaksinen 2003: 51.) Tehtavakokonaisuuden kielellisessa ilmaisussa huomioimme
lapset ja vanhemmat valttamalla ammatillisia ilmaisuja pyrkien sen sijaan helposti I1a-
hestyttaviin ilmaisuihin. Siten pyrimme keksimaan esimerkiksi tehtavakokonaisuudelle
lasten nakdkulmasta houkuttelevamman nimen. Tehtadvanantojen suunnittelussa py-
rimme lapsilahtoisyyteen, esimerkiksi tekstin luomisessa hyédynnamme tarinankerron-
taa, jotta tehtavanannot olisivat lapsia kiinnostavia ja motivoivia. Tarinan muotoon Kkir-
joitetut tehtavanannot voivat mydés orientoida dialogiseen lukemiseen, kun niitéd pohdi-

taan yhdessa lapsen ja aikuisen kesken.

Luomalla tehtavakokonaisuuteen visuaalisen ilmeen pyrimme tukemaan materiaalin
kaytettavyytta varhaiskasvatuksen lapsiryhmissa ja lisidmaan materiaalin houkuttele-
vuutta lapsille. Olennainen osa tehtavakokonaisuuden toteutusta onkin sen kuvitus.
Koska tehtavakokonaisuudessa keskitytaan lastenkirjallisuuteen, otamme kuvituksessa
ja taitossa vaikutteita kuvakirjoista. Lasten mielenkiinnon huomioiminen on tarkeaa
myos materiaalissa kaytettyjen varien valinnoissa. Luomme materiaalia varten sen eri
osioissa toistuvan varimaailman yhtenaisyyden tueksi. Varien kaytdssa on olennaista
huomioida kuitenkin myos sivujen tulostettavuus. Kiinnitdmme huomiota myds tekstin
muotoiluun, esimerkiksi kirjasintyypin valinnalla voidaan tukea tekstin selkeytta ja luet-

tavuutta.

Tehtdvakokonaisuuden suunnittelussa sovellamme ajatusta viidennen dimension toi-

mintaymparistdsta, jonka avulla lapsirynmalle voidaan jarjestaa erilaista tavoitteellista
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pedagogista toimintaa ja ongelmanratkaisua vaativia tehtaviad mielikuvitusmaailmaa
hyoédyntaen. Viides dimensio mahdollistaa sen, etta lapset pitavat toimintaa leikkiin
kuuluvana haasteena ja osana seikkailua, jolloin tehtavien suorittaminen on miele-
kasta. Usein leikkiin liittyy salaperainen hahmo, joka ohjailee toimintaa. TallGin aikuinen
ei suoraan anna lapsille tehtavia, vaan aikuiset voivat toimia lasten kanssa tasavertai-
sina seikkailijoina hahmon ohjeita seuraten. (Hakkarainen 2002: 80—81.) Hyddyn-
namme tydéssdmme naita viidennen dimension toimintaymparistdon perusajatuksia luo-
malla tehtavakokonaisuutta varten hahmot, jotka antavat lapsille ja aikuisille yhteisia

tehtavia.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaan varhaiskasvatuksen ja sen oppima-
teriaalien tulisi olla sukupuolisensitiivisia seka sukupuolten tasa-arvoa ja yhdenvertai-
suutta edistavia (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018: 30, 33), minka huomi-
oimme myds tehtdvakokonaisuuden ja erityisesti hahmojen suunnittelussa. Sukupuoli-
sensitiivisyys tai sukupuolitietoisuus on eri sukupuoliin kohdistuvien kulttuuristen ja so-
siaalisten kasitysten ja ennakkoluulojen tietoista tunnistamista sekd sukupuoleen liitty-
vien stereotypioiden kriittistd arviointia ja sukupuolten moninaisuuden tiedostamista
(Terveyden ja hyvinvoinnin laitos 2020). Tarkkaan harkittujen sukupuolisensitiivisten
hahmojen kautta pyrimme mahdollistamaan lasten samaistumisen hahmoihin yhden-

vertaisesti seka innostumaan lukemisesta sukupuolesta riippumatta.

7 Tehtavakokonaisuuden esittely

Suunnittelemamme tehtavakokonaisuus on nimeltdan Lantun ja Ruutin lukuseikkailu, ja
se koostuu kahdeksasta lasten lukuinnon herattamiseen tahtaavasta tehtavasta seka
vanhemmille ja henkildstolle suunnatusta tietoiskusta. Kokonaisuuteen kuuluu myos
kayttoohjeet varhaiskasvatuksen henkildstolle, lapsille ja vanhemmille suunnattu kutsu
lukuseikkailuun seka Lantun ja Ruutin hyvastit. Olemme suunnitelleet rakenteen ja si-
sallon siten, etta ne lisaisivat arjen lukuhetkien maaraa ja ohjasivat dialogisen lukemi-
sen toteutumiseen. Lastenkirjaa muistuttavan tehtavakokonaisuuden kuvittamisesta
vastasi Noora Sankila. Mukana seikkailevat eldinhahmot Lanttu ja Ruuti, jotka kutsuvat

lapsiryhman ja aikuiset mukaansa lukuseikkailuun.

Pyytaessaan meita kehittamaan uutta materiaalia Kiedo meidat tarinaan -kampanjaa
varten yhteyshenkildmme Suomen Vanhempainliitolta eivat halunneet antaa tarkempia
ehtoja sen toteutukselle, silla he toivoivat tuoretta nakemysta. Kampanja on aikaisem-

min suunnattu pojille ja miehille, mutta Suomen Vanhempainliitolle sopi ehdotuksemme
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kehittdd materiaalia, joka suuntautuisi inklusiivisen varhaiskasvatuksen periaatteen mu-
kaisesti kaikille varhaiskasvatusikaisille lapsille sukupuolesta riippumatta. Materiaalille
annettujen tavoitteiden seka lahdekirjallisuuden pohjalta ideoimme lukemisaiheisen
tehtavakokonaisuuden, jonka Suomen Vanhempainliiton yhteyshenkilot nakivat toimi-
vana tyOkaluna varhaiskasvatuksessa hyédynnettavaksi. Pyysimme palautetta proses-
sin eri vaiheissa satunnaisilta kohderyhman edustajilta, minka kautta vahvistui vanhem-

pien ja lasten mahdollinen kiinnostus suunniteltujen tehtavien tekemiseen.

Tehtavakokonaisuutta on tarkoitus hyddyntaa varhaiskasvatuksen tuokioissa, joissa
henkildstd ohjaa sen tehtavia koteihin ja lapsiryhmassa toteutettaviksi. Tehtaviin sitou-
tumisen ja yhteisen paamaaran vahvistamiseksi tehdyista tehtavista voidaan kerata
merkkeja yhdessa lapsiryhman kesken. Tehtavanannot koostuvat vaihtuvan teeman
mukaisista havainnollistavista tarinoista, varsinaisesta tehtavanannosta sek& merkkien
kerddmiseen varatusta tilasta. Nama yksittaista tehtdvanantoa koskevat elementit ovat
kokonaisuudessa yhdelld aukeamalla kuvan 1. esimerkin mukaisesti. Havainnollistava
tarina on asetettu aukeaman vasemmalle sivulle ja tehtdvananto seka merkkien keraa-
miseen varattu tila oikealle. Tulostettuna aukeama toimii myos paivakodin seinaan kiin-
nitettdvana julisteena, jota voidaan varhaiskasvatuksen tuokioissa tutkia yhdessa lapsi-
ryhman kanssa ja sama tehtavananto voidaan lahettaa koteihin sahkdisesti pdf-muo-
dossa tai tulostettuna. Lapset voivat merkita toteutuneet tehtavat oppimisympariston
seinalla olevaan yhteiseen tehtavajulisteeseen niille varatulle paikalle esimerkiksi lei-

masimella tai tarralla.
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Ruutia vdsyttad aivan kamalasti ja silmat
alkavat jo painua kiinni. Hn ei kuitenkaan
millddn malttaisi nukahtaa, silld Lanttu lukee

ILTASATU

hinelle iltasatua. Satu on jinnissa paikassa
ja Lanttu eldytyy dinosauruksen rooliin
karjumalla dineen: RAUR! Kesken karjaisun e
Lanttu kuitenkin huomaa Ruutin nukahtaneen. -
— Hyviid yiitd Ruuti, Lanttu sanoo ja antaa o
suukon Ruutin otsalle.

— Lupaan, ettd jatkamme satua huomenna.

Luetaanko teilli kotona iltasatu?
Lukekaa yhdessa iltasatu vanhemman kanssa ja
jutelkaa samalla kirjan kuvista ja tapahtumista.

Koko paivin Ruuti odottaa iltasatua,
silld se on Ruutista paivin paras hetki.

g@ =T

Kuva 1. Esimerkki tehtdvanannosta

Viidennen dimension toimintaympariston ajatusta soveltaen loimme tehtavien tueksi ta-
rinoissa esiintyvat hahmot, joiden nimeksi annoimme Lanttu ja Ruuti. Hahmojen nimet
ja ulkonaot suunniteltiin sukupuolineutraaleiksi ja ulkomuodot elainhahmoiksi, silla
emme halunneet maaritelld hahmojen kulttuurista taustaa tai ihonvaria. Tarkoituksena
oli luoda hahmot, joihin jokainen lapsi voisi samaistua rippumatta omasta taustastaan
tai sukupuolestaan. Elainhahmot ja heidan nimensa tuovat materiaaliin myos tavoitel-
tua sadun maailmaa ja lisdavat tarinan leikkisyytta. Hahmojen nimet ovat tuttuja sa-
noja, mutta harvinaisia lasten nimina, jottei ryhmassa valttamatta olisi samannimisia
lapsia. Tehtavakokonaisuus pyrkii osaltaan luomaan sukupuolisensitiivista ja tasa-ar-
voista varhaiskasvatusta, silla perinteiset sukupuoliroolit elavat varhaiskasvatuksessa
yha vahvasti ja muuttuvat vain, jos kasvattajat lakkaavat ohjaamasta lapsia perinteisten

sukupuolikasitysten mukaisesti (Ylitapio-Mantyla 2012: 72).

Kuvitus luotiin tukemaan tehtavakokonaisuuden tavoitteita ja siihen on panostettu eri-
tyisesti, jotta tehtavakokonaisuus olisi helposti [ahestyttava ja houkuttava. Materiaalissa
toistuvasta varimaailmasta tehtiin rikas, mutta tulostettavuuden vuoksi vareja on kay-
tetty kuitenkin maltillisesti ja tausta jatettiin kaikilla sivuilla valkoiseksi. Kuvitusvalin-
noista rakentuukin tehtdvakokonaisuuden yhtenainen ja tunnusomainen tyyli. Leipa-
tekstin kirjasintyyppi on valittu perinteiseen lastenkirjan ulkoasuun nojaten. Kaytetty Kkir-

jasintyyppi on paatteellinen eli antiikva, jota kaytetaan yleisesti painotuotteissa, kuten
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kirjoissa. Valinnassa on huomioitu tekstin luettavuus ja kaytetty kirjasinkokoa 12 pt,

jotta teksti ei olisi liilan pienta.

Tehtavakokonaisuuteen sisaltyy ohje varhaiskasvatuksen henkildstdlle sen kaytosta ja
erilaisista soveltamismahdollisuuksista. Ohjeet kannustavat henkiléstéa vuorovaikutuk-
selliseen tydtapaan lasten ja vanhempien kanssa. Materiaalin informatiivisuuden vaati-
mukseen on vastattu aikuisille suunnatulla tietoiskulla, jossa kerrotaan lukemisen tar-
keydesta ja ohjeistetaan dialogiseen lukemiseen. Tietoisku on tarkoitus jakaa vanhem-
mille tehtavien tekemisen tueksi, joten dialogisesta lukemisesta kaytetaan ilmaisua
vuorovaikutuksellinen lukuhetki, valttaen siten turhan ammatillista ilmaisua. Tehtavako-
konaisuutta kutsutaan samasta syysta lukuseikkailuksi, jotta se olisi kohderyhmalle hel-
pommin lahestyttava ja herattaisi kiinnostuksen niin lapsissa kuin aikuisissakin. Luku-
seikkailu alkaa Lantun ja Ruutin tervehdyksella, jossa he esittaytyvat ja kutsuvat lapset
ja aikuiset mukaansa seikkailuun. Tdman kautta hahmot tulevat lapsille tutuiksi ja heille
paljastuu, ettd luvassa on erilaisia tehtavia, joita odottaa. Tehtavia tehdaan niin paiva-
kodissa, kotona kuin erilaisissa oppimisymparistdissa. Lopuksi lukuseikkailu paattyy
lopputervehdykseen, joissa Lanttu ja Ruuti kiittdvat lapsia yhteisestd matkasta ja kan-

nustavat osallistujia jatkamaan lukuharrastusta myds jatkossa.

Suunnittelimme tehtaville jarjestyksen, jossa ne etenevat johdonmukaisesti ja tukevat
toisiaan. Tehtavat eivat kuitenkaan ole toisistaan riippuvaisia ja ne voidaan tarpeen
mukaan toteuttaa toisistaan irrallisina. Tdman vuoksi tehtavakokonaisuudessa ei ole
esimerkiksi sivunumeroita. Tehtavien yleisena tavoitteena on herattaa lukuintoa ja li-
sata lukuhetkia arjessa. Tehtavien kautta pyritdan lisdamaan myds vanhempien kanssa
tehtavaa yhteistyota varhaiskasvatuksessa, tukien heita kasvatustehtavassa varhais-
kasvatussuunnitelman perusteissa linjattujen tavoitteiden mukaisesti (Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteet 2018: 7, 19). Tehtavien yksittaiset tavoitteet on tiivistetty taulu-
kossa 1, ja niita perustellaan yksityiskohtaisemmin luvussa mydhemmin. Tavoitteissa
painottuu dialoginen lukeminen, monipuolisemman luettavan tarjoaminen seka erilais-
ten lukevien aikuisten mallien tarjoaminen. Tehtavissa korostuu Varhaiskasvatussuun-
nitelman perusteiden oppimisen alueista erityisesti kielten rikas maailma, joka kasittaa
lasten kielellisten taitojen kehittymisen. Varhaiskasvatuksen tulee tukea monipuolista
kielen kehitysta kiireettoman keskustelun ja lukemisen kautta. Lisaksi lapsille tulisi tar-
jota rikkaita ja vaihtelevia teksteja seka monipuolista lastenkirjallisuutta, jotta kiinnostus
lukemista ja kirjoittamista kohtaan heraisi vahitellen. (Varhaiskasvatussuunnitelman pe-

rusteet 2018: 42.) Tehtaviin on sisallytetty myds muita keskeisia varhaiskasvatuksen
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tavoitteita, kuten lapsen yhteisty6-, vuorovaikutus- ja tunnetaitojen tukemista seka ajat-

teluun ja oppimiseen liittyvdn osaamisen vahvistamista (Varhaiskasvatussuunnitelman

perusteet 2018: 16, 21, 24).

Taulukko 1. Tehtavien yksittaiset tavoitteet

litasatu

Lapsen
lempikirja

Retki kirjastoon

Oma pikku
kirjasto

e Lukuinnon he-
rattely

e Matala kynnys
tehtavien teke-

e Lasten kiin-
nostuminen
kirjoista ja lu-
kemisesta

¢ Kirjastoon tu-
tustuminen

o  Oppimisympa-
ristdn rikastut-

Kirjojen lainaa-
misen help-
pous

Paivakodin ja

miseen e Lukuhetkien li- taminen perheiden yh-

 Dialogiseen lu- S?Err:jlr\en Pal | o Lukuinnon he- teistyon lisad-
kutapaan virit- vakodissa rattely minen
teleminen e Vaihtelevuus :(estava kehi-

luettuihin kir- ys
joihin

Vanhemman Uusi lukukaveri Tunteet tarinassa | Kutsu

lempikirja paivakotiin

e Vanhemman e Lapsille use- e Dialogisen lu- Lukuhetkien li-
ja lapsen yh- ampi lukevan kemistavan saaminen pai-
teinen aika aikuisen malli oppiminen vakodissa

e Vanhempien e Lukemisenri- | e Kirjallisuuden Lapsille use-
kannustami- kastuttaminen hyédyntami- ampi lukevan
Inen Iukﬁmaan e Lukuhetkien tr?en sol_s?emo- aikuisen malli
apsen kanssa monipuolistu- t'o.[“”?a IS entt Paivakodin ja

e Vaihtelevuus minen Il?;gé\en opette- perheiden yh-
!u_eht_tumln Kir- « Lapsen tarkei- teistyon lisaa-
jothin den ihmissuh- minen

teiden tukemi-
nen
litasatu

Materiaalin ensimmaisena tehtavana on iltasadun lukeminen lapselle. Tarkoituksena

on, ettd perheiden olisi helppoa osallistua ensimmaiseen tehtavaan ja kerryttaa yh-

dessa merkkeja luetuista iltasaduista. Mukavat iltasatuhetket ovat tarkeita, silla ne vai-
kuttavat lapsen kiinnostukseen kirjoja ja lukemista kohtaan seka luovat miellyttavia lu-

kemiseen liittyvia rutiineja, joka voivat vaikuttaa lukutottumuksiin viela aikuisenakin
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(Aerila & Kauppinen 2019: 19-21). Ensimmaisena tehtavana iltasadun lukeminen virit-
taad myds dialogiseen lukemiseen, silla tehtdvanannossa ohjeistetaan lukemaan satu
keskustellen samalla lapsen kanssa sen tapahtumista ja hahmoista. Joillekin lapsille ja
vanhemmille keskusteleva lukutapa voi olla uusi toimintamuoto, joten sen omaksumi-
nen on hyva aloittaa kirjan tapahtumista keskustellen ja varmistaa, etta lapsi ymmartaa
tarinan juonen (Aram, Fine & Ziv 2013: 118). Mydhemmin tehtdvissa edetaan dialogista
lukemista hyddyntden myds tunteiden kasittelyyn tarinan kautta. Taman tehtavan ta-
voitteena on siis herattaa lasten lukuintoa, saada kaikki perheet matalalla kynnyksella

mukaan tehtavien tekemiseen seka viritella dialogiseen lukemiseen.

Lapsen lempikirja

Materiaalin toisessa tehtavassa lapsi valitsee vanhemman tuella oman lempikirjansa ja
vie sen mukanaan paivakotiin. Paivakotiryhmassa lasten tuomia kirjoja voidaan lukea
ja tutkia yhdessa. Tassa tehtavassa tavoitteena on saada lapset kiinnostumaan kir-
joista ja lukemisesta seka lisata lukutuokioiden maaraa paivakodissa. Tehtava voi he-
rattdad myds keskustelua ryhmalaisten kesken. Toimijoina tehtavassa ovat lapsi, van-
hempi, paivakodin henkildstd ja koko lapsiryhma. Ottamalla lapsen valitseman kirjan
ryhman yhteiseen tarkasteluun pyritdan tukemaan lapsen yksildllisyytta ryhmassa, ja
kirjan lukeminen saattaa opettaa aikuisille uusia puolia lapsesta. Lapsi saa oman het-
kensa olla esilla ja hanen ajatuksiaan kuuntelemalla osoitetaan, ettd han ja hanen aja-
tuksensa ovat tarkeita (Heikkila-Halttunen 2018: 35). Lapsen motivaation kannalta on
tarkeaa, etta lapsi saa itse valita luettavan kirjan (Luomaniemi, Lepola & Salmela 2010:
5).

Tehtavan kautta paivakotiryhmaan saadaan vaihtelua luettuihin kirjoihin ja uutta inspi-
raatiota lukuhetkien jarjestamiseksi. Kotona omaa lempikirjaa valittaessa vanhemman
kanssa voidaan kayda keskustelua kirjoista ja pohtia, miksi lapsi valitsee juuri tietyn kir-
jan. Kirjasta keskustellaan my6s paivakodissa ja lapsi saa sanoittaa muille mieltymyksi-
aan. Omien mieltymysten sanoittaminen on tarkeaa, silla varhaiskasvatuksessa oppi-
misen lahtokohtana tulee olla lapsen omat mielenkiinnonkohteet (Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteet 2018: 22). Kun lapsi kertoo valitsemastaan kirjasta, aikuinen
voi oppia uutta lapsen kiinnostuksen kohteista ja hanen tavastaan kokea maailmaa.
Tama on oleellista, silla henkildston on tarkeaa tuntea jokainen lapsi ja ottaa huomioon
jokaisen yksilolliset tarpeet (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018: 19). Teh-
tava tukee jokaisen lapsen osallistumista yhteisdon ja siina vaikuttamiseen varhaiskas-
vatuksen pyrkimyksen mukaisesti (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018: 26).
Lapsen osallistumista toimintaan ja sen suunnitteluun tuetaan tarjoamalla mahdollisuus

valita sisaltdéd ryhman yhteiseen lukutuokioon oman kiinnostuksensa mukaisesti. Nain
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voidaan vahvistaa myos lasten osallisuutta ja motivaatiota, mik& on olennainen osa
varhaiskasvatuksen toimintakulttuuria. (Lerkkanen, Salminen & Pakarinen 2018: 4;

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018: 30.)

Retki kirjastoon

Kolmantena tehtdavana on menna tutustumiskaynnille kirjastoon joko vanhemman tai
paivakotiryhman kanssa. Varhaiskasvatuksen henkildsto voi valita kannustetaanko
vanhempia tutustumaan kirjastoon lapsen kanssa, vai toteutetaanko tehtava paivakoti-
ryhmassa, jolloin kirjastoretki voidaan taata jokaiselle lapselle. Tehtavassa kehotetaan
tutkimaan kirjaston tarjontaa ja lainaamaan sieltd mieluisaa luettavaa. Tavoitteena on
saada kirjastot kaikille tutuiksi, lisata innostusta lukemista kohtaan ja saada lisaa vaih-
telua kirjoihin niin kotona kuin paivakodissa. Lukemiseen liittyen kirjasto on johdonmu-
kainen kohde retkelle. Suomessa kirjasto on kaikille avoin kunnallinen perus- ja [&hipal-
velu, jota kaytetaan paljon. Tehtavan tekemisen pitéisi olla monelle helppoa, silla kir-
jasto on lahes koko vaestdn tavoitettavissa, kirjojen ja muiden aineistojen lainaaminen
on ilmaista ja yleisia kirjastoja 16ytyy ympari maata. (HE 238/2016 vp: 4, 35.) Kirjasto-
jen tarjontaan kehotetaan tutustumaan, silla monipuolisen kirjallisuuden lisaksi ne tar-
joavat fyysisia tiloja ajanvietolle, ohjausta, tietoa, digitaalisia aineistoja, mahdollisuuksia
tietokoneiden tai muiden laitteiden kayttdon seka muita kulttuurisisaltéja kuten peleja,
musiikkia tai vaikkapa lainattavia soittimia ja urheiluvalineitd (HE 238/2016 vp: 29-30;

Lainattavat esineet n.d.).

Yleisella kirjastolla on tarkea yhteiskunnallinen tehtava, silla se tarjoaa kayttijille esi-
merkiksi sosioekonomisesta taustasta riippumatta yhdenvertaisen mahdollisuuden si-
vistykseen, kulttuuriin ja tiedon saantiin ja nain ollen edistaa tasa-arvoa. Kirjasto onkin
kaikenikaisille suunnattu palvelu ja toiminnassa huomioidaan eri kayttajaryhmat seka
kulttuurinen moninaisuus. Kirjaston yhtena tavoitteena on tukea lasten ja nuorten luku-
taitoa ja lisata lukemista. (HE 238/2016 vp: 4, 22, 27.) Tehtavan avulla halutaan var-
mistaa, etta lapset tutustuisivat kirjastoon jo varhain ja ylipaataan muistuttaa perheita
kyseisen palvelun olemassaolosta, mikali joissakin perheissa kirjastossa ei viela kayda.
Tehtava sopii hyvin varhaiskasvatuksen toimintaymparistoon, silla varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteiden mukaan varhaiskasvatusyksikdiden fyysisia oppimisymparis-
téja kannattaa laajentaa vierailuilla [aheiseen kirjastoon (Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet 2018: 35). Lisaksi kirjaston laajasta valikoimasta itse valittu kirja tarjoaa lap-
selle itsemaaraamisoikeus- ja paatoksentekomahdollisuuden (Lerkkanen, Salminen &
Pakarinen 2018).
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Oma pikku kirjasto

Materiaalissa neljantena tehtadvana on perheiden ja paivakodin yhteistydna rakennet-
tava ryhman yhteinen kirjasto. Ideana on, ettd kukin voi halutessaan tuoda kotoaan yli-
maaraisia lastenkirjoja yhteiseen kayttéon kierratyksen hengessa. Kirjoja varten voi-
daan yhdessa askarrella ryhman oma kirjasto. Ryhma voi itse vanhempien kanssa
maarittaa kirjastoon sdanndot, joissa sovitaan esimerkiksi, miten kirjojen lainaus tapah-
tuu. Tavoitteena tehtavalle on mahdollistaa kirjojen lainaaminen matalalla kynnyksella,
ilman etta tarvitsee lahtea erikseen kirjastoon tai ostaa uusia kirjoja. Tavoitteena on

my0s lisata yhteista toimintaa ja opettaa lapsille jakamisen iloa.

Kierratyksen merkitys on tana paivana suuri ja sitd on hyva opetella jo varhaiskasva-
tusiassa. Varhaiskasvatuksen toiminnassa on huomioitava kestava kehitys ja toimin-
nassa tulee edistada valineiden ja tilojen yhteiskaytt6a, kohtuullisuutta, sdastavaisyytta,
korjaamista seka uusiokayttda. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018: 32.)
Kierrattaminen, tavaroiden uudelleen kayttdminen ja korjaaminen ovat osa ymparisto-
kasvatusta, jonka tarkoitus on opettaa lapsille kestavaa elamantapaa seka kiinnittaa
samalla huomiota omien tekojen vaikutuksiin (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
2018: 47). Kaikilla ei valttamatta ole antaa ylimaaraisia kirjoja yhteiseen kayttéon,
mutta sen ei tulisi estaa heita osallistumasta tehtdvan muihin osuuksiin. Toimijoina
oman kirjaston rakentamisessa paivakotiryhmalle ovat niin lapset, vanhemmat kuin
henkildstd. Projektin yhteydessa perheiden ja paivakodin valille syntyy yhteista toimin-

taa.

Vanhemman lempikirja

Viidentena tehtadvana vanhempia pyydetaan valitsemaan ja lukemaan lapselle lempi-
kirja omasta lapsuudestaan tai muuten mieleinen lastenkirja. Kirjan daressa on mah-
dollisuus keskustella vanhemman ja lapsen mieltymyksista ja toteuttaen siten dialogista
lukemista. Keskustelun kautta lapsi ja vanhempi voivat myds oppia toisistaan uusia asi-
oita. Tavoitteena on lisata vanhemman ja lapsen yhteisia lukuhetkia, kasvattaa intoa
yhdessa lukemista kohtaan ja laajentaa luettujen kirjojen valikoimaa. Tehtava voi tuoda
mukanaan vaihtelua kotona luettuihin kirjoihin ja siten lisatd vanhemman innostusta
lapselle lukemiseen. Tehtavan pyrkii tukemaan myos vanhemman myonteista suhtau-
tumista lukemiseen, mika on tarkeaa, silla vanhempien kielteinen suhtautuminen luke-

mista kohtaan siirtyy helposti lapselle (Leino ym. 2017: 36-37).

Uusi lukukaveri
Kuudennessa tehtavassa lasta kehotetaan lukemaan sellaisen henkilén kanssa, joka ei

ole hetkeen lukenut hanelle. Henkild voi olla toinen vanhempi, isovanhempi, sisarus,
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kummi, muu sukulainen tai ystava. Tavoitteena on lisata lapselle lukemisen maaraa

seka tarjota lapselle useampi lukevan aikuisen malli. Lukeminen on mukavaa yhdessa-
oloa ja sen avulla voidaan tukea lapsen tarkeitad ihmissuhteita (Heikkila-Halttunen 2018:
35). Lapsi voi saada eri lukijoilta myds uutta ndkdkulmaa, silla eri sukupolvien lukutavat

ja kulttuurit rikastuttavat lukutuokioita (Aerila & Sarmavuori 2010: 41).

Tunteet tarinassa

Materiaalin seitsemannessa tehtavassa keskitytdan erityisesti vuorovaikutukselliseen,
dialogiseen lukemiseen ja tunteiden kasittelyyn. Vanhempaa ja lasta pyydetaan luke-
maan yhdessa kirjaa ja samalla keskustelemaan kirjan hahmojen kokemista tunteista,
yhdistamalla niitd mahdollisesti myds lapsen omiin tunne-eldman kokemuksiin. Luku-
hetken aikana voidaan puhua myds tunteista, joita kirja herattaa. Tavoitteena on harjoi-
tella dialogista lukemista ja osoittaa, miten kirjallisuutta voidaan hyddyntaa lapsen so-
sioemotionaalisten taitojen kehittymisen tukemisessa. On tarkeaa, etta lapsen ja aikui-
sen yhteisessa vuorovaikutuksellisessa lukuhetkessa lapsi voi tukeutua tunteiden kasit-
telyssa aikuiseen. Lastenkirjallisuuden kautta voidaan tukea lapsen kehitystd monipuo-
lisesti, silla kirjoissa kasitellaan laajasti elaman erilaisia tilanteita ja tunteita. Erilaisten
kirjojen lukemisen avulla voidaan tukea esimerkiksi lapsen sosiaalisia taitoja, tunnetai-
toja seka kognitiivisia taitoja. (Ojanen 1980: 17-19, 40—41; Heikkila-Halttunen 2018:
39; Aram, Fine & Ziv 2013: 111.)

Kutsu paivakotiin

Kahdeksas tehtava kutsuu vanhemmat ja lapsen muut laheiset paivakotiin lukemaan
lapsiryhmalle. Tama tehtava on erityisesti tydelamakumppanimme toive, silla se on ol-
lut osana myds aikaisempaa Kiedo meidat tarinaan -kampanjaa. Tavoitteena on lisata
vanhempien kanssa tehtavaa yhteisty6ta ja paivakodin lukuhetkia. Nain lapsille tarjo-
taan monipuolisempia lukukokemuksia ja erilaisia lukevan aikuisen malleja. Tehtava tu-
kee vanhempien ja varhaiskasvatuksen yhteistyota tarjoten vanhemmille mahdollisuu-
den osallistua varhaiskasvatuksen toimintaan. Tama perhelukemisena tunnettu mene-
telma tukee lapsen ohjautumista lukemisen pariin lapsen saadessa monipuolisia virik-
keita lukemisen eri tavoista ja kirjoista. Lapselle on myds erityisen mieluisaa, kun oma
vanhempi, isovanhempi tai kummi tulee vierailulle paivakotiin. Myés vanhemmat ovat
pitdneet perhelukemista molemminpuolisesti miellyttdvana tapahtumana. (Aerila & Sar-
mavuori 2010: 41.) Perhelukeminen tarjoaa vanhemmalle myds mahdollisuuden tutus-

tua lapsen varhaiskasvatusymparistoon ja osallistua sen toimintaan.
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8 Tehtavakokonaisuuden arviointi

Tassa luvussa arvioimme kuinka toteuttamamme tehtavakokonaisuuden lopputulos
vastaa kehittdmistehtavan asettamiin tavoitteisiin. Tehtdvakokonaisuus kehitettiin
osaksi tydelamakumppanimme Suomen Vanhempainliiton jarjestamaa Kiedo meidat

tarinaan -kampanjaa, joten arvioinnissa huomioimme myds heiltd saadun palautteen.

Kehittamistehtdvan kannalta oli olennaista luoda materiaali, jota voitaisiin kayttaa valta-
kunnallisesti eri varhaiskasvatusyksikdissa, erilaisissa ryhmissa, joten sen tuli olla hel-
posti sovellettavissa. Ideointivaiheessa hylkdsimme joitakin ideocimiamme tehtavia, to-
deten niiden toteuttamisen vaativan esimerkiksi ryhmakoon rajaamista. Emme halun-
neet tehda sen kaltaisia rajauksia, silla halusimme mahdollistaa osallistumisen mahdol-
lisimman monelle lapselle. Eri varhaiskasvatusryhmissa on myos erilaiset resurssit
materiaalin sisallyttamiselle toimintaan, joten mahdollistaaksemme kokonaisuuden hy6-
dyntamisen mahdollisimman monessa ryhmassa, suunnittelimme tehtavakokonaisuu-
den, jota varhaiskasvattaja voi muokata oman ryhmansa tarpeiden mukaisesti. Onnis-
tuimme suunnittelemaan tehtavakokonaisuuden niin, etta sitd on mahdollista hyédyn-
tda missa tahansa lapsiryhmassa, lapsimaarasta tai ikdjakaumasta riippumatta. Nain
tehtavakokonaisuus soveltuu erinomaisesti myos kayttdtarkoitukseensa osaksi Kiedo
meidat tarinaan -kampanjaa, jossa sita tullaan levittamaan valtakunnallisesti eri var-
haiskasvatusyksikoiden kayttéon. Materiaali pysyy vapaasti saatavilla myos kampanjan

jalkeen.

Tehtavakokonaisuus on suunnattu niin lapsille, vanhemmille kuin my&s varhaiskasva-
tuksen henkildstolle, joten sen suunnittelussa pyrittiin huomioimaan kohderyhmana
nama kaikki, niin kaytettavyyden, asiasisallon sopivuuden, kuin houkuttelevuuden
osalta. Koska ensisijainen tavoite on herattaa lasten lukuintoa, panostimme visuaali-
sessa toteutuksessa ja tehtavien kielellisessa ilmaisussa houkuttelevuuteen etenkin
lasten nakdkulmasta. Suunnittelumme pohjalta toteutimme kuvakirjaa mukailevan ko-
konaisuuden, jossa tarina kulkee mukana ja maarittaa tehtavia edetessaan. Tehtavako-
konaisuutta varten luodut kuvitukset elavaittavat tarinaa ja tukevat lapsen osallistumista

toteutukseen.

Tydelamakumppanillemme oli tarkeaa, etta materiaali lisdisi vanhempien kanssa tehta-
vaa yhteistyota. Tehtavakokonaisuutta hyddyntamalla on mahdollista lisata vanhem-
pien kanssa tehtavaa yhteisty6ta, silla tehtavien ohjaaminen varhaiskasvatuksesta ko-

teihin lisda sita konkreettisesti. Vanhempia tuetaan kasvatustehtavassa lisdamalla hei-
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dan tietoisuuttaan lukemisen hyddyista ja tarjoamalla kdytannon keinoja sen toteuttami-
seen. Tehtavakokonaisuutta varten kehitetyt tehtavat ovat itsessdan hyvin yksinkertai-
sia, silla niiden tarkoitus on ohjata vanhempia toteuttamaan laadukkaita lukuhetkia ma-
talalla kynnyksella. Suunnittelemiemme tehtavien tekeminen ohjeita noudattaen mah-
dollistaa dialogisen lukemisen toteutumisen tavoitteen mukaisesti. Tavoitetta tukee
my0s tehtdvakokonaisuuteen sisallytetty dialogista lukemista kasitteleva tietoisku-

OSuus.

Tehtavakokonaisuutta koskevat valinnat on tehty lahdekirjallisuuteen perehtymisen
pohjalta ja tehtavat ovat pedagogisesti perusteltuja Varhaiskasvatussuunnitelman pe-
rusteiden mukaisesti. Valmiiksi suunniteltu ja oppimisen eri osa-alueita huomioiva teh-
tavakokonaisuus on vaivaton ottaa osaksi varhaiskasvatuksen arkea. Varhaiskasvatuk-
sen henkildstolle suunnattu ohjeistus materiaalista on toteutettu selkeana ja helposti

tydajalla lahestyttdvana kokonaisuutena.

Tehtavakokonaisuus on toteutettu suomenkielisend, mika saattaa aiheuttaa suomea
toisena kielena puhuville lapsille ja vanhemmille haasteita sen kaytdssa. Olemme huo-
mioineet taman materiaalin sdhkoisessa versiossa siten, etta kaikki teksti on tarvitta-
essa kopioitavissa kdanndspalveluihin. Etenkin lapsille materiaalin kuvitus toimii ym-
martamisen tukena, minka toivomme edesauttavan jokaisen lapsen paasya mukaan ta-
rinaan. Vaikka materiaali on suomenkielinen, tehtavat on suunniteltu tarkoituksella niin,
ettd ne voidaan toteuttaa lukemalla milla tahansa kielella kirjoitettuja kirjoja. Materiaali

voidaan mahdollisesti mydhemmin kaantaa eri kielille, ainakin ruotsiksi ja englanniksi.

Tavoitteen saavuttamista lasten lukuinnon herattdmisesta on haastavaa arvioida ilman
tehtavakokonaisuuden testaamista kaytanndssa. Suunnittelussa olemme pyrkineet
tayttamaan edellytykset tavoitteen saavuttamiseksi ja uskomme, ettd luomamme koko-
naisuus houkuttelee niin lapset kuin aikuisetkin mukaan lukuseikkailuun. Tehtavakoko-
naisuuden tyostamisen eri vaiheissa olemme pyytaneet palautetta kohderyhman satun-
naisilta edustajilta, niin vanhemmilta, lapsilta kuin varhaiskasvatuksen henkilostolta.
Positiivista palautetta on tullut seka tehtavakokonaisuuden sisallosta etta sen visuaali-
sesta toteutuksesta. Eras varhaiskasvatusikaisen lapsen vanhempi kertoi vastaanotta-
vansa mielellaan ideoita paivakodista oman toimintansa rikastuttamiseen kotona. Niin
lapset kuin aikuiset pitivat luomistamme eldainhahmoista ja kuvituksista. Ideaalitilan-
teessa materiaalista olisi voitu kerata palautetta toteutusvaiheessa laajemmin ja kehit-

taa sitd kohderyhman kayttokokemukseen perusteella, mutta aikataulullisista syista se
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ei ollut mahdollista. Samoin valmista tuotosta olisi ollut mielenkiintoista pilotoida lapsi-
ryhmassa ja keratd palautetta raporttia varten pilotoinnin yhteydessa. Palaute selvin-

nee mydhemmin varsinaisen kayttoonoton yhteydessa.

Saimme tydskentelyn eri vaiheissa erittdin kannustavaa ja myonteista palautetta tyo-
elamakumppaniltamme Suomen Vanhempainliitolta. He antoivat meille alun perin hyvin
vapaat kadet materiaalin tuottamiseen ja olemme heidan mielestaan lisinneet alkupe-
raisen Kiedo meidat tarinaan- kampanjan monipuolisuutta ja huomioineet vanhempien
kanssa tehtavaa yhteisty6ta entistd enemman. Varhaiskasvatuksen ammattilaisina yh-
teyshenkildmme pitivat kayttdvalmiiksi suunniteltua kokonaisuutta paivakodin nakékul-
masta erittdin kdtevana ja toivottuna. Heidan mielestaan oli hyva, etta materiaali on
suunnattu laajasti kaikille varhaiskasvatusikaisille lapsille iasta riippumatta. Suomen
Vanhempainliitolle mieluista oli myds dialogisen lukemisen esiin nostaminen materiaa-
lissa, silld vuorovaikutustaidot ovat tarked osa myds heidan kaynnissa olevaa Karuselli-
hanketta. Ty6eldamakumppanimme piti kovasti my0s siitd, etta tehtdvakokonaisuus kan-
nustaa kaikkia osapuolia, lapsia, vanhempia ja varhaiskasvatuksen henkil6st6a, osallis-
tumaan yhteiseen toimintaan. Suomen Vanhempainliitolta saamamme viimeisen pa-

lautteen mukaan kokonaisuus on upea niin sisalldllisesti kuin visuaalisestikin.

Olemme ryhmana erittain tyytyvaisia tuottamaamme tehtavakokonaisuuteen seka opin-
naytetydhoén kokonaisuutena. Olemme tyytyvaisia siita, ettd voimme tarjota valmiin ko-
konaisuuden suoraan varhaiskasvatuksen kayttéon. Erinomaista palautetta olemme
saaneet erityisesti rynmamme jasenen, Noora Sankilan luomista satukirjamaisista kuvi-
tuksista. Uskomme juuri visuaalisuuden ja tarinallisuuden erottavan tuottamamme teh-
tavakokonaisuuden muista tarjolla olevista materiaaleista ja innostavan materiaalin

hyodyntamiseen, lisaten siten laadukkaita lukuhetkia lasten arjessa.

9 Pohdinta

Aihe materiaalille nousi tydeldamakumppaniltamme Suomen Vanhempainliiton tarpeesta
lukemisaiheiselle materiaalille Kiedo meidat tarinaan -kampanjaa varten. Lukeminen on
tarked aihe meille kaikille 1ahtdkohtaisesti ja tartuimme siihen innokkaasti, mutta lahde-
kirjallisuuteen ja tutkimustietoon perehtyminen syvensi tietoisuuttamme lukemisen mer-
kityksellisyydesta entisestaan. Tulevina varhaiskasvatuksen opettajina olemme tarke-

assa asemassa tukemassa lasten lukuintoa ja lukutaidon kehitysta seka tavoittamassa

lasten vanhempia. Toteuttamamme tehtavakokonaisuus voi toimia lukemista edista-
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vana tyokaluna lasten lukuinnon herattamiseen ja lukutaidon tarkeyden havainnollista-
miseen. Sen avulla voidaan ohjata laadukkaiden lukuhetkien toteuttamiseen ja valittaa
tietoa ja toimintaa varhaiskasvatuksesta koteihin. Lapselle lukemisesta on tarkeaa pi-

taa kiinni maailmassa, jossa lapsille on tarjolla yhd enemman vaihtoehtoista tekemista,

kuten videoita, peleja ja sosiaalisen median kanavia.

Tydskentelyprosessin ideointivaiheessa tutustuimme laajasti saatavilla oleviin lukemis-
aiheisiin materiaaleihin ja 16ysimme erilaisia lukemiseen kannustavia kampanjoita seka
tietoa ja tehtavia tarjoavia sivustoja. Lukemiseen liittyvat kampanjat on usein suunnattu
alakouluikaisille lapsille, joten toteuttamamme tehtavakokonaisuus tuntui aiheelliselta.
Varhaiskasvatukseen suunnattuja ohjeita ja tehtavia on saatavilla, mutta ei toteutta-
mamme kaltaista kokonaisuutta, jossa yhdistyy lapsille suunnatussa kuvakirjamaisessa
muodossa informaatio, tehtavat ja yhteistyd vanhempien kanssa. Tehtavakokonaisuus
on helppo ottaa osaksi paivakodin arkea ammatillista toimintaa tukevana valmiina tyo-
kaluna, silla tehtavat ovat my6s pedagogisesti perusteltuja, kuten kaiken varhaiskasva-

tuksessa toteutettavan toiminnan tulee olla.

Tehtavakokonaisuus on toteutettu olemassa olevan tutkimustiedon pohjalta, jonka
kautta olemme valinneet lukemisen kannalta keskeiset teemat tydlle. Tietoa olisi voinut
kerata myos tutkimalla itse kohderyhman nakemyksia ja tarpeita. Suunnitteluvaiheessa
tiedustelimme satunnaisten kohderyhman edustajien ndkemyksia suunnitelmastamme,
mutta ideaalitilanteessa tamakin olisi tapahtunut laajemmassa mittakaavassa, kuten
sahkdisella kyselylomakkeella. Nain oltaisiin selvitetty laajemmin varhaiskasvatuksen
toimintaymparistdstd nousevat tarpeet ja mieltymykset materiaaliin suhteen ja materi-
aalia olisi voitu kehittda saadun palautteen perusteella. Taman opinnaytetydn puitteissa
meilla ei ollut mahdollista toteuttaa laajaa tutkimusta kohderyhman tarpeista, mutta
olemme erittain tyytyvaisia tekemiimme valintoihin. Tydskentelyprosessin aikana
saimme saanndllisesti palautetta Suomen Vanhempainliitolta, mika ohjasi lahdekirjalli-

suuden ohella materiaalin tyostamista. Palaute oli erittain kannustavaa ja positiivista.

Tehtavakokonaisuutta on mahdollista kehittaa jatkossa lisaten siihen esimerkiksi uusia
tehtavia. Tehtavat keskittyvat lukuinnon herattamiseen, dialogiseen lukemiseen ja nii-
den taustalla vaikuttaa tavoite vanhempien ja varhaiskasvatuksen valisen yhteistyon
tukemisesta, joten materiaalin sisalto rajattiin niiden mukaisesti. Materiaalia voisi kehit-
taa jatkossa entista toiminnallisemmaksi ja se voitaisiin liittdd yha useampiin varhais-
kasvatussuunnitelman perusteiden mukaisiin oppimisen alueisiin. Lukemiseen ja kirjal-
lisuuteen liittyviin tehtaviin voisi liittda laajemmin muita ilmaisun muotoja, kuten draa-

maa, tanssia tai kuvataidetta. Tehtavakokonaisuudessa seikkailevat hahmot Lanttu ja
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Ruuti voisivat hyvin jatkaa tarinaansa myos jossakin aivan muuhun kuin lukemiseen

keskittyvassa materiaalissa, esimerkiksi kaveri- ja tunnetaitoihin liittyen.

Tyo6skentelyprosessi on ollut itsessdan antoisa ja mielenkiintoinen, luoden hyvaa poh-
jaa tulevalle tyéllemme varhaiskasvatuksen opettajina toiminnan suunnitteluun ja to-
teuttamiseen. Oli hienoa saada mahdollisuus olla mukana kehittamassa Kiedo meidat
tarinaan -kampanjaa tarkean aiheen aarella. Odotamme mielenkiinnolla, millaisen vas-
taanoton tehtdvakokonaisuus saa Suomen Vanhempainliiton jakelussa ja kuinka moni
ottaa sen kayttéonsa. Voimme mahdollisesti seurata tehtdvakokonaisuuden kayttdéa so-
siaalisen median kautta Kiedo meidat tarinaan -kampanjaan liittyvien aihetunnisteiden
avulla. Kun tehtavakokonaisuus on ollut kdytdssa jonkin aikaa, olisi mielenkiintoista tut-
kia, millaisia vaikutuksia silla on ollut lukemiseen liittyen ja ovatko lukuhetket lisdanty-
neet perheiden arjessa. Tehtavakokonaisuus julkaistaan Suomen Vanhempainliiton si-
vuilla ja sen voi ladata kayttdonsa kuka tahansa niin varhaiskasvatuksen henkil9sto,
vanhemmat kuin muut lasten laheiset. Materiaalia tullaan lisaksi jakamaan Suomen
Vanhempainliiton postituslistoilla ja sosiaalisen median kanavissa. Toivommekin, etta
mahdollisimman moni innostuu Iahtemaan mukaan luomaamme lukuseikkailuun ja
paasee tutustumaan Lantun ja Ruutin kanssa kirjojen ihmeelliseen maailmaan seka yh-

dessa lukemisen rajattomiin mahdollisuuksiin.
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HEl VARHAISKASVATTAJAI

Olet avannut tehtavikokonaisuuden, jonka tavoitteena
on innostaa lapsia, vanhempia ja huoltajia seki
varhaiskasvatuksen henkilostoi yhteiseen lukemiseen.

Tehtavikokonaisuus on laadittu osana opinnaytetyota ja se
on toteutettu yhteistyossa Suomen Vanhempainliiton kanssa
osaksi Kiedo meidat tarinaan -kampanjaa.

Tehtavakokonaisuus on suunniteltu varhaiskasvatuksessa hyodynnettavaksi ja se @

soveltuu parhaiten tuokioissa kaytettaviksi. Lukuseikkailu koostuu kahdeksasta
lukemisaiheisesta tehtavasta, jotka sisaltavat aiheeseen liittyvan tarinan ja tehtavan.
Tulostettuna jokainen tehtaviaukeama toimii julisteena, joka voidaan kiinnittaa
ryhmatilan seinille, valittaa koteihin tehtavanantona ja johon voidaan kerataan merkkeja
tehdyista tehtavista.

1. Valitkaa mitki tehtivit toteutatte ryhmiissinne ja milla aikavililla
Voitte hyodyntaa tehtavakokonaisuutta sellaisenaan toteuttamalla kaikki kahdeksan
tehtavaa jarjestyksessa, tai valita niista toteutettavaksi ainoastaan osan. Tehtavien
jarjestys on mietitty siten, etta ne tukevat toisiaan, mutta ne eivit ole toisiinsa
sidonnaisia. Jarjestys on siten muutettavissa omien tarpeiden mukaan. Voitte myos
valita mitka tehtavat tehdain kotona ja mitka paivakodissa, silla tehtavat ovat helposti
sovellettavissa. Kokonaisuuden voi toteuttaa omaan toimintaan sopivalla aikataululla.
Voitte esimerkiksi toteuttaa sen pitkalla aikavalilla, tehden yhden tehtavan viikossa,
intensiivisesti viikon aikana (esimerkiksi lukuviikolla), taikka tehden valittuja tehtavia
koko toimintakauden ajan.

2. Keriaitteko merkkeji tehdyisti tehtivistia? Paivikodissa vai kotona? Miten?
Yhteista tehtaville on, ettd jokaisesta kerataan merkkeja ryhman yhteiseen
tehtavajulisteeseen. Voitte sopia lasten ja huoltajien kanssa oman kaytantonne,
merkitseminen voi tapahtua esimerkiksi tuonti- ja hakutilanteissa lapsen ja huoltajan
toimesta. Mikali merkkien kerays on haastavaa toteuttaa paiviakodissa, voidaan merkkeja
kerata kodeissa myos itsenaisesti. Merkki voi olla esimerkiksi leima, tarra, piirros tai
kirjoitus. Merkeille on varattu oma tilansa julisteissa tehtidvinannon yhteydessa. Yhdesta
tehtavasta voi kerata useammankin merkin, esimerkiksi kotona luetusta iltasadusta voi
saada merkin vaikka joka paiva. Merkkien maaraa ja lisadntymista voi ihmetella yhdessa
ja voitte halutessanne sopia yhteisen tavoitteen tai palkinnon merkkien keruusta. Voitte

myoOs valita olla keradmatta merkkeja ollenkaan ja kayttaa julisteissa merkeille varatun

tyhjan tilan muulla tavalla. Merkkien tarkoitus on innostaa yhteiseen tekemiseen,
kyseessa ei ole kilpailu vaan yhteinen paamaara.




3.

Kutsukaa lapset ja huoltajat mukaan lukuseikkailuun

Tiedottakaa huoltajia toteutuksesta hyodyntamalla Kutsua lukuseikkailuun, joko
sahkoisesti lahetettyna tai tulosteena. Kertokaa huoltajille yksityiskohtaisemmin
valitsemastanne toteuttamiskaytannostia. Kokonaisuuteen kuuluu myos tietoisku
lukemisesta, joka olisi hyva jakaa huoltajilla ennen tehtavien aloittamista. Esitelkaa
Lanttu ja Ruuti lapsille esimerkiksi ryhman yhteisessa aamupiirissa tai muussa tuokiossa
hyodyntaen Kutsua lukuseikkailuun. Katsokaa, pohtikaa ja ihmetelkda yhdessa hahmoja
seka tulevaa lukuseikkailua, ja kertokaa lapsille kuinka merkkeja kerataan.

Aloittakaa yhteinen lukuseikkailu

Tulostakaa valittu tehtava tuokioon ja kiinnittakaa se ryhmatilan seinaan. Tutustukaa
julisteeseen ja tehtavanantoon yhdessa lasten kanssa ihmetellen. Mikali tehtava on

valittu kodeissa suoritettavaksi, tiedottakaa huoltajia siita lahettamalla tehtavasivu heille
sahkoisesti tai tulostettuna. Mikali tehtava suoritetaan paivakotiryhmassa, kertokaa lapsille
miten ja milloin toteutatte sen, esimerkiksi retken kirjastoon. Tuokion yhteydessa voi
muistella myos jo kiaynnissa olevia tehtavia, seurata merkkien kertymista seka keskustella
tehtavien herattamista ajatuksista.

Keratkiaia merkkeji ja jakakaa kokemuksianne

Pysykaa aktiivisena koko lukuseikkailun ajan, jutelkaa siita lasten kanssa paivakotiarjen eri
tilanteissa ja pitakaa myos huoltajat mukana. Kun tehtavajuliste on seinalla, voidaan sita ja
merkkien kertymista tarkkailla yhdessa pitkin paivakotipaivaa. Lukuseikkailun tavoite on
kannustaa yhteiseen lukemiseen mukavana ja vapaaehtoisena yhdessa tekemisena, joten
valttakaa suorittamista ja pitakaa hauskaa lukemisen parissa!

Yksittdisen tehtavan voi lahettda huoltajille sdhkoisesti tulostamalla kokonaisuudesta
ainoastaan kyseisen aukeaman PDF -muodossa.

Sahkoisesti jaettu tehtdvananto mahdollistaa huoltajille tekstin kopioimisen suoraan
kaannospalveluun, mikali huoltaja ei kdyta suomen kielta. Kirjoja voi lukea milla kielella
tahansa, kunhan tehtdvananto on ymmarrettavissa.

Mikali jaatte lukuseikkailuanne sosiaalisessa mediassa, olisi mieletonta jos kayttaisitte
aihetunnisteita #KiedoMeidatTarinaan seka #LantunJaRuutinLukuseikkailu!



LUETAAN YHDESSA

LAPSELLE LUKEMINEN KANNATTAA:

Kirjojen lukeminen tukee lapsen kielellista sekd kognitiivista kehitysta.
Yhteiset lukuhetket ldhentavit aikuista ja lasta.

Luettujen kirjojen avulla lapsen kanssa voidaan harjoitella tunteiden
tunnistamista ja saatelya. Lukemisen kautta voidaan oppia myos
vuorovaikutustaitoja ja empatiaa.

Arjen haasteisiin voi saada apua niita kisittelevasta lastenkirjallisuudesta,
esimerkiksi vessassa kdynnin harjoitteluun, ruokailuun tai kiukutteluun
liittyvista kirjoista.

Lastenkirjallisuuden avulla voidaan kisitella lapsen kanssa vaikeitakin aiheita,
kuten vanhempien eroa tai ldheisen sairautta.

Kotona saatu myonteinen malli lukemisesta on tarkea, silla se vaikuttaa lapsen
lukuintoon ja lukutaitoon niin nyt kuin tulevaisuudessakin.




LAADUKAS LUKUHETKI ON VUOROVAIKUTUKSELLINEN:

Valitkaa luettava kirja yhdessa lapsen kanssa

Keskustelkaa kirjasta lapsen ehdoilla lukuhetken aikana tai sen paatteeksi
Yhdisti kirjan sisdlt6ja lapsen omaan elaméaan

Voitte tarkastella esimerkiksi kirjan kuvia, tapahtumia ja aiheita seka
pohtia kirjasta nousevia tunteita ja eettisia kysymyksia

Huomioi lapsen kiinnostuksen kohteet seka ika- ja kehitystaso
Ole kiinnostunut lapsesta ja hianen ajatuksistaan

Ole aidosti lasna

VINKKEJA KESKUSTELUUN:

Mita naet kuvassa?

Muistatko kun sinulle kavi samalla tavalla?
Milta tastda hahmosta tassi tilanteessa tuntuu?
Milta sinusta tuntuisi jos sinulle kavisi nain?
Oliko tuo sinusta oikein toimittu?

KIRJAVINKKEJA:

Lukemo.fi/kirjavinkit

Luelapselle.fi/kirjavinkki

Lukuliike.fi/materiaalipankki
Lastenkirjahylly.blogspot.com



http://Lukemo.fi/kirjavinkit
http://Luelapselle.fi/kirjavinkki
http://Lukuliike.fi/materiaalipankki
http://Lastenkirjahylly.blogspot.com

KUTSU LUKUSEIKKAILUUN

Hei! Tassa ovat ystavykset Lanttu ja Ruuti.
Lanttu on hirmuisen viisas ja han osaa jo lukea.
Ruutikin on viisas, mutta myos todella rohkea,
silla han uskaltaa kokeilla kaikenlaisia uusia
juttuja. Yhdessa Lanttu ja Ruuti tykkaavat
hassutella ja hyppia kuralammikoissa.
Erityisesti Lanttu kuitenkin rakastaa sitd, kun
Lanttu lukee hanelle d4aneen kirjoja.

Satujen maailmassa Lanttu ja Ruuti paasevit
kokemaan monenmoisia seikkailuja. Kerran he

kiipeilivat viidakossa apinoiden kanssa ja kerran
seilasivat meria pitkin merirosvojen laivassa.
Ohhoh! Kaikkea sita voikin yhdessa kirjaa
lukemalla kokea!




Tiedattekos mitd? Lanttu ja Ruuti ovat ihan
hurjan innoissaan, silld nyt he paasevit
lukuseikkailulle teiddn kanssanne.
Lukuseikkailu onkin sellainen hauska juttu,
jolle voi lahted aina kun vain loytaa kirjan
kasiinsa, avaa sen ja alkaa lukea. Kirjan
parissa voi seikkailla hyvin myos yksin,
mutta viela hauskempaa se on ystivien tai
perheen kanssa.

Kaverusten mielesta yhdessa lukeminen on
niin hauskaa, etta he haluavat kertoa teille
siita kaiken! Lanttu ja Ruuti tarvitsevat
kuitenkin teidian seuraanne matkallaan ja
he ovat uteliaita kuulemaan kaikkea uutta
kirjoista.

Mitas sanotte, lahtisitteko yhdessa
lukuseikkailulle Lantun ja Ruutin kanssa?




Ruutia vasyttiaa aivan kamalasti ja silmat
alkavat jo painua kiinni. Han ei kuitenkaan
millddn malttaisi nukahtaa, silla Lanttu lukee
hénelle iltasatua. Satu on jainnéssa paikassa
ja Lanttu elaytyy dinosauruksen rooliin
karjumalla daneen: RAUR! Kesken karjaisun

Lanttu kuitenkin huomaa Ruutin nukahtaneen.

— Hyvaa yota Ruuti, Lanttu sanoo ja antaa
suukon Ruutin otsalle.
— Lupaan, ettid jatkamme satua huomenna.
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ILTASATU

Luetaanko teilla kotona iltasatu?
Lukekaa yhdessa iltasatu vanhemman kanssa ja
jutelkaa samalla kirjan kuvista ja tapahtumista.

Koko paivan Ruuti odottaa iltasatua,
silld se on Ruutista paivan paras hetki.



Lanttu ja Ruuti tykkaavat hirmuisesti kirjoista
ja yhdessa luetuista saduista. Lanttu on lukenut
ainakin sata kirjaa. Ruuti taas tykkaa siita, kun
Lanttu lukee hanelle uudestaan ja uudestaan
Ruutin lempikirjaa.

Ruutin lempikirjassa on isoja norsuja ja
hurjia leijonia! Lanttua leijonat joskus
jannittavat, mutta silloin Ruuti pitaa
Lanttua kidesta ja jannitys lahtee pois.



LAPSEN
LEMPIKIRJA

Lantusta ja Ruutista olisi ihanaa tietda, mika on
juuri sinun lempikirjasi! Valitkaa lempikirja kotona yhdessa
vanhemman kanssa ja ottakaa se mukaan paivakotipaivaan.
Paiviakodissa voitte ryhmassa tutkia ja
lukea kaikkien lasten lempikirjoja.
Siitd myos Lanttu ja Ruuti ilahtuvat varmasti!




Lanttu ja Ruuti ovat retkella. Retki sijoittuu
/ kaverusten lempipaikkaan eli kirjastoon.
7 Kirjastossa Lanttu viihtyy kirjahyllyjen luona
etsiméassa uutta luettavaa. Sopivan kirjan
Ioydettyaan Lanttu kiapertyy lukunurkkaan
tyynyjen paille lukemaan. Ruuti puolestaan
etsii kirjastosta kaikenlaista muuta tekemista.
Han 16ytaa kivoja peleja ja leluja, joilla leikkia.
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Kirjastoja on monenlaisia ja niista '
voi loytya vaikka mitd puuhaa. /

— Millainen teidén ldhikirjastonne on?

Ruuti haluaa tietaa.



RETKI
KIRJASTOON

Menkaa seka vanhemman etta paivakotiryhman kanssa
kirjastoon tutustumaan ja lainatkaa sielta teita
kiinnostavia kirjoja. Tutkikaa mita kaikkea teidan
lahikirjastossanne voi tehda.

Kerrottehan sitten myo6s Lantulle ja Ruutille,
mita kaikkea kirjastosta 1oysitte?



Lanttu ja Ruuti ovat lukeneet

jo kaikki kirjat, jotka he ovat
kirjahyllyistaan loytaneet ja he
osaavat jo kaikki tarinat ulkoa.
Siksipa kaverukset ovat keksineet
hauskan idean!

Lanttu tuo Ruutille osan
kirjoistaan ja Ruuti puolestaan
lainaa osan omistaan Lantulle.
Silla lailla molemmat saavat uutta
luettavaa.

— Hei Lanttu, tama taitaakin olla
sitd jakamisen iloa, tuumaa Ruuti.
— Niin, ja vaihtelu virkistaa!
iloitsee Lanttu.




OMA PIKKU
KIRJASTO

Onkos teilla kotona lastenkirjoja, joita ei kukaan enaa lue?
Jos on, niin ylimaaraiset kirjat voi tuoda paivakotiin
yhteiseen kayttoon. Paattakaa yhdessa vanhemman kanssa!

Paiviakodissa voitte rakentaa yhteisen pikku kirjaston,
josta ryhmalaiset voivat kidyda lainaamassa kirjoja kotiiin.
Pikku kirjaston voi tehda salkusta, pahvilaatikosta tai
varata kirjahyllysta oman paikan lainattaville kirjoille.
Voitte tehda pikku kirjastosta ihan oman niakoisensa,
koristellen ja askarrellen.
Miettikda yhdessa oman kirjastonne saannot.

Lanttu ja Ruuti odottavat innoissaan,
milta juuri teidan oma pikku kirjasto nayttaa,
kun se on valmis!



Lantulla on kirja, jota han
sailyttaa ihan erityisessa paikassa
kotonaan. Kirja on jo hyvin vanha,
paljon Lanttuakin vanhempi, silla
se kuului aikanaan ensin Lantun
vaarille ja sitten Lantun isalle.
Toisinaan Lanttu pyytaa isaa
lukemaan kirjaa daneen, vaikka
kirja onkin ihan hassu! Lantusta
on mukavaa kuunnella, kun isa
lukee kirjaa, silla han tietda sen
olevan tarkea isille.




VANHEMMAN
LEMPIKIRJA

Varmasti sinunkin vanhemmallasi on oma lempikirja!
Etsikad yhdessa vanhemman lempikirja. Se voi olla
suosikkikirja lapsuudesta tai kirja, josta vanhempi on
tykdnnyt lapselle lukiessa. Ottakaa aikaa ja asettukaa
mukavaan paikkaan sitd lukemaan. Vanhempi voi lukiessa
kertoa, miksi pitaa juuri siita kirjasta.

Myos Lanttu ja Ruuti haluavat kuulla,
mika tekee lempikirjasta erityisen!



Ruutista on hirmuisen mukavaa, kun Lanttu
lukee hinelle ddneen satuja. Toisinaan Lanttu
on kauhean kiireinen, eiki han silloin millaan
ehdi lukea kirjoja Ruutille. Onneksi Ruuti
muistaa, ettd myos mummo on hyva lukemaan.
Ruuti saa kuulla hanelta ihan uudenlaisia
satuja, sellaisia, joita hén ei ole koskaan ennen
kuullut. Sepis vasta onkin Ruutista mukavaa!

— Mummo, mummo,
luetaan viela uusi satu, jooko? Ruuti pyytaa.
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UUSI
LUKUKAVERI

Onko sinulla joku sellainen vanhempi, isovanhempi,
kummi tai kaveri, jonka kanssa et ole pitkaan aikaan
lukenut kirjoja? Jarjestakaan yhteista aikaa hanen
kanssaan ja syventykia yhdessa kirjan darelle.

Ruuti rakastaa mummoaan ja hdanen satujaan!
Ruuti on innoissaan, etta myos
sind saat aikaa rakkaittesi kanssa.



Ruutilla on kurja tunne. Tuntuu kuin
olisi iso kivi rinnan paalla.

— Sinua taitaa Ruuti nyt harmittaa,
Lanttu huomaa. Sitten Lanttu kaivaa
esille kirjan, jossa on metsanpeikkoja
ja alkaa lukea sitad Ruutille.

Kirjassa tapahtuu monenmoista ja
yhdessa kohtaa myo6s peikkoja harmittaa.
Ruutin harmitukseen auttaa, kun hian
kuulee, etta muitakin joskus harmittaa.
Ruuti pyytaa Lanttua lukemaan kirjan
ainakin viisi kertaa uudestaan.

— Hei Lanttu, nyt ei enda harmita yhtéan,
riemuitsee Ruuti.




TUNTEET
TARINASSA

Lukekaa yhdessa kirjaa keskustellen siitd, mita kaikkia
tunteita kirjan hahmoilla on kirjan eri kaanteissa.
Miettikaa myos yhdessa, milloin ja minkalaisissa

tilanteissa teistd on tuntunut samalta kuin hahmoista.

Voitte keskustella my0s siitd, mita tunteita kirjan

tapahtumat teissa herattavat.

Lanttu ja Ruuti osaavat tunnistaa
jo paljon erilaisia tunteita!



Vaikka Lanttu osaakin jo itse lukea,
on hinesta hirmuisen mukavaa
hiljentya kuuntelemaan, kun hanelle
luetaan d4aneen satuja. Silloin kun
aiti lukee Lantulle ddneen, tekee aiti
kaikille hahmoille ihan omat d4anensa.
Isa taas keksii lukiessaan tarinoille
hassuja jatkokertomuksia.

Ruutikin rientda kuuntelemaan,

silla niin hauskaa heilla on!

— Luetaan viela yksi satu! Lanttu ja
Ruuti pyytavit yhteen daneen.



~ KUTSU
PAIVAKOTIIN

Tarinoiden kuunteleminen on ihanaa ja jokainen
lukija tuo lukemaansa oman tapansa nahda maailmaa.
Lapselle on rikkaus saada olla lukemisen kautta
vuorovaikutuksessa erilaisten ihmisten kanssa.

Kutsukaa vanhempia, isovanhempia, kummeja, titeja,
setia tai muita lasten laheisia aikuisia paivakotiin
lukemaan daneen koko ryhmalle.

Aivan varmasti Lanttu ja Ruutikin
tulevat kuuntelemaan!



LUKUSEIKKAILU
PAATTYY

Lanttu ja Ruuti ovat hurjan onnellisia,

etta juuri sina olit heiddn matkassaan mukana.
— Olipas meilla hauskaa! Lanttu iloitsee.

— Hirmuisen kivaa, ja luimme valtavasti kirjoja!
sdestaa Ruuti.

Lantun lempitarina talla lukuseikkailulla kertoi
kaukaisen maan kuningattaresta ja prinsessasta.
Ruutin mielesti nopeat ralliautot ja avaruusmatka
olivat parhaimmat tarinat.

Enta mista tarinasta sini pidit eniten timéan
lukuseikkailun aikana? Mista se kertoi?

Tahan loppuu tama lukuseikkailu.

— Jatkattehan lukemista? Lanttu kysyy.

— Se on niin hauskaa puuhaa, eikos?

— Nahdaan taas! Lanttu ja Ruuti sanovat yhteen d4aneen.
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