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1 JOHDANTO

Tassa opinnaytetyossa kasittelen verkkokoulutuksen Iluomista ja verkko-
opettamista. Verkkokoulutuksen aiheena on lumilautailun
alkeisopetuskoulutuksen luominen pohjautuen lumilautaliiton myyntituotteeseen
Kids on board. Taméan opinnaytetyon aihe on ajankohtainen, silla vuoden 2020
alkupuolella puhjenneen pandemian vuoksi on jouduttu kehittdmaan uusia
innovaatioita ja toimintamalleja tdamankaltaisen toiminnan kehittdmiseksi. Taman
pilottiprojektin  my6td p&&sin luomaan, suunnittelemaan ja toteuttamaan
kansainvalisen verkkokoulutuksen. Opinnadytetyon aihe muodostui tarpeesta
luoda ohjaajakoulutus kiinalaisille opettajille ja ohjaajille Kids on board -

konseptiin. Kids on board konseptista kaytan lyhennetta KOB.

1.1 Opinnaytetydn orientaatioperusta ja merkitys

Toimeksiantajana opinnaytetydlle toimii Suomen Lumilautaliitto Ry / Finnish
snowboard Assosiciation (FSA). Lumilautaliitto on vuonna 1988 perustettu
lajiliitto, joka kuuluu vanhimpiin lajiliittoihin  kansainvalisella tasolla.
Lumilautaliitolla on vuosien aikana ollut erilaisia hankkeita, joista suurin ja laajin
viime vuosilta on Kids on board -hanke. Olen itse tydskennellyt hankkeen parissa
pohjoisen aluekoordinaattorina ensimmaisend hankevuotena 2018-2019. Olen
my0ds kouluttanut uudet tyontekijat hankkeen pariin vuonna 2020. Taman liséksi
paasin toteuttamaan lumilautailukurssin kiinalaisille lapsille vuonna 2020

Kiinassa. Tama leiri oli ensimmainen kosketus Suomi - Kiina -yhteistydlle.

Kids on board on Suomen Lumilautaliiton kdaynnistama valtakunnallinen hanke,
joka on saanut Opetus- ja kulttuuriministerion kolmen vuoden hankerahoituksen.
Lumilautaliitto on toteuttanut hanketta yhteistydssa llo kasvaa ja Liikkuva koulu -
hankkeiden kanssa. Hankkeen tavoitteena on tutustuttaa lumilautailua esi- ja
alakoululaisille oppilaille hauskalla ja turvallisella tavalla koulun liikuntasalissa.
Hanke mahdollistaa matalan kynnyksen lajiin tutustumiseen ensin tutussa koulun
toimintaymparistossa, jonka jalkeen on mahdollisuus siirtyd rinteeseen

kokeilemaan Iumilautailua. Kids on board -oppitunnilla lapset paasevat



tutustumaan erilaisiin lajitaitoa tukeviin valineisiin oman taitotasonsa mukaisesti.
(Lumilautaliitto 2019.)

Suomen Lumilautaliitto osallistui lokakuussa World Winter Sport -messuille
WWSE 2019 Pekingissd osana Suomi paviljonkia. Kids on board oli
Lumilautaliiton tarkein tuote, jolla pyrittiin edistamaan maiden valista yhteistyota.
Messuilla herdnneen kiinnostuksen ansiosta yhteisty6ta lumilautailun saralla
alettiin tekem&an. Lumilautaliiton tavoite Kiina yhteistyohon oli Kids on board -
konseptin myyminen Kiinan markkinoille, jota avulla liitto saisi myyntituloja
toiminnan kehittdmiseen. Myynnistd saadut tulot tulisivat varainhankintana
Suomen lumilautaliitolle. Tassé vaiheessa ei ollut viela valmista Kids on board -
tuotetta konseptoituna vaan ainoastaan kokemus toiminnasta Suomen
hankeprojektin kautta. (Aro 2021.)

Suomen lumilautaliiton ja Kiina valinen yhteistyd alkoi vuoden 2020 alussa mutta
paatyi lyhyeen Covid-19 pandemian puhjettua. Pandemian vuoksi on jouduttu
innovoimaan uusia ratkaisuja projektin etenemiseksi. Syntyi idea jarjestaa
verkkokoulutus, silla matkustamista ulkomaille rajoitettiin. Verkkokoulutus
kohdennettaisiin pilottimuotoisesti kiinalaisille lastentarhaopettajille, minka
jalkeen heista tulee sertifioituneita Kids on board -ohjaajia. Lumilautaliiton myynti-
ja markkinointipaallikk6 on toiminut valikdtena hoitamassa Suomen ja Kiinan
valisia kauppa- ja neuvottelusuhteita tdman projektin osalta. Lukuisista eri
kontakteista Kiinan puolelta 10ytyi konkreettinen liikekontakti. Tasta kontaktista
muodostui "partner-suhde” Suomen lumilautaliitolle. Syyskuussa 2020 vahvistui
kiinalaisille lastentarhaopettajille suunnattu Kids on board -ohjaajaohjaaja

verkkokoulutus.

Opinnaytety6én toiminnallinen osuus koostui Kids on board -konseptin
ohjaajakoulutuksen  suunnittelusta ja sen toteutuksesta kiinalaisille
lastentarhaopettajille. Live-verkkokoulutus oli pilotti, silla vastaavaa koulutusta ei
ole koskaan ennen tehty. Kiinaan tama koulutus myytiin kiinalaisten tarpeista
saada lumilautailun alkeisopetusta koulutusjarjestelmééansa ja kiinnostuksesta
lajia kohtaan. Kiinan valtio on ilmoittanut haluavansa tutustuttaa 300 miljoonaa
kiinalaista talviurheilulajeihin ennen 2022 Pekingin olympialaisia (Yle 2018).

Kiinan valtion tavoitteena on saada talviurheilulajeja kuten lumilautailua heidan



koulujen opetussuunnitelmaan vuoteen 2025 mennessa. Suomen lumilautaliitolla
oli konsepti, jonka avulla Kiinaan jalkautuminen oli mahdollista. Kids on board -
konseptia lahdettiin muokkaamaan kiinalaiseen kulttuuriin sopivaksi. Tasta syntyi
idea muodostaa ohjaajakoulutuksen pilotti, jonka myota paastaisiin kerddméaan
tietoa toteutukseen liittyen ja istuttamaan lumilautakulttuuria Kkiinalaiseen
kulttuuriin.  Ohjaajaverkkokoulutus jarjestettin  live-verkko  koulutuksen

muodossa.

Tyolle merkityksen tuo se, ettei vastaavanlaista tuotosta ole aikaisemmin tehty.
On olemassa lumilautailuohjaaja seka -opettajakursseja kuin myos eri tasoisia
lajivalmentajakoulutuksia. Toteuttamalla toiminnallisen opinnaytetydn paasin
luomaan uuden koulutuskonseptin seka kehittamaan uutta Kids on board -
konseptia kansainvélisille markkinoille. Minun tehtdvani oli tuoda omaa
asiantuntijuuttani liikkunnanohjaajana, lumilautaohjaajana ja Kids on board -
asiantuntijana osaksi tatd projektia. Parhaassa tapauksessa tekemani
verkkokoulutus mahdollistaa minulle urapolun aukeamisen kansainvalisille

tyomarkkinoille ja paésen jatkokehittdmaan pilottia vakiintuvaan muotoon.

1.2 Tyon tarkoitus ja tavoite

Opinnaytety6n tarkoitus on kehittdd verkkokoulutus Kids on board -konseptiin
seka viedad tdma konsepti Kiinaan. Vuorovaikutuksellisen verkkokoulutuksen
avulla oli tarkoitus saada kiinalaisen yhteistybkumppanin sek&a koulutukseen
osallistujien lastentarhaopettajien kautta tarvittavaa tietoa siita, millainen Kids on
board -konseptimalli palvelee parhaiten kiinalaista varhaiskasvatuksen
opetussuunnitelmaa. Ensisijainen tarkoitus oli kuitenkin luoda ja toteuttaa
verkkokoulutus, jonka kautta koulutuksen suorittaneet saivat Kids on board -
ohjaajasertifikaatin. Opinnaytetydssa kartoitettiin pilottina live-verkkokoulutuksen
toimivuutta. Pilottiverkkokoulutuksen kautta tavoitellaan monistettavissa olevaa

verkkokoulutuskurssia.



1.3 TyoOn toteutus

Tassa opinnaytetydssa toiminnallinen osuus koostui Kids on board -koulutuksen
sisallon luomisesta, verkkokoulutuksen suunnittelusta ja sen toteutuksesta
verkkoymparistossa. Kids on board -verkkototeutuksen suunnittelu ja toteutus -
osiossa kuvailen prosessia yksityiskohtaisemmin. Teoriaosio sisaltda
tietoperustaa laadukkaan verkkokoulutuksen luomisesta suunnittelu- ja
toteutusvaiheista. Teoreettisen viitekehyksen koonti tapahtui saman aikaisesti
toteutuksen suunnittelun kanssa. Koulutuksen suunnittelun vaiheessa keréasin

teoriatietoa, jota hyddynsin teoreettisen viitekehyksessa.

Opinnaytety6n toiminallinen osuus eteni spiraalimallin vaiheiden mukaisesti eli
toimintaa suunniteltiin, toimittiin, havainnoitiin ja arvioitiin uudelleen ja tama keha
jatkui lapi koko prosessin. Uudelleen arviointi mahdollisti nopeiden muutoksien
tekemisen kasilla olevassa tilanteessa ja mahdollisti parhaaseen lopputulokseen
padsemisen resurssien ja 0saamisen puitteissa. Spiraalimalli on
tydelamalahtdéinen malli, mika huomioi kehittamistoiminnan inhimilliset,

kulttuuriset ja sosiaaliset osa-alueet. (Salonen 2013, 15.)

Spiraalimallin mukainen tydskentely vaati pitkdjanteisyyttd, silla jokainen uusi
keh& muodosti uuden lahtokohdan kehittamiselle, lilan tarkka yksityiskohtainen
suunnittelu ei ollut mahdollista. Asiat muuttuvat ja tarkentuvat tyoskentelyn
aikana. Valitsin tdman mallin siksi, koska prosessi on jatkuvaa ja tarve

muutoksille syntyi tyon edetessa.

Toiminnallinen opinnaytetyd on toimintakertomus siita, miten live-verkkokoulutus
suunniteltiin, toteutettiin ja mihin johtopaatoksiin paadyttiin. Tarkoitus on tutustua
koko prosessiin vaihe vaiheelta ja arvioida seka reflektoida sita teorian pohjalta.
Opinnaytety6n prosessia voidaan kuvata jatkuvana kehittamisen syklina, joka
muodostaa spiraalimallin. Téass&a pilotissa olettamuksena on, etta live-
verkkokoulutus opetusformaatti on sopiva muoto pitda Kids on board -
ohjaajaverkkokoulutus. Sen avulla paastaan vuorovaikutukseen ja saadaan

tuotua Kids on board -konseptin toiminnallisuutta parhaiten esiin.



Tassé tyossa on kyse tutkimuksellisesta kehittdmistoiminnasta, jota lahestytaan
tiedontuotannon, toimijoiden osallisuuden ja itse kehittamisprosessin
nakokulmista. Tutkimuksellisen kehittamistoiminnan kohteena tassa tydssa on
kehittAmisprosessi, jonka lopputuloksesta ei voida olla taysin varmoja.
Kehittamistoiminta selkenee ja tdsmentyy vasta prosessin ollessa kaynnissa el
kehittamista ei voida suunnitella lilan tarkasti etukateen. (Toikko & Rantanen
2009, 9-10, 66—67.)

Kehittamistyon jatkumon ja kehityksen kannalta reflektiivisyys, arviointi seka
vuorovaikutus toimijoiden kanssa ovat tarkeita. Yksi taman mallin tarkeimmista
osioista on syklin viimeinen vaihe ennen uuden syklin alkua. Se on reflektiovaihe
eli arviovaihe, jossa arvioidaan syklin aikaisempaa suunnittelu ja toimintaa.
(Toikko & Rantanen 2009, 9-10, 66-67.) Tama malli mahdollisti jatkuvan
toiminnan muutoksen myota reflektiovaiheen, johon valitsin GRIP- reflektiomallia.
GRIP-mallin mukaisen reflektion olen sijoittanut suunnittelun ja toteutuksen
osioiden valiin ja sen avulla tuon esiin prosessin tutkimuksellista puolta seka
oman osaamisen kehittymistd. Mallin muodostava kirjaimet tarkoittavat Goal -
tavoite, Reflection — arviointi, Input — palaute ja Plan — suunnitelma. (NSSU-IICE
2015, 53 - 55))
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2 LUMILAUTAILUN ALKEISOPETUS

Lumilautailu on monipuolinen ja haastava laji ja pohjimmiltaan se perustuu
hauskanpitoon. Lumilautailussa korostuu luovuus ja ilon kautta oppiminen. llon
tunne edesauttaa oppimista. llon tunnetta ei voi tavoitella paamaarana tai
tavoitteena mutta iloa voi syntya toiminnan kautta (Niemikorpi & Tepsa 2014, 18—
19). My6s hauskuuden ja viihtyvyyden nahdaan edistavan oppimista toisin, kun
hapean tunne ja nolatuksi tulemisen pelkoa pidetdan oppimista heikentavina
tekijoiné (Valmennustaito 2021). Oppimisen iloa voidaan edistaa leikkien, pelien,
fyysisen aktiivisuuden, kokeellisuuden, toiminnallisten tydtapojen seka taiteen eri
muotojen kautta. llon kautta oppiminen vahvistaa myods edellytyksia luovaan

ajatteluun ja oivaltamiseen. (Opetushallitus 2014, 21.)

Lumilautailu perustaitoihin luokitellaan tasapaino, kanttaaminen, kaantaminen,
kuormittaminen seké ajoitus. Tasapaino on lumilautailun perusta ja mahdollistaa
muiden perustaitojen harjoittelun. Lumilautailun ydin on perusasento, missa
painon tulisi olla tasaisesti laudan paalla sek& molemmille jaloille jakautuneena.
Hartialinja ja lantio ovat laudan mukaisesti. Jalat ovat kevyesti koukussa, vain
paa kaantyy sivuttain ja katse on menosuuntaan. Perusasentoa voidaan kutsua
myds urheilulliseksi perusasennoksi, englanniksi se on stance, joka tarkoittaa
yleisesti hartialevyista seisoma-asentoa. Hyvan perusasennon omaavan laskijan
painopiste pysyy taten paremmin tasapainossa. (Suomen hiihdonopettajat 2012,
7&13.) Lumilautailun opettamisesta puhuttaessa halutaan korostaa
opettajakeskeisyyden sijaan oppijalahtdisyytta, jossa opettajan rooli on
enemman oppimisen ohjaaja. Yleisesti opettaminen ja oppiminen tapahtuu

kokeilun, yrittdmisen ja erehtymisen kautta (Suomen hiihdonopettajat 2012, 9).

Lumilautailun opetuksessa ymparistolla on tarked rooli oppilaan taitojen
kehittymisen  seka turvallisuuden kokemisen kannalta. Tarkeimpia
lumilautaopettajan taitoja ovat harjoitteluympéariston muokkaaminen, oppimista
tukevien harjoitteiden luominen seka niiden monipuolinen vaihtelevuus.
Lumilautailu koetaan lajina usein erittdin haastavaksi ja pelottavaksi. Yksi
osatekija pelkotilan syntyyn on se, ettd molemmat jalat ovat sidottuna lautaan

kiinni ja alusta jalkojen alla on epastabiili. Sopivan ympariston valinnalla
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suhteessa oppilaiden taitotasoon voidaan vaikuttaa pelkotiloihin (Suomen
hiihdonopettajat 2012, 11.)

Teoksessa Nakodkulmia liikuntapedagogiikkaan Huotari on todennut ymparistolla
olevan suuri merkitys taitojen oppimiseen ja varsinkin siihen, mita opitaan.
Hiihtolajeilla ja lumilautailulla on yhteinen taitopohja, jonka ydin on tasapaino.
Tarkedna pidetaan, ettd lapsen on helppo lahestya aluetta, ja hén voi vapaasti
valita oman mielenkiinnon mukaan itselleen sopivan suorittamispisteen. (2007,
407-409.)

Lumilautailun urheilijan polkua tarkasteltaessa lapsuusvaiheen harjoittelun
painopisteend pidetddn tarkedna temppuilua monipuolisessa ymparistossa.
Harjoittelun paapaino keskittyy tasapainoon, ketteryyteen ja likkeiden hallintaan,
joiden tukitoimiksi on ehdotettu Kids on board -opetusta. Lapsuusvaiheen
ikdhaarukka on 6-9-vuotiaat lapset. (Lumilautailijan polku 2020-2021.) Kids on
board -tunnilla harjoittelu tapahtuu hallittavissa ja muuttumattomassa
olosuhteissa toisin kuin rinneymparistossé, missa lumi elementtind tuo liséa
haastetta harjoitteluun seka muut ymparistoon vaikuttavat tekijat voivat hairita
ydintaidon harjoittelua. Suomen hiihdonopettajien lumilautailun
opetusohjelmassa todetaan aloittelijoiden usein kokevan Ilumilautailun
haastavaksi lajiksi ja synnyttavan pelkotiloja, jotka puolestaan ohjaavat
keskittymisen muualle kuin itse opeteltavaan asiaa (Suomen hiihdonopettajat
2012, 11). Taten voidaan todeta, ettd harjoittelu muuttumattomassa ymparistoéssa

on hyva tapa aloittaa tutustuminen lumilautailun lajitaitojen opetteluun.

2.1 Kids on board

Kids on board -konseptin idea on lahtdisin Yhdysvalloista. Lumilautailuvalmistaja
Burton on kehittdnyt lumilautailun alkuopetusoppitunnit alakouluikaisille lapsille
suunnattuna koulun toimintaymparistéén. Yhdysvaltalainen konsepti kulkee
nimella Burton riglet snowboarding. Konsepti on levinnyt myods Australiaan.
Australian urheilukomissio (ASC) yhdessa maan hiihto- ja lumilautalajiliiton ovat
yhdistyneet luomaan Burtonin kanssa "Little Shredders” -urheilukouluohjelman.

Ohjelman tavoite on kasvattaa oppilaiden mielenkiintoa ja innostusta
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kehittamaan lumilautailussa tarvittavia perustaitoja (Little shredders learning
tool). Suomessa Kids on board on syntynyt Burton riglet snowboarding -konseptin
myo6ta. Kids on board on Suomen lumilautaliiton kolmen vuoden hanke, jonka
avulla lapset saavat ensikosketuksen alkeisopetuksen kautta lumilautailuun.
Suomessa ei ole luotu viela lumilautailun alkeisopetuksen mallia Kids on board -
ohjelmaan toisin kuin Australiassa ja Yhdysvalloissa. Suomessa Kids on board -
oppitunti on ikdan kuin demotunti, missa lapselle esitellaan uusi laji ja se, mita

lumilautailuun kuuluu, miten ja missa sita voi harjoitella.

2.2 Kids on board -valineet

Pilottihankkeessa kaytettiin Burtonin kehittamia valineita. Valinepaketti koostuu
erilaisista tasapainoa vaativista laudoista sek& hauskasta pelista, jonka avulla
opetellaan freestylelumilautailun perustemppuja. Kuva 1. havainnollistaa
kokonaiskuvan valineista. Seuraavaksi kuvaan vélineita yksityiskohtaisemmin.
Lisaksi Kids on board-oppitunneilla voidaan hyodyntaa kartioita, vanteita seka

palloja apuvélineina.

—
35
SN
SN
\§

Kuva 1. Kids on board vélineet (Burton riglet snowboarding)
Valinepaketti sisaltaa:

e kuusi Riglet -harjoittelulumilautaa ilman vetonarua
e 12 vaahtomuovipalaa

e kolme Riglet harjoittelulumilautaa, joissa on vetonaru
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e kolmeThrowback lumilautaa

e kolme Throwback lumilauta pohjasuojaa

¢ Riglet lumilauta grabmatto peli, joka siséltden kaksi noppaa
e kaksi pelinoppaa, sininen ja punainen

e kuusi Spooner tasapainolautaa

e Burton valinekassin (Burton riglet snowboarding).

Kuva 2. Throwback lumilauta (SSA-little shredders, 12)

Throwback -lumilauta (Kuva 2) on puinen lauta, jonka muovista pohjaa suojaa
Throwback -kankainen pohjasuoja. Laudan etup&éhan on Kkiinnitetty kaksi eri
pituista narua. Pidempi nauru, jonka kahva on levedmpi, soveltuu vetonaruksi ja
lyhyempi naru, jonka kahva on kapeampi, on tarkoitettu laudan p&alla seisovalle
henkilolle tasapainon apuvalineeksi. Lauta eroaa oikeasta rinnelumilaudasta
siten, ettei siind ole siteille kiinnitysreikia eikd metallisia kantteja. Myos laudan
muoto muistuttaa enemman freeride-laudan (vapaalaskulaudan) muotoa, koska
laudan etupaa eli nose on leveampi kuin takaosa eli tail. Taman laudan pituus on
130 cm ja laudan paalla on molemmille jaloille tarkoitetut liukua estavat
pehmusteet. Lautaa voidaan kayttad niin sisa- ettd ulkotiloissa esimerkiksi

synteettisell&d nurmella tai lumen paalla.
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Kuva 3. Spooner tasapainolauta (FSA kuvapankki)

Spooner -tasapainolauta (Kuva 3) on muovinen lusikan muotoinen lauta. Lautaa
kaytetddn ensisijaisesti sisalla tai ulkona lumella. Laudan pohja on muovia.
Sisétiloissa on huomioitava, ettei lattialla ole alustan ja laudan valissa
ylimaaraisia esineita estamassa liikkehdintda. Pohjan suojaamiseen on olemassa
suojapussi, joka estdd liukastumisen vaaran. Laudan pintapuolella on
hiekkateippid antamassa pitoa jaloille ja estamassa jalkojen lipsumisen laudan
paaltd. Laudan paalla oppilas harjoittelee itsenéisesti mutta esimerkiksi pienet
lapset tai ensikertalaiset voivat aluksi tarvita apua tasapainoilun tueksi.

Kuva 4. Riglet harjoittelulumilauta (FSA kuvapankki)

Riglet -harjoittelulumilaudat (Kuva 4) ovat 90 cm pitkia muovilautoja, joiden
pintapuolella on lumilautasiteille merkityt paikat. Lautoja kaytetaan ilman siteita.

Lautojen alla hyédynnetdén noin 10 cm paksuja vaahtomuovipaloja. Luistamaton
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alue jaloille estaa laudassa jalkojen epatoivotun luistamisen paikoiltaan ja laudan

rakenne minimoi epétoivottua kanttaamista.

Kuva 5. Riglet lumilauta grabmatto

Pelialustana on matto, missa jokaisella pelaajalla on oma numeroitu lumilauta
jalkojen alla. Kuva 5. havainnollistaa pelialustaa. Numerot viittaavat eri otteisiin,
mista otetaan kiinni nopan nayttama silmaluku. Riglet lumilauta grabmatto -peli
on tarkoitettu kuudelle oppilaalle pelattavaksi. Tama peli vaatii aluksi ohjaajan,
jotta oppilaat ymmartavat pelin idean. Oppilaan taitotasojen edessa pelia
vaikeuttamaan voi ottaa mukaan rigletharjoittelu -laudat ja vaahtomuovipaloja,

joiden paalta pelia pelataan.

2.3 Kids on Board -toimintarastit

Kids on board -tunnilla kehittyvat erityisesti lumilautailun perustaidot.

Seuraavaksi esittelen eri toimintarastit ja mita taitoja rastilla harjoitetaan.
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Kuva 7. Riglet -laudat (FSA kuvapankki)

Vetorastilla kaytettavat valineet ovat kuvien 6. ja 7. esittamat Throwback -ja
Riglet -laudat. Vetorastilla jaljitelladn samaa tunnetta, minka liukuminen oikealla
lumella tarjoaisi. Harjoittelu Throwback -laudan paalla harjoittaa tasapainotaitoa
liikkuvan elementin paalla. Lumilautailun perusasento on seisoma-asento, jossa
hartiat ovat laudan suuntaisesti. Asentoa voi kokeilla molemmin pain, etté oppilas
saa tuntuman molemmin puolin liukumisesta laudan paalla. Liukuminen ja
tasapainon pitaminen ovat aloittelijoiden tarkeimpia taitoja. Laudan pé&alla
harjaantuu myods painonsiirto etujalalta takajalalle. Oppilas oppii lI6ytamaan
tasapainoisen lumilautailun perusasennon. Tasta taidosta on hydtya
epéatasaisessa maastossa rinneymparistossa. (Suomen hiihdonopettajat ry 2012,
14.) Ensisijainen suositus on aloittaa harjoittelu Throwback-laudalla. Lapsen
taitojen kehittyesséa vetorastilla voidaan kayttad 90 cm pitkad Riglet -

muovilumilautaa, jossa on kahva, jolloin laudan kyydissa olijalla ei ole tukikahvaa
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kaytettavissa. Nain ollen pystytddn muuttamaan ympaériston avulla oppijan

tehtavaa.

Kuva 8. Riglet grabmatto -peli

Pelirastilla kaytettavat valineet ovat riglet -grabmatto ja nopat. Pelirastilla oppilaat
paasevat opettelemaan freestylelumilautailun perustemppuja eli grabeja leikin
yhteydessa. Grab on englanninkielinen termi sanalle ote ja lumilautailussa
voidaan ottaa erilaisia otteita laudasta ilmahypyn aikana (SSA little shredders,
38). Tassa pelissa harjoitellaan eri otteiden nimia seka sitd, mistéa kohtaa lautaa
ne otetaan kiinni. Erityisesti pelissad kehittyvat liikehallintataidot. Pelin aikana
kehoa joudutaan hallitsemaan erilaisissa asennoissa kurottamalla toisella kadella
maahan ja pitden ylla asentoa. Pelin ohella harjaantuu myo6s silma-
késikoordinaatio ja reaktiokyky, kun reagoidaan nopan silmalukuun ja
yhdistetddn se numeroon pelaajan laudassa ja kurotetaan otteeseen. Taman
pelirastin  muita hyotyja ovat englanninkielisten sanojen oppiminen ja

mahdollisuus oppiaineiden yhdistdmiseen kouluissa.
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Kuva 9. Foam block -tasapainorasti

Foam block -tasapainorastilla hyddynnetddn Riglet-harjoittelulautoja ja
vaahtomuovipaloja. Talla toimintarastilla kehittyvat kaikki lumilautailun
perustaidot monipuolisten harjoitteiden avulla. Oppilas oppii siirtdmaan painoa
kantapaille ja varpaille, mikd vastaa aidon lumilaudan p&alla kanttaamista.
Kanttaamista saadellaan nilkkoja, polvia, lantiota ja koko vartaloa kallistamalla.
(Suomen hiihdonopettajat ry 2012, 18.) Harjoitteita talla pisteell&a ovat laudan
paalla erilaiset hypyt (Kuva 9), joihin yhdistetddn eri suuntiin kiertoliikkeet

oppilaiden taitotason mukaan (Burton 2016, 11).

Spooner-laudan paalla oppilas oppii tasapainoilemaan lumilautailun omaisesti
seisomalla perusasennossa. Laudan muodon takia oppilas joutuu myds
tekemaan kiertoliikkeita vartalollaan, jotta han pystyy sailyttamaan tasapainon.
Spooner-laudan paalla oppilas harjoittelee lumilautailun perustaidoista
kaantymista ja kiertdmistd. Laudan kanssa voidaan harjoitella my6s hyppyja ja
erilaisia temppuja. Harjoittelu taman laudan avulla mahdollistaa monipuolisten
temppujen harjoittelun ja tarjoaa paljon onnistumisen kokemuksia suhteellisen
nopeassa ajassa. Paapaino laudalla harjoittelemisessa on temppuilu

omaehtoisen leikin kautta.
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2.4 Kids on Board -oppitunti

Kids on board on toiminnallinen lumilautasisaliikuntatunti alakouluikaisille, missa
lapset paasevat harjoittamaan lumilautailun perustaitoja toiminnallisten
harjoitteiden avulla. Toiminnallinen harjoittelu yleisesti ottaen parantaa
kestavyyden, lihaskunnon, liikehallinnan ja liikkuvuuden osa-alueita
samanaikaisesti (Aalto 2009, 49). Lumilautailussa perustaitoja ovat tasapaino,
kdantaminen, kanttaaminen, kuormittaminen seka ajoitus (Hiihdonopettajat
2012, 13). Naiden perustaitojen harjoittaminen on sisallytetty Kids on board -
oppitunteihin hauskalla ja motivoivalla tavalla kuten, leikin ja pelien kautta eri
toimintarasteilla. Oppitunti kestaa 5—-60 minuuttia. Oppitunnit koostuvat neljasta
eri toimintarastista, joissa kaytetddn 2.2 kappaleessa mainittua valineistoa.
Jokainen toimintarasti eroaa tavoitteeltaan ja toiminnaltaan toisista. Rasteilla
totutellaan liukumaan sivuttain molemmin puolin sekad harjoitellaan lumilautailun
ydintaitoa, tasapainoa erilaisilla laudoilla. Rastitydskentelytydtapa liikkuntatunnilla
on hyva tapa Iluoda aktiivisuutta seka toimintaa. Se lisdd myo6s
kokemuksellisuuden tunnetta, mika puolestaan lisd& oppimisen elamyksellisyytta
ja vahvistaa motivaatiota. Monipuoliset tyoskentelytavat tuovat iloa

oppimistilanteisiin ja onnistumisen kokemuksia. (Opetushallitus 2014, 30.)

KOB-liikuntatunnin rakenne on suunniteltu liikunnanopetuksen mukaisesti
noudattaen karkeasti perusrakennetta: aiheeseen virittaytyminen, kehon
alkulammittely, opetus- ja harjoitteluosa, mahdollinen soveltava osa ja tunnin
loppukoonti (Saakslahti 2017, 271). Kids on Board -oppitunnin yhteydessa
korostuvat fyysista aktiivisuutta ja yhteistoiminnallisuutta yllapitavat tyétavat,
kannustava vuorovaikutus, toisten oppijoiden auttaminen seka fyysisesti ja
henkisesti turvallinen toimintaa. Edella mainitut tekijat kuuluvat myo6s
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin likunnan oppiaineessa eritoten
1-2 luokka-asteilla seka 3—6 luokka-asteilla laajennetusti. (Opetushallitus 2014,
149.)
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3 VERKKO-OPETTAMINEN

Verkko-oppiminen on verkossa tapahtuvaa oppimista tietoverkkojen kautta.
Luokkahuone siirtyy virtuaaliseen muotoon verkkoon. Verkko-opetusta voidaan
kutsua myds termilla e-oppiminen, verkkovalitteinen opetus, eOppiminen seka
virtuaalinen opetus. Englanninkielisia termeja ovat elLearning, online learning
sekd web-based learning. Nimikkeita kaytetdan vaihdellen eri kayttétarkoituksen
ja kayttdjien mukaisesti. Yleisesti oppija nahdaan verkossa tapahtuvassa
opetuksessa vuorovaikutteisena osapuolena opettajan ja muiden kesken tai

oppimateriaalien kanssa. (Manty & Nissinen 2005, 11.)

Nevgin ja Heikkildn (2005) mukaan verkko-opetus on opetusta, oppimista ja
opiskelua verkkoymparisttssa, jota tuetaan kokonaan tai osittain tietoverkkojen
kautta saatavan aineistoin tai palvelun kautta. Verkko-opetuksessa opettaja on
keskeisessa roolissa rakentamassa ja suunnittelemassa oppijalle opiskelua ja
oppimisprosessin eri vaiheita. Verkko-oppiminen mahdollistaa my6s joustavan,
monimuotoisen ja interaktivisen ympariston tukemaan opetusta. Verkko-
opettamisen laadukkuus taataan kayttdmalla monipuolisia sekd mielekkaita
pedagogisia oppimista mahdollistavia metodeja. Verkko-opetukselta odotetaan
nykypaivana laadun ja tasokkuuden puolesta parempia opetuksen ja oppimisen
tuloksia (Heikkila, Nevgi & Haarala-Muhonen 2005, 33.)

3.1 Verkko-oppimisymparist6

Oppimisymparist6 kasitteena on melko monimerkityksellinen ja se voi tarkoittaa
fyysisen, kulttuurisen ja sosiaalisen toimintaympariston kokonaisuutta, joka pitaa
siséllaan oppimista mahdollistavia erilaisia tyovalineitd sek& oppimateriaaleja.
Verkko-oppimisymparisto tuo liséa joustavuutta opiskeluun ja opettamiseen seka
luo puitteet oppimislahtdiseen lahestymistapaan opiskelijan edetessd maaratyn
aikarajan sisalla. (Nevgi & Tirri 2003, 15.) Verkko-oppimisymparistot tuovat
opetukseen innostavia mahdollisuuksia tiedon jakamiseen esimerkiksi

verkkokeskusteluiden kautta. Keskustelut ja ajatusten jakaminen avaavat
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opettajalle sekd opiskelijoille uuden tien opetettavan asian keskeneréaiseen

kasittelyyn, tiedon arviointiin ja oppimiseen. (Lofstrém ym. 2010, 22.)

Verkko-ymparistossd yhtena laatutekijand verkko-opetuksen ja -oppimisen
kannalta on opettajan riittavat pedagogiset taidot oppimisen tukemiseen. (Nevgi
& Lofstrom & Evala 2005, 155). Opetusmenetelmien suunnittelun lisaksi opettaja
VoI vaikuttaa oppimiseen kaytettavan verkko-oppimisympariston,
oppimateriaalien ja opetusmedioiden valinnalla. Opiskelijoiden oppimista ja
opiskelumotivaatiota opettaja voi edistdd helppokayttdisen ja selkeéan verkko-

oppimisympaériston avulla. (L6fstrom & Kanerva 2010, 30.)

3.2 Laadukas ja linjakas verkkopedagogiikka

Laadukasta ja linjakasta verkkopedagogiikkaa voi tarkkailla monesta eri
nakokulmasta. Verkkototeutusten laadun varmistamisen ja kehittamisen pohjalle
Tampereen ammattikorkeakoulu seka Jyvaskylan ammattikorkeakoulu osana
eAMK- hankety6ta ovat muodostaneet itselleen laatukriteerit, joiden pyrkimys on
kehittdéda opetushenkildiden osaamista verkkototeutuksen suunnittelussa,
toteuttamisessa, arvioinnissa sekd jatkokehittdd verkko-opetuksen laatua
(JAMKa n.d). Verkkototeutusten laadukkuuteen vaikuttavat my6s organisaation
kautta tulevat sisdiset seka ulkoiset vaatimukset. Vaatimuksia voivat olla
esimerkiksi organisaation strategiat, ohjeistukset, kulttuuri, osaaminen,
teknologia ja resurssit. (Sintonen 2016, 7.) Verkkototeutusten laatukriteereihin
kuuluvat pedagogiikan osalta osaamistavoitteet, oppimisprosessi ja arviointi
(JAMK n.d).

Linjakas verkkopedagogiikka tahtaa opetuksen johtavan opetettavien
syvallisempaan ymmarrykseen, jonka taustalla on Biggsin ja Tangin linjakaan
opetuksen malli. Linjakkaan opetuksen takana on konstruktiivinen
oppimiskasitys, mika tarkoittaa sita, etta oppija muodostaa ja muokkaa itselleen
merkityksellista tietoa. Oppija valitsee ja konstruoi tietoa aktiivisesti niin
itsendisesti kuin my6s ryhmassa. Linjakas opetus huomioi opetuksen tavoitteet,
opetuksen menetelmat ja opiskelijoiden oppimisen arvioinnin, joiden kautta

oppija saavuttaa syvallisen ymmarryksen oppialueesta. Linjakkaan opetuksen
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lahtokohta on selkeiden oppimistavoitteiden laatiminen, opetusmenetelmat,
opetuksen sisaltd ja opiskelijoiden arviointi. Opetuksen suunnitteluvaiheessa
tulee  selventdd  konkreettisesti  opetusmenetelmien ja  oppimisen
arviointimenetelmien valinta. Opetusmenetelmien valinta tulee olla linjassa
toteutuksen sisallén, oppimistavoitteiden ja arviointimenetelmien kanssa. (Nevgi
& Lindblom-Ylanne 2011, 141.)

Opetussuunnitelma on opetuksen pohjana ja selkeat tavoitteet. Oppijoille on
tarkea selventdaa mahdollisimman konkreettisesti osaamistavoitteet. Opiskelijat
voidaan sisallyttaa tavoitteiden maarittelyyn, minka avulla voidaan kannustaa ja
sitouttaa heitd omaan oppimisprosessiin. Huomioimalla opiskelijoiden
nakokulmaa ja tapaa hahmottaa aihetta lisdtddn oppilaslahtdisyytta.

Oppilaslahtdisyys tukee syvasuuntautuneista oppimista. (L6fstrom ym. 2010, 21.)

Opetusmenetelmien valinta tulee olla linjassa toteutuksen sisallon,
oppimistavoitteiden ja arviointimenetelmien kanssa. (Nevgi & Lindblom-Ylanne
2011, 141). Opetusmenetelmien valinnalla pyritéan syventdmaan opiskelijoiden
syvallistd ymmarrysta valittavaa aihetta kohtaan. On tarked huomioida hyvat
opetusmenetelmat, silla niiden on oltava linjassa opetustavoitteiden kanssa.
Opetusmenetelmiéd valitessa opettajan on huomioitava, millaista oppimista han
haluaa tukea (LOfstrom ym. 2010, 22). Oppimisen tavoitteena voi olla
deklaratiivisen eli kuvailevan tiedon hallinta tai soveltavan tiedon hallinta (Nevgi
& Lindblom-Ylanne 2011, 141). Menetelmien valinnoilla voidaan tukea joko
oppimislahtoista tai sisaltokeskeista opiskelua. Hyvin valitut opetusmenetelmét

tukevat oppismislahtoista opiskelua sisaltokeskeisen opiskelun sijasta.

Yleisesti ottaen oppijalahtoisyytta tuetaan verkko-oppimisympéariston kautta, silla
opiskelija pystyy etenemaan omassa tahdissa tietyn aikarajan sisalla. Opettajan
tehtava on jarjestaa riittavasti aikaa opiskelijoiden ohjaamiseen ja tukemiseen.
Opiskelijaryhma voi my6s edesauttaa opettajan voimavaroja ja oppimisen
edistysta. Opettaja voi kannustaa opiskelijoita keskenaiseen tiedonjakamiseen,
palautteenantoon. Linjakkuus asettaa vaatimuksia verkko-oppimisymparistossa

muun muassa oppimisalustan ja materiaalin valintaan, oppismistehtavien
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laadintaan, oppimisprosessin jaksottamiseen seka opiskelijoita aktivoivan

opiskelun suunnitteluun. (L6fstrom ym. 2010, 22.)

Arvioinnin on todettu olevan opiskelukokemuksen sydan (Nevgi & Heikkila 2005
,147). Arviointimenetelmien valintojen tulee olla linjassa toteutuksen sisallon ja
oppimistavoitteiden kanssa alkuvaiheesta toteutuksen paattymiseen saakka.
Arvioinnin tehtdvana ja tavoitteena on tarjota tietoa opettajalle opiskelijan
oppimisesta seka antaa oppijalla palautetta omasta osaamisesta. Arviointimuoto
ja kohde maarittelevat voimakkaasti opiskelijan oppimista, koska oppijan huomio
suuntautuu arvioitavana olevaan tietoon ja taitoon. Arviointi voi synnyttda niin
sanotun piilokoulutusohjelman ellei arviointi ole linjassa tavoitteiden ja

menetelmien kanssa: sita mitéa arvioidaan se opitaan. (Lofstrom ym. 2010, 22.)
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4 KOB VERKKOTOTEUTUKSEN SUUNNITTELU JA TOTEUTUS

Tassa luvussa tuon konkreettisesti esille, millaisia tekijoita laadukas ja linjakas
verkkototeutus pitaa sisallaan suunnittelusta toteutukseen. Peilaan teoriatietoa
Kids on board -verkkototeutuksen suunnittelu- ja toteutusprosessiin. Jatkossa

tulen kayttamaan myos KOB lyhennetté, kun puhun Kids on board:sta

Verkkototeutuksen eri vaiheissa tulee ottaa huomioon lukuisia tekijoita.
Keskipisteena verkkototeutuksen suunnittelussa ovat opetuksen tavoitteet,
toteutuminen ja arviointi. Lisdksi suunnittelussa tulee selvittdd, ketka kuuluvat
toteutuksen kohderyhmaan ja millaisiin tarpeisiin tulee vastata muun muassa
opetussisallollisesti ja opetusmenetelmin. (Lofstrom ym. 2010, 36.) KOB-
verkkototeutuksen tavoitteeksi maaraytyi luoda koulutus, jonka avulla kiinalaiset
lastentarhaopettajat saavat riittdvat tiedot ja valmiudet lasten ohjaamiseen KOB-

tunnilleilla.

Verkkototeutuksen laadun tarkkailuun avuksi eAmk on luonut laatukriteerit
selventamaan, mita seikkoja tulee huomioida suunnittelun sekd toteutuksen
vaiheissa. @ Useita  eurooppalaisia laatukriteereita ~ on  hyddynnetty
verkkototeutuksen laatukriteeristdjen pohjana. (Varonen & Hohenthal 2017.)
KOB-toteutuksessa e-Oppimisen laatukriteereitd kaytettiin tukemaan laadukkaan
verkkokoulutuksen toteutumista sovellettuna kohderyhman tarpeisiin ja verkko-

oppimisympéaristoon.

4.1 Osaamistavoitteet, oppimisprosessi, pedagogiset ratkaisut ja tehtavat

Osaamistavoitteet pitda tarkentaa osaamisperustaisesti, tydelamalédhtoisesti ja
niin etta, oppimisprosessi yhdessa pedagogisten menetelmien kanssa ovat
samassa linjassa suunnittelun ja toteutuksen kanssa. Pedagogisia malleja ja
niiden opetusmenetelmia sovelletaan tarkoituksenmukaisesti niin, etta ne tukevat
oppimisprosessin oppimiskasitystd. Verkkototeutuksen suunnittelussa tulee
nakya kurssilla tavoiteltavat ammattikohtaiset ja geneeriset kompetenssit ja

nama tulee tuoda myds oppijalle nédkyviin. Suunnitelman tulee pitdd sisallaan
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tyOtavat, joiden avulla tuetaan geneeristen taitojen saavuttamista ja kehittymista.
(Varonen & Hohenthal 2017, 2.)

Osaamistavoitteet tulee tuoda oppijalle mahdollisimman konkreettisesti ja
selkeasti ilmi. Oppismistavoitteet voidaan kuvata niin ettd, ne ilmaistaan
oppimista kuvailevilla aktiivisilla verbeilla, jotka tukevat opittavan asian sisallon,
kontekstin kuin myds oppijan odotettua osaamista. (Nevgi & Lindblom-Ylanne
2010, 140—

141.) Anderson ja Krathwol ovat paivittaneet vuonna 2001 version Bloomin
taksonomiasta, joka on hierarkkinen luokittelu ajattelun kuusi asteisesta
tasomallista. Bloomin taksonomiaa voidaan hyddyntda muun muassa
tavoitteiden asettamiseen, kysymysten ja arvioinnin laatimiseen, itsearviointiin,
opetussuunnitelmien pohjana kuin myds opetuksen suunnittelun tytkaluna.
Paatasoja Bloomin taksonomiassa on kuusi, joita ovat: muistaa, ymmartaa,
soveltaa, analysoida ja luoda. Naiden tasojen alla on myds alatasoja, jotka

syventavat kontekstin ymmartamista. (Bloomin taksonomia n.d.)

Verkko-opetukseksensa kuin myds opetuksessa muutenkin tulee opetukselle
asettaa raamit, jonka mukaan toteutus etenee. Kun puhutaan pedagogisesta
mallista, tarkoitetaan opetuksen ja oppimisen toimintamalleja, joihin ohjaus ja
oppimisprosessi on tarkoituksenmukaisesti suunniteltu. Pedagogiset mallit
toimivat opetus- ja oppimistilanteiden organisoinnin apuna. Pedagogisen mallien
avulla voidaan suunnitella toteutuksen oppimistapahtumia, joiden my6ta niin
opettajan kuin oppijan toiminta edistaa oppimista. (Koli 2008, 48.) Pasi Silander
vahvistaa verkossa tapahtuvan opetuksen olevan kompleksitapahtuma, missa
kokonaisvaltaiseen ja ymmartamiseen johtavan verkko-opetuksen ja oppimisen
taustalla olisi tarkeé& olla tietoinen opetusta ohjaavasta pedagogisista kéasityksista
ja malleista. (Silander & Koli, 2003, 137.)

Puhuttaessa pedagogisesta mallista nousee esiin usein myds pedagoginen
kasikirjoitus. Pedagogisen kasikirjoituksen avulla vaiheistetaan oppimistilanteita
ja oppimistehtavia pienempiin osiin. Pedagoginen kasikirjoitus sisaltaéd ohjeita,

jotka maarittelevat kuinka ryhma tai yksittaisen opiskelijat ratkaisevat
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oppimistehtavan tai ongelman. Pedagoginen kasikirjoitus on myos tapa, jolla

tuetaan oppimisprosessia. (Alaniska ym. 2019, 3.)

Koulutuksen osaamistavoitteiden pohjalta mietin pedagogiseksi malliksi
integratiivista mallia._My06s yhteisdllinen oppiminen yhdistettyna integratiiviseen
oppimiseen on vaihtoehto tassd live-koulutustilanteessa. Integratiivisessa
pedagogisessa mallissa oppijan asiantuntijuus kehittyy ongelmien pohdinnalla ja
niiden ratkaisemalla (Alasniska ym. 2019, 15). Integratiivisen pedagogiikan
keskioon nousee vuorovaikutus oppimisen edistgjana. Mallin toteutuminen ilman
vuorovaikutteista opettamista ei ole kaytannéssd mahdollista. Mallin
toteutuminen vaatii siten interaktiivista opetusta. Integratiivisessa padagogisessa
mallissa korostuu neljan elementin samanaikainen lasnaolo, yhteen
kietoutuminen oppimistilanteissa ja -ymparistossa. Keskeisimmat elementit ovat:
teoreettinen tieto, kaytannoéllinen eli kokemuksellinen tieto, itsesaatelytieto, joka
kehittyy reflektion kautta ja sosiokulttuurinen tieto esimerkiksi tyopaikkojen
toimintakaytanteista tietoa. Asiantuntijuus kehittyy parhaiten, kun edella mainitut
elementit sulautuvat toisiin. Teoriatietoa pyritaan siten kaytannollistamaan
oppimisymparistbéssa eli teoriaa tarkastellaan kaytannén kokemuksien avulla.
Teorian ja kaytannon yhdistdmistd varten voidaan hyoddyntda pedagogisia
valineitd kuten kirjoittamista, keskusteluita, mentorointia, yhteisollisen oppimisen
muotoja tai ongelmaperusteista oppimista. Tavoitteena on tukea asiantuntijuuden
kehittymistda osallistujan tieteenalan ongelmia pohtimalla ja ratkaisemalla.
(Tynjala & Virtanen 2013, 90-91).

Yhteisollinen oppiminen on ryhmén avulla oppimista ja tavoitteena on saavuttaa
jaettu tavoite. Yhteisollisen oppimisen lisdksi kaytetddn myods nimitysta
yhteistoiminnallinen  oppiminen.  Yhteistoiminnallista oppimista voidaan
hyodyntad esimerkiksi yhden oppitunnin ajan tai tietyssa tehtavassa. Keskeisin
ajatus on vuorovaikutus, jonka kautta ryhman jasenet jakavat omaa ajattelua,
valittdvat tietoa ja rakentavat uutta tietoa asiasta. Ryhmaldisten yhteinen
tiedonrakentaminen yltdd parhaimmillaan parempaan tulokseen, mihin yksild
yksindan olisi yltanyt. (Alaniska ym. 2019, 10-11). Yhteistoiminnallisen mallin
hyodyntdminen kontaktiopetusosuudessa live- verkkototeutuksessa voisi toimia,



27

koska se ei vaadi suurta etukateissuunnittelua ja sitd voidaan toteuttaa

lyhytkestoisessa oppimistilanteessa suhteellisen spontaanisti.

Oppismistehtavat ovat pedagoginen keino saavuttaa oppimistavoitteet ja niiden
kautta oppija aktivoituu uusien asioiden oppimisesta. Oppistehtavat ovat myo6s
opettajan keskeisia vaikuttamisen ja ohjauksen keinoja. Oppimistehtavien avulla
voidaan muodostaa oppimistilanne ja toimiva tehtdavd on osa pedagogisesta
kehikkoa eli oppimisprosessia. Oppimistehtavat voivat olla monipuolinen osa
oppimisprosessia sisaltden vaihtelevia tehtavia. Oppimistehtavan tavoitteena voi
olla esimerkiksi oppijan aktivointi, motivointi, uuden taidon kehittyminen tai
syvdllisemman tietamyksen  muodostaminen  ongelmaratkaisuprosessin
tuloksena. Tehtavan tarkoitus ja tavoite voi vaihdella oppimisprosessin edetessa.
(Koli & Silander 2003, 45.) Tehtavien suunnittelun- ja toteutumisvaiheessa
opiskelijalle tulee tuoda selke&sti esille: tarkoitus, tavoite, suoritustapa,
arviointikriteerit, aikataulu ja arvioitu aika tehtavien tekoon (Varonen & Hohenthal
2017, 4).

Oppimistenhtavat  verkkototeutukselle  tulee suunnitella  opintojakson
osaamistavoitteiden saavuttamisen edistamiseksi, ja niin ettd ne tukevat
tyoelamassa kohdattavia tilanteita. Oppimismateriaalia tulee pystya tarjoamaan
riittdvasti monissa eri muodoissa ja niin, etta opiskelijalla on mahdollisuus valita
itselleen sopiva teknologinen ratkaisu muun muassa &aani, video, kuva ja
erilaisten tekstien muodossa. (Varonen & Hohenthal 2017, 4.) Useimmiten
verkko-opetus sisaltdd muun oppimateriaalin lisaksi erilaisia multimedia-
aineistoa. Erilaiset aineistot hyddyttavat opiskelijoita silloin, kun monimutkaisia
iimiditd tai ennestddn tuntematonta materiaali halutaan havainnollistaa
visuaalisten kuvien, videoiden tai audiovisuaalisten aanitteiden kautta. Tehtavien
maaraa tulee harkita tarkasti, silla liiallinen maara voi kuormittaa oppijoita ja
monesti he kokevat verkko-opetuksen olevan lahiopetusta kuormittavampaa
(Lofstrom. ym. 2010, 51—52). Maara ei korvaa laatua ja tehtavien maara voi

myds kuormittaa ja tyollistad opettajaa.

Oppimistehtavien suunnittelussa on mietittdva tieto- ja viestintatekniikan

tarjoamat tekniset ratkaisut. Tehtavien suunnittelussa tulee ottaa huomioon, etta
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ne tukevat yhteisollista tyoskentelya sek& osaamisen jakamista. Tehtavien
suorittamien tulee olla mahdollista toteuttaa verkkoympéristossad yksin tai
yhdessa muiden opiskelijoiden kanssa. Tehtavanantojen tulee olla selkeasti ja
ymmarrettavasti muotoiltu ja niiden tulee ohjata opiskelijaa kohti opintojen
osaamistavoitteita. (Varonen & Hohenthal 2017, 4). Tehtavanannossa oli hyva
myo6s tuoda oppijalle esille, millaista ohjausta oppija voi tarvittaessa saada, jos
ongelmia tehtavien teossa esiintyy (Koli & Silander 2003, 53).

Verkkototeutuksen suunnittelussa ovat samat periaatteet valalla kuin
lahiopetuksessa. Toimintaa kuuluisi suunnitella  pedagogiikka edella.
Pedagogiikan ja suunnittelun kannattaisi kulkea kasi kddessa mutta kaytannéssa
se on haastavaa teknillisten alustojen vuoksi. Huomioin suunnitteluvaiheessa
tietyt lainalaisuudet, jotka verkko-oppimisymparistd ja oppimisalusta
mahdollistaa ja tarjoaa sekd millaiset rajat ne asettavat toteutuksen suhteen.
Verkkokoulutuksen aikana oppija saa teoreettista tietoa ja paédsee soveltamaan
sitd kaytant6on kouluttajan malliopettamisen avulla. Yleisen nakemyksen
mukaan oppija on aktiivinen tiedonrakentaja ja oppiminen tehostuu aktiivisen
tekemisen kautta. Opiskelijoiden interaktiivista toimijuutta tuetaan jokaisena

koulutuspaivana aktiivisten opetusmenetelmien kautta.

Ennen varsinaisen verkkototeutuksen sisallon suunnittelun aloittamista pohdin
mika, on opetuksen ydin sekd mika oppimisenmenetelma tukisi parhaiten
verkkokoulutukseen osallistujia. Tassé kohtaa pohdin osallistujien taustaa,
tietotaitoa ja toimintakulttuuria. Mietin my6s omaa osaamistani, resursseja seka
tukitoimia ja sitd, miten opetus konkreettisesti toteutuu. Verkkototeutuksen
osaamistavoitteet ohjasivat siihen, millaista pedagogista mallia hy6dynsin
oppimisprosessin suunnittelussa ja toteutuksessa. Koulutussisalté (Kuva 10.) on

rakennettu osallistujien osallistaminen ja koulutuksen osaamistavoitteet mielessa

Péiva 4. Teoria ja
Kaytantd
sLumilautailun *Kids on board - *KOB Vilineet | +KOB oppitunnin

historia ja vélineet konsepti esittely perusrakenne
eLiikuntakasvatus & eStance - perusteet *Kids on board
KoB toiminnassa liikuntatunti
*Alkulammittely leikit
*KOB tunnin ohjaus (
kysymykset &
vastaukset)

pitaen.

Péiva 1. Teoria Paiva 5. Yhteenveto,

Kertaus ja kotitehtavat

*Koulutuksen aikana
nousseiden
tarkeiden asioiden
kertaus

*Kotitehtdva 2.
perehdytys

*Toimintarastit
*Harjoitteet
toimintarasteilla
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Kuva 10. KOB-koulutusrunko

Tama kehittdmisprojekti oli pilottiprojekti. Resurssit ja aikataulut olivat rajoitetut
niin suunnittelun kuin myods toteutuksen suhteen. L&hdin suunnittelemaan
koulutusta sisaltoé ja oppimistehtavat edelld, pitden mielessa verkkokoulutuksen
tavoitteet. Koulutusrunko (Kuva 10) muodostui teoria -ja kaytdnndn osuuksista.
Teoria osuudet olivat luentoja, jotka sisalsivat aktivoivia avoimia kysymyksia.
Kaytannon osuus kolmantena koulutuspaivana toteutui osallistujien kesken
l&ahiopetuspaivana verkon valityksella. Taméa oli toiminnallinen oppimisosuus,
missa osallistujat paasivat olemaan vuorovaikutustilanteessa keskendan ja

ohjaamaan ja opettamaan toisia.

Koska verkkototeutus on pilotti, paadyin kuitenkin jattdmaan isoimmat ryhméan
yhteiset oppimistehtavat verkko-oppimisalustalta pois. Ylimaaraiset tehtavat
olisivat vieneet aikaa teorian lapikaynniltd ja vaatineet tulkin puolelta
kaantamistyohon liikaa resursseja. Pohdintojen jalkeen paadyin tuottamaan
osallistujille oppimistehtavat, jotka tukivat teoriamateriaalin ymmartamista.
Tehtavat suoritettin omatoimisesti live-koulutuksen ulkopuolella. Suoritetut
tehtavat tulivat tulkkauksen jalkeen arvioitaviksi. Tehtavat sisalsivat
pisteytysarvioinnin. Paadyin tahan ratkaisuun reaaliaikaisten ryhmatehtavien
sijasta verkko-oppimisalustalla, silla en pystyisi arvioimaan oppilaiden

kiinankielisia keskusteluita.

Valitsin pedagogiseksi malliksi integratiivisen, johon sovelsin yhteisollisen
oppimisen mallia. Valinnan tein sen pohjalta, ettd halusin saada opiskelijat
vastaamaan kysymyksen: miten suunnittelen KOB-oppitunnin omaan
lastentarhaan sopivaksi huomioiden lapsiryhmén seka tilan. Kysymys on hyvin
tyoelamalahtdinen, mika osallistujien tulee selvittdd koulutuksen aikana.
Koulutuksen alkutunneilla osallistujille tarjottiin teoriatietoa ja mydhemmin
kaytannon kokemuksen kautta oppija paasi kokeilemaan KOB-valineitd. Oppija
sai  kaytannon tekemisen kautta selkedn  kasityksen  valineiden
kayttotarkoituksesta. Valitsemani malli antoi opiskelijalle mahdollisuuden
ratkaista tybelamalahtdisen ongelman kohdistettuna heiddn omaan

toimintaymparistoonsa. Taméa huomioi myos kulttuurilliset seikat ja toimintatavat.
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Kokemuksellisuuden lisaksi jokainen osallistuja paasi pohtimaan ja reflektoimaan
koulutuksesta saamaa tietoa seka soveltamaan sita tekemalla oppimistehtavan
kirjallisessa muodossa. Oppimistehtavana oli laatia oppituntisuunnitelma KOB-
oppitunnille  huomioiden oman toimintayksikbn tilat ja toimintatavat.
Oppimistehtavaa opiskelijat paasivat toteuttamaan koulutuksen jalkeen heidan
omaan lastentarhaansa. Olisin toivonut paasevani fasilitoimaan koulutuksessa
olleiden osallistujien KOB-ohjaustuokiota mutta sitd eivat resurssit

mahdollistaneet.

Integratiivinen pedagogiikan ajatusmalli toteutui koulutuksen keskivaiheessa,
jolloin oppija oli jo ehtinyt saamaan riittavan tiedon teoriaoasuudesta ja paasi
hyodyntdamaan sitd kaytantoon. Toiminnallisen koulutuspéivan toteutus
suunniteltiin yhteistydssa tulkin kanssa etukateen. Laadin lyhyet ja selkeat ohjeet
ja ké&vimme paivan kulun lapi etukateen. Opetustilanne toiminnallisessa
osuudessa eteni malliopettamisen kautta, jonka jalkeen oppijalla oli mahdollisuus
paastd kokeilemaan ja muodostamaan oma kokemus kasiteltdvasta aiheesta.
Tama osio koulutuksesta oli suunniteltu ratkaistavaksi siten, etta osallistujat
jakautuvat kahteen ryhmé&an lahiopetustuokiolla. Toinen ryhma suorittaa ohjeiden
mukaisia tehtavid KOB-valineita hyddyntaen ja toinen ryhma oppii seuraamalla
toisen ryhman toimintaa. Opetustilannetta ei suunniteltu liilan tarkasti, silla
osallistujien oli helppo seurata reaaliajassa videon valityksella menneilla olevaa
opetusta. Niin sanotusti "suorassa lahetyksessa” opettaminen mahdollisti, sen
ettd kouluttaja pystyi tarkentamaan ohjeistusta ja vastaamaan ka&silla oleviin
kysymyksiin reaaliajassa. Kulttuurilliset kielierot ja opetuskasitys muodostuivat
haasteeksi kouluttajan ja koulutettavien valilla, siksi selkedt ja jokaista
toimintarastia koskevat kysymykset oli suunniteltava valmiiksi ennalta. Aktivoin ja
haastoin osallistujia kysymyksien kautta. Tulkin rooli nousi suureksi varsinkin
toimintarastien ja valineiden esittely osiossa, silla hanellda oli paikan paalla

ryhmanvetovastuu.

Y hteistoiminnallisen oppimisen malli korostui osallistujien yhdessa tekemisen ja
keskusteluiden kautta eri kokoonpanoissa. Lahiopetus osiossa ryhmatehtavat

korostivat toisten oppijoiden ohjaamista, jotka huomioivat kulttuurilliset piirteet
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opetuksessa. Tehtdvat toiminnallisissa osuuksissa olivat toiminnallisia
ongelmaratkaisutehtavid, jotka korostivat KOB-tunnin ohjaamista. Opetus
koulutuksen paaosiossa perustui vahvasti osallistujien keskindiseen seké heidan
ja tulkin valiseen vuorovaikutukseen. Selkeyttd ja ammattimaisuutta
opetustilanteeseen toin apuohjaajan avulla toiminnallisella KOB-valineiden
esittely- ja rastitunnilla. Apuopettajan avun myo6ta, pystyin keskittyméaan
opetustilanteen kannalta olennaisiin osa-alueisiin kuten selkeiden ohjeiden
antoon. Pystyin havainnollistamaan ohjaajille tarkeitd ohjausvinkkeja kuten
esimerkiksi, miten lasta voidaan tukea avun kanssa Kids on board -tunnilla eri
rastipisteilla. Apuopettajan lasn&olon avulla oli helpompi panostaa miellyttavan

ilmapiirin yllapitamiseen lapi toiminnallisen ja haastavimman opetustuokion.

Ulkoisen palautteen myota toteutuksen ensimmaiseen koulutuspdaivan jalkeen
totesin, etta joudun muuttamaan opetusmenetelmiéd opiskelijoiden aktivointiin.
Muutoksen myoéta lisdsin enemman teoriamateriaaliin  kohdistettuja avoimia
kysymyksia. Kysymykset tuli esittaa paivan paatteeksi, silla liialliset muutokset
kesken koulutuksen aiheuttivat aikataulullisia ongelmia koulutuskokonaisuuden
rytmin suhteen. Kysymykset eivat voi olla lian haasteellisia, jotta tulkki pystyy

tekemaan kaannosprosessin vaivatta.

Omien havaintojen perusteella ensimmaisen koulutuspaivan jalkeen tein myos
muutoksia osallistujien fyysisen aktivoinnin edistamiseen. Monipuolisten
opetusmenetelmien idea on motivoida ja aktivoida oppijan oppimisprosessin
edistymista. Tavoitteena on estaa osallistujien passivoitumista, jolloin opettajan
rooli korostuu entisestéaan. Aktivointia voi tapahtua alyllisesti, elamyksellisesti tai
toiminnallisen aktivoinnin avulla, mika tarkoittaa kaytdnnodssa aktiivista toimintaa
fyysisen harjoittelun muodossa. (Vuorinen 2001, 52). Lisasin jokaisen
koulutuspaivan alkuun alkuverryttelyjumpan pohjautuen KOB-oppitunnin
alkulammittelyyn. Valintani tukee oppimistehtavan suunnittelua, missa
osallistujat suunnittelevat KOB-oppitunnin. Oppitunnin suunnittelussa tulee

huomioida alkuverryttely osana tuntisuunnitelmaa.

Jokaisen koulutuspaivan alussa osallistujille tuotiin esiin péaivan suunnitelma,

miten péiva etenee ajallisesti. Toteutus ei sisaltanyt ennakkotehtavia tai vaatinut
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muita etukateisvalmisteluita koulutukseen tulevilta osapuolilta. Kaikki materiaali
ja informaatio meni tulkin kautta. Han valitti kotitehtdvat word-tiedostoina
osallistujille seka kurssin paatteeksi kurssimateriaalit. Valinta kurssimateriaalin
jaosta koulutuksen pdaatteeksi perustui siihen, ettd osallistujat olisivat
aktiivisempia kuuntelijoita. Kotitehtavien perusteella arvoitiin osallistujien riittava

osaaminen.

Tybeldméssd on sovellettu integratiivisen pedagogiikan mallia osaamisen
kehittdmisen mallina. Opetusalalla on kehitelty vertaismentorointi jarjestelmaa,
jonka kautta pyritddn tukemaan yhdessa oppimista ja osaamisen jakamista.
(Tynjala & Virtanen 2013, 96). KOB-toteutuksessa vertaismentorointia voitaisiin
hyodyntdd toiminnallisten rastipisteiden opetustuokiossa viela tehokkaammin
esimerkiksi luomalla vertaisarviointikriteerit ja kuvaamalla videolla tekemista ja

analysoimalla tekemista.

4.2 Siséaltd, aineistot, kohderyhma ja ulkoasu

Laadukkaan verkkototeutuksen sisaltbjen ja aineistojen tulisi olla linjassa
toteutuksen osaamistavoitteiden tukemiseksi. Sisallot ja pedagogiset ratkaisut
tulee olla valittu niin, ettd opiskelija voi yhdistdd uuden opitun tiedon
aikaisempaan opittuun ja pystyy soveltamaan sitd. Suunnittelussa tulee
varmistaa aineistojen ajantasaisuus seka luotettavuus. Vanhentuneet materiaalit
on paivitettava ja aineistojen kayttdoikeudet on oltava kunnossa. Tekijanoikeudet
ja lahdeviitteet tulee merkitd selkedsti ja asianmukaisesti nakyuviin.
Toteuttamisvaiheessa edella mainitut seikat ilmenevat niin, ettd opettajat ja
opiskelijat valitsevat ja tuottavat ajankohtaisista ja luotettavista lahteista koottuja
aineistoja. (Varonen & Hohenthal 2017, 5). Kurssin muodostamisvaiheessa kuin
myo6s toteutuksen aikana on huolehdittava tarkasti tekijanoikeuslaista, silla
kayttboikeudet voivat rajoittaa materiaalin hyddyntamista ja kayttoa. Opettajan on
my6s hyva tiedostaa millaiset tekijanoikeuslajit koskevat itsetuottamaa

opetussisaltdoa. (Lofstrom ym. 2010, 52.)

Verkkoalustalla tulee mainita tyovalineet, joiden avulla kurssin suorittaminen on

yksiselitteisen selvaa ja helppokayttoista opiskelijalla. Opintojakson suorittamista
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varten ei voida vaatia peruslaitteistosta poikkeavia muita vélineita tai maksullisia
sovelluksia. Verkkototeutuksen suorittamista varten opiskelija on vastuussa itse
oman tietokoneen kaytosta. Kurssin suunnittelussa tulee ottaa huomioon
tavanomaisen netin kayttOkapasiteetti esimerkiksi aineistojen pyorittamista

varten verkko-oppimisalustalla. (Varonen & Hohenthal 2017, 6.)

Keskitssa verkkokurssin suunnittelun vaiheessa ovat kohderyhma eli oppijat.
Kohderyhm& huomioidaan kurssikokonaisuuden suunnittelussa siten etta,
kurssinsisaltd tukee oppijan oppista. Verkkototeutuksen suunnittelussa
kohderyhman yleispiirteet maarittelevat paljon toteutuksen kulkua. Naita
yleispiirteitd ovat muun muassa opiskelijoiden aikaisemmat kokemukset,
mielenkiinnon kohteet, tekninen osaaminen ja aikaisempi verkko-
oppimiskokemus. Yleispiirteet etukateen huomioiden opettajan on helpompi
suunnitella kokonaisuus, joka edesauttaa oppijan henkilokohtaisten tavoitteiden
saavuttamista kuin my6s oppimista kurssilla. Lahtdkohtana tulisi olla
oppimislahtéinen opetus, joka voidaan saavuttaa huomioimalla opiskelijoiden
valmiudet seka toimintaymparistd verkossa. Opiskelijoiden tarpeiden
huomioiminen tulisi kulkea l&pi koko prosessin ajan suunnittelusta toteutukseen
saakka. (Varonen & Hohenthal 2017, 2.)

Opiskelijoilta vaadittava lahtotaso tulisi méaaritella ja kuvailla opintojakson
kuvauksessa ja tuoda esiin toteutuksen alussa. Verkkoalustalla tulisi olla tarjolla
tyokaluja oppijan oman lahtétason tarkistamiseen ennen varsinaisen
verkkototeutuksen alkua. Lahtdtasokartoitus tarjoaa opiskelijoille riittavat ja
tarvittavat taidot ja pohjatiedot opintojen suorittamiseksi. (Varonen & Hohenthal
2017, 2.) Opettaja voi suunnitteluvaiheessa tuottaa esimerkiksi kyselyn tai tentin,
joiden avulla han saa etukateistietoa kohderyhmasta sekd samalla kartoittaa
opiskelijoiden lahtétason. Nain ollen voidaan tukea oppimislahtdista opetusta,
riippuen siitd millaista tietoa kartoittaa. On olemassa erilaisia malleja, joiden

avulla opettaja saa tietoa opiskelijoiden tietdAmyksesta. (Lofstrom ym. 2010, 39.)

Kolmas seikka, mika tulisi eritoten huomioida suunnittelu- ja toteutusvaiheessa,
on ettd osallistujamaara on mitoitettu sopivaksi toteutukseen nahden.

Toteutusvaiheessa se nayttaytyy niin etta, valitut pedagogiset valinnat ja ratkaisut
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voidaan toteuttaa kohderyhmalle. (Varonen & Hohenthal 2017, 2.) Suunnittelun
alussa on hyva selvittdd verkkokurssille osallistuvien opiskelijoiden ika seka
kulttuurierot ja miten ne vaikuttavat oppimiseen. Jotkut kulttuurit korostavat
esimerkiksi kollektiivisuutta ja toiset yksildllista menestymistd oppimisessa.
Kurssin suunnittelussa on hyva pohtia vaihtoehtoisia tapoja esimerkiksi

palautteenannolle (Kuokkanen 2019).

Linjakkuuden ja laadukkuuden tarkentamiseksi verkko-oppimisymparistéssa
oppimisympaéristd tulee suunnitella niin, ettd kaytettdvyys ja ulkoasu tukee
kurssikokonaisuudelle asetettuja tavoitteiden saavuttamista (Lofstrom ym. 2010,
48). Toteutuksen tulee tayttda selkeyden, hyvan kaytettavyyden kriteerit ja olla
tietoturvallinen. Sisallot ja rakenne etenevat selkeésti 1api koko toteutuksen niin,
ettd etenemisen vaiheet on ohjeistettu verkkoalustalla ilmiselvasti. Kokonaiskuva
opintojakson siséllosta tulisi tuoda esille opiskelijoille. Verkkokurssin sisallot
kuten erilliset kansiot ja tiedostot tulee olla nimetty seka niiden toimivuus alustalla
tulee kokeilla ennen varsinaista toteutuksen alkua. Ulkoasultaan tulee kayttaa
otsikoissa, teksteissa ja tauloikoissa yhtendista tyylia, jotta siséltokokonaisuus
nayttdd selkeéltd. Fontin valinnan lahtokohtana on luettavuus ja erilaisia

fronttityyleja tulee valttdd. (Varonen & Hohenthal 2017, 11.)

Mikali verkkototeutus sisaltdéa video tai- &&nitiedostoja, tulee niihin lisata
tekstiraita tai sama sisaltd on saatavilla tekstimuodossa. Mikali videot tai aanitteet
ovat linkkien takana, tulee kuvatekstien olla informatiivisia ja ymmarrettavia ja
linkit tulee ohjata aukeamaan uudessa selainikkunassa. Mikali toteutus sisaltaa
erillistda materiaalia, mika ei ole esteetdnté tulee se merkita selkeasti nakyviin.
Verkkoalustan, sisaltjen seka muiden toteutuksessa kaytettavat sovellusten
tulee tayttdad tietoturvallisuusvaatimukset. (Varonen & Hohenthal 2017, 12.)
Opettajan tulee muistaa, ettd heikko kaytettavyys kuormittaa opiskelijan
tiedonprosessointia ja vie opittavan asian tiimoilta resursseja (L6fstrom ym. 2010,
49).

Verkkokoulutuksen sisallon suunnittelun aloitin vasta sitten, kun olin saanut
hyvaksynnan kurssisisallon esityksesta yhteistybkumppanilta ja olin kerannyt

tarvittavan teoriatiedon kokoon. Seuraavaksi selvitin niin fyysisen tilan seka
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opetusalustan, jolla live-koulutus voitaisiin toteuttaa. Live-koulutuksen ajaksi
varatussa tilassa tuli huomioida rauhallisuus, valoisuus ja riittavan laaja alue ja
lattian materiaali, jotta voidaan toteuttaa Kids on board -véalineiden demonstrointi
ja niiden kayttotarkoitus. Aanentoistoa varten tuli varata langattomat kuulokkeet,
jotta toiminnan aikana puhuminen ja tekeminen voitiin suorittaa saman aikaisesti
esteettomasti. Teknisten vélineiden yhteensopivuus ja koulutusformaatin testaus

oli suoritettava ennen toteutuksen alkua.

Esitestausvaiheessa kavimme tarkasti lapi, miten lahetyskamera tuli asettaa,
jotta koko koulutustila oli kattavasti nahtavilla. Testaus tapahtui Classin -
ohjelman kautta niin, ettd Lumilautaliton yhteyshenkilé toimi online-
luokkahuoneessa. Samalla kokeilimme, miten han pystyi toimimaan
opetusalustalla ongelmien ilmetessa kesken koulutustilanteen. Valttddksemme
koulutuksen aikana aiheutuvia teknisid haasteita paatimme, ettd materiaalit on
ladattava valmiiksi ohjelmaan ja videoiden toimivuus on varmistettava ennen

koulutus lahetyksen alkua.

Koulutusmateriaali koostettiin  PowerPoint-esityksen muotoon, koska se
osoittautui parhaaksi muodoksi esittdé ja havainnollistaa tietoa mahdollisimman
tilviissa seka informatiivisessa muodossa. PowerPoint-diat sisaltavat visuaalisia
elementteja, kuten kuvia sek& videoita. Materiaaleissa kaytetyt kuvat olivat
vapaista kuvapankeista, Suomen lumilautaliiton omista arkistoista sekd KOB-
kiertueelta, joihin kayttdlupa kuvattavilta henkilGilta on olemassa. Opetuksessa
hyodynnettavien Youtube-videoiden avulla tehostettin opetusta. Kuvien ja
videoiden avulla voidaan tehostaa erilaisen osallistujien oppimista ja nain pyrkia
parempiin oppimistavoitteisiin (Peda n.d). Videoiden valinnassa tuli huomioida,

etteivat ne sisalla liilkaa puhetta.

Verkko-opetusalustaksi valikoitui Classin ohjelma-alusta, mikd mahdollisti
monipuolisen informaation havainnollistamisen ja sen vuoksi alusta oli toimiva.
Silla pystyi tarjpamaan samanaikaisesti kuvia ja tekstia seka tuomaan oman
vuorovaikutuksen ja persoonan esille toisella ruudulla. Classin on oppimisalusta,
joka on rakennettu opettajille ja opiskelijoille tukemaan interaktiivisista

opettamista ja oppimista online-luokkahuoneessa. Aluksi ajattelin pitaa
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livekoulutuksen Microsorft Teams tai Adope connectin ohjelman kautta.
Y hteistydkumppanin kanssa paadyimme kuitenkin Classin-alustaan, silla se oli
osallistujille tuttu oppimisalusta. Tama saasti myods aikaa erillisten ohjeiden

laatimisesta.

Verkkokoulutuksen sisaltoa lahdettiin rakentamaan KOB-konseptin pohjalta.
Tarkeimpia kysymyksia siséllolle oli: Mita ohjaajan tulee tietda ja osata, jotta han
voi pitad Kids on board -tuntia? Lahtbkohta oli se, ettei kiinalaisilla
lastentarhaopettajilla ei ollut lumilautailusta mitaan aikaisempaa tietoa. Ennakko-
oppimateriaalia en tuottanut, silla resurssit eivat riittdneet. Lumilautailun lyhyen
historian ja valineisiin tutustumisen sisallytin taten koulutuksen sisaltoén, minka
alun perin suunnittelun ennakko-oppimateriaaliksi. Oman nédkemyksen mukaan
ennakkotehtavat olisi olleet hyodyllisia, silla ne olisi tarjonneet osviittaa tulevasta
koulutuksesta seka sen kautta opiskelija olisi voinut asettaa itselleen tarkempia
osaamistavoitteita kurssia varten. Koulutuspaivan teemat ja osaamistavoitteet
tuotiin esiin aina koulutuspaivan alussa ja edellisen paivan teemat kerrattiin.
Koulutuksen sisélle ei siséllytetty tehtavia, joiden kautta oppija olisi paassyt itse

arvioimaan omaa osaamistaan.

Koulutussisaltd koostui neljastd paaosiosta, jotka olivat jaettu viidelle koulutus
paivalle. Koulutusta varten oli maaratty 12 tuntia live-verkkokoulutusta ja kolme
tuntia kotitehtavia. Suunnitelmassa jokaiselle asiakokonaisuudelle on suunniteltu
tietty aika ja sen liséksi tulkkaukseen varattu aika. Aika arvioitiin niin etta, luin
koulutustekstin ddneen selkokielella ja kellotin lukemani. Nain sain arvion siita,
kuinka kauan osuuksille tulisi varata ja tulkkaukseen menisi hieman vahemman
aikaa silla kiinan kieli on nopeampitahtista. Jotta koulutus sujuisi mahdollisimman
jouhevasti, lahetin koulutusmateriaalin tulkille, jotta han voisi kayda sen |api
ennen toteutuksen alkua. Taten varauduin epaselvyyksien valttamiseen, koska
tulkki pystyi ennen koulutusta varmentamaan sisallolliset epaselvyydet. Tasta
opin sen ettd, jos opetusmateriaali on sisalléltdan taysin uusi, tulee tekstin olla

mahdollisimman yksinkertaisesti kirjoitettu.

Koulutukseen osallistui 15 henkilda ja he olivat viidessa e-luokkatilassa Classin -

ohjelmassa, joista yhdessa niista toimi osallistujien lisdksi tulkki.
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Ennakkotietolomakkeen kautta saimme selville osallistujien englannin seka
kiinankieliset nimet, ammattinimikkeen seka kiinnostuksenkohteet. Koulutuksen
aikana tyopartnerin tehtavana oli hallinnoida ja tarkkailla ajankayttéd ja
tarvittaessa huomauttaa etenemisen rytmista siitd, onko tarvetta edeta puheessa
hitaammin tai voiko edeta nopeammin suhteessa teoriamateriaaliin. Kouluttajan
toimiessa kameran edessa oli partnerin tehtava myos tehda havaintoja oppijoista
ruudun toisella puolella. Taméa oli myds yksi tapa, miten arvioimme osallistujien

aktiivisuutta.

Toteutuksen aikana jouduin muuttamaan materiaalin esittAmismuotoa verkko-
oppimisalustalla kiinalaisen partnerin kanssa tehdyn reflektion tuloksena.
Jatkossa osallistujat nékivat kouluttajan videokuvan isona osana heidan
naytéillansa ja teoriaosuuden pienempana. Kiinalaisen partnerin palautteen
pohjalta tiivistin teoriatekstikokonaisuutta visuaalisesti tiiviiksi Powerpoint -
esityksen muodossa korostaen graafisia kuvioita. Koulutusmateriaali nayttaytyi
esitysmuodossa niin etta ensin oli englanninkielinen teksti, minka perassa
kiinalainen kaanndsteksti. Monimuotoinen materiaali, joka sisalsi visuaalisia
elementteja kuten kuvia ja videoita, tuki erilaisten oppijoiden oppimistapaa.
Huomioimme laaja-alaisesti erilaiset oppijat ja PowerPoint-esityksen selkeyden
niin, etta kaikki teksti oli samalla fontilla ja diat visuaalisesti samaa tyylid. Vain ja
ainoastaan teoriatekstin tdrkeimmat lauseet ja paapointit olivat tuotu esiin, jolloin

osallistujien oli keskityttdva enemman kuuntelemiseen.

Koulutuksen materiaalin esittamismuodon muutoksen myoéta aiheutui teknisia
muutoksia. Tekniseen varustukseen kuuluivat: Gopro-kamera koulutuksen
lahetykseen ja yksi tietokone koulutuksen hallintaan. Tahan varustukseen liséttiin
yksi tietokone lisd&, jolla koulutuksen teoriamateriaali esitettiin muistiinpanoja.
Niin sanottu muistinpanot asetettin nauhoituskameran viereen, jotta
esiintyminen kameran edessa olisi mahdollisimman autenttista ja sujuvaa.
Uudenlainen ratkaisu tarjosi lisdd non-verbaalisen viestinndn mahdollisuuksia
kouluttajalle. Katse oli suunnattu kohti kameraan, minka my6téa osallistujat kokivat

valittomampaa vuorovaikutusta kouluttajaan.
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Toteutuksessa oli myds huomiotu opiskelijoiden kansainvalisen osaamisen
vahvistaminen, mik& vahvistuu jo pelk&staan siten, ettd lumilautakulttuurissa
kaytetddn englannin kielistd termistda. Tama oli huomioitu jasentamalla
kurssisisaltd sopivan pieniin tekstiosiin niin, ettei siséllon kontekstin rytmitys
karsi. Eritoten rytmityksessa tulee huomioida kontekstin vaativuustaso. Liian

vaikeat asiayhteydet on hyva rytmittaa erilleen.

4.3 Vuorovaikutus ja ohjaus

Verkkototeutuksessa tapahtuvan vuorovaikutuksen tulee tukea
osaamistavoitteiden saavuttamista. Suunnittelussa kuuluisi pohtia
vuorovaikutuksen  keinoja ja tyovdalineitd, jotka tukevat parhaiten
osaamistavoitteiden saavuttamista. Vuorovaikutus on tapa, jolla tuetaan yksilén
oppimisprosessia sekd ryhnmassa tapahtuvaa tiedon muodostumista. Kuitenkaan
pelkadlla vuorovaikuttamisella ei pystyta tukemaan oppimista tai uuden tiedon
luomista. Vuorovaikutuksen tulisi ilmeté toteutuksen aikana niin, ettd opettajalla
ja opiskelijalla on mahdollisuus keskinaiseen vuorovaikutukseen, yhteisélliseen
tekemiseen, toisilta oppimiseen seka kokemusten jakamiseen verkkoyhteyden
valityksella. Suunnittelun ja toteutuksen vaiheissa tulee huomioita sidosryhmét
kuten ty6elaman edustajat ja heiddn kanssa tapahtuvan yhteistydn sujumiseksi
tarkoituksenmukaiset tyovalineet seka tarvittavat tuki. Sidosryhmét voivat
vaivatta osallistua verkkototeutukseen, kun tuki ja valineet ovat kunnossa.
(varonen & Hohenthal 2017, 7.)

Verkkototeutuksen vuorovaikutustilanteissa tarked on miettid, millainen
vuorovaikutus tukee opiskelijan yksil6llistd oppimisprosessia mutta myds ryhméan
yhteisia tavoitteita. Toteutuksessa kannustetaan opiskelijoita ajatusten
jakamiseen keskenaan, antamaan kehitysideoita ja myos jakamaan palautetta
vertaisille. Ryhmakeskusteluita on mahdollista toteuttaa esimerkiksi
keskustelufoorumeilla verkkoymparistossa ellei opetusalusta tarjoa erillisia
ryhmatydtiloja. Keskusteluaiheiden valinnassa tulee huomioida opiskelijoille
relevantit aiheet ja ne sisaltavat ongelmanratkaisun. Verkkototeutuksissa hyvana
oppimisen mallina lisédm&an vuorovaikutusta oppijoiden kesken voidaan

hyodyntdd yhteistoiminnallista tai yhteiséllistd oppimista. Yhteistoiminnallinen
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oppiminen korostaa tydskentelytapaa, missa yksilo toimii ryhmassé ratkoen
omaa osuutta ongelmanratkaisuprosessissa. Toisin kun yhteisollinen oppiminen
nostaa esiin vastavuoroisen sitoutumisen yhdessa tydskentelyyn yhteisen
ongelman ratkaisemiseksi. Tamé oppimisen malli korostaa enemméan sosiaalisen
yhteisdbn merkitysta oppimisprosessissa, koska tyonjako ei ole etukateen
maaritelty vaan opiskelijat joutuvat ratkaisemaan tehtavan yhdessa. (Lofstrom.
ym. 2010, 62—-63.)

Verkko-oppimisymparistossa opettajalla on edelleen ohjaava rooli ja héanen
tehtdvand on haastaa oppijoita aktiivisuuteen, syvallisten merkitysten
ymmartamiseen ja yhteistoiminnalliseen oppimiseen. Verkossa opettajan
merkitys ohjaajana korostuu enemman, silla oppiminen verkossa on usein
yksindista tai etdalla muusta ryhmésta. Kannustaminen ja ohjaaminen tapahtuu
parhaiten avoimen vuorovaikutuksen, vertaispalautteen seka yhteisen
tiedonrakentamisen kautta. Verkkototeutuksessa tulee muistaa huomioida
opiskelijoiden itseohjautuvuuden aste seka kohderyhman ennakkotiedot

opetettavasta asiasta. (Lofstrom. ym. 2010, 65—67.)

Verkkoymparistossa tapahtuva ohjaus on tavoitteellista toimintaa, mika
tahtdimend on oppijan oppimisprosessin, oppimisen ja opiskelun seka
osaamisen kehittyminen (Koli 2008, 15). Opintojaksolla ohjauksen ja palautteen
tulee olla saatavilla 1api koko tapahtuman seka sen tulee olla oikea aikaista.
Opiskelijalle tulee tarjota mahdollisuus saada palautetta niin opettajalta kuin
myo6s kanssaopiskelijoilta seka sidosryhman edustajilta 1api koko toteutuksen.
Verkkoalustalla tulee tuoda esiin tieto tarjottavasta ohjauksesta ja siita ohjauksen
jarjestelytavat toteutuvat. Eri tydvalineita hyoddyntamalla opiskelijoiden on
pystyttdva vastaanottamaan vuorovaikutteista ohjausta. (Varonen & Hohenthal
2017, 8.)

Kouluttajan rooli tulee selkeasti muuttumaan verkossa. Fyysista kasvokkaista
kontaktia ohjattaviin ei ole ja vastapuolen ilmeité ja eleitd on vaikea lukea. Taméa
seikka tulisi huomioida suunnitteluvaiheessa. Mielestani verkko-opetusalustan
tulisi olla sellainen, ettd mina kouluttajana néen vastapuolen ja osallistujilla voisi

olla esimerkiksi nimet selkeasti esilla, jotta voin tarvittaessa hakea suoraa
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puheyhteyttd osallistujiin. Talla tavalla vastapuolen osallistuja voisi kokea
kuuluvansa osaksi ryhmaa ja voisin tukea oppilasta henkilokohtaisemmin

tarvittaessa.

Toteutuksen suunnittelussa tuli ottaa huomioon tulkin tyélle varattu aika. Tulkki
toimii Kiinan paassa ja on mielellaan lasna kaikkien osallistujien kanssa samassa
tilassa, jotta vuorovaikutus vastapuolella olisi laheisimpi. Live-verkkototeutus
mahdollistaa keskustelun kaymisen reaaliajassa, mika luo mahdollisuudet
moniulotteisemmalle keskustelulle osallistujien ja kouluttajan valilla. Osallistujilla
oli myos mahdollisuus esittdd kysymyksia suoraan kouluttajalle tulkin valityksella.
Suunnittelussa tulisi siten varata aikaa joko teoriaosuuksien valissa tai paivan
lopuksi aikaa avoimelle keskustelulle. Verkon kautta oppijat voivat kokea
uskalluksen puutetta asettaa kysymyksia, joten on oltava vaihtoehto lahettaa
kysymykset suoraan kouluttajalle esimerkiksi sahkdpostin  valityksella
seuraavaan koulutuspaivddn mennessa. Suunnittelin, etta osallistujat voivat
lahettda koulutuksen aikana herdnneet kysymykset tulkin kautta minulle, mutta
kaytannossa tama ei onnistunut eikd toteutunut. Jatkossa on laadittava valmiit
avoimet kysymykset aktivoimaan osallistujia. Talla tavoin herétetaan osallistuja

aiheen pariin ja voidaan jatkaa aiheen syventamista edellisestéa teemasta.

Verkkovalitteisen vuorovaikutuksen myotd usein non-verbaalinen viestintd on
vahissa. Vaarinymmarryksia voi syntya helpommin, silla usein non-verbaaliset
vihjeet kuten katseet, ilmeet, kehonasennot seka aani pyritaan korvaamaan
visuaalisia elementteja kayttden. Verkon valityksella ja kasvokkaisen
vuorovaikutuksen isoimpia eroja ovat kahdensuuntainen vuorovaikutuksen
vaheneminen tai puuttuminen ja sitd kautta valittoman palautteen puute
(Lofstrom & Nevgi 2011, 301).

Ensimmaisen koulutuspéaivan péaatteeksi keskustelujen pohjalta kiinalaisen
partnerin kanssa nousi esille vuorovaikutussuhde opiskelijoihin  seka
aktiivisuuden puute. Jouduin tekemaan muutoksia alkuperaisen teoriamateriaalin
esittdmismuotoon, jonka myo6ta vuorovaikutuseni muuttui valittdmammaksi
kuuntelijoille. Teoriamateriaali oli lian tekstipainotteista ja osallistujan oli hankala

seurata koulutuksen kulkua. Materiaalin esittdmismuodon muokkaaminen johti
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laheisemman vuorovaikutussuhteen syntymiseen osallistujiin, silla pystyin

paremmin havainnoimaan heidén sanatonta viestinnastaan videon valityksella.

4.4 Palaute, arviointi ja kehittdminen

Laadukkaasti toteutettu arviointi tulee olla opintojaksolla lapinakyvaa,
monipuolista ja reflektio-osaamista kehittavaa. Opintojaksolla tapahtuvan
oppimisen arviointia tulee kohdistaa sisallon ymmartamiseen eikd yksittaisiin
ulkoa opeteltaviin asioihin.  Arviointikriteerit heijastetaan opintojakson
osaamistavoitteisiin, misséd arviointimuoto ja kohde suuntavat oppimista.
Opintojakson alussa opiskelijoille on tarkea tuoda esiin vaaditut kriteerit ja
arvioinnin toteutusmuodot. Arvioinnin suunnitteluun on oleellista kayttaa aikaa,
silla arviointiprosessi on jatkuva ja sen tulee siséltdd monipuolisia menetelmia ja
tyovalineitd. Yksi tapa toteuttaa monipuolisuutta on itse- ja vertaisarviointi.
Kaytannon tasolla hyvaan opetuksen yhdistyy jatkuva ja samanaikaisesti
toteutuva arviointi tukien opiskelijan oppimista. Verkko-alustalla tarjolla olevien

tyokalujen avulla opiskelija osallistuu arviointiin. (Varonen & Hohenthal 2017, 10.)

Verkkototeutuksen alustalla hyédyntamalla erilaisia analyysitytkaluja voidaan
tukea ja seurata opiskelijoiden edistymistd sekd ohjaamista. Analyysitydkaluja
kaytetadn toteutuksessa opiskelijoiden kannustamiseen seka heidan oppimisen
edistyksen ja etenemisen tueksi. Verkkoalustalta tulisi l0ytya kanava, jonka
kautta opiskelija voi esittdd kysymyksid sekd antaa palautetta lapi koko
opintojakson. Verkko-ohjauksen vastuuhenkildiden yhteystiedot, kanavat ja

aikataulut tulee nakya riittavan selkeasti. (Varonen & Hohenthal 2017, 8.)

Verkkototeutusten jatkuvaan kehittamiseen tulisi panostaa seka verkko-
opetuksen kehittdminen kuuluisi olla osa opettajana kehittymista. Toteutuksen
suunnittelussa tulee miettia ajankohtaisuus ja mitkd ovat nykyaikaiset
teknologian valineet. Toteutuksessa tulee olla ajanmukaiset osaamistavoitteet
tybelaman kompetenssit mielessa pitden, sisallot, menetelmat ja arvioinnin
tyovélineet. Kehittamisessa tulee huomioida aikaisempi palaute ja sita kerataan
jatkuvasti opintojakson opettajilta ja opiskelijoita. Palautteenkeruuprosessi on
sisédllytettdva osaksi opintojakson ajankaytt6a ja viimeistaan opintojakson



42

lopussa on hyva aika suorittaa palautekysely. Palautteen myo6ta opintojaksoa
pystytdéan jatkokehittamaan seka paivittamaan yha paremmaksi. (Varonen &
Hohenthal 2017, 10.)

Palaute kannustaa niin opettajaa kuin opiskelijoita jatkamaan toiminnan
kehittdmistd onnistuneemmaksi ja laadukkaammaksi. Verkkototeutuksen
kehittdmisen lahtékohtana voidaan pitaa, ettd toteutukseen on valittu tietoisesti
ja tarkasti valinnat, joita voidaan arvioida ja taten kehittdd. Verkkototeutusta voi
tarkastella sen linjakkuuden kautta. Arvioinninkohteeksi voi esimerkiksi ottaa
linjakkaan verkko-opetuksen nakoékulman tutkimalla ja reflektoimalla
oppimistavoitteiden, opetuksen sisaltd ja opetusmenetelmien
toteutumistavoitteita. Verkkokurssin arvioinnin kohteena voi olla my6s
oppimiskokemuksen mielekkyys. Mielekkyytta voidaan arvioida tarkastellen
muun muassa opiskelijoiden aktiivisuutta: onko opiskeltava aines liitetty
relevanttiin yhteyteen opiskelijoille, kykenevatkod opiskelijat soveltamaan opittua
ainesta eri tilanteissa, kuinka hyvin tyoskentely yhteisen pdamaaran etenee.
Arvioinnin kohteena voi olla my6s se, kuinka onnistuneesti opettaja voi edistaa

mielekasta oppimista. (Lofstrom. ym. 2010, 75—76.)

Opetusformaatin valintaan vaikuttivat vastapuolen tarpeet kuten tarkalleen
maaritellyt paivat ja kellonaika, osallistujien maara seka osallistujien aikaisempi
kokemus. Koimme jarkevaksi ratkaisuksi valita kyseisen formaatin myo6s
rahallisista resursseista johtuen. Ensimmaisend vaihtoehtona koulutukselle
mietimme pelkdstaan materiaalin tuottamista ja jakamista sekd niihin
moniulotteisia oppimistehtavid. Kyseessa on kuitenkin toiminnallinen konsepti,
joihin liittyy muun muassa tuotteiden esittely ja niiden kayttd kaytannossa, joten
paadyimme valitsemaamme live-koulutus formaattiin. Live-koulutusformaatin
haittapuolena on, ettei sitd voida toistaa taysin muuttumattomana mutta korvaa

lahiopetuksesta vaille jA&dneen vuorovaikutuksen edes osittain.

Koulutuksen opetusformaatiksi valikoitui live-opetusmuoto. Live-
koulutusformaatin avulla pystyttiin parhaiten kokeilemaan koulutuksen sisallén
toimivuutta seka saamaan valitonta palautetta yhteistyokumppanilta kuin myo6s

osallistujilta. Live-verkko-opetusformaatti mahdollistaa sen, ettd koulutuksen
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aikana on mahdollisuus reagoida tehokkaammin osallistujien tarpeisiin ja sitten
ohjata tekem&&an muutoksia toiminnalliseen osuuteen liittyen. Tama tarkoittaa
sita, etta jos, tarvitsee kerrata jotain epaselvaksi jaanytta aihekokonaisuutta, sille
on mahdollisuus, jos aikaa on varattu riittavasti. Verkko-opetuksessakin tulee

huomioida opiskelijoiden yksil6lliset tarpeet kuin myés ryhmén ohjaaminen.

Suunnittelin  ja toteutin verkkokoulutuksen arviointitavaksi kaksi erillista
kotitehtavapakettia. Ensimmainen kotitehtdvaosio suoritettiin  koulutuksen
alkuvaiheessa. Se sisélsi kahden ensimmaisen péivan teoriatiedon osaamisen
tarkastamisen. Kotitehtavat ovat hyva tapa mitata osallistujien osaamista, mutta
niiden lapikayminen ja arviointi koitui ongelmaksi. Ensimmaisen osion tehtavista
koostui monivalinta-ja oikein/vaarinkysymyksista. Tahan valintaan paadyin sen
vuoksi ettd, ne oli helppo tarkistaa eika vaatinut runsaasti aikaa. Tama ei vaatinut
tulkkauspalveluita, = koska tehtdvien oikeat vastaukset ilmentyivat

korjausmerkkien avulla eika sanallista arviointia kaytetty.

Toinen kotitehtavapaketti sisalsi tiedon soveltamisen ja avoimia kysymyksia. Se
sisalsi kolmanteen ja neljnteen koulutuspaivaan liittyvia tehtéavia. Tehtavat
sisdlsivat monivalintatehtavia ja niin ikdan avoimia oppimistehtavia. Avointen
kysymysten oppimistehtavissa pyrittiin kerdamaan osallistujilta informaatiota
heidan ajattelutavastaan ja siitd, millaisia toimintatapoja kiinalaiseen kulttuuriin
siséltyy varhaiskasvatuksen osa-alueilla. Liitteend 1. on esitetty kuva
koulutusmateriaalista, missa kaydaan KOB-oppitunninrakennetta lapi. Taméa
kaavio tyhjana on osa osallistujien kotitehtdvaa, missa he paasevat tuomaan
esille teoriatiedon ja kaytannon kautta saatua osaamista. Lisaksi osallistujia
haastettiin suunnittelemaan KOB-oppitunti heidan lastentarhantiloihin sopiviksi.
Taten halusin varmistaa, onko osallistuja ymmartanyt KOB oppitunnissa

huomioitavat seikat kuten turvallisuuden.

Suunnitteluvaiheessa en osannut huomioida kotitehtavien lapikaymiseen
riittdvaa aikaa niiden arvioinnin jalkeen. TAman vuoksi tarkeé osa eli kotitehtavien
lapikdyminen suullisesti jai puuttumaan. Osallistuja sai kirjallista palautetta
lyhyesti. Toinen kotitehtavaosio sisalsi myos koulutuspalautteen. Palautteessa

kysytaan verkkokoulutuksen sisallosta. Sisallytin lyhyen palauteosion tehtavien
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sisélle, koska palautteen kerdamista kirjallisessa muodossa ei oltu suunniteltu
muutoin. Tama osittain resurssien vuoksi. Haasteelliseksi koitui palautteen
kerddaminen osallistujilta.Kiinalaisessa kulttuurissa auktoriteettia arvostetaan niin

suuresti, ettéd osallistujilta ei voida odottaa taysin rehellista palautetta.

Laadimme kaikkien tehtdvien pisteiden perusteella pisteytystaulukon ja
osallistujien keraamat pisteet kotitehtavista suhteutettiin siihen. Osallistujilta
vaadittin 50 prosentin lapipaasyraja. Muutama osallistujista alitti vaaditun
pisterajan ja tarjosin heille korotusmahdollisuuden. Peilaten arviointia laadukkaan
toteutuksenkriteereihin ei oma toteutukseni siséltanyt arviointikriteereita, jotka
olisivat kertoneet hyvaksytyn ja hylatyn rajat. Tulevaisuuden toteutuksia tulee
tuoda erikseen osallistujille selkeasti esille, mita ja miten heitd arvioidaan
koulutuksessa. Tiedon koulutuksen lapaisysta osallistujat saivat tulkin kautta.

Han valittdd myos Kids on board -ohjaajasertifikaatti osallistuijille.

Video-opetustydon suunnitteluvaineessa pidin tarkeana tekijdna saavani tukea
verkkokoulutuksen toteutumisvaiheessa. Suomen lumilautaliiton tyGpartnerini
osallistui jokaiseen koulutuspaivadn mukaan monitoroimaan koulutusta. H&n
toimi omasta tyopisteesta k&sin Classin-ohjelmassa omalla ruudulla. Oma
kokemukseni verkkokouluttajana toimisesta nostatti esiin tuen tarpeen ja talléin
tarve tyOpartnerin avusta nousi esiin. Varsinkin kun kyseessa on pilotti, koin
tarkeaksi saada tarvittaessa ulkoista tukea mutta myos valitonta palautetta.
Koulutuksen aikana kommunikoimme Classin-ohjelman chatin avulla.
Koulutustilanteen paatteeksi reflektoimme paivaa yhdessa ja tein tarvittavia
muutoksia. Valitttman palautteen avulla pystyin muovaamaan koulutuksen
rytmia tarvittaessa seka pystyin reagoimaan opetukseen vaadittaviin muutoksiin
reaaliajassa. Valittoman palautteen myota koulutuksen ammattimaisuuden taso
nousi, koska pystyin muovaamaan reflektion ja palautteen kautta toteutuksen
opetusta parempaa suuntaan. Linjakas opetus edesauttaa oppijan

osaamistavoitteiden saavuttamista
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5 VERKKOTOTEUTUKSEN ARVIOINTI

Suunnitteluvaiheessa oli haasteellista etukateen tietaa, mita erityistarpeita tai
opetusmenetelmia oli huomioitava. Tamén johdosta varsinainen tuotos eli paljon
ja projektin edetessa jouduin muuttamaan ja taydentamaan toteutuksen
toimivuutta. Koulutuksen teoriaosuus ei muuttunut, mutta toiminnallinen toteutus
ja tekniset muutokset elivat lapi projektin. Tassa syklissa pyrin vastaamaan
kysymykseen: Miten suunnittelut ratkaisut toimivat verkkototeutuksen

toteutumisvaiheessa? Mika toimi? Mita tuli muuttaa?

Spiraalisen mallin mukaisesti projekti hahmotetaan jatkuvana syklina, jonka
viimeisena vaiheena on arviointivaihe ennen uuden syklin alkua. Spiraalimallille
ominaista on, ettd kehittamistoiminnan tulokset tuodaan aina uudelleen ja
uudelleen arvioitavaksi. (Toikko & Rantanen 2009, 66.) Opinnaytetyon kannalta
on kuitenkin hyva asettaa sykleille paatepiste ja arvioida tuotos. Arvioinnin
tuloksena voidaan muodostaa uusi sykli, mika tarkoittaisi tassa tapauksessa

jatkosuunnitelmia ja kehittamistoimintaa.

Toteutuksen jalkeen arvioin verkkokoulutusta eAmk-verkkototeutuksen
laaturikriteerien avulla (Liite 1.) Loppuarvioinnin kautta sain selville, olinko
onnistunut huomioimaan toteutuksen laatukriteerit ja olinko muistanut ottaa kaikki
tarpeelliset kohdat huomioon. Lopputarkastus tapahtui lomakkeen avulla, jonka
kautta arvioin palautetta. Muutamia kohtia en tarkoituksen mukaisesti huomioinut
ja tayttanyt lomakkeeseen, silla en kokenut niitd tarpeellisiksi omassa
toteutuksessa. Arvioin ainoastaan kohdat, jotka koin tarpeellisiksi arvioida live-

verkkokoulutuksen toteutuksen osalta.

Suunnittelussa, tuotantovaiheessa seka toteutuksen aikana kohderyhma ja
kayttajat on huomioitu ja pedagogiset ratkaisut tayttyvat enimmakseen sopiviksi
valitulle osallistujamaaralle. Lahtotason vaatimuksia ei 6ydy
opintojaksonkuvauksesta, silla lahtotasotaso kaikilla osallistujilla oli sama eika

aikaisempaa osaamista tai tietamystd verkkokoulutuksen aiheesta vaadittu.
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Opiskelijoiden riittavat pohjatiedot ja -taidot verkkokoulutuksen suorittamiseksi

tayttyivat osittain jokaisen koulutuspaivan alussa.

Osaamistavoitteiden esittely osallistujille jai puuttumaan koulutuksesta mutta
koulutuspaivan teemojen esittelyssad tuotiin lyhyesti ilmi suullisesti, mita
osallistujien on tiedettava. Koulutuksen sisélto ja menetelméat kuin myos tekniset
ja pedagogiset ratkaisut tukivat koulutuksen osaamistavoitteiden saavuttamista.
Osallistujien kansainvalisyysosaaminen vahvistui englanninkielisen koulutuksen,
kielen sekd materiaalien avulla. Kids on board -konseptin mydéta tuli
kansainvalinen lumilautatermistd  esiin, mink& kieli on englanti.
Verkkokoulutuksen avulla tuetaan geneeristen taitojen kehittymista muun
muassa oppimista kotitehtavien kautta, jotka huomioivat tydelamalé&htbisen

taitojen kehittymisen seké yhteistoiminnallista ja yhteisollistéa oppimista.

Verkkokoulutuksen oppimistehtavat olivat suunniteltu tukemaan osallistujien
osaamistavoitteita ja ne olivat kytketty vastaamaan koulutuksen
osaamistavoitteita peilaten osallistujien ty6elamén tilanteisiin. Tehtavien
suoritustapa esiteltin ennen tehtavien antoa ja niiden tekemiseen on arvioitu
tietty aika kaytettavdksi. Tehtavdnannot oli kirjattu mahdollisimman
yksikertaisesti ja tehtavissd oli hyodynnetty kuvia tukemaan tehtavan
ymmartamista ja selkeyttd. Tehtdvat sovellettin  sopiviksi koulutuksen
toteutustapaan eivatka ne sisaltaneet teknologisia ratkaisuja kuten &aania tai

videoita.

Vuorovaikutus verkkokoulutuksessa tukee osaamistavoitteiden saavuttamista.
Reaaliajassa tapahtuvan toteutuksen kautta mahdollistui opettajan ja
opiskelijoiden keskeinen vuorovaikutus ja tadmé& tehostui tulkin avulla.
Yhteisoéllinen oppiminen ja kokemusten jakaminen toteutui koulutuksen
kolmantena paivana, jolloin osallistujat paasivat vuorovaikuttamaan omalla
kielella keskenaan. Toteutus jarjestettiin heille lahioppimisjaksona, missa he
paasivat tutustumaan Kids on board -valineistéon ja soveltamaan aikaisemmin
koulutuksessa saatua tietoa kaytdnnon kautta. Verkkokoulutuksen aikana
kykenin valittoman vuorovaikutuksen avulla kerddmé&éan palautetta. TAman liséksi

valitonta palautetta sain myds Suomen Lumilautaliiton tydpartnerilta toteutuksen
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kulusta ja sisallon esittdmisestéa. Verkkototeutuksen jatkuva kehittyminen paivittyi

reaaliajassa.

Koulutukseen osallistujille kykenin tarjpamaan ohjausta ja palautetta lapi koko
toteutuksen ajan oikea-aikaisesti. Osallistujille tarjottiin jokaisen koulutuspaivan
jalkeen mahdollisuus esittdd kysymyksia kirjallisesti tulkin kautta. Opiskelijoille
tarjottiin  kannustavaa palautetta toiminnallisissa ja aktivoivissa tehtavissa.
Videon valityksella pystyttiin korjaamaan ja ohjaamaan toimintaa haluttuun
suuntaan ja taten tukemaan oppijan etenemista ja ymmarrysta. Kouluttaja oli
lasna koko toteutuksen ajan ja verkkokoulutuksen ulkopuolella yhteydenotot
yhdistettiin tulkkiin. Verkkototeutuksen aikataulut olivat osallistujilla selvilla ja he
pystyivat liittymaan toteutukseen ilman erillisia kutsulinkkejd sovittuna

ajankohtana.

Verkkokoulutuksen rakenne, ulkoasu ja kaytettavyys oli toteutettu selkeasti ja
helposti kaytettavaksi ja toimivaksi osallistujille. Verkkokoulutus ei sisaltanyt
ylimaaraisia kansioita ja muita materiaaleja, joita osallistujan itse olisi tarvinnut
kayttda. Ohjauksesta vastaava kouluttaja piti huolen materiaalin esittamisesta ja
toteuttamisesta. Ennen tiedostojen nayttamista tuotiin selkedsti ilmi, mité
seuraava video tai kuva ilmentad ja mita oppijan tulee erityisesti tarkkailla.
Ulkoasultaan toteutus noudatti yhtenaista tyylida ja teksti oli riittdvan suuri
luettavaksi vastapuolen ruudunjakajalla. Toteutuksessa kaytetyt visuaaliset
elementit tukivat opetussisdltoa ja videot oli valittu niin ettei tekstityksia
valttamatta tarvittu, silla ne todensivat yleensa toimintaa eika tekstityksista niiden

suhteen ollut lisdarvoa.
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6 POHDINTA JA YHTEENVETO

6.1 Opinnaytetyd prosessin ja tuotoksen arviointi

Opinnaytetyoprosessin alku lahti hitaasti kayntiin, koska sen toiminallinen osuus
muutti muotoaan useaan otteeseen vuoden 2020 aikana. Alun perin oli tarkoitus
jarjestdad ohjaajakoulutus fyysisesti paikan paalla Kiinassa. Opinnaytetydta
paasin tyostamaan vasta syksylla 2020, jolloin aloin suunnittelemaan
verkkokoulutuksen  sisdltba.  Suunnitteluvaihetta  edelsi  tarpeellisten
taustatietojen ja resurssien hahmottaminen. Verkkokoulutuksen toteutin
lokakuun lopussa ja marraskuun alussa. Alun perin olin suunnittelut tekevéani
kirjallisen osion toteutuksen yhteydessa ja valmistuvan 2020 jouluun mennessa.
Verkkokoulutuksen jalkeen tydprosessi jatkui KOB-projektin parissa ja kirjallisen
osion kirjoittamiseen kului odotettua pidempi aika. Kokonaisuutta tarkastellen
mielesténi onnistuin luomaan verkkokoulutuksesta toimivan mutta Kkirjallinen

osuus jai suppeaksi.

Kirjallinen osuus vei huomattavasti enemmé&n aikaan kuin olin suunnitellut.
Haastavinta oli tyon rajaaminen, silla tyota olisi voinut tarkastella monesta eri
nakokulmasta vield laajemmin. Verkko-opettaminen on erittdin laaja aihealue ja
minun oli haastava loytaa oikea nakdkulma, miten tarkastelen sita
toiminnallisessa toteutuksessa. Onnistuin kuitenkin [6ytdamaan aiheet ja teoriat,
jotka tukevat ja selkeyttavat teostani. Paljon pohdintoja aiheutti toteutusosuuden
raportointi. Pydrittelin paljon eri vaihtoehtoja rakenteellisesti ja mietin sen kulkua,
miten lukija saisi selkedn ja ymmarrettdvan kasityksen. Loppu hetkella tyon
rakenne muuttui rajusti ja karsin paljon tekstid pois KOB-toteutuksen
suunnittelusta ja toteutuksesta. Olen tyytyvainen valitsemaani raportointiin, silla

teoria osuus antaa pohjan, jonka jalkeen toteutus on avattu lukijalle.

Ensimmaisessa Kkirjallisessa versiossa avasin enemman KOB-koulutuksen
siséltoa. Eettisten periaatteiden vuoksi paatin jattaa koulutuksen yksityiskohtaiset
kokonaisuudet kasittelematta. Halusin kuitenkin havainnollistaa koulutuksen
kulkua, minka vuoksi loin havainnollistavan kuvion muodostamaan lukijalle

kasityksen koulutuksen suurpiirteisestd kulusta. Valintani myéta aihe rajautui
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selkedmmaksi ja helpotti minua raportoimaan omasta mielestani olennaiset asiat
toteutuksen kannalta. Lopullinen tuotos Kkasittelee verkkototeutuksen
suunnittelua ja toteutusta. Raportointia olisi helpottanut suuresti, jos jo
toteutuksen aikana olisin pystynyt huomaamaan ja karsimaan olennaiset osiot

kirjallisen tyon kannalta.

Verkkokoulutuksen luomista tarkastelin eAMK:n laatukriteerien pohjalta.
Laatukriteerit olivat hyvin selkeat ja niiden pohjalta oli helppo reflektoida lopullista
tuotosta. Reflektiiviseksi malliksi 16ysin GRIP-mallin. Malli oli tuttu opinnoista ja
minun mielestani tama& malli tukee parhaiten ongelmanratkaisemisen kannalta
parasta tapaa kasitella tapahtumaa. Verkkototeutuksen aikana jouduin
reflektoimaan paljon ja olisin hyétynyt enemman, jos minulla olisi ollut itselleni
selkedmmat arvioinnin kohteet, joita tarkkailla. Asettamalla itselleni kirjallisesti
kysymykset koulutuspaivaa kohtaa esimerkiksi "Millaisia tavoitteita asetan télle

paivaa?” ja jalkeen "Miten saavutin asettamat tavoitteet?”,

Opinnaytety6n tavoitteena oli luoda KOB verkkokoulutusmalli. Omasta mielestani
onnistuin prosessissa mainiosti peilaten omaa tavoitettani kaytettavissa oleviin
resursseihin.  Onnistuin  luomaan verkkokoulutusta varten kohderyhméa
huomioiden sopivat materiaalit sekd suorittamaan live-verkkokoulutuksen
vieraalla kielella. Reaaliaikainen koulutuskonsepti oli hyva vaihtoehto tahan
pilottiversioon, silla se mahdollisti nopean reagoinnin tarvittaviin muutoksiin ja
taten kohentaa opetuksen laatua koulutuksen aikana. Koulutuksen osallistujien
maara pitaa aina suhteuttaa valittuihin menetelmiin ja koulutuksessa kaytettaviin
materiaaleihin, esimerkiksi tdssa koulutuksessa maksimi osallistujamaara oli 20

toteutuksessa kaytettavien valineiden vuoksi.

Tyon tarkoitus oli luoda live-verkkokoulutus kiinalaisille lastentarhaopettajille,
jotta he saisivat valmiudet ohjata Kids on board -oppituntia. Koulutuksen sisalt6
tukee ohjaajien valmiuksien kehittymista siten etta, valineistd ja toimintarastit
kaytiin malliopettamisen ja ohjauksen kautta yksityiskohtaisesti [&pi. Koin tdman
osuuden onnistuneen mainiosti. Ei voida pitda itsestdan selvyytena ettd, saadaan
toimintaa sisaltava koulutus jarjestettyd niin, etta kaikki osallistujat paasevat

kokoontumaan fyysisesti samaan tilaan, kun Kkyseessd on Kkuitenkin
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verkkokoulutus. N&in ollen valitsemani pedagoginen malli oli toimiva ratkaisu.
Koulutusta suunnitellessa minulla oli oma kokemus KOB-oppitunnin pitamisesta
niin sanotusti suomalaisen mallin mukaan. Koulutuksen aikana ilmeni paljon
kulttuurillisia piirteita, joita huomioida ja muokata kiinalaiseen KOB-malliin.
Reaaliaikaisen vuorovaikutuksen vuoksi pystyin reagoimaan tilanteisiin ja

soveltamaan aikaisempaa osaamistani kohderyhmalle sopivaksi.

Yksi pilotin onnistumisen merkki mitattiin yhteistyonjatkumona kiinalaisen
partnerin kanssa. Kokeilun seurauksena kehitettiin kiinalaiseen kulttuurin
erityispiirteet huomioiva KOB-opetusmalli. Opetusmalli muodostui 24 oppitunnin
systemaattiseksi opetuskokonaisuudeksi, joka voidaan sopeuttaa kiinalaisen

varhaiskasvatuksen opetusjarjestelmaan.

6.2 Ammatillinen kehittyminen

Opinnaytetydn myota koen oman ammatillisen osaamisen kehittyneen huimasti,
eritoten verkkototeutuksen suunnitteluun ja toteuttamiseen liittyvissa tekijoissa.
Toiminnallisen osuuden myotd koen osaamiseni syventyvan liittyen verkko-
opettamiseen, miss& huomion kohteena oli kansainvélinen yleisd. Pilottiprojektin
ansiosta kansainvalisyysosaamiseni kehittyi muun muassa viestinnan kautta niin
kirjallisesti  kuin  suullisesti. Koen tadmé&n osion erittdin  tarkedksi
kehityksenkohteeksi, koska aikomukseni on tulevaisuudessa tahdata
kansainvdlisille  tyOkentille. Kansainvalinen  osaaminen  yhdistettyna
verkkototeutuksen suunnitteluun ja toteuttamiseen on hyva yhtalo lahted
jatkokehittamaan osaamisen alueita. Tulevaisuutta pohtien uskon naiden taitojen
olevan erittéain hyddyllisia, koska yha suurimmissa maarin opetusta siirretaan
verkkoymparistoihin. Taitoja voin hyoddyntaa jatkossa esimerkiksi toteuttamalla
erilaisia tydpajoja, valmennuksia tai jatkokehittdmaan live-verkkokoulutusta

kurssimuotoiseksi kokonaisuudeksi.

Oman prosessin aikana opin toimimaan niin itsendisesti kuin myos
yhteisonjasenend. Tiivis yhteistyd niin Suomen lumilautaliiton partnerin kuin
myo6s kiinalaisen partnerin kanssa opettivat tydelaméassa arvostettavia taitoja

muun muassa kommunikaatiotaitoja. Sidosryhmien kanssa toimiminen opetti
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vastuullisia ja itseohjautuvia tydtapoja. Aikataulujen sopiminen sidosryhmien
kanssa oli suurin haaste sekd myos kulttuurilliset nakemykset asioista. Tama
opetti minulle sen, etta on pidettava kiinni omasta asiantuntijuudesta ja luotettava
vahvasti omaan nékemykseen sekd kyettavad tuomaan se ilmi kunnioittavalla

tavalla muita kohtaan.

Toiminnallista osuutta opinnaytetyosta tydstin lumilautaliiton partnerin kanssa.
Emme olleet aikaisemmin tydskennelleet yhteisen projektin parissa ja minun
mielestani onnistuimme erinomaisesti varsinkin lopputuleman nakoékulmasta.
Tybskentelya suunnittelimme tyttehtavien jakamisella sekd& yhteisten
aikataulujen yhteensovittamisella. Varsinkin toteutuksen suunnittelun vaiheessa
sovimme aina seuraavan palaverin suunnittelun aiheet ja miten pitaisi
valmistautua. Koin yhteisentydskentelyn suurena voimavarana myf6s siitd
nakokulmasta, ettei minulla ollut aikaisempaa kokemusta koulutuksen
suunnittelusta ja uuden konseptin rakentamisesta. Pystyimme puolin ja toisin
jakamaan ammattitaitoa toisillemme ja l6ytdmaan tyotavat yhteisen tavoitteen
eteen. Tarkein oppi yhteistydsta oli avoimen viestinnan yllapitdminen puolin ja

toisin.

6.3 Jatkotutkimuksen ja -kehityksen aiheita

Verkkototeutuksen jalkeen kiinnostuin verkko-opettamisesta ja verkkototeutusten
suunnittelusta ja toteutuksesta enemman. Jalkikdteen huomasin pedagogisen
mallin, mik& olisi selittanyt paremmin toteutuksessa valitsemani opetusratkaisut
integratiivinen malli sijaan. Mallin nimi on GROW ja se tutkii oppijan
itseohjautuvuuden kehittymisen vaiheita  opettajan opettamistyyliin
suhteutettuna. Grown malli etenee tasoittain ja alimmalla tasolla opettaja toimii
auktoriteettina kontrolloiden ja tukien oppijan opiskelua. Opettajan rooli on
opetuksen alkuvaiheessa keskeinen ja toteuttaa opetusta luennoiden.
Auktoriteettinen tyyli opettaa on opettajalahtoista. Oppija on passiivinen tiedon
saaja eika valttamattd ymmarra oppimisen tavoitteita. Oppija tarvitsee opettajan
vahvaa asiantuntijuutta ja maaritelmat mitd ja miten tehdaan. Toisella Grow:n
tasolla opettajan rooli on motivoida opiskelijoita omalla innostuksella. (Grow

1991, 129-132.) Tama malli kuvastaa erinomaisesti opetuskokemustani
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kiinalaisten lastentarhaopettajien kanssa live-verkkototeutuksessa. Jatkossa
voisin perehtya paremmin erilaisiin opetustyyleihin, joiden avulla pystyn
tukemaan oppijan itseohjautuvuutta  ja  tavoitteiden asettamista
oppimisprosessissa aikana. Taman mallin avulla voitaisiin ratkaista tulevia

koulutuksia mielessa pitaden ohjaukseen liittyvia seikkoja.

Opinnaytety6n prosessin ja tuotoksen arvioinnin pohjalta pohdin, miten KOB-
verkkokoulutusta voitaisiin jatkokehittda. Ennen jatkokehitysté olisi hyva pystya
pitamaan muutama live-verkkokoulutus ja ratkaisemaan ensimmaisen
koulutuksen ongelmakohdat. Tulevissa koulutuksissa tulisi huomioida enemman
ryhméanohjaamista ja lasten ohjaamista. Oletetaan pyrkimyksen olevan
koulutuksen monistettavuus, jota parhaiten palvelisi verkkokurssiformaatti.
Verkkokurssin myéta KOB koulutusta pystyttéisin  myymaan laajemmalle
osallistujamaarélle paikasta ja ajankohdasta riippumatta. Verkkokurssille
pystyttaisiin luomaan tehokkaita tapoja esimerkiksi tehtavien ja arvioinnin
tukemiseen hyodyntaen erilaisia teknologisia ratkaisuja ja analyysityokaluja.
Rahallisia resursseja voitaisiin kasvattaa live-verkkokoulutusten myo6ta, joiden
osa tuotoista voidaan hyddyntaa verkkokurssia varten. Verkkokurssia varten tulisi
tutkia tarkemmin kiinalaista opetuskasitysta seka millaisia menetelmia Kiinassa

hyodynnetadn opetukseen.
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LITTEET
Liite 1. Kids on board -oppitunnin suunnittelutehtava
Liite 2. eAMK-verkkototeutuksen laatukriteerit

Below is an example of a KoB lesson plan. This is concerning first lesson
(KoB Lesson #1).

Ohjectives: Provice kids with IhrodUCTen T ShoWwpoard equipent and basic showkoard §%1is

LesvonseGvENT [Tive | OVEREI )
]

WARM UP * Choose one warm up from each KaB warm up sections [Locomotor, Stranght, Dynamic,
Jumping, Smowboard, Flaxibility|.
* avarview of aquipmant and snowboard shilla that will be used.

KOB STATIONS * Kids will be split into four groups.
“ Equipmeantwdl ba setup Into four stations and will rotate so thatall groups will
apand 7 minutas on aach station.

* Only hasic skills will be introduced,
* Kids will be introduced to the basic us= of the equipment at each station co no
games will be sdded to the stations at this time.

WRAP UP “ Line up tha kida and do basic straching.
“ DRA and diacusalon concaming lasson #1 activity.

* Getting familiar with the cgupment

¥ Gatting familinr with the station

* Kids will be able to perform basic snowboard shdllz.
* Kids will lasrn cosrdination snd balancing.

* Kids will learm basie grabs.

“ Riglet boards an foam blodia

* Spooner boarck

¥ Grab Mat

* Pull boards [Thowbodc B Riglct)

Liite 1. Kids on board oppitunnin suunnittelutehtava



57

Liite 2. eAMK-verkkototeutuksen laatukriteerit toteutus

&

SO

eAMK-verkkototeutusten laatukriteerit: toteutus

Kohderyhma ja kayttajat

Arviointi

Muistiinpanot

Kayttajat ja heidan tarpeensa huomioidaan suunnittelussa ja tuotantovaiheessa seka

toteutuksen aikana.

osallistujamaaralla.

O Ei
Lahtotasovaatimukset |Oytyvét|o osittain
opintojaksokuvauksesta. O Enimméakseen

O Kylla
LahtStaso  voidaan  tarvittaessa  selvittaa. E(E)i ”
Opintojakson osallistujilla on riittavat pohjatiedot ja - O Es.' an

. . . . . . nimmakseen

taidot opintojakson suorittamiseksi. O Kylla

O Ei
Toteutus ja pedagogiset ratkaisut onnistuvat valitulla|o osittain

O Enimmakseen
O Kylla

Osaamistavoitteet, oppimisprosessi ja pedagogiset

ratkaisut

Arviointi

Muistiinpanot

Osaamistavoitteet on maaritelty o0saamisperustaisesti,
geneeristen  taitojen  kehittyminen  huomioiden.

tydelamalahtdisesti ja
Opintojaksolla

sovelletaan

tarkoituksenmukaisia pedagogisia malleja, toimintatapoja ja menetelmia, jotka ovat

linjassa opintojakson oppimiskasityksen kanssa.

saavuttamista.

Opintojakson siséltd ja menetelmat seka tekniset ja
pedagogiset ratkaisut tukevat osaamistavoitteiden

O Ei

1 Osittain

[0 Enimméakseen
O Kylla

opintojakson myota.

Opiskelijan kansainvélisyysosaaminen vahvistuu

O Ei

[0 Osittain

O Enimmakseen
O Kylla

kehittymista ja saavuttamista.

Toteutuksen tyotavat tukevat geneeristen taitojen

OEi
[ Osittain
O Enimmakseen

O Kylla
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O Ei
. .. . [ Osittain
Opiskelijalla on mahdollisuus asettaa omat|q gnimmakseen
tavoitteensa suhteutettuna opintojakson tavoitteisiin.|o kylla
Tehtavat Arviointi Muistiinpanot

Oppimistehtavat ovat osaamistavoitteiden saavuttamista edistavia, tyoelamaléheisia ja
mahdollistavat opiskelijoiden yksil6llisyyden huomioimisen. Toteutukselle valitut
tyOtavat tukevat yhteisdllista tiedonrakentelua ja osaamisen jakamista.

Tehtavien tarkoitus, tavoite, suoritustapa, D Ei o
L . . . .. . .. .. |OJ Osittain
arviointikriteerit, aikataulu ja arvioitu ajankayttd o
. . O Enimmékseen
l6ytyvat verkkoalustalta. O Kylla
O Ei
Tehtdvat  kytkeytyvat  osaamistavoitteisiin  ja|O Osittain
tydelaman todellisiin tilanteisiin. O Enimmékseen
O Kylla
O Ei
Tehtdvanannot ovat ymmarrettavid ja ne ohjaavat|O Osittain

opiskelijan tydskentelya.

[0 Enimméakseen
O Kylla

Tehtavat sopivat verkko- opiskeluun ja niita onE(E)i ”
mahdollista suorittaa verkossa yksin tai yhdessa|_ Es'. an
. . o nimmaéakseen
toisten opiskelijoiden kanssa. O Kylla
Tehtavien tekemisessa opiskelija voi hyodyntas= &
[ Osittain

erilaisia teknologisia ratkaisuja, mm. &ani, video,
kuva, erilaiset tekstit.

[0 Enimméakseen
O Kylla

Sisélto ja aineistot

Arviointi

Muistiinpanot

Sisélto ja aineistot tukevat osaamistavoitteiden saavuttamista.

Sisaltd auttaa oppijaa yhdistamaan uutta tietoag(E)'sittain
aiemmin  oppimaansa. Siséltdé tukee tiedon o
. [0 Enimméakseen
soveltamista. O Kylla
O Ei
Opiskelija saa ohjausta osaamistavoitteita tukevan|o oOsittain
oppimateriaalin valintaan. O Enimmékseen
O Kylla
Opettajat ja opiskelijat tuottavat ja valitsevat|OEi
aineistoja, jotka ovat ajantasaisia ja koottu|" Osittain
luotettavista lahteista. O Enimmakseen
O Kylla
O Ei
Lahdeviitteet ja tieto kayttdoikeuksista ovat nakyvill&{o osittain

aineistoissa.

[0 Enimméakseen
O Kylla
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materiaalin
liittyvista

Tieto opiskelijan tuottaman
sailyttamiseen ja  hybdyntamiseen
kaytanteista l6ytyy verkkoalustalta.

O Ei

[ Osittain

O Enimmakseen
O Kylla

Tyovalineet

Arviointi

Muistiinpanot

Verkkotyovalineet tukevat oppimista ja osaamistavoitteita.

Toteutuksella kaytetaan verkkotyGvélineitd, jotkal
tukevat osaamistavoitteiden saavuttamista, ovat
pedagogisesti  perusteltuja  sekda  soveltuvat
ammattialan tydprosesseihin.

O Ei

[ Osittain

[0 Enimméakseen
O Kylla

Jos osaamistavoitteiden saavuttaminen vaatii
sovellusten lataamisen tai uuden kayttajatilin
luomisen, asia on perusteltu verkko- alustalla.
Ladattavat sovellukset ovat maksuttomia ja
tietoturvallisia.

O Ei

[0 Osittain

O Enimmakseen
O Kylla

Ohjeet verkkoalustan ja tyodvalineiden kayttoon,
sovellusten lataamisen ja kayttajatilin luomiseen
l6ytyvat verkkoalustalta.

O Ei

[ Osittain

O Enimmakseen
O Kylla

Opettaja ja opiskelija saavat opintojakson aikanal
verkkoalustalta metatietoa. Opettaja voi hyodyntda
tietoa mm. ohjauksessa ja opiskelija mm. opintojensa
edistymisen seuraamisessa.

O Ei

[0 Osittain

O Enimmakseen
O Kylla

Tieto opintojakson suorittamiseen vaadittavasta
peruslaitteistosta ja muista tarvittavista sovelluksista
|6ytyy opintojaksokuvauksesta.

O Ei

[J Osittain

O Enimmakseen
O Kylla

Opintojakson suorittaminen onnistuu tavanomaisen
nopealla verkkoyhteydella.

O Ei

[0 Osittain

O Enimmakseen
O Kylla

Vuorovaikutus

Arviointi

Muistiinpanot

Vuorovaikutus tukee osaamistavoitteiden saavuttamista.

Opettajalla ja opiskelijoilla  on mahdollisuus
keskinaiseen vuorovaikutukseen, yhteisolliseen
tekemiseen, toisilta oppimiseen ja kokemusten

jakamiseen verkossa.

O Ei

[ Osittain

O Enimméakseen
O Kylla

Sidosryhmaét, esim. tydelaman edustajat, pystyvat
osallistumaan vaivatta yhteistybhon toteutuksen
aikana.

O Ei

[0 Osittain

[0 Enimmakseen
O Kylla

Ohjaus ja palaute

Arviointi

Muistiinpanot
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Ohjaus ja palaute ovat oikea-aikaista ja niitd on saatavissa koko
opintojakson ajan.

OEi
Tieto ohjauksesta ja sen toteuttamisen tavoista I6ytyy|O Osittain
verkkoalustalta. O Enimméakseen

O Kylla
Opiskelijoilla on mahdollisuus saada ohjausta ja|° &
. . . .. . [ Osittain
palautetta opintojakson aikana opettajilta, muntaD Enimms

. . . L . . nimméakseen
opiskelijoilta seka sidosryhmien edustajilta. O Kylla
Opiskelija  pystyy  osallistumaan  aktiivisest{Z &

. . . v e ... |00 Osittain
ohjaukselliseen  keskusteluun eri  tyovalineita - - ..

.. " nimmaéakseen
hyddyntaen. O Kyl
Verkkoalustan  analyysityokaluja  hyddynnetaan E (E)i -
opiskelijoiden edistymisen seuraamisen, etenemisen O staimn

. . . . Enimmékseen
kannustamisen ja ohjaamisen tukena. 0 Kylla
O Ei
Ohjauksen vastuuhenkil6t, kanavat ja aikataulufn osittain
|6ytyvat helposti verkkoalustalta. O Enimmékseen
O Kylla
O Ei
Opiskelija voi antaa palautetta ja esittdd kysymyksidlo osittain
koko opintojakson ajan. O Enimmékseen
O Kylla
Arviointi Arviointi Muistiinpanot

Arviointi on l1&pindkyvaa, jatkuvaa, monipuolista ja reflektio-osaamista
kehittavaa.

Arvioinnin toteutus, kohteet ja muodostuminenZE
" " . . . ../ Osittain
|6ytyvat opintojaksokuvauksesta. Arviointi o

. L . . . O Enimméakseen
suoritetaan arviointikriteerien mukaisesti. O Kylla

Arviointia tapahtuu koko oppimisprosessin ajan ja|C Ei

sita  toteutetaan ~ monipuolisia  menetelmig]- Ositain

hyddyntden. Opiskelija osallistuu itsearviointiin jag E“;Emaksee”

vertais-  arviointin  verkkoalustan  tydvéalineitd Y

kayttaen.
Kehittaminen Arviointi Muistiinpanot
Verkkototeutusta kehitetaan jatkuvasti.

Opintojakso on ajanmukainen ja paivitetty O

[ Osittain

mm. osaamistavoitteiden, sisdltdjen, menetelmien,

C AT O Enimmékseen
arvioinnin ja verkko- tyévalineiden osalta.

O Kylla




61

Opettajilta ja opiskelijoilta keratddn palaute
vahintdéan toteutuksen jalkeen. Opintojaksoa
kehitetddn saadun palautteen perusteella.

O Ei

[ Osittain

[0 Enimmakseen
O Kylla

Kaytettavyys ja ulkoasu

Arviointi

Muistiinpanot

Toteutus on selked, kaytettava ja tietoturvallinen.

Opintojakson rakenne ja etenemisen vaiheet on
esitetty selkeasti. Suorittamisen kannalta oleelliset,
opintojakso- kuvausta vastaavat asiat |0ytyvat
kootusti verkkoalustalta.

O Ei

[ Osittain

[0 Enimméakseen
O Kylla

Sisallét (mm. kansiot, sivut, ovat

tunnistettavia ja toimivia.

tiedostot)

O Ei

[0 Osittain

O Enimmakseen
O Kylla

Sisaltokokonaisuus nayttaytyy yhtenaisena.

O Ei

[ Osittain

O Enimmakseen
O Kylla

Fontit ovat helposti luettavia. Teksti on riittdvan
suurta tai suurennettavissa.

O Ei

[0 Osittain

O Enimmakseen
O Kylla

Tekstit ovat luettavissa ruudunlukijalla.

O Ei

[ Osittain

O Enimméakseen
O Kylla

Visuaaliset elementit tukevat sisaltoa.

O Ei

[J Osittain

O Enimmakseen
O Kylla

Videot ja aanitiedostot on tekstitetty tai sisaltdé on
muutoin saatavilla tekstimuodossa.

O Ei

[J Osittain

O Enimmakseen
O Kylla

Linkkien kuvaustekstit ovat ymmarrettavia. Linkit
aukeavat uuteen selainikkunaan.

O Ei

[0 Osittain

O Enimmakseen
O Kylla

Materiaali, joka ei ole esteetdnta, erottuu selkeasti.

O Ei

[ Osittain

[0 Enimmakseen
O Kylla

Opiskelu onnistuu paatelaitteesta riippumatta.

O Ei

[ Osittain

[0 Enimmakseen
O Kylla
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Opiskelu verkkoalustalla ja eri sovelluksia sek&
tyovélineitd kayttden on tietoturvallista. Sisaltd ja
materiaalit ovat tietoturvallisia.

O Ei

[ Osittain

O Enimmakseen
O Kylla

Tukipalvelut

Arviointi

Muistiinpanot

Pedagogisiin ja teknisiin haasteisiin on saatavilla tukea.

Opettaja on tietoinen pedagogisen ja teknisen tuen
kanavista. Han voi tehda tukipyynnon eri tyovélineita
kayttaen.

O Ei

[ Osittain

[0 Enimméakseen
O Kylla

Opiskelija loytaa verkkoalustalta yhteystiedot, mista
han saa apua opintojen siséltdja ja suorittamista tai
teknisia ongelmia koskeviin kysymyksiinsa. Han voi
tehda tukipyynnoén eri tydvalineita kayttaen.

O Ei

[ Osittain

[0 Enimméakseen
O Kylla

Tukipyyntoihin saa vastauksen sovitun aikataulun
mukaisesti.

O Ei

[ Osittain

O Enimmakseen
O Kylla

Verkkototeutusten laatukriteerit on laadittu osana eAMK-hanketydta syksylla
2017. Mari
ammattikorkeakoulusta ja Tuula Hohenthal Centria-ammattikorkeakoulusta.
eAMK-hankkeen

kommentoijia AMK-kentalta ja sidosryhmista. Kriteeriston pohjana on kaytetty

Kriteeriston  kokoajina  toimivat Varonen  Jyvaskylan

Tyohon osallistui laatukriteerityéryhnman jasenia seka
useita eurooppalaisia laatukriteeristdja, erityisesti Uutta avointa energiaa -
hankkeen laatukortteja & JAMKIin verkkopedagogisia laatukriteereitd, lomakkeen

pohjana FUASInN virtuaaliopintojen laatukriteeristoa 2017.
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