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Opinnaytteessa tutustuttiin lastenkirjastotyohon ja erityisesti lastenkirjastotyon eri toimintamuotoi-
hin. Tarkoituksena oli valita sopivat toimintamuodot toimeksiantajaa eli Kaavin kirjastoa varten ja
suunnitella lastenkirjastopalvelut huomioiden muun muassa rajalliset resurssit ja eri sidosryhmat.
Suunnitelman mukaisesti lastenkirjastopalveluita tarjottiin osana kirjaston palveluvalikoimaa syk-
syn 2012 aikana. Taman jalkeen raportoitiin kuinka palvelut otettiin vastaan ja tehtiin ehdotuksia
siitd, kuinka jatkossa kannattaa toimia.

Tyo tehtiin toiminnallisena opinnaytteena, joka koostui tietoperustasta ja raporttiosuudesta. Tieto-
perustaan sisallytettiin tietoa lastenkirjastotydsta yleisesti, lastenkirjastotydn merkityksesta lapsel-
le seka eri tydbmuodoista. Lisaksi tietoperustassa kaytiin lapi myos lastenkirjastotyon historiaa
seka erityisesti Kaavin kirjaston kannalta tarkeaa tietoa koulun ja kirjaston valisesta yhteistyosta.
Raportointiosuuteen puolestaan sisallytettiin suunnitelman tausta, itse suunnitelma, sen toteutus
ja arviointi.

Lastenkirjastopalvelut paatettiin tarjota alakoululaisille ja sitd nuoremmille. Palvelumuodot otettiin
Kaavilla vastaan paaosin hyvin. Erityisesti satutuokiot olivat suosittu palvelu ja todettiin, etta mika-
li mahdollista, tata palvelua kannattaa tarjota myds jatkossa. My6s kirjastonkayton ja tiedonhaun
opetus koettiin palveluiksi, jotka kannattaa jattaa palveluvalikoimaan. Erityisesti viidennen ja kuu-
dennen luokan opettajat hyddynsivat tata palvelua. Sen sijaan perinteista kirjavinkkausta ei sel-
laisenaan suositella jatkettavan, silla opettajakunta ei hyddyntanyt kyseisté palvelua. Sen sijaan
olisi jarkevampaa keskittya muihin lukuharrastuksen edistamismenetelmiin.

Asiasanat: lastenkirjastot, yleiset kirjastot, koulut, yhteistyd, kirjastopalvelut
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This thesis concentrated on children’s library services and especially on to different kinds of activ-
ity for children. The purpose was to choose suitable activities for the client, the public library of
Kaavi. Children’s library services were planned for the client by paying attention to the limited
resources and relevant interest groups. After planning the services they were offered as a part of
the library’s range of services during autumn of 2012. At the end of autumn a report was made
about how the services were received. Also some suggestions were made on how these services
should be developed in the future.

The thesis was done as a functional thesis which consists of a knowledge base and a report on
the planning and implementation phases. Generic information about children’s library services
and their significance and descriptions about different kinds of activities was contained in the
knowledge base. It also included a brief history of children’s library services and some important
information for the client about co-operation between schools and libraries. The report contained
a background for the plan for children’s services, the plan itself, a description of how the plan was
put into practise and an evaluation of the activities as they were implemented.

It was decided that the children’s library services should be offered for children of ages 12 years
and younger. Reception for most of the activities was positive. In particular, storytelling hours
were popular and it is suggested that if possible this service should be available also in the future.
Library instruction sessions and information searching lessons were also quite popular and it
would be good if those two activities would remain as part of the library’s range of services. It is
notable that teachers of the older students used these services. On the other hand, traditional
booktalking was noticed to be a service that should be left out of the range, because none of the
teachers booked a time for this service. It is recommended to focus on other ways of reading
support.

Keywords: children’s library, public libraries, schools, co-operation, library services
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1 JOHDANTO

Opinnaytetyoni tavoitteena oli suunnitella lastenkirjastotoimintaa Kaavin kirjastoon ja toteuttaa
toimintaa kaytannossa. Tarve lastenkirjastopalveluille oli olemassa, silla Kaavin kirjastossa ei ollut
muutamaan vuoteen jarjestetty lainkaan lastenkirjastotyota. Sitakin ennen lastenkirjastotyo oli
ollut hyvin vahaista ja rajoittunut lahinna kirjastonkayton opetukseen. Aihe oli myods hyvin tyoela-
malahtoinen, silla tydskentelin itse opinnaytetyon aikana Kaavin kirjastossa ja sain vastuualueek-

seni lastenkirjastotoiminnasta huolehtimisen.

Lapset ovat yksi kirjastotoiminnan kohderyhmista siind missa aikuisetkin. Perusteet lastenkirjasto-
tyolle 1dytyvat kaytanndssa jo kirjastolaista. Sen lisaksi IFLAn luomat lastenkirjastotydn suuntavii-
vat, Unescon Yleisten kirjastojen julistus seka Opetusministerion eri julkaisut luovat pohjaa lasten
ja nuorten kirjastotoiminnalle. Samalla ndma julkaisut loivat perustan myds koko opinnaytetydlle.
Oli liséksi selvaa, etta lastenkirjastotyd on erityisen tarkeaa siita syysta, etta lapset ovat kirjaston
tulevaisuuden asiakkaita. Kirjastoilla on myos mahdollista olla tukemassa lapsen kasvua ja kehi-
tystad esimerkiksi satujen ja daneen lukemisen perinteen yllapitajina. Siksi tavoitteena olikin IF-
LAn, Unescon ja Opetusministeridn linjausten pohjalta luoda Kaaville monipuoliset kirjastopalve-

lut, jotka huomioivat kaikenikaiset kohderyhmaan kuuluvat asiakkaat.

Tyon aikana tutustuin ensin lastenkirjastotoimintaan ja sen eri tydmuotoihin. Tarkoituksenani oli
etsia myos uusia lastenkirjastotyon malleja Kaavin kirjastoa ajatellen esimerkiksi ulkomailta. Ta-
mé oli lahtokohtaisesti kuitenkin haasteellista, silld useimmat lastenkirjastotyon muodot olivat jo
rantautuneet Suomeen. Tietoperustassa tutustuin myos lastenkirjastotyon historiaan ja selvitin
millaisia osaamisvaatimuksia lastenkirjastotyontekijélle saatetaan asettaa. Tutustuin esimerkiksi
Elina Nurkkalan (2010, 8) opinnaytetyohon, jossa kartoitettiin, millaista osaamista lastenkirjasto-

tydntekijalta alan ammattilaisten mielesta tulevaisuudessa vaadittiin.

Lisaksi tietopohjassa selvitettiin koulun ja kirjaston valista yhteistyota. Uskoin koulun ja kirjaston
yhteistyon erityisesti korostuvan Kaavin kirjaston lastenkirjastotyossa, silla koulu ja kirjasto sijait-
sivat naapureina ja yhteistyota oli tahankin asti tehty mahdollisuuksien mukaan. Koska Kaavin
kunnassa oli varsin vahan asukkaita ja kirjaston resurssit eivat olleet kovin suuret, oli tarkeinta

kohdistaa lastenkirjastopalvelut sellaisille ryhmille, joita ne mahdollisimman paljon tukivat ja aut-



toivat. Tasta syysté kouluyhteistyd nousikin tyon yhdeksi tarkeimmista prioriteeteista opinnayte-

tyon toiminnallisessa osuudessa.

Pyrin tietopohjan perusteella valitsemaan Kaavin kirjastolle parhaat mahdolliset lastenkirjastotyon
toimintamuodot huomioiden seka kirjaston etta kirjaston sidosryhmien tarpeet. Opinndytety6n
toiminnallisessa osuudessa toteutin valitsemiani tyomuotoja kaytannossa ja raportoin tyomuoto-
jen toteuttamisesta seka niiden onnistumisesta. Liséksi pohdin tyossani myos sita, kuinka hyvin
valitsemani tydomuodot sopivat Kaavin kirjastolle ja sita, kannattaako valitsemiani toimintoja jatkaa

tulevaisuudessa.

Toiminnallinen opinnaytetyo

Opinnaytteeni on toiminnallinen opinnaytetyd. Toiminnallinen opinnayte, joka on ammattikorkea-
koulussa tehtavan tutkimusta sisaltavan opinnaytetyon vaihtoehto, pyrkii luomaan ammatilliseen
kenttaan jotain kaytannollisista lahtokohdista kasin. Tarkoituksena voi olla esimerkiksi saada
aikaan jonkinlainen opastus, tapahtuma tai toiminta ja sen ohjeistaminen. Toiminnallista opinnay-
tettd voidaan toteuttaa niin, etta tuotoksena on esimerkiksi kirja, portfolio, www-sivu tai jonkinlai-
nen nayttely. Toiminnalliselle opinnaytetydlle ei siis ole olemassa yhta ainoaa oikeaa toteutusmal-
lia. Useimmiten kuitenkin kaytannon toteutus seka siihen liittyva raportti yhdistyvat toiminnallista
opinnaytetta tehtdessa. Raportoinnin tulee tapahtua tutkimusviestinnan keinoin. (Vilkka & Airaksi-
nen 2003, 9.)



2 LASTENKIRJASTOTYO

Kirjastolaissa sanotaan, etta "yleisten kirjastojen kirjasto- ja tietopalvelujen tavoitteena on edistaa
vaeston yhtalaisia mahdollisuuksia sivistykseen, kirjallisuuteen ja taiteen harrastukseen”. Lakiin
on myos kirjattu, etta edella mainittujen seikkojen lisaksi kirjastojen tehtavana on jatkuvasti kehit-
taa vaeston tietoja ja taitoja seka kansalaisvalmiuksia unohtamatta mydskaan kansainvalistymi-
seen tai elinikaiseen oppimiseen liittyvia seikkoja. (Kirjastolaki 904/1998 1:2 §.) Opetusministerion
mukaan koululaisille ja opiskelijoille suunnatuista kirjasto- ja tietopalveluista huolehtiminen ei
kuitenkaan ole suoraan kirjastojen vastuualuetta — tama vastuu on annettu oppilaitoksille. Kaikilla
kunnilla ei ole silti taloudellisia resursseja pitaa ylla seka koulujen etta oppilaitosten kirjastoja ja
samalla kehittaa niita riittavasti. Tasta syysta yleiset kirjastot ja oppilaitokset ovat jo pitkaan teh-
neet yhteistyota talla alueella; yleisilla kirjastoilla on myds tarvittava osaaminen sisallonhallinnan
ja tietoverkottumisen kannalta. Opetusmenetelmat ja tiedonhankintatavat kuitenkin muuttuvat, ja
tasta syysta vastuuta koululaisten ja oppilaiden kirjasto- ja tietopalvelusta huolehtimisesta ei ole

suoraan haluttu antaa kirjastoille. (Opetus- ja kulttuuriministerié 2012, hakupaiva 9.5.2012.)

Unescon ja International Federation of Library Associationsin eli IFLAn kehittaméssa The Public
Library Service: IFLA/JUNESCO Guidelines for development -julkaisussa todetaan, etta yleisten
kirjastojen vastuualueeseen kuuluu tukea lasta lukemaan opettelemisen yhteydessé ja tuoda
lasten tietoisuuteen kirjoja seka muuntyyppista mediaa. Lasten on kirjastoissa mahdollista kokea
lukemisen riemua, innostua tietojen Idytamisesta sekd kehittdd mielikuvitustaan, silla kirjastot
tarjoavat lasten kayttoon suuren maaran erilaisia materiaaleja seka aktiviteetteja. Lisaksi kirjasto-
jen on autettava lapsia ja aikuisia kohentamaan erilaisten medioiden luku- ja kayttotaitoa, seka
opettamaan, kuinka kirjastoa parhaalla mahdollisella tavalla on mahdollista hyodyntaa. Taman
liséksi aktiviteettien ja tapahtumien, kuten satutuntien jarjestdminen kuuluu kirjastojen toimenku-
vaan. Ennen kaikkea kirjastojen olisi kuitenkin hyva rohkaista lapsia kirjaston kayttajiksi jo nuore-
na — talla tavoin he luultavasti olisivat asiakkaita jatkossakin. (International Federation of Library

Associations and Institutions 2001, hakupaivé 2.11.2012.)

IFLA on liséksi luonut kansainvaliset suositukset lasten- ja nuortenkirjastoty6ta varten. Suositus-

ten avulla asetetaan lastenkirjastotyélle tavoitteet, jotka kirjaston lastenkirjastotyossa tulisi huo-

mioida. Ensinékin kirjastojen tulee auttaa tayttdmaan lapsen oikeuksia muun muassa informaati-

oon, erilaisten lukutaitojen hallintaan, lukijana kehittymiseen seka lapi elaman kestavaan oppimi-
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seen. Kirjastojen tehtdvana on myds tarjota vapaa paasy eri tiedonlahteisiin ja medioihin seka
jarjestaa erilaisia aktiviteetteja niin lapsille kuin heidan huoltajilleenkin. Suosituksen mukaan yksi
tavoitteista on, etta kirjasto avustaisi perheita paasemaan sisaan yhteisoon, ja ajaisi seka vahvis-
taisi lasten vapautta ja turvallisuutta. Lastenkirjastotyon paamaaraksi lasketaan myos lasten roh-
kaiseminen, niin etta heista kasvaa itsevarmoja toimijoita. Vahemman konkreettisena paamaara-
na pidetddn myos rauhan puolesta ponnistelua. (IFLA Libraries for children and young adults
section 2003, hakupaiva 2.11.2012.)

Lastenkirjastotyon suuntaviivoja l0ytyy lisaksi Unescon Yleisten kirjastojen julistuksesta. Unescon
julistuksessa korostetaan kirjaston roolia rauhan ja henkisen hyvinvoinnin yllapitamisessa. Julis-
tuksessa, joka kuvaa kirjastoa "eldvana kasvatuksen, kulttuurin ja tiedon lahteend@”, kirjasto on
toisin sanoen ovi tiedon maailmaan. Jokaiselle asiakkaalle tulisikin 16ytya aineistoja tai palveluita,
jotka vastaavat tarpeisiin. Palvelujen ja aineistojen tulisi olla tarjolla tasa-arvoisesti ikaan tai kan-
sallisuuteen katsomatta. (Unesco: Yleisten kirjastojen julistus 1997, hakupaiva 2.5.2012.) Nain

ollen lapsi on kirjaston asiakkaana aivan yhta arvokas kuin aikuinenkin.

Unescon julistuksessa maaritellaan yleisille kirjastoille muutamia erityisia avaintehtavia, jotka
littyvat muun muassa lukutaitoon ja kasvatukseen seka sisaltavat samalla muitakin huomionar-
voisia kohtia lastenkirjastotyota ajatellen. Yleisten kirjastojen palveluiden ytimeen tulisi julistuksen
mukaan kuulua esimerkiksi lasten lukutottumusten luominen ja vahvistaminen jo varhaisessa
iassa seka mielikuvituksen ja luovuuden edistaminen niin lasten kuin nuortenkin keskuudessa.
Julistuksessa mainitaan myos yleisten kirjastojen rooli persoonallisen luovan kehityksen, koulu-
tuksen, kulttuuristen ja tieteellisten arvojen ja saavutusten eteenpain valittamisen seka tiedon ja
tietokoneiden kayton kehittamisen saralla. Unesco toivoo kirjastoilta myds yhteisty6ta sellaisten
tahojen kanssa, jotka ovat jollain tavalla toiminnan ja palveluiden kannalta relevantteja. (Unesco:
Yleisten kirjastojen julistus 1997, hakupaiva 2.5.2012.) Nain esimerkiksi yhteistyd koulujen kans-

sa on perusteltua lastenkirjastotyon kannalta.

Pohja lastenkirjastotydlle 18ytyy siis jo seka laista ettd Unescon Yleisten kirjastojen julistuksesta.
Lastenkirjastotydsté puhuttaessa ja sita suunniteltaessa taytyy kuitenkin ottaa huomioon myo6s
muita asioita. Lapsiasiakas-kasite esimerkiksi pitaa sisallaédn hyvin erilaisia ja eri-ikdisia lapsia
aina taaperoista teini-ikaisiin. Lapsille suunnattuja palveluita suunniteltaessa onkin tarkeaa huo-
mioida, ettd jokaisen ikaryhman tarpeet huomioidaan ja taytetaan. (Fasick & Holt 2008, 4.)
Useimmissa kirjastoissa pyritaankin lasten- ja nuortenkirjastotyon kohdalla ryhmittelemaan asiak-
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kaat eri ryhmiin esimerkiksi ian perusteella. Alameri-Sajama (2007b, 12) esittda nuortenkirjasto-
tyota kasittelevassa artikkelissaan yhtena tapana ryhmitella lapsi- ja nuorisoasiakkaat alle 3-
vuotiaisiin, yli 3-vuotiaisiin, alle kouluikaisiin, alakouluikaisiin, ylakouluikaisiin, lukiolaisiin seka
opiskelijoihin. Toinen tapa jaotella asiakkaita on myos jaottelu alle kouluikaisiin, kouluikaisiin ja

niin sanottuihin siirtymaiassa oleviin (Fasick & Holt 2008, 4-5).

lan lisaksi lastenosaston palveluiden suunnitteluun vaikuttavat kunnan ja alueen rakenne. On
taysin eri asia jarjestaa kirjastopalveluita maaseutukirjastoon kuin vilkkaaseen kaupunginkirjas-
toon. Alueen rakenteen lisaksi palveluita suunniteltaessa on hyva huomioida mahdolliset alueelta
l6ytyvat erityisryhmat. Naita erityisryhmia voivat olla niin maahanmuuttajien lapset kuin esimer-

kiksi nakdvammaiset tai likuntarajoitteiset. (Fasick & Holt 2008, 6-7.)

Lasten ja nuorten kirjastopalveluita tulee tarkastella liséksi niin, ettd huomioidaan myos ne lapset
ja nuoret, jotka eivat varsinaisesti kayta kirjaston aineistoja tai palveluita. Joku voi paivittain tulla
koulun jalkeen odottamaan bussia kirjastoon sen kummemmin kirjaston aineistoja tai palveluita
hyodyntdmatta. Siitd huolimatta, ettd he eivat ole kiinnostuneita kirjaston kokoelmista, voi heilla
olla joku muu kiinnostuksenkohde, jonka suhteen kirjastosta voi olla hydtya. (Fasick & Holt 2008,
7, 128-129.) Suomessa on muutamia kirjastoja, jotka ovat jo alkaneet I6ytaa hyvia tydmuotoja
juuri tata kohderyhmaa varten. Esimerkiksi Helsingin Etela-Haagan kirjastossa pyorii Laksy-Help,
jossa joka iltapaiva joku kirjaston tyontekijoista paivystaa lasten parissa ja tarjoaa apua lapsille ja

nuorille laksyasioissa (Verho 2007, hakupaiva 21.3.2012).

On myds huomionarvoista, etteivat lastenosaston ja sen palveluiden kohderyhméana ole ainoas-
taan lapset. Vaikka aikuiset eivat ole lastenkirjastotyon paakohderyhmé, saattavat esimerkiksi
lasten vanhemmat, opettajat ja paivakodeissa tyoskentelevéat tarvita kirjaston lastenosaston tar-
jontaa ja neuvontapalveluita siiné@ missa lapsetkin. (Fasick & Holt 2008, 5.) Jotkut vanhemmat
voivat esimerkiksi hyodyntaa kirjallisuusterapiaa kasitellakseen lapsen kanssa hankalia aiheita,
kuten kuolemaa tai avioeroa (Peck 2006, 10). Myds kirjallisuuden opiskelijat voivat hydtya kirjas-

ton lastenosaston palveluista ja aineistosta opinnoissaan (Fasick & Holt 2008, 5).
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21 Lastenkirjastotyon merkitys lapselle

Lastenkirjastotydstd on apua lapsille ja nuorille monella tapaa. Sen lisaksi, etta kirjastot ovat
usein tukemassa lukemaan opettelua tarjoamalla aineistoa lasten ja koululuokkien kayttoon, on
esimerkiksi satutuokioista ja satukirjojen tarjoamisesta hyotya lapsille. Sadut ja lapselle lukemi-
nen esimerkiksi kehittavat sanavarastoa. Paadar-Leivon mukaan sanavaraston kehittyminen on
merkittava askel lapsen kehittymisen kannalta, silla sanavarasto edesauttaa paljon luetunymmar-
tamisessa. Lisaksi sanavarasto vaikuttaa myos siihen, millaisiksi lapsen omat tavoitteet muokkau-
tuvat koulunkaynnin alettua. Jos lapsen sanavarasto ei riitda ymmartamaan koulussa kaytettya
kielta, hanen tavoitteensa muovautuvat matalalle ja keha on valmis. Yleensa seuraa nimittain

alhainen kasitys omasta oppimisesta seka huono minakuva. (Paadar-Leivo 1990, 43.)

Kirjasto tarjoaa lapsille ja lapsiperheille monipuolista luettavaa, joka auttaa kehittdmaan sanava-
rastoa. Sanavaraston liséksi sadut ja lukeminen auttavat myos kasittelemaan tunteita ja niin sa-
notusti hoitavat lapsen mieltd. Sadut tarjoavat ihmismielelle haasteita, jotka sysaavat kehitysta
likkeelle, ja liséksi ne auttavat ymmartdmaan todellisuutta (Maki & Arvola 2009, 22). Satujen
avulla on myos helppo harjoitella turvallisesti muun muassa inmissuhdetaitoja, ja opetella paatos-
ten tekoa seka elamisen taitoja (Arvola & Maki 2009, 65). Niin kauan, kun kirjastot jaksavat siis
toteuttaa tehtavaansa lukemiseen ja lukuharrastukseen innoittajana, on silla valillinen merkitys

lapsen kehitykselle ja kasvulle.

2.2 Lastenkirjastotyon historiaa

Yhdysvalloissa kirjastotoiminta kokonaisuudessaan on ollut voimissaan jo 1800-luvulta alkaen.
American Library Association eli Amerikan kirjastoseura, ALA, perustettin vuonna 1876, ja jo
tuohon aikaan Yhdysvalloissa oli yli 2000 kirjastoa. Niista 188 oli kunnallisia yleisia kirjastoja.
Ensimméinen kunnallinen nuorisokirjasto Yhdysvalloissa oli 1800-luvun alussa perustettu The
Bingham Library of Youth. Kirjastoja perustettiin niin yksityisten lahjoittajien tukemana kuin pyhéa-
koulujen, erilaisten seurojen ja yhdistystenkin pohjalta. Yksityiset, nuorille suunnatut kirjastot eivat
kuitenkaan enaa kannattaneet, kun lastenosastot alkoivat levita yleisiin kirjastoihin ympari Yhdys-
valtoja. Muun muassa pelko siita, ettd yha useampi lapsi joutuisi toihin teollisuuteen, edesauttoi
lastenosastojen leviamista kirjastoihin. Ja vaikka sensuuri myllersi lastenkirjallisuuden parissa

1800-luvun loppupuolelle saakka, alettiin kirjastoissa kuitenkin tuntea sosiaalista ja pedagogista
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vastuuta erityisesti huonossa asemassa olevia lapsia kohtaan. Tama synnytti yhd enemman ja

enemman lastenosastoja yleisten kirjastojen yhteyteen. (Lastenkirjasto-opas 1978, 7-9.)

Suomalaisen lastenkirjastotydn juuret ulottuvat aina Yhdysvaltoihin saakka, silla niin Skandinavi-
an kuin Suomenkin lastenkirjastotyd sai varhaisessa vaiheessa kaikkein voimakkaimmin vaikut-
teita juuri Pohjois-Amerikan alueelta (Lastenkirjasto-opas 1978, 7). 1800-luvulla alkunsa saanut
yleinen kirjastolaitos ei kuitenkaan viela alkuaikoina tarjonnut palveluita lapsille, silla lastenkirjoja
ei yksinkertaisesti ollut kovin paljon saatavilla. Koululaitoksen kehittymisen myéta myos lukutaito
paasi kuitenkin kehittymaan, ja samalla lastenkirjat alkoivat yleistya. Sita seurasivat luonnollisesti
lastenkirjastotoiminnan ensiaskeleet. (Blinnikka 2003, 148.) 1870-luvun lopulle tultaessa erillisia
lastenkirjastoja oli Suomessa jo kuusi (Lastenkirjasto-opas 1978, 16) ja 1900-luvun alussa alettiin
perustaa kirjastoihin ensimmaisia virallisia lastenosastoja. Ala kehittyi kuitenkin siind@ mielessa
hitaasti, ettd esimerkiksi ensimmaiset lastenkirjastohoitajien erikoiskurssit nakivat paivanvalon
vasta 1950-luvulla. (Blinnikka 2003, 148.)

Kautta aikojen lastenkirjastotyota on leimannut kirjaston ja kansakoululaitoksen valinen suhde,
silla molemmat kannattivat alusta asti samoja arvoja. Kirjasto myos tarvitsi koululaitosta: koulut
kun opettivat lukutaitoa seka pyrkivat herattamaan halua oppia. Toisaalta koulussa opitulla luku-
taidolla ei olisi ollut merkitysta, ellei kirjasto olisi tarjonnut luettavaa. Tasta syysta vuoden 1866
kansakouluasetuksessakin maarattiin, etta kouluille tulisi perustaa oma kirjasto. 1800-luvun lopul-
le tultaessa kaikilla kouluilla ei kuitenkaan edelleenkaan ollut kirjastoja. Lopulta vuonna 1916
alueellisilla kirjastopaivilla arvioitiin tarkeaksi, etta jokaisen kansakoulun yhteyteen perustetaan
kirjasto oppilaiden kayttoon. Mikali tama ei kuitenkaan ollut mahdollista tai nain ei voitu taysin
tyydyttaa lasten lukutarvetta, yleisen kirjaston yhteyteen tulisi paikkakunnalla perustaa lastenkir-
jasto. Hieman mydhemmin kirjastovaki perustelikin lastenkirjastojen ja lastenosastojen tarvetta
silla, etta kaikki lapset eivat yksinkertaisesti paasseet oppilaskirjastoihin. Vuonna 1923 yleisesti
oltiin sité mielta, etta alaluokkalaisille riittaisi oppilaskirjasto ja sen tarjoama materiaali, kun taas jo
ylempien luokkien oppilaat tulisi ehdottomasti ohjata yleiseen kirjastoon. (Vatanen 2009, 240-
244))

Vaikka lastenkirjastoja pidettiin tarkeind, ei merkittavaa kehitysta yleisissa kirjastoissa tapahtunut
1920-30 -luvuilla. Syita l6ytyi useita. Lastenosaston perustamisen koulukirjastoihin katsottiin
tulevan kunnille halvemmaksi kuin lastenkirjallisuuden keraamisen yleisiin kirjastoihin; tahan vai-

kutti muun muassa suurempi valtionavustus. Lisaksi esimerkiksi kustantajista Otava oli aktiivisesti
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koulukirjastotydssa mukana. Keskustelua yleisten kirjastojen ja lasten yhteydesté toisiinsa kaytiin
kuitenkin 1920- ja 1930-luvuilla monessa kohtaa — keskustelu tosin oli [ahinna tilannetta pohdis-
kelevaa, ei niinkaan ratkaisuja tarjoavaa. Keskustelua leimasi edelleen nakemys, ettei yleisten

kirjastojen tarvinnut koulukirjastojen ohella tarjota aineistoa lapsille. (Eskola 2009, 245, 306-307.)

Lastenosaston toiminta niissa harvoissa yleisissa kirjastoissa, joista sellainen loytyi, oli varsin
rajoittunutta. Esimerkiksi Joensuun kaupunginkirjasto lainasi koululaisille lukemista ainoastaan
kesalla ja muutamissa muissa yleisissa kirjastoissa lasten lainaus saattoi tapahtua erillising, lap-
sille suunnattuina, aukioloaikoina. Lasten nimittain katsottiin myds tuottavan hairiéta muille asiak-
kaille. 1930-luvun loppupuolella tilanne oli edennyt kuitenkin sen verran, etta kahta kaupunginkir-

jastoa lukuun ottamatta lapsille sentdan lainattiin aineistoa. (Eskola 2009, 307-309.)

Vuoden 1928 kirjastolaki ei ottanut kantaa lastenkirjastoasian jarjestamisestd, ja nain ollen asia
oli vailla ratkaisua viela 1950-luvulla. Yleinen kaytanto 50-luvulle tultaessa olikin, ettei lapsilla ollut
asiaa kunnan kantakirjastoon eika aina piirikirjastoihinkaan — sen sijaan lasten odotettiin kaytta-
van oppilaskirjastojen palveluita. 1950-luvulla asia kuitenkin vihdoin muuttui. Kirjastokomitea
paatti uudesta linjasta, jota oli noudatettava, suoraviivaisesti seka vasymatta, ja linjauksessa
otettiin kantaa seka tilojen etta kokoelmien puolesta. Lasten- seka nuortenosastojen katsottiin
kuuluvat kirjastojen yhteyteen. Koulukirjastoja ei kuitenkaan unohdettu. Komitea totesi, etta koulu-
tyota varten koulukirjastoista tuli 10ytya niin laina- kuin kasikirjastokokoelmakin. Koulukirjastojen
kokoelman tuli paaasiassa kuitenkin tukea opetusta, ja mikali lapset tai nuoret halusivat muuta
kuin opetustarpeita vastaavaa kirjallisuutta luettavakseen, oli velvollisuus ohjata heidat yleisiin
kirjastoihin. (Makinen 2009, 361-363.)

Kirjastokomitean linjaus johti kirjasto- ja kouluhallintojen valien kiristymiseen, mutta ajan kuluessa
tulevaisuus kuitenkin toteutui kirjastokomitean nakemyksen mukaisesti. Oppilaskirjastojen rooli
pieneni ja jopa maaseutujen yleiset kirjastot alkoivat tayttya lapsista. Lasten ja nuorten kirjasto-
palveluita pyrittiin parantamaan kirjastontarkastajien avulla, ja heidan systemaattinen tyonsa vai-
kuttikin merkittavasti palveluiden laatuun. Lasten lukuhalu kasvoi ja suuret ikaluokat I6ysivat kir-
jaston tarjonnan. Oli selvaa, ettd yleisesta kirjastosta tuli jokaisen ikaryhman kirjasto — enaa ei

tarvittu rinnakkaisia kirjastoja eri-ikaisille kayttajille. (Makinen 2009, 365-366.)

Tasta eteenpain kirjastolaitoksen ja lastenkirjastotyon eteneminen oli hyvin pitkaan nousujohteis-
ta: lastenkirjastotyon varsinaisen kulta-ajan voidaankin sanoa alkaneen 1960-luvulta. Hyva kehi-

14



tys jatkui aina 1980-luvun lopulle saakka. 1990-luvulle tultaessa lama kuitenkin keskeytti nousu-
johteen. Maararahoja leikattiin ja alueellinen epatasa-arvo sai jalansijaa suomalaisella kirjasto-
kentalla. Leikkaukset ja supistukset eivat silti lannistaneet kirjastolaitosta taysin, vaan erilaisten
projektien ja uusien tydomuotojen, kuten kirjavinkkauksen avulla pidettiin ylla my0s lastenkirjasto-
tyota. (Blinnikka 2003, 150-151.)

2000-luvulle tultaessa lastenkirjallisuuden lainaus oli koko maassa yli 29 miljoonan lainan luokkaa
vuodessa. Tasta maarasta 25,9 miljoonaa lainaa oli kaunokirjallisuutta ja loput tietokirjallisuuden
lainoja. Vuonna 2001 uutta lasten tieto- ja kaunokirjallisuutta hankittiin yhteensa noin 900 000
nidettd, josta hieman yli 500 000 nidetta oli kaunokirjallisuutta. Kun naita lukuja verrataan vuoden
2011 lukuihin, huomataan, etté lastenkirjallisuuden hankinta on kasvanut kymmenessa vuodessa
100 000 niteen verran. Seka tieto- etta kaunokirjallisuuden hankkiminen on lisdantynyt. Jos verra-
taan lainaustilastoja vuosien 2001 ja 2011 valilla, voidaan nahda, ettd kaunokirjallisuuden lai-
naaminen on lisdantynyt, mutta tietokirjallisuutta lainataan nykyaan vahemman. Vuonna 2011
kaunokirjallisuuden lainamaarat ovat nousseet 26,3 miljoonaan, kun taas tietokirjallisuuden laina-
us on vahentynyt noin 300 000 lainan verran. (Suomen yleisten kirjastojen tilastot 2012, hakupai-
va 21.11.2012.)
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3 LASTENKIRJASTOTYON ERI MUODOT

Lastenkirjastoja ja lastenkirjastotyon tydmuotoja l6ytyy yhta monta kuin kirjastoakin. Siina missa
lontoolaisten brandattyjen Idea Store-kirjastojen lastenosasto on suloinen ja varikas seka ennen
kaikkea rento (Alameri-Sajama 2007a, 35), Yhdysvalloissa taas on kehitetty ImaginOn-konsepti,
joka yhdistaa lastenosaston ja lastenteatterin tarkoituksenaan herattaa henkiin tarinoita ja samal-

la haastaa ja innostaa lapsia seka nuoria eri tavoin (Imaginon: about us, hakupaiva 21.3.2012).

Lasten- ja nuortenkirjastotyosta puhuttaessa muistetaan monesti vain erilaiset kiinnostavat tyo-
muodot, kuten kirjavinkkaus tai satutunnit. Yksi tarkeimmista kirjastossa tapahtuvista toiminnoista
on kuitenkin kokoelman hallinta. Kokoelman hallinnan prosessit eivat rajoitu lastenosastollakaan
pelkkaan hankintaan tai poistoihin, vaan tahan lastenkirjastotyon osa-alueeseen kuuluvat olen-
naisena osana myds esimerkiksi hankintapolitikka ja budjettiin liittyvat asiat. (Fasick & Holt 2008,
139.) Kokoelman hallinta on perusteltua: hyvin hoidettu kokoelma houkuttelee lapsia ja nuoria
lukemaan ja kayttamaan kirjastoa. Hyva kokoelma my0s tarjoaa asiakkailleen useimmiten juuri

heidan tarpeisiinsa vastaavaa aineistoa. (Peck 2006, 39.)

Hyvan lahtokohdan kokoelmatyohon lastenosastolla antaa kokoelman arvioiminen. Kokoelmaa
voidaan arvioida niin hyllyja silmailemalla kuin erilaisia tilastotietoja tarkastelemalla: onko hyllyssa
paljon vanhaa aineistoa tai onko aineiston kierto vilkasta? Mikali mietitdédn kokoelmaty6ta etene-
vana prosessina, kannattaa kokoelman arvioinnin liséksi panostaa karsintaan. Vanhentunut ai-
neisto on suositeltavaa poistaa, silld esimerkiksi esitelmia varten vanhentunut seka vaaraa tietoa
sisaltava aineisto ei palvele tarkoitustaan. Poistojen lisaksi on hyva miettia tietenkin millaista ai-
neistoa hankintaan ja sailytetddn kokoelmissa: halutaanko kokoelmassa panostaa enemman
laatuun vai suosioon, ja minka verran esimerkiksi opettajia kannattaa kuunnella muun muassa
hankintojen suhteen. (Peck 2006, 40-43.)

Lastenosastolla valinnan yhteydessa kannattaa ehdottomasti miettia suuntaviivoja kokoelmille.

Valintoja tehtaessa voikin hyodyntaa jaottelua, jossa valintaan prosessina voidaan laskea kuulu-

vaksi kolme eri osa-aluetta: valinnan kriteerit, valintapolitiikka ja valintamenettely. Valinnan kritee-

rit sisaltavat ajatuksen siitd, miksi jokin kirja tai aineisto on arvokasta kirjastolle ja asiakkaille.

Valintapolitikkaan taas sisaltyy se, mitka teokset ovat niita, jotka kokoelmaan halutaan sisallyttaa.

Valintamenettelyssa taas on tarkeaa se, miten kirjoja tai muuta aineistoa tilataan. Pienessakin
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kirjastossa téllaisen prosessin lapikdyminen voi olla kannattavaa, silla monesti kaytettavat maara-
rahat ovat pienet ja ilman taitavaa suunnittelua ne voidaan kayttaa huonosti. Kirjojen ja aineiston
taytyy houkutella asiakkaita, joten valinnalla on suuri merkitys esimerkiksi aineiston kierron kan-
nalta. (Fasick & Holt 2008, 140-141.) Valinta onkin vastuullinen toimenpide, silla monesti kirjas-
ton hankintabudjetti ei ole kovin suuri — valintojen tekeminen vaatii siis ennen kaikkea viisautta
kayttaa saadut rahat oikein. (Peck 2006, 50.)

Kokoelman hoidon ohella tarkeaa on myos mahdollistaa paasy kokoelmaan luokittelemalla ja
luokittamalla aineistoa. Myds muunlaisten tarttumapintojen luominen kokoelmaan on tarkeaa.
Tallaisia tarttumapintoja voidaan luoda esimerkiksi asiakaspalvelun yhteydessa kirjoja suositte-
lemalla tai koululaisten vieraillessa tarjoamalla tarvittavia materiaaleja koululaisten kayttoon. (Fa-
sick & Holt 2008, 9.)

Mietittdessd muuta lastenosaston toimintaa, suosituimmiksi lastenkirjastotydn toimintamuodoiksi
yleisisséa kirjastoissa voidaan laskea Fasickin ja Holtin (2008, 190) mukaan muun muassa perin-
teiset eri ikaryhmille suunnatut satutunnit, kesaisin toimivat erilaiset lukuohjelmat, vauvaikaisten
tuokiot, koululuokkien ja paivakotiryhmien vierailut kirjastoon, lasten kanssa tyoskenteleville
suunnatut palvelut seka palvelut, jotka suunnataan esimerkiksi vammaisille lapsille. Suomessa

kaikista tarkeimmaksi tydmuodoksi nousee kirjastonkayton opetus (Blinnikka 2003, 149).

Kirjastoissa ei kuitenkaan kannata suunnitella palveluita sen mukaan, mitka ovat kansallisesti
suosittuja toimintamuotoja. Sen sijaan on hyva miettid muutamia lahtdkohtia, joille lastenkirjasto-
tyd aiotaan perustaa. Esimerkiksi kohderyhméa on hyva miettia etukateen. Se, kuuluvatko kohde-
ryhmaan esimerkiksi kokonaiset perheet vai pelkét taaperoikaiset, vaikuttaa tydmuotojen valin-
taan ja suunnitteluun. Myos sita kannattaa pohtia, kuinka paljon kirjaston henkilokunnalta likenee
ajallisia resursseja tyon suunnitteluun ja toimintojen pydrittdmiseen. (Fasick & Holt 2008, 190.)
Erityisesti pienissa kirjastoissa tdma voi luoda rajoituksia toiminnan yllapitamiseen, mikali henki-

I6kunnan aika riittda kaytannossa pelkkien ydintoimintojen pyorittamiseen.

3.1 Tietopalvelu ja tiedonhaun opetus

Jokaisessa yleisessa kirjastossa harjoitetaan lastenkirjastoty6ta ainakin tietopalvelun osalta. Las-

tenosaston asiakas, olipa sitten lapsi tai aikuinen, voi tarvita apua oikean kirjan [dytamisessa tai
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tarvittavan tiedon etsimisessa. Lapsella voi olla koulussa esitelma, johon han tarvitsee tietoa ja
opettaja taas voi kerata materiaalia jotakin tiettya aihetta kasittelevaa oppituntia varten. Myos
vanhemmat voivat monesti olla hakemassa lapsilleen kirjoja esimerkiksi lukudiplomin suorittamis-

ta varten.

Lastenosastolla on kuitenkin tarkeaa muistaa, etta lapsille suunnattu tietopalvelu ei ole luonteel-
taan samanlaista kuin tietopalvelu aikuisille. Esimerkiksi tiedonhakua edeltava asiakkaan haastat-
telu on monesti erityyppinen kuin vastaava haastattelu aikuisen kanssa. Lapset eivat esimerkiksi
narkasty mahdollisista tarkentavista lisakysymyksista, kun taas aikuiset voivat pitaa tiedonhakua
koskevia kysymyksia jopa tungettelevina. Aikuiset tulevat myos usein varsin epamaaraisen haku-
pyynnon kanssa kirjastohenkilokunnan luokse. Lasten tiedonhakupyynn6t taas voivat olla paljon
tarkempia johtuen esimerkiksi koulussa annetusta ohjeistuksesta. Siind missa aikuinen voi esi-
merkiksi kysya mista pain keittokirjat [0ytyvat, lapsi voi kysya suoraan jotakin tiettya reseptia.
(Peck 2006, 2.)

Kun tiedonhakuja tehdaan niin, etta asiakkaana on lapsi, kannattaa myds pitaa mielessa, etta
lapset ovat erilaisia. Eri-ikaiset kaipaavat erilaista materiaalia ja samanikaiset voivat keskenaan-
kin olla eri kehitysvaiheissa. Esimerkiksi se, minka tasoista tekstia lapsi pystyy lukemaan, vaihte-
lee samanikaistenkin kesken. Lapsella ei ole myoskaan valttamatta kasitysta siita, onko kirjaston
tyontekijan tarjoama materiaali todellisuudessa sellaista, joka vastaa lapsen tarpeisiin. Naista
syista tiedonhakua edeltava haastattelu nousee varsin merkittavaan rooliin lasten parissa tyos-
kenneltaessa. Haastattelun avulla pystytaan siis kartoittamaan lapsen tarpeita ja kehitystasoa.
(Peck 2006, 3-5.)

Tiedonhakujen lisaksi tiedonhaun opetus itsessaan on tarkea osa kirjaston lapsille suunnattuja
palveluita. Siihen kuuluu olennaisesti, etté lapsia ja nuoria neuvotaan ja opastetaan kirjaston
kokoelmien, tietokantojen tai internetin hyddyntamiseen seka tiedon hakemiseen niista. Tiedon-
haun opetus, joka tarkoittaa lisaksi muun muassa tiedonhankinnan prosessin opettamista, sisal-
taa nykyaikana myos entistd enemman tiedonhallintataitojen pohtimista. Muutos entiseen nakyy
liséksi siing, ettd tiedonhaun opetukseen siséllytetaan monesti pohdintaa sen suhteen, miten
tunnistaa relevantti tieto ja millaisia ominaispiirteita tiedonlahteilla on. Myds tekijanoikeuksien ja
viittauskaytantdjen opettelu on yha merkittdvamméassa roolissa tiedonhaun opetuksessa. (Me-
diakasvatus 2012, hakupéaivéa 9.5.2012.)
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3.2 Kirjastonkayton opetus

Monesti kirjastonkaytdn opetusta ja tiedonhaun opetusta ei kasitella erillisind osioina. On kuiten-
kin tarkeaa tiedostaa, etta tiedonhaun opetuksen lisaksi itse kirjastoon tutustuminen on merkitta-
va osa kirjaston tarjoamia palveluita — aina luokan vierailu kirjastossa ei ole nimittain seurausta
tarpeesta saada tiedonhakuun liittyvaa opetusta. Opettaja voi esimerkiksi haluta, etta kirjaston
henkilokunta pitaa kirjastossa esittelykierroksen tai etté oppilaat etsivat itselleen luettavaa tietylle
tunnille. Voi myds olla, etta oppilailla on tietty aihealue kasiteltdvana ja he tarvitsevat materiaalia
sita varten. Joskus namakin tilanteet saattavat vaatia tiedonhaun opetusta tai muuta aktivoivaa
toimintaa lisaksi. Olipa kyseessa millainen kirjastovierailu tahansa, suunniteltaessa kannattaa
ehdottomasti ottaa opettajien toiveiden liséksi huomioon itse oppilaat — on hyva miettia, miten
heidan mielenkiintonsa saisi vierailun aikana pysymaan ylla. Kirjastovierailun lomaan voi jarjestaa
vaikkapa aarrejahtia, erilaisia peleja ja leikkeja. Ei kannata mydskaan unohtaa sita, etta viralli-
semmat asiat, kuten kirjastokorttien tekeminen lapsille tai maksuista huolehtiminen, on hyva hoi-

taa kirjastovierailun yhteydessa. (Peck 2006, 74-78.)

Sisalldllisesti kirjastonkayton opetuksessa on useimmiten tarkoituksena esitella jollain tavoin asi-
akkaan nakokulmasta esimerkiksi kirjaston toimintaa tai palveluita ja kokoelmia. MyOs se, miten
asiakkaaksi paasee, kuuluu monesti osaksi kirjastonkéyton opetusta. Silti aiheiden ei tarvitse
rajoittua nain suppeisiin nakokulmiin — voihan kirjastonkayton opetuksen yhteydessa kertoa vaik-
kapa kirjaston ja kirjastojen historiasta tai opettaa vaikkapa kayttdsaantéja. (Mediakasvatus 2012,
hakupéiva 9.5.2012.)

Kirjastonkayton opetusta voidaan jarjestaa kaikenikaisille, mutta se on silti erityisesti lastenkirjas-
totoiminnan tydmuoto. Pienimmille on suositeltavaa opettaa kirjaston kayttoa leikin ja toiminnan
kautta, ja kasiteltdvien aiheiden kannattaa olla perinteiseen kirjastokayntiin liittyvia seka varsin
yksinkertaisia asioita: kuinka kirjastokortin saa ja kuinka kirjoja lainataan tai palautetaan. Vahan
vanhempien oppilaiden kanssa voi jo tutustua esimerkiksi kirjaston aineistotietokantaan seka
siihen, millaista aineistoa kirjaston hyllyista I0ytyy. Lisaksi on hyva nayttaa, miten kirjaston aineis-
totietokannan avulla aineistoa on mahdollista paikallistaa kirjaston fyysisista tiloista. Ylakoululais-
ten kanssa kannattaa lisaksi kerrata perusasioita, sillé itsendinen tydskentely lisaantyy ylakoulus-
sa ja oppilaat saattavat tarvita my0s kirjaston palveluita tydskentelyaan varten. Joka tapauksessa

kannattaa aina pitaa mielessa, etta kirjastonkayton opetuksen aikana on tarkoitus ennen kaikkea
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markkinoida kirjastoa ja pyrkia synnyttdmaan positiivisia mielleyhtymia niin, ettd mukanaolijat

tulisivat kirjastoon toistekin. (Mediakasvatus 2012, hakupaiva 9.5.2012.)

3.3 Satutunnit ja sadutus

Yksi lastenkirjastotyon tydmuodoista on satutunnit. Satutunteja pitda yleensé kirjaston henkild-
kunta, mutta ulkopuolisetkaan kertojat eivat ole poikkeus. Perinteisessa satutuntimallissa sadun
lukija kertoo tarinaa ja lapset kuuntelevat hiljaa. Ajan kuluessa mukaan on tullut myos muun mu-
assa lauluja ja leikkeja. Nykyajan satutunnit ovatkin siirtymassa koko ajan enemman kohti vuoro-
vaikutuksellisempaa satuelamysta, satutuokiota, jossa lapset voivat osallistua sadun kerrontaan.
Nain lapselle voidaan nayttaa kirjasto eldmyksena ja paikkana, jonne han on tervetullut. (Makela
2002, 12, 14.)

Satutunteja voidaan elavoittaa esimerkiksi laulujen, leikkien tai tarinankerronnan tavoin. Sadun
kertominen ulkomuistista muokkaa satutunnin kulkua ja voi pitaa lasten mielenkiintoa ylla pa-
remmin, kuin pelkka usean tarinan lukeminen suoraan kirjasta. Laulut ja erilaiset dramatisoinnit
luettavista tarinoista ovat omiaan aktivoimaan lapsia, puhumattakaan pienista askartelutuokioista.
Askartelutuokiot taydentavat monesti hyvin satutuokion senhetkistd teemaa ja samalla lapset
paasevat itse harjoittelemaan erilaisia askartelussa tarvittavia taitoja. Askarteluun liittyy myos
ajatus, etta tarkeinta ei ole tyon tulos vaan edes jonkinlaiseen tulokseen johtanut prosessi. (Peck
2006, 60-67.) Satutuokion pitdjalla voi myds olla erilaisia keinoja rytmittda satutunnin kulkua.

Lorupussit ovat oivallinen esimerkki tasta. (Makela 2002, 40.)

Satutunneilla on varsin pitkat perinteet. Yhdysvalloissa satutunnit aloitettiin 1800-luvun puolivalin
jalkeen. Alussa kirjaston henkilokunnalla oli huolena, ymmarsivatko lapset lukemaansa. Tasta
syysta satujen ja kertomusten &aneenlukemista alettiin harrastaa eritoten esimerkiksi maahan-
muuttajien keskuudessa. (Lastenkirjasto-opas 1978, 9.) Suomessa satutuntien pitdmisen perinne
kdynnistettiin oletettavasti vuonna 1909 Helsingin kaupunginkirjastossa (Blinnikka 2003, 149).
1920-luvulta I&htien s@anndlliset satutunnit vakiintuivat niin Helsingin paakirjastoon kuin Kallion
kirjastoonkin. Turkuun satutunnit rantautuivat 1916 satuillan muodossa ja Tampere aloitti séan-

nollisen satutuntitoiminnan 30-luvulla. (Makela 2002, 11-12.)
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Satutunnit ovat saaneet joissain kirjastoissa rinnalleen myés sadutusta. Sadutus on menetelma,
jossa lapsi kertoo itse oman satunsa ja aikuinen vain kirjaa ylos lapsen kertomuksen tarkasti sa-
nasta sanaan, mitaan korjaamatta. Lasten kertomuksilla ei yleensa ole suoraa yhteytta perintei-
siin satuihin, vaan arjen kuvaaminen saa sadun piirteita, kun lapsi hyppaa mielikuvituksensa siivil-
le. (Mékela 2002, 36-39.)

3.4 Kirjavinkkaus

Kirjavinkkaus on menetelma lukuharrastuksen edistamiseen: sen avulla levitetdan “lukemisen
ilosanomaa” seka innostetaan asiakkaita kirjojen pariin. Eritoten vinkkausta kaytetaan lapsien ja
nuorien parissa. Kirjavinkkaus voi olla innostamista, julistamista, maanittelemista ja valittamista,
eika vinkkauksella tarkoiteta ikina kirja-arvostelua tai juonikuvion selostusta. Vinkkaamalla pyri-
taan kirjastoissa tuomaan esille erilaisia vaihtoehtoja ja nostamaan tietoisuuteen sellaisia kirjoja,

joita ihminen ei ehka tavallisesti huomaisi hyllysta. (Makela 2003, 13-14.)

Tapoja, joilla kirjavinkkari voi esitelld kirjoja, on useita. Kirjavinkkari voi esimerkiksi esiintya kirjan
hahmona eli vinkata kirjaa kirjan paahenkilon tai pelkan sivustakatsojan nakokulmasta. Toinen
metodi on lahestya kirjaa kertomalla jostain tietysta kirjan tapahtumasta. Sen jalkeen on mahdol-
lista laajentaa nakokulmaa esimerkiksi kertomalla henkildiden taustoista. Kirjavinkkari voi myos
esiintya kaikkitietavana kertojana, joka antaa kuulijan ymmartaa, etta tietaa paljon enemman kuin
lopulta paljastaakaan. Yksi tapa kirjavinkkaukseen on dialogikirjavinkkaus, jossa hyodynnetaan
dialogia vinkkausvalineena. (Mahood 2010, 97-117.) Dialogivinkkauksessa voi olla mukana kaksi
kirjavinkkaria keskustelemassa keskenaan - tai sitten kirjavinkkari voi hyodyntaa dialoginsa apu-
na esimerkiksi kasinukkeja (Makela 2003, 70).

Kirjavinkkaukselle on aikojen saatossa kehittynyt useita erilaisia muotoja perinteisen vinkkauksen
rinnalle. Teemavinkkauksessa vinkataan esimerkiksi aineistoa jonkin tietyn teeman ymparilta:
teemana voi olla vaikkapa jonkin kirjailijan tuotanto tai tietty aihepiiri, kuten koirat. Enaa ei kuiten-
kaan suosita pelkastaan tapaa, jossa kirjaston tati vinkkaa kirjoja ja lapset kuuntelevat — nykyaan
kirjavinkkaus voikin olla myds oppilaslahtoista vinkkausta tai vertausvinkkausta. Oppilaslahtoi-
sessa vinkkauksessa lapset paasevat valitsemaan tietysté valikoimasta vinkattavat kirjat esimer-

kiksi mielenkiintoisen takakannen perusteella. Vertaisvinkkaus puolestaan tapahtuu kokonaan
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oppilaiden toimesta, eli oppilaat vinkkaavat kirjoja toisilleen esimerkiksi oman luokan siséalla.
(Tenhunen 2012, hakupaiva 23.4.2012.)

Vaikka kirjavinkkausta perinteisesti pidetaankin lastenkirjastotyon tydomuotona, voidaan sita tehda
myos aikuisryhmille. Aikuisille voidaan vinkata niin lasten- ja nuortenkirjoja kuin aikuisillekin
suunnattuja kirjoja. Esimerkiksi perhepaivahoitajat ja muut lasten kanssa tyoskentelevat voivat
olla hyvin Kiitollisia saamistaan vinkeista vaikkapa sellaisten kirjojen suhteen, joita he mahdolli-
sesti voisivat lukea lapsille. (Makela 2003, 31-32.)

Nykyaan vinkkaus ei mydskaan rajoitu pelkastaan kirjoihin. Vinkata voidaan muun muassa mu-
siikkia, peleja tai vaikkapa nuotteja. Esimerkiksi Tampereella on jarjestetty ylaasteikaisille suun-
nattu musiikki- ja pelivinkkauksen Let there be rock! -tapahtuma, jossa kirjastoammattilaiset vink-
kasivat monenlaista aineistoa musiikkiin ja peleihin liittyen. (Let there be rock! 2011, hakupaiva
26.4.2012.) Mu-Ki-vinkkaus yhdistda puolestaan musiikin ja kirjat vinkkauksessa, musiikin vie-
dessa kuulijaa kirjojen tunnelmiin: musiikki auttaa saamaan kuulijan mielikuvituksen liikkeelle
(Jappinen & Nieminen 2007, 159). KuMuKi-vinkkaus puolestaan yhdistaa edella mainittujen kirjo-
jen ja musiikin yhteyteen my0s kuvia luoden yhtenaisen vinkkauselamyksen, jonka tarkoituksena
on lukemisharrastuksen edistdminen nuorisolle tuttujen keinojen avulla (Tamminen 2011, haku-
paiva 26.4.2012).

3.5 Muita lukuharrastuksen edistamisen tyomuotoja

Kirjavinkkauksen ohella erilaiset kirjalistat ja lukudiplomit ovat suosittuja lukemisharrastuksen
edistamisessa kaytettyja menetelmia. Kirjalistoja voidaan kayttaa kirjojen suosittelun valineena, ja
niita voivat hyodyntaa niin kirjastoalan ammattilaiset kuin opettajat, vanhemmat ja lapset itse.
Kirjalistalle voidaan kerata esimerkiksi uutuuksia, bestsellereita tai muita eri aiheen mukaan valit-
tuja kirjoja. Sen liséksi eri ikaryhmille voi olla erilaisia listoja, joista lapset ja nuoret voivat valita
omalle kehitys- ja lukutasolleen sopivaa aineistoa. (Peck 2006, 35.) Kirjalistoja voi kayttaa hyvak-
si lukudiplomia suunniteltaessa ja suoritettaessa, silla lukudiplomiajatuksen taustalla on yleensa
lista kirjoista, joista diplomin suorittaja itse valitsee ennalta mé&aratyn maaran verran mieleisiaan

kirjoja luettavaksi.
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Myos kirjallisuus- ja lukupiirit sopivat kirjaston tydmuotona aikuisten lisaksi lapsille ja nuorille.
Lukupiirin tarkoituksena on edistaa vapaa-ajalla lukemisen intoa. Ketaan ei ole siis tarkoitus pa-
kottaa lukemaan vakisin. Hyvin onnistuessaan lukupiirit tarjoavat sopivasti haastetta niille lapsille
ja nuorille, joille lukeminen on helppoa ja mukavaa. Taman tyomuodon ongelmana voi kuitenkin
olla poikien houkuttelu mukaan, silla pojat eivat valttamatta pida tallaista tydbmuotoa kiinnostavana
ja mielenkiintoisena. (Peck 2006. 78-79.)

Yhdysvalloissa lukuharrastusta pyritaan pitdmaan ylld myos muun muassa kesalomien aikana
pidettavilla lukupiireilld. Kesalla seka muina loma-aikoina toteutettavat lukupiirit ovat varsin suosit-
tu menetelma ja niiden avulla pyritdéédn tuomaan lapsia ja nuoria vapaa-ajalla lukemisen pariin.
Sindnsa nama lukupiirit eivat vastaa idealtaan perinteisia lukupiireja. Lapselle tai nuorelle anne-
taan sen sijaan esimerkiksi lukupaivakirja, johon han voi kirjata ylos lukemiaan kirjoja ja lukemi-
seen kaytettya aikaa. Joskus ohjeena voi olla kuvan piirtdminen kirjasta. Vanhemmat lapset saat-
tavat saada tehtavaksi myos lyhyen kirja-arvostelun kirjoittamisen. Kun kirjoja tai sivuja tai luke-
miseen kaytettya aikaa on koossa tarpeeksi, lapsi tulee lukupaivakirjan kanssa kirjastoon ja saa
palkinnon uurastuksestaan. Tallaisista lukupiireista on hyotya myos kirjastolle, silla tydomuotoon
osallistuvat lapset ja nuoret nakyvat kirjaston kayttaja- ja lainausluvuissa positiivisesti. Lisaksi
menetelma on oiva keino saada lapsia yllapitamaan lukutaitoaan myos lomalla ja se voi auttaa

kehittdmaan positiivista asennetta kirjastoja kohtaan. (Peck 2006, 89-90.)

3.6 Mediakasvatus

Mediakasvatus on termi, jolle ei ole vielakaan varsinaisesti vakiintunut yhta ainoaa ja oikeaa maa-
ritelmaa. Mediakasvatus voidaan kasittaa oppimisena seka kasvuna median parissa. Se on myds
omalla tavallaan tietoista vaikuttamista yksilon mediataitoihin ja hanen tapaansa kayttaa mediaa.
Mediakasvatusta voidaan pitaa myds medialukutaidon kehittdmisend: toisin sanoen kehitetdan
taitoja tiedonhankintaa, analysointia, tulkintaa, luomista ja ilmaisemista varten seka samalla opi-
taan kyseenalaistamaan, kysymaan ja luomaan uutta. Mediakasvatus ei valttdmatta ole pelkkaa
tietotekniikan korostamista, vaan siihen sisaltyy vastuullisuuden ja kohtuullisuuden opettamista.
Mediakasvatuksen avulla pyritaankin l6ytdmaan keinoja, joilla myds suojata lapsia median arve-
|luttavilta puolilta. (Sallmén 2009, 9-10.)
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Termin monitahoisuudesta huolimatta kirjastoilla on pitkat perinteet, tietotaitoa ja vahva kriittinen
osaaminen mediakasvatuksen osalta. Vastuu mediakasvatuksesta ei kuitenkaan ole yksiselittei-
sesti pelkastaan kirjastojen vastuulla, vaan siita kantavat vastuuta ne kaikki ymparistot, joissa
lapsi on osallisena. Nain ollen mediakasvatus on monen eri tahon vastuulla aina kodeista koului-
hin ja media-alan organisaatioista elokuvateattereihin. Kouluille mediakasvatustehtava on maa-
ratty jo opetussuunnitelmien perusteissa, mutta esimerkiksi kirjastojen kannalta mediakasvatus-
tehtavaa ei sinansa ole kirjattu kirjastolakiin ja -asetuksiin. Silti kirjastoissa on pitkaan tehty me-
diakasvatusty6ta muun muassa tiedonhaunopetuksen ja satutuntien muodossa. (Sallmén 2009,
9-12.)

Sallmén maarittelee kirjaston mediakasvatustyolle viisi keskeisté osa-aluetta ja kuvailee, kuinka
kirjastoillakaan ei ole mahdollisuutta tarjota kaikkea mediakasvatukseen liittyvaa toimintaa kentan
ollessa varsin laaja. Ensimmaisend osa-alueena han mainitsee tiedonhaun ja tiedonhallintataidot.
Taman osa-alueen tavoitteena on saavuttaa informaatiolukutaito, joka siséltaa valmiudet infor-
maation etsintaan, hankkimiseen, arviointiin ja soveltamiseen. Vaikka kirjastoissa monesti tiedos-
tetaan, mita tiedonhankintaan sisaltyy, ei se valttdmatta kohtaa koulujen tarpeita. Opetussuunni-
telman tuntemus onkin tarkeaa ja jatkossa kirjastojen olisi mediakasvatustyota ajatellen panostet-
tava siihen entista enemman. Kirjastoilla on lisaksi rooli valtavan mediatulvan jasentajana ja kir-
jastojen pitaisikin panostaa enemman jatkossa myos taman alueen osaamiseen, perinteista luku-
taitoa unohtamatta. (Sallmén 2009, 15-21.)

Toinen osa-alue kirjastojen mediakasvatustyossa ovat uudet lukutaidot, joiden tavoitteena on
varsinainen medialukutaito. Teknologian mukaantulo on nimittéin aiheuttanut sen, etta kasitys
lukutaidosta on muuttunut. Uusista lukutaidoista puhuttaessa lukutaidolla ei tarkoitetakaan pelk-
k&a mekaanista lukutaitoa, vaan esimerkiksi kykya lukea ja kirjoittaa niin painettuja kuin myds
digitaalisia lahteita. Kolmas osa-alue sisaltaa lisaksi digitaaliset pelit ja pelaamisen, joiden tavoit-
teena on kasvattaa pelilukutaitoa. Pelit eivat ole kirjastoissa kovin uusi asia, mutta silti kirjastoista
monesti puuttuu osaavaa henkilokuntaa, joka ymmartaisi pelikulttuurin paalle. Siksi tahan osa-

alueeseen pitaisi erityisesti panostaa. (Sallmén 2009, 17-19.)

Osa-alueista neljas on sosiaalinen media ja sen tuntemus seka hyodyntaminen kirjastossa. Ta-
man osa-alueen tavoitteeksi on asetettu verkostoituminen. Sosiaalisessa mediassa, joka on osa
vuorovaikutteisia ryhmatyo- ja julkaisujarjestelmia, osallistujat voivat seka tuottaa etta myos muo-
kata erilaisia sisaltoja seka lisaksi kommentoida tai keskustella ja jakaa aineistoja - siis verkostoi-
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tua. Yhteisollinen tiedon tuottaminen on tarkea osa tatd mediaa. Kirjastoille sosiaalinen media
olisi hyva vayla verkostoitua lasten ja nuorten kanssa, silla nykyaikana lapset ja nuoret hyodynta-

vat verkkoa ja sosiaalista mediaa merkittavasti. (Sallmén 2009, 19-20.)

Viimeinen viidesta mediakasvatuksen osa-alueesta on tekijanoikeudet, jonka avulla kartutettaisiin
niin informaatiolukutaitoa, medialukutaitoa kuin pelilukutaitoakin. Siksi se voidaankin tietyssa
mielessa laskea neljan muun mediakasvatuksen osa-alueen osaksi. Tekijanoikeuksien tuntemi-
sen merkitys kasvaa koko ajan, silla ilman lakien ja asetusten ymmartamista on hankala noudat-
taa sdannoksia. Kirjastoilla onkin tarkea tehtava ottaa selvaa asioista ja valittaa tietoa eteenpain
niin lapsille kuin nuorille — puhumattakaan aikuisista. (Sallmén 2009, 21.) Kokonaisuudessaan

kirjastoilla on siis suuri rooli mediakasvatuksen suhteen, vaikkei laki sitd maaraakaan.

3.7 Léksy-help

Erilaiset kotilaksyjen tekemisessd avustavat toimintamuodot ovat yksi tuoreimmista lasten- ja
nuorten kirjastopalvelun tydmuodoista Suomessa. Perinteisen tietopalvelun rinnalle onkin esi-
merkiksi Helsingissa lanseerattu palvelumuoto, jossa paivittain joku kirjaston tyontekijoista vuorol-
laan paivystaa lasten ja nuorten keskuudessa ja tarjoaa apuaan laksyissa. Suoria vastauksia ei
kuitenkaan oppilaille anneta, vaan tarjotaan apua vastauksen |oytamiseen niin oppilaiden omista
oppikirjoista kuin myos kirjaston aineistostakin. Useimmiten tydomuoto avaa varsin huonosti toimi-
valle lasten- ja nuorten tietopalvelulle uusia ovia, silla joku saattaa innostua laksyjen lomassa
kysymaan myds laksyihin liittymattomia tietopalvelukysymyksia. (Verho 2007, hakupaiva
21.3.2012))

Tanskassa laksy-help -palvelut on viety taysin uudelle tasolle, ja apua kotitehtaviin tarjotaankin
nykyaan sahkoisessa muodossa Internetin valityksella. Tietotekniikkaa hyodyntavassa palvelussa
kotitehtavissa neuvotaan verkkokameraa ja mikrofoneja hyddyntéen, ja useimmiten neuvojat ovat
itsekin opiskelijoita — palvelu jarjestetaan siis paaasiassa vapaaehtoisten voimin. Se asettaa tie-
tenkin tiettyja vaatimuksia kirjaston henkildkunnalle, silld heidan pitaisi osata jollain tavalla moti-
voida vapaaehtoisia, jotta he jaksaisivat toimia tydssaan. Tyon pitéisi olla jollain tasolla stimu-
loivaa, hauskaa ja mielenkiintoista. Huomattavaa tanskalaisessa laksy-help -palvelussa on myds
se, ettd neuvontapalvelu on suunnattu hieman vanhemmille oppilaille. (Poulsen 2012, hakupéiva
21.5.2012.)
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3.8 Verkkopalvelut

Nykyaikana kirjaston fyysisten tilojen liséksi lapsille suunnattuja palveluita l16ytyy myés verkosta.
Verkkopalvelut voivat olla useamman kirjaston yhteisia tai yksittaisen kirjaston omia lapsille tai
nuorille suunnattuja sivustoja. Valtakunnallisella tasolla kaksi tunnetuinta palvelua lienevat Oka-
riino ja Sivupiiri, jotka molemmat ovat Kirjastot.fi -sivuston tuottamia kaikkien kirjastojen yhteisia
palveluita. Okariino, joka on lapsille suunnattu sivusto, siséltaa lasten itsensa tuottamaa seka
ammattilaisten tuottamaa sisaltoa. Sivustolta l0ytyy tietoa lapsille suunnatuista kirjoista, elokuvis-
ta, runoista ja peleista. Okariino jakautuu useisiin eri osioihin, ja esimerkiksi lhmekone-osiosta
loytyy lasten omia elokuvia ja animaatioita seké kirjatrailereita ja videovinkkauksia. (Okariino
2012 & Sivupiiri 2012, hakupaiva 10.5.2012.)

Sivupiirin sisalté on suunnattu hieman Okariinon kayttajia vanhemmalle kohderyhmalle. Sivupiiriin
on sisallytetty 1ahinna erilaista kohderyhmaélle sopivaa kirjallisuuteen liittyvaa aineistoa. Toisin
kuin Okariinossa, Sivupiirissa ei siis esimerkiksi esitelld elokuvia, vaan keskitytaan esittelemaan
monenlaista kirjallisuutta: mukana on tuoreimpia uutuuksia seka ikivanhoja, ehka jo vahan polyt-
tyneitakin klassikoita. Sivuston aineistoon kuuluu kirjaston tyontekijoiden tekemia kirjavinkkeja, ja
lisksi Sivupiiriin toivotaan myds nuorten itsensa kirjoittamaa sisaltda, kirjavinkeista aina keskus-

telua heréattaviin kommentteihin. (Sivupiiri 2012, hakupaiva 10.5.2012.)

Valtakunnallisten Internet-sivujen lisaksi kirjastot voivat yllapitaa omia lapsille suunnattuja sivu-
jaan. Esimerkiksi Helsingin kaupungin kirjastolla on lasten oma sivusto, josta loytyy tietoa kirjas-
tosta seka tiedonhakuvinkkeja, lukuvinkkeja ja pienta puuhaa. Helsingin kaupunginkirjaston sivus-
to Kirvié Helsingin kaupungin kirjastossa ei kuitenkaan enaa paivity. (Helsingin kaupungin kirjasto
2011, hakupaiva 21.5.2012.) Monien muidenkin kirjastojen lastensivustoilla oli sama ongelma:
useimmat eivat enaa paivita sivustojaan. Onneksi poikkeuksiakin l0ytyy. Muun muassa Kempe-
leessa on mukavat ja toimivat sivut lapsille, ja kirjaston lastensivuilla voi opetella esimerkiksi tie-
donhakua. Lisaksi sivustolla on myds oma osio opettajille. (Kempeleen lastenkirjasto 2012, haku-
paiva 21.5.2012.)
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3.9 Lastenkirjastotyon osaamisvaatimukset

Yhteistyd koulun kanssa ja lastenkirjastoty0 ylipaatansakin vaativat kirjaston henkilokunnalta
erityisia valmiuksia. Esimerkiksi pedagoginen osaaminen onkin tarkeaa. Elina Nurkkala kartoitti
opinnaytetydssaan muun muassa sita, millaisia ominaisuuksia lastenkirjastotyontekijalta vaadi-
taan lastenosastolla tyoskentelevien henkildiden mielesta. Pedagogisten taitojen lisaksi vuorovai-
kutus-, ryhmahallinta- ja sosiaaliset taidot korostuivat tuloksissa. Esiintymistaidot seka entista
parempi sisallontuntemus nostettiin myds esille, silla niita tarvitaan esimerkiksi avattaessa erilai-

sia sisaltoja lapsille. (Nurkkala 2010, 66.)

Vastauksissa kavi ilmi myos muun muassa se, ettd varsinkin tulevaisuudessa erilaisten medio-
iden ja verkkopalveluiden osaaminen tulevat olemaan tarkea osa lastenkirjastotyontekijan am-
mattitaitoa. Uusia palveluita ja tietoteknisia tuulia ei saa pelata, vaan niité pitéisi uskaltaa kokeilla
ja testata. Kriittinen asenne ei silti koskaan ole pahasta. Useimmiten kirjasto on nimittéin instituu-
tio, jonka tulisi monipuolisesti osata kertoa uusista palveluista ja medioista muille. Markkinoin-
tiosaaminen on yksi tulevaisuuden valttikorteista myos lastenkirjastotyon saralla. Kirjaston taytyy
kyeta vastaamaan Kkilpailuun niin lasten kuin aikuistenkin vapaa-ajasta, eika se onnistu ilman
tarvittavia markkinointitaitoja. Niinpa markkinointitaitojen hallinta on entista tarkeampi osa lasten-

kirjastotyon osaamiskenttaa. (Nurkkala 2010, 66-67.)

Kartoituksessa kavi myos ilmi, etta yhteistyotaidot ovat yksi merkittava osaamisen alueita lasten-
kirjastotyosta puhuttaessa. Kirjaston henkilokunnan ja erityisesti lastenkirjastotyota tekevan pitaa
olla valmis ottamaan kontaktia kouluun. YhteistyOkentan skaala ei kuitenkaan rajoitu pelkkaan
kouluyhteistyohon: yhteistyotahoja voivat olla niin paivakoti, iltapaivakerhot, nuoriso-, sosiaali-,
terveys-, kulttuuri-, ja likuntatoimi seka lasten vanhemmat ja opettajat, paikalliset yrittajat ja niin
edelleen. Lastenkirjastotyontekijan pitaa siis olla valmiina toimimaan monien ja toisistaan poik-
keavien tahojen kanssa. Myos kielitaito on hyvé lisa osaamiskenttdan maahanmuuttajien maaran

lisdantyessa Suomessa. (Nurkkala 2010, 67-69.)
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4 KOULUN JA KIRJASTON YHTEISTYO

Vaikka kirjaston yhteistyokumppaneiden kentta onkin laaja, lasten- ja nuortenkirjastotyon kannal-
ta yksi tarkeimmista yhteisty6tahoista on ehdottomasti koulu. Kouluilla ja kirjastoilla on molemmil-
la sivistyksellinen tehtava, ja niin koulun kuin kirjastonkin tarkoituksena on olla edistamassa elin-
ikaistda oppimista ja edesauttaa lukuharrastuksen yllapitamista. Tastad johtuen naiden kahden
organisaation yhteistyd tapahtuukin varsin luonnollisesti. Molemmat ovat myos tarkeita yhteis-

kunnan osia toteutettaessa demokratiaa seka ehkaistaessa syrjaytymista. (Sinko 2002, 29.)

Sisélldllisesti koulun ja kirjaston yhteistyolla on kaksi keskeista osa-aluetta. Lukuharrastuksen
herattaminen ja myohemmassa vaiheessa myos sen syventaminen ovat yhteistyon ensimmainen
osa-alue. Toinen keskeisista osa-alueista on puolestaan lasten ja nuorten ohjaaminen kirjaston
kayton pariin. Kirjaston kayton ohjaukseen sisaltyy nykyaan myos tiedonhallintataitojen ohjausta,
eli kaytannossa tiedonhaun opetusta. Yleisesti ottaen voidaankin sanoa, etta kirjastopalvelut ri-
kastavat opetussuunnitelmaa — ja toisaalta osa palveluista on jopa valttamattomyyksia kouluille.
Esimerkiksi tiedonhaunohjauksen merkitys nakyy kaikissa oppiaineissa ja sen merkitysta ei pida
missaan nimessa vahatella. (Sinko 2002, 16-17.) Myds Opetusministerion Kirjastopolitikka 2015
-julkaisussa (2009, 26) sanotaan, etta koulun ja kirjaston véalinen yhteistyd on etusijalla, kun oppi-

laille opetetaan tiedonhankinta ja -hallintataitoja.

Kirjasto voi auttaa kouluja saavuttamaan haluttuja padmaaria esimerkiksi opetuksen suhteen.
Kirjastot syntyivatkin monessa maassa tukemaan koululaitosta tarjoamalla materiaalia oppimista
varten. Vaikka tana paivana kirjastojen ja koulujen valinen side ei valttdmatta olekaan yhta vahva,
on se silti olemassa. Koulun ja kirjaston yhteistyd voi olla jopa alkuaikoja monipuolisempaa, silla
keinoja on enemman aineiston valittamisesta aina koulu- ja kirjastovierailuihin. Monesti opetus-
suunnitelmaan sisaltyvista aihealueista tullaan silti edelleen etsimaan kirjoja tai tekemaan tiedon-
hakupyyntoja — ja vaikka koulun opetussuunnitelman tunteminen ei ole valttamatonta aineisto-
hankinnoissa yhteistyon kannalta, kannattaa kuitenkin muistaa, etta opetussuunnitelman mukai-

nen aineisto vastaa parhaiten kysyntaa ja asiakkaiden tarpeita. (Fasick & Holt 2008, 194-195.)

Koulun ja kirjaston yhteistyo ei rajoitu pelkkaan aineiston valittamiseen. Yksi tapa harjoittaa kou-

lun ja kirjaston yhteisty6ta onkin fyysisten tilojen jakaminen (Fasick & Holt 2008, 199). Hyva esi-

merkki kirjaston tilojen hyotykaytosta opiskelussa on projektimainen tyoskentely. Espoossa NOyk-
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kion kirjaston ja koulun valilla hyédynnetdan mallia, jossa koululle on tarjottu kirjaston tilat ja kir-
jastoverkon aineisto itsenaista kéayttéa varten. Oppilaat hyddyntavat kirjaston tarjoamia tiloja ja
aineistoja, ja kirjaston henkilokunta voi puolestaan tarvittaessa hankkia materiaaleja oppilaiden
kayttoon tyoskentelya varten. (Peltonen 2007, 144.) Projektimainen toiminta on palkitsevaa kaikil-
le osapuolille, silla oppilaiden tiedontarpeen tayttymisen lisaksi kirjaston kavijamaarat nousevat ja

aineiston kaytto lisaantyy.

Koulun ja kirjaston yhteistyosta on monia etuja niin kirjastolle kuin asiakkaillekin. Fasick ja Holt
(2008, 193) esittavat kirjassaan, etta kirjasto hyotyy yhteistyosta koulujen ja muiden vastaavien
laitosten kanssa esimerkiksi siten, etta yhteistyon avulla kirjasto tavoittaa myos niita lapsia, joilla
ei ole mahdollisuutta muutoin vierailla kirjaston tiloissa esimerkiksi liian pitkan valimatkan vuoksi.
Kouluyhteistyon hyviksi puoliksi lasketaan myds kavijamaarien kasvu ja kirjaston kayton nousu.
Yhteistyosta ei kuitenkaan hyody pelkastaan kirjasto. Myds koulut hyotyvat: esimerkiksi opettajat
saavat apua kirjaston kaytdssa ja samalla saattavat 16ytda myds hyodyllista materiaalia toimin-
taan lasten kanssa. (Fasick & Holt 2008, 193.)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin on kirjattu myos kirjastoon liittyvia osa-alueita
(Opetushallitus 2004, hakupaiva 4.5.2012). Toimivaan kouluyhteistyohdn pyrittdessa kirjastojen
onkin hyva tuntea koulujen kayttamat opetussuunnitelmat ja niiden kirjastoja koskevat sisallot.
Toisaalta vastaavasti yhteisty0 velvoittaa opettajia ottamaan selvaa kirjastossa tarjolla olevista
palveluista ja tydomuodoista. Useimmiten yhteisty0 tarkoittaakin, etta kirjaston ja opettajien valille

muodostetaan henkilokohtaisia kontakteja. (Sallmén 2009, 13.)

Opetussuunnitelman perusteiden alussa sanotaan, etta tyovalineiden sek@ materiaalien liséksi
my0s kirjastopalveluiden tulee olla oppilaiden saavutettavissa niin, ettd oppilaalla on mahdolli-
suus aktiiviseen seka tarvittaessa myos itsenaisen opiskeluun. (Opetushallitus 2004, hakupaiva
4.5.2012.) Lisaksi perusopetuslaissa mainitaan, etta perusopetuksen yhteyteen voidaan oppilaille
jarjestaa muun laheisesti opetukseen liittyvan toiminnan lisdksi myos kirjastotoimintaa (Perusope-
tuslaki 628/1998 8:47 §).

Lis&ksi eri vuosiluokkien perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa on katkelmia, jotka
littyvat kirjaston kayttoon ja kirjastossa toimimiseen. Ensimmaisen ja toisen vuosiluokan aidinkie-
len opetussuunnitelmassa mainitaan opetukseen sisaltyvaksi muun muassa kirjaston kayton

opettelua. Sen jalkeen kolmannesta vuosiluokasta aina viidenteen on tavoitteena kartuttaa tie-
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donhallintataitoja. Kaytanndssa tdma tarkoittaa kirjaston kohdalla sité, ettd oppilaat paasevat
tutustumaan seka aineiston ryhmittelyyn kirjastossa etta itse sisaltoihin. Myos muihin yksinkertai-
sempiin toimintoihin, kuten kirjojen hakuun, varaamiseen seka helppoihin tiedonhakuihin tietover-
koista ja muunlaisiin tiedon haun eri vaiheisiin aletaan ohjatusti tutustua. Opetussuunnitelman
perusteiden mukaan viidennen luokan loppuun mennessa kirjastonkayton osaamisen tulisi olla
silla tasolla, etta oppilas olisi tottunut kayttamaan kirjastoa ja etta han tarvittaessa pystyisi myos
tayttdmaan tiedontarpeensa etsimalld tietoa niin painetuista kuin sahkdisistakin lahteista. Myo-
hemmille vuosiluokille, eli kuudennesta kahdeksanteen luokkaan saakka, on lisaksi kirjattu arvo-
sanojen kriteereihin kirjaston kayton hallintaan liittyvia tasoja. (Opetushallitus 2004, hakupaiva
4.52012.)

Kirjaston rooli on varsin vahvasti kytketty kumppanuuteen koulun kanssa jo opetussuunnitelman
perusteissa, ja se avaa tarpeellisia ovia tilanteen niin vaatiessa lisaksi myods kaytantoon. Olisi
kuitenkin toivottavaa, etta kunnan opetussuunnitelmaa laadittaessa otettaisiin kirjasto mukaan
suunnitteluun. Tukea tahan tarvitaan erityisesti hallinnon puolelta, silla yhteistyd koulun ja kirjas-
ton vélille ei synny itsestdén — ilman panostusta ei synny yhteistydta. (Kirjastojen kouluyhteisty6
2012, hakupaiva 4.5.2012.)
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5 KAAVIN KUNTA JA KIRJASTO

Kaavin kunta sijaitsee Pohjois-Savossa (Kaavi 2012a, hakupaiva 5.5.2012). Kunnan asukasluku
oli vuoden 2011 lopussa 3 385. Vaestosta oli vuoden 2011 lopussa 0-14 -vuotiaita 14,2 %, 15-64
-vuotiaita 57,8 % ja 65 vuotta tayttaneita 28 %. Kun vastaavia lukuja verrataan valtakunnallisesti,
on alueella yli 65-vuotiaita noin kymmenen prosenttia keskimaaraista enemman (koko maa: 18,1
%). Vastaavat luvut valtakunnallisesti olivat 15-64 -vuotiaiden osalta 65,4 % ja 0-14 -vuotiaiden
osalta 16,5 %. Valtakunnalliseen tasoon nahden lapsia ja nuoria ei siis kunnassa ole mitenkaan
erityisesti vahemman, vaikka ikarakenne painottuukin lievasti vanhuksiin. (Tilastokeskus 2012,
hakupéiva 5.5.2012.)

Kaavin kirjasto sijaitsee Kaavin alakoulun vieressa keskustan tuntumassa. Kirjasto on osa Poh-
jois-Savon maakuntakirjastoaluetta, ja se tekee kirjastokimppayhteistyoétd Juankosken, Nilsian ja
Tuusniemen kirjastojen kanssa (Kaavin kunnankirjasto, hakupaiva 31.3.2012). Kirjastokimppaan
kuuluvilla neljalla kunnalla on kaytossaan yhteinen kirjastojarjestelma seka kirjastoauto, joka otet-

tiin kayttddn vuonna 2008 (Juankoski, Kaavi, Nilsia ja Tuusniemi, hakupéaiva 31.3.2012).

Kaavin kunnan ja Juankosken kaupungin yhteisesti laaditussa opetussuunnitelmassa kirjaston
kaytto ja tiedonhaun opettelu kuuluvat varsin olennaisena osana aidinkielen ja kirjallisuuden sisal-
toihin. Ensimmaisen ja toisen vuosiluokan oppilaat harjoittelevat opetussuunnitelman mukaan
luokka-, koulu- ja yleisen kirjaston kéyttoa seka tekevat kirjasto- ja kirjastoautovierailuja. Kolman-
nella vuosiluokalla didinkielen ja kirjallisuuden opetussuunnitelmaan kuuluu kirjaston kayttoa ja
tietokirjojen paikallistamisen opettelua kirjastosta. Viidennella vuosiluokalla opetellaan tiedonhan-
kintataitoja ja opetellaan kirjaston kayttoa. Kuten valtakunnallisissa opetussuunnitelman perus-
teissakin sanotaan, viidennen vuosiluokan jalkeen oppilas "on tottunut kayttaméaan kirjastoa ja
pystyy etsimaan tarvitsemansa tietoa painetuista ja mahdollisuuksien mukaan sahkdisista lahteis-
ta.” Kuudennen vuosiluokan aikana kulttuurintuntemuksen lisaksi oppilaat tutustuvat kirjaston
luokitusjarjestelmaan. (Juankosken kaupunki & Kaavin kunta. 2008/2011, hakupaiva 5.5.2012 ja
Opetushallitus. 2004, hakupaiva 4.5.2012.)

Seitsemannen vuosiluokan kuvataiteen opetussuunnitelmassa mainitaan, etta taiteen tuntemusta

ja kulttuurista osaamista kartutetaan kayttdmalléd apuna kirjallisuutta seka kirjastoa (Juankosken

kaupunki & Kaavin kunta 2008/2011, hakupaivé 5.5.2012). Tamé ei kuitenkaan tarkoita varsinai-
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sesti yhteisty6ta Kaavin kirjaston kanssa, silla vuosiluokkien 7-9 opetus on vuodesta 2008 alkaen

siirretty Ruukinkouluun naapurikaupunkiin Juankoskelle (Kaavi 2011, hakupéiva 5.5.2012).

Kaavin kunnan alueella on monia mahdollisia sidosryhmia, joiden voisi ajatella hyotyvan lastenkir-
jastotyosta. Tallaisia mahdollisia lastenkirjastotyon yhteistyokumppaneita peruskoulun lisaksi
Kaavilla ovat tietenkin alueella sijaitsevat paivakodit ja perhepaivahoitajat. Kaavin kunnan alueel-
la omassa kodissa tydskentelee talld hetkella seitseman perhepaivahoitajaa ja lisaksi Kaavin
alueella on kaksi paivakotia seka kaksi ryhmaperhepaivahoitoa. Naista kolme, Pirpana, Pikku-
Pirpana ja Kirkonkylan ryhmaperhepaivahoito sijaitsevat Kaavin keskustan alueella. Neljas, Lui-
konlahden ryhmaperhepaivahoito taas sijaitsee Luikonlahden kylalla ja néin ollen siis verrattain
kaukana kirjastosta. (Kaavi 2012b, hakupaiva 5.5.2012.)

Paivahoidon liséksi tarjolla on koululaisille suunnattua aamu- ja iltapdivatoimintaa, joka voisi
my0s hyotya lapsille suunnatuista kirjastopalveluista, esimerkiksi satutuokioista (Kaavi 2012e,
hakupéaiva 5.5.2012). Kaavin alueella toimii myds useita yhdistyksia, joiden kanssa kirjasto voisi
tehda yhteistyota lastenkirjastotyon tiimoilta. Esimerkiksi Mannerheimin lastensuojeluliiton Kaavin
jaosto seka Kaavin 4H-yhdistys Ry toimivat lasten parissa Kaavin alueella (Kaavi 2012d, haku-
paiva 5.5.2012). Yhteisty0 ja lastenkirjastopalveluiden tarjoaminen néille ryhmille voisi olla kan-
nattavaa molemmin puolin, silla ty0 tukisi seka kirjaston etta yhdistysten toimintaa. Esimerkiksi
Juankoskella Mannerheimin lastensuojeluyhdistys piti kirjaston tiloissa satutunteja syksylla 2011

— kirjasto siis tarjosi tilat yhdistykselle ja yhdistys taas elavaitti lastenkirjastotoimintaa kirjastolla.

Neuvola voidaan laskea yhdeksi sidosryhmaksi. Koska neuvola 16ytyy likipitaen jokaisesta kun-
nasta ja kaupungista, ja koska se operoi likipitien saman kohderyhman kanssa, on se mitad mai-
nioin yhteistydkumppani kirjastolle. Muun muassa Seingjoella tehtiin yhteistyota neuvolan ja kir-
jaston valilla siten, ettd kirjaston tyontekija kavi lukemassa satuja neuvolassa. Samalla aikuiset
saivat aikaa keskustella keskendan kunkin hetken teemasta. Kirjasto on myds tarjonnut odotusti-
loihin kuvakirjoja, joita vaihdetaan saanndllisin valiajoin. Kirjasto voi siis myds tehda lastenkirjas-
toty6ta vanhempia ajatellen — kirjastonhoitajahan voi esimerkiksi kertoa lukemisen tarkeydesta tai
vinkata kirjoja luettavaksi lapsille. (Makela 2002, 54-55.)

Yksi mahdollisena sidosryhma on myés Koillis-Savon kansalaisopisto. Kansalaisopistoilla on
periaatteessa lahes samanlainen sivistyksellinen tehtava, kuin kirjastoillakin. Ne pyrkivat edesaut-
tamaan omaehtoista oppimista seka kehittdmaan kansalaisvalmiuksia. Koillis-Savon kansalais-
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opisto tarjoaa omalta osaltaan monipuoliset lahtokohdat itsensa kehittamiselle omaehtoisesti niin
yhteisollisesti kuin oppijakeskeisesti. Kansalaisopisto pyrkii tekemaan laajasti yhteistyota monien
eri tahojen ja toimijoiden kanssa, jotta omaehtoinen oppiminen ja kansalaisvalmiuksien kehittymi-
nen toteutuisivat. (Kaavi 2012c, hakupaiva 5.5.2012.) Kansalaisopiston lapsille suunnatut kurssit
voisivat hyotya kirjastosta ja kirjaston aineistosta. Lisaksi kursseilla askarreltuja toita voi laittaa

nayttelyksi kirjastoon.

Kirjaston tilat

Kaavin kunnankirjaston tiloista 10ytyy omat osastot lapsille ja nuorille, aikuisille seka musiikille.
Lasten ja nuorten osasto on tilana yhtenéinen alue, jonka toisella puolella on lapsille suunnattu
aineisto ja toisella nuorten aineisto. Lisaksi kirjastossa on lehtilukusali ja kasikirjasto. Avokokoel-
man liséksi kirjaston tiloihin kuuluu kaksi varastoa: lahivarasto ja kaukovarasto. Kaukovarasto,
joka sijaitsee rakennuksen kauimmaisessa paassa, sisaltaa paaasiassa kirjallisuuden klassikoita
ja sailyttamisenarvoista vanhempaa tietokirjallisuutta. Lahivarasto on puolestaan varastotila aivan
tydhuoneen tuntumassa ja sijoituspaikka sellaisella aineistolle, joka ei enaa sovellu avokokoel-
maan, mutta jota ei toisaalta viela voida syysta tai toisesta poistaa. Molemmista varastoista |0ytyy

kauko- ja tietokirjallisuutta niin lapsille, nuorille kuin aikuisillekin.
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6 LASTENKIRJASTOTYON SUUNNITELMA KAAVIN KIRJASTOLLE

6.1 Suunnitelman tausta

Luodessani lastenkirjastotyon suunnitelmaa Kaavin kirjastoa varten minulla oli muutama suunta-
viiva tukemassa paatoksentekoani. Ensimmaisena lahtokohtana pidin yhta lastenkirjastotyon
tarkeimmista perusperiaatteista: tarkoituksenani oli jarjestaa toimintaa niin, etta eri-ikaiset ja eri
kehitysvaiheessa olevat lapset tulevat huomioiduiksi. Kun lastenkirjastotyota oli edellisen kerran
muutamia vuosia sitten jarjestetty kirjastossa, se oli ollut paaasiassa koululaisille suunnattua kir-
jastonkayton opetusta. Tasta syysta suunnitelmaa tehdessani kirjasinkin ylos tata perusperiaatet-

ta mukaillen alle kouluikisten lasten huomioimisen jollain tapaa.

Toisena linjauksena pidin Kaavin alakoulun opettajien ja kirjaston muun henkilokunnan toivetta,
etta oppilaille jarjestettaisiin tiedonhaun seka kirjastonkayton opetusta. Vaikka alakoululaisille on
jarjestetty lukujarjestykseen yksi tunti viikossa kirjastossa vierailua varten, ennen suunnitelman
aloittamista varsinainen kirjastonkayton opetus ja muut kirjaston jarjestamat toiminnot puuttuivat
kokonaan. Koska tama oli ollut tilanne jo parin vuoden ajan, pidin tarkeana sita, etté suunnitelman
kaytannontoteutuksen ajan olisi tarjolla seka tiedonhaun etta kirjastonkayton opetusta jokaiselle
luokka-asteelle. Pidempiaikaiseen suunnitelmaan koin kuitenkin tarpeelliseksi merkita tietyt vuosi-

luokat, joille naita palveluita suositellaan.

Suunnitelman taustalla oli myos ajatus siitd, etta kaiken piti olla toteutettavissa varsin pienilla
resursseilla. Yhden henkilon osittainen tydpanos ei mahdollistanut liian suurien suunnitelmien
toteuttamista. Lisaksi tilat seka taloudelliset resurssit olivat rajalliset. Sen takia pyrkimyksenani
olikin tarjota lahinn& niin sanottuja peruspalveluita, jotka loisivat hyvan peruspohjan lastenkirjasto-
tydlle. Kun lastenkirjastotydlld olisi hyva pohja, olisi palveluita helppo lahted lisadmaan seka

muokkaamaan tarpeen ja kysynnan mukaan.

Resurssien pienuuden vuoksi oli myos varhaisessa vaiheessa rajattava ulkopuolelle suunnitel-
man toteuttamisen eli syksyn 2012 ajaksi kylékoulut. Oli kuitenkin tarke&a kirjata myés niille
suunnattua kirjastonkayton opetusta lastenkirjastotyon jatkosuunnitelmaan, etteivat kirkonkylalla

ja kauempana asuvat lapset ja nuoret joutuisi tarjottujen palvelujen perusteella eriarvoiseen ase-
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maan. Kirjaston ajatus on kuitenkin tarjota palveluja tasapuolisesti kaikille, my6s kauempana

asuville.

Tavoitteena oli siis luoda lastenkirjastopalveluita, jotka olisivat taloudellisesti toteutettavissa ja
huomioisivat mahdollisuuksien mukaan lasten eri ikaryhmat ja kehitysvaiheet. Pyrkimyksena oli
tehda lapsista ennen kaikkia innokkaita kirjaston kayttajia ja esittaa kirjasto yhtena vaihtoehtona
kaikelle muulle vapaa-ajan toiminnalle. Lukuinnostuksen herattaminen oli yksi suunnitelman ta-
voitteista; pidemmalla tahtaimella suunnitelman yhtena ajatuksena ja tavoitteena oli myos lasten-

ja nuortenosaston kokoelmien yllapitaminen niin, etta kokoelmat olisivat kiinnostavia.

6.2  Suunnitelman syksylle 2012

Alle kouluikéisia lapsia varten valitsin satutunnit — tarkemmin sanottuna satutuokiot — yhdeksi
Kaavilla toteutettavan lastenkirjastotyon osa-alueeksi. Se oli hyva seka onnistuessaan myos mo-
nipuolinen tapa tutustuttaa lapset kirjallisuuteen ja kirjastoon, sek& sopiva tydmuoto juuri alle
kouluikaisia varten. Satutuokiot olivat Kaavin kirjastoa ajatellen myds vaivaton ja helppo tapa
tehda lastenkirjastotyota, silla se ei toimintana vaatinut paljon resursseja — suurin tarvittava re-
surssi ol tila, joka kirjastolta I0ytyi jo valmiiksi. Satutuokiot olivat myds siind mielessa oiva valinta
suunnitelman osaksi, etta kohderyhma olisi varsin laaja: seka paivakodit ettd perhepaivahoitajat
yleensa ilahtuvat tallaisesta palvelusta, ja yksittaiset perheetkin varmasti [0ytavat tiensa satutun-

neille.

Satutuokioiden avulla olisi myds helppo muodostaa sidetta kirjaston ja oppilaiden valille, kenties
luoda matalampi kynnys ottaa kontaktia kirjaston henkilokuntaan, jolloin kirjasto tuntuisi turvalli-
semmalta ja mukavammalta paikalta. Niinpa satutuokioiden osalta suunnitelmaan kuului myos
palvelun tarjoaminen esimerkiksi esikoululle ja alakoulun ensimmadisille luokille. Esikoulua ei
suunnitelmassa muuten erikseen huomioitu, joten talla tavoin oli mahdollista saavuttaa esikou-
luikaiset edes jotenkin. Koska satutuokioiden ajat eivat luultavasti olisi olleet sopivia esikoululais-

ten lukujarjestykseen, paatettiin heille antaa mahdollisuus varata omia satutunteja.

Kouluikaisille jarjestettaisiin opettajien toiveiden mukaisesti kirjastonkayton opetusta ja lisaksi
paatettiin lisata yhdeksi tarjottavaksi osa-alueeksi myos tiedonhaun opetusta. Alakouluikéisille

tarjottava tiedonhaun opetus ei tarvitse — eika se voikaan olla — niin yksityiskohtaista ja monipuo-
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lista kuin ylakouluikaisille, joten kirjastonkaytdn opetus ja tiedonhaun opetus voisivat siten kulkea
kasi kadessa: esimerkiksi viidennen ja kuudennen luokan oppilaat voisivat saada kirjastonkayton
opetuksen ohessa hieman opetusta siita, kuinka kirjaston tietokannasta kannattaa hakea tietoja.
Alemmille luokka-asteille tiedonhaun opetusta ei kuitenkaan ollut tarkoitus tarjota laheskaan niin
suuressa maarin: oppilaat voisivat tutustua paremmin kirjaston fyysisiin tiloihin ja esimerkiksi
kolmasluokkalaiset oppisivat opetussuunnitelman mukaisesti |0ytamaan tietokirjallisuutta kirjas-
tosta. Tarkeampaa alempien luokka-asteiden kanssa toimiessa olisi synnyttaa sidetta kirjastoon
ja tutustua toimintoihin, joita kirjastossa on — toisin sanoen antaa enemman kirjastonkayton ope-

tukseen painottuvaa opetusta kuin keskittya tiedonhaun opetukseen.

Kouluille sisaltyvaan tarjontaan kuului yhtend osana kirjavinkkaus. Koska se on yksi tarkeimpia
lukuharrastuksen edistdmismenetelmid, se valittin yhdeksi lastenkirjastotyon osa-alueeksi. Se on
ennen kaikkea taloudellinen lastenkirjastotydn menetelma, ja tilojen puolesta sitd on mahdollista
tehda niin koulun luokkahuoneessa kuin kirjaston omissakin tiloissa. Lukudiplomijérjestelma olisi
myos hyva tuki kirjavinkkaukselle, mutta koska opettajiin ei ennen opinnaytetyota ollut ehtinyt
syntya minkaanlaista yhteistyosuhdetta, paatin olla ehdottamatta lukudiplomia yhdeksi tydmuo-
doksi. Se vaatisi tiivimpaa yhteistydta koulun kanssa. Toistaiseksi siis opettajat saisivat itse ottaa
osaa siihen, millaisia kirjoja he haluavat oppilailleen vinkattavan. Nain ollen se tukisi oppimista ja

opetusta enemman, kuin pelkka paamaaraton vinkkaaminen.

Yhtend hieman yleisempana lastenkirjastotyon muotona tulivat lapsille suunnatut tietokilpailut,
joita oli jo aiemmin muutama vuosi takaperin kirjastossa jarjestetty. Tietokilpailut tulivat mukaan
kirjaston muun henkildkunnan toiveesta. Se olikin vaivaton tapa tuoda tietokirjallisuutta lahemmas
lapsia ja opettaa heita etsimaan tietoa myos kirjallisista lahteista. Tietokilpailuja ei ollut erityisesti
suunnattu millekaan tietylle ikaryhmalle. Tietokilpailun ajatuksena oli saada lapset ja nuoret sy-
ventymaan kilpailua varten valittuun tietokirjaan niin, etté he osaisivat etsia siité oikeat vastaukset

esitettyihin kysymyksiin.

Viimeinen osa suunnitelmaani oli lasten- ja nuortenosastojen kokoelman I&pikayminen ja yllapi-
taminen. Lasten- ja nuortenosastojen kokoelmia ei ollut useaan vuoteen evaluoitu, joten yksi
tarkeimmistd aspekteista lastenkirjastotydn kannalta olikin se, ettd koko kokoelma kéytéisiin Iapi
ja sinne tehtaisiin samalla tarvittavat karsinnat. Lisaksi olisi mahdollista kartoittaa onko kokoel-
massa jotakin merkittavia puutteita tai vahvuuksia, joita voisi lastenkirjastotydssa kayttaa hyvaksi.
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Kokoelmankartoituksen ja -hoidon taustalla oli ajatus siita, etté hyva ja siisti kokoelma houkuttelisi

lapsia ja nuoria seka aikuisia kayttamaan yha enemman lasten- ja nuortenosastoa.
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7 SUUNNITELMAN KAYTANNON TOTEUTUS

Satutuokiot oli mahdollista aloittaa jo elokuun puolella, joten mainostus kaynnistettiin elokuun
alussa. Kouluille suuntautuva toiminta sen sijaan kyettiin aloittamaan vasta syyskuun toisella
viikolla, kirjaston henkilokunnan kesalomien jalkeen. Lisaksi kouluilla oli né@in aikaa orientoitua
koulutyohdn loman jalkeen. Lahetin kirjeet jokaisen luokan opettajalle lastenkirjastotoiminnasta
kuitenkin jo heti koulujen alkamista seuraavalla viikolla, jotta halukkaat saattoivat varata ensim-
maiset ajat hyvissa ajoin. Lisaksi pyrin luokkien kirjastotuntien aikana mainitsemaan tarjottavista

palveluista opettajille, jotta he varmasti muistaisivat hyodyntaa niita.

7.1 Satutuokiot

Satutuokioiden tuli sijoittua mieluiten aamupaivaan, jolloin useimmat alle kouluikéiset lapset olisi-
vat hereillda younien jalkeen. lltapaivalla paivaunia ei monessa perheessa nukuta samaan aikaan
ja nain ollen iltapaiva olisi ollut huomattavasti hankalampi ajankohta satutunnille. Lisaksi oli tarke-
aa, ettd satutuokioita olisi tarpeeksi usein. Satutuokioita ei ollut kaytanndn syista mahdollista
jarjestaa joka viikko tai edes joka toinen viikko, mutta toisaalta kerran kuukaudessa olisi muodos-
tunut varsin pitkaksi valiksi. Tasta johtuen paras vaihtoehto olikin jarjestaa satutuokioita kerran

kolmessa viikossa. Nain satutuokioita ehtisi olla kuusi kappaletta syyskauden aikana.

Satutuokiot pidettiin lastenosastolla, silla tila oli helposti muokattavissa satutuokiokayttoa vastaa-
vaksi. Kirjaston tilat olivat siina mielessa rajalliset, etta esimerkiksi lehtisali oli lastenosaston vie-
ressa. Mikali satutuokiot olisivat olleet kirjaston aukioloaikoina, satutuokiosta kantautuva meteli
olisi voinut hairita lehtia lukevia asiakkaita. Aloitusajankohdaksi paatettiin siita syysta 9.30, jolloin

satutuokiolle jai aikaa noin puoli tuntia ennen kirjaston aukeamista.

Satutuokioita mainostettiin kunnan ilmoitustauluilla seka jakamalla lainaustiskilla pienempia muis-
tilappuja kotiin vietdvaksi. Jotta satutuokiot tavoittaisivat mahdollisimman hyvin kohderyhman,
vietiin mainoksia myés paivakotiin, ryhmaperhepaivahoitoon, neuvolaan, kirjakauppaan seka
ruokakauppojen ja kunnan ilmoitustaululle. Lisaksi kirjastoon laitettiin mainokset lastenosastolle
seka palautus- ja lainaustiskien laheisyyteen. Lapsiperheille ja perhepaivahoitajille pyrittin myos
suullisesti sanomaan lahestyvista satutuokioista, jotta he muistaisivat ajankohdan.
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Satutuokion pituudeksi paatettiin maksimissaan puoli tuntia. Tahan aikaan sisallytettiin kahdesta
kolmeen kuvakirjaa seka yhdesta kahteen runoa. Muutamilla kerroilla satutuokion alussa oli myos
pieni jumppahetki, jotta lapset jaksaisivat keskittya satujen kuuntelemiseen. Lisaksi lapsia ja hei-
dan vanhempiaan pyrittin houkuttelemaan mukaan seuraavalla kerralla. Yksi tapa oli ottaa satu-
tuokioiden osaksi jatkokertomus, joka jatkui jokaisella satutuokiolla hieman eteenpain. Koko ker-
tomus oli tarkoitus lukea lapi kuuden satutuokion aikana. Jatkokertomuksen lisaksi yksi houkutin
saada lapset ja vanhemmat uudestaan mukaan seuraavalla kerralla oli jakaa lorupussista lapsille

kotiin viemisiksi loruja.

Yleisten satutuokioiden lisaksi syyslomakerholaisille jarjestettiin pari lyhytta satujenluentahetkea
ja esikoululaisille pidettin marraskuun alusta alkaen saanndllisia satutuokioita. Esikoululaisten
omaa satuhetkea puolsi se seikka, etta esikoululaiset eivat olisi mahtuneet lastenosastolle yleisen
satutunnin kuuntelijoiksi. Viikoittaisiin satutuokioihin paadyttiin, koska esikoululaisten satutuokiot
vaativat vahemman kaytannonjarjestelyja. Heille saattoi lukea samat sadut kuin yleisilla satu-
tuokioilla ja lisaksi heille ei askarreltu lorupussin loruja kotiin viemisiksi. Sen sijaan keskityttiin
enemman satujen luentaan ja esikoululaisten aktivointiin muilla tavoin, kuten keskustelemalla

luettujen satujen aihepiireista.

7.2 Kirjastonkayton opetus ja tiedonhaun opetus

Kirjastonkayton- ja tiedonhaun opetusta varten paatettiin, etta halutessaan kaikki luokat voisivat
kayda kirjastonkayton ja tiedonhaun opetuksessa. Talla saralla koulun ja kirjaston valisessa yh-
teistyossa oli ollut nimittain katkos parin vuoden ajan. Vaikka osa koululuokista oli ehtinyt muuta-
mia vuosia sitten kayda kirjastonkayton opetuksessa, oli paikallaan hieman kerrata asioita. Koulu-
jen alettua opettajille lahetettiin kirje, jossa esiteltiin tarjolla olevaa toimintaa ja tarjottiin mahdolli-
suus kirjastonkayton ja tiedonhaun opetukseen. Kerrottiin myos, etta opettajien toiveita opetuksen
suunnittelussa kuunnellaan mahdollisuuksien mukaan. Kun opettajat kavivat kirjastotunneilla
oppilaiden mukana, pyrittiin muistuttamaan lastenkirjastotyon tarjonnasta. Nain syntyi ensimmai-
nen kontakti kuudennen luokan didinkielen opettajaan, joka varasi luokalleen ensimmaisen mah-

dollisen ajan kirjastonkayton opetusta varten.
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Toinen paatos kirjastonkayton ja tiedonhaun opetuksen suhteen oli olla erottamatta kirjastonkay-
ton opetusta ja tiedonhaun opetusta toisistaan. Tarkoituksena oli tarjota paaasiassa kirjastonkay-
ton opetusta, johon olisi luokasta riippuen sisallytetty hieman tiedonhaun opetusta. Opetus keskit-
tyi kirjaston omiin kokoelmiin. Kaavilla viimeinen lastenkirjastotyohon osallistuva luokka oli kuu-
des luokka, ja tehtiinkin paatos, etta olisi turha lahtea tutustuttamaan sen ikaisia tiedonhaun pe-
rusteisiin liian syvallisesti. Ylakoulussa tiedonhakuun tutustutaan kuitenkin tarkemmin. Tarkeinta
oli, etta kirjasto tehtaisiin tutuksi alakoulun aikana, ja etta oppilas osaisi etsia kirjaston omista

kokoelmista aineistoa, jota han tarvitsee ja haluaa.

Kolmas tavoite oli kehittad jokaiselle luokalle opetukseen sopiva sisaltd. Opetukseen pyrittiin
my0s liittamaan jotain, minka avulla oppilaiden mielenkiinto pysyisi ylla. Lisaksi sisaltd ei voinut
olla sama eri luokille. Kuudennen luokan oppilaat ovat nimittain huomattavasti kehittyneempia
kuin kolmannen luokan oppilaat. Niinpa paatettiin, ettd ensimmaisesta luokasta toiseen luokkaan
oppilaat tutustutettaisiin kirjastoon ja siihen miten kirjastossa toimitaan. Kolmannen ja neljannen
luokan oppilaat paasisivat jo tutustumaan lasten- ja nuortenosaston kokoelmiin ja tietokirjoihin,
kun taas viidennen ja kuudennen luokan oppilaat puolestaan tutustuisivat siihen, miten kirjaston

tietokannasta haetaan aineistoa ja fyysisista tiloista Idydetaan tarvittavia teoksia.

Viidennen ja kuudennen luokan kirjastonkayton opetukseen sisallytettiin esimerkiksi seuraavat
osiot: ensin oppilaiden kanssa kierrettiin kirjaston eri osastot lapi ja kaytiin lapi perusasiat siita,
miten kirjat on jarjestetty hyllyihin. Sen jalkeen siirryttiin nayttopaatteen aarelle, ja kaytiin lapi,
kuinka etsitaan teoksia tietysta aihealueesta tai tietyn tekijan mukaan. Lisaksi katsottiin, kuinka
oppilaat voisivat [0ytaa kirjaston tietokannasta tarvittavat tiedot teoksen etsimiseen kirjaston hyl-
lysta. Tarkoituksena ei ollut tehda opetuksesta pelkkaa teoriaa ja oppilaita oli valmisteltu jo heti
kierroksen alussa siihen, ettd he saivat ryhmissa kokeilla aarteenetsintad oppimiensa taitojen
avulla. Kaytanndssa oppilaat siis etsivat tietyt kirjat kirjaston kokoelmista pienissa ryhmissa ja
nopein joukkue voitti. Jokaisella ryhmalla oli eri kirjat etsittavanaan ja jokaisen joukkueen piti
omatoimisesti kyeta selviytymaan etsinnasta. Kirjaston henkilokunnalta sai kuitenkin kysya apua,

mikali teoksia ei tahtonut 16ytya.

Ensimmaisen ja toisen luokan oppilaille tarjottiin kirjastonkayton opetusta, jossa kéytiin ensin lapi
kirjaston lastenosastoa ja tutustuttiin siihen, miten kirjastossa kannattaa toimia. Opetuksen ra-
kenne suunniteltiin seuraavasti: Ensin kierrettaisiin luokan kanssa lastenosastolla. Sitten kokoon-

nuttaisiin yhteiseen tilaan ja kaytaisiin lapi kirjastossa kayttaytymista ja toimimista. Tarkoituksena
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ei kuitenkaan ollut puhua oppilaille luennoimalla, vaan pikemminkin keskustelemalla saada oppi-
laita pohtimaan kirjastokayttaytymista. Ajateltiin esimerkiksi, etta kirjastokortin kayttoa olisi helppo
opettaa pohtimalla milla seuraavista esineista kirjastossa voi lainata aineistoa: banaani, kirje vai
kirjastokortti. Valitettavasti syksyn aikana ei viela paasty kokeilemaan kaytannossa tata suunni-

telmaa.

Kirjastonkayton opetus pyrittiin linkittamaan koulunkayntiin muun muassa niin, etta opetuksen
aikana pyrittiin esittelemaan sellaisia asioita kirjastossa, joista olisi hyotya arkielamassa ja opiske-
lussa. Kirja- ja kirjailijaesitelmia varten esimerkiksi naytettiin mista 1oytyy kirjallisuustieteen osas-
to, jolloin oppilaat kykenisivat halutessaan hyodyntamaan Internetin lisaksi myos kirjaston koko-
elmia. Tiedonhakua késiteltaessa ei pyritty pureutumaan asioihin liian yksityiskohtaisesti, vaan
tarkoitus oli saada jonkinlainen yleiskuva asioista. Tarkoituksena oli kannustaa oppilaita kaytta-
maan kirjastoa ja kokoelmia hyodyksi tarjoamalla keinoja Idytaa kiinnostuksenkohteiden mukaista

aineistoa.

7.3  Kirjavinkkaus

Tavoitteena oli tarjota luokille perinteista kirjavinkkausta, joka olisi raataloity kunkin luokan tarpei-
den mukaan. Hyvin pian kuitenkin selvisi, ettei opettajilla tassa vaiheessa lukuvuotta ollut viela
kiinnostusta tai opetussuunnitelmaan sopivaa aikaa tuoda oppilaita kirjavinkkaukseen. Ainoas-
taan yksi opettaja osoitti kiinnostusta kirjavinkkausta kohtaan, mutta opinnaytetyon kaytan-
nonosuuden aikana ei kuitenkaan vield saatu sovittua vinkkausta varten luokalle sopivaa ajan-

kohtaa.

7.4  Tietokilpailut

Aloite tietokilpailujen jarjestamisesta tuli kirjaston muulta henkilokunnalta, sillé kirjastolla oli ai-
emmin jarjestetty tietokilpailuja. Toiminnassa kaytettin hyvéaksi aiempaa tapaa jarjestaa tietokil-
pailuja: valittiin tietokirja kilpailun aiheeksi ja laadittiin kysymykset kirjasta. Tavoitteena tietokilpai-
lua laadittaessa oli, etta tietokilpailuun osallistuva lapsi tai nuori joutuisi tutustumaan kirjaan sy-
vemmin. Siséllysluettelo ja hakemisto tiedonhaun tukena oli tarkoitus tehda tutuksi. Aiheet valittiin

niin, etta joka kilpailussa olisi erilainen ja ajankohtainen aihe.
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Tietokilpailu vaihtui kerran kuukaudessa. Lisaksi tietokilpailuun osallistumiselle kehiteltiin pieni
porkkana: oikein vastanneiden kesken arvottiin voittajat, jotka saivat valita pienet palkinnot itsel-
leen kirjaston tarjoamista palkintovaihtoehdoista. Koettiin kuitenkin tarpeelliseksi asettaa tietokil-
pailulle ylaikaraja, jotta nuoremmilla ja vahan vahemman tietokirjallisuuteen tutustuneillakin olisi
mahdollisuus parjata kilpailussa. Esimerkiksi ylaasteikaisille tietokilpailu olisi voinut olla liian help-
po tehtéva. Siksi rajattiin, ettd kuudesluokkalaiset ja sitd nuoremmat saivat osallistua tietokilpai-

[uihin.

7.5 Kokoelman evaluointi

Yhtena tarkeana osana lastenkirjastotyon aloittamista oli lasten- ja nuortenkokoelman lapikaymi-
nen: karsintaa ja muita kokoelman hoitoon kuuluvia tehtavia ei ollut henkildkuntapulan vuoksi
tehty pitkaan aikaan. Tarve kokoelman hoidolle oli todellinen. Esimerkiksi lastenosastolla ensikir-
joille tarkoitetut kaukalot pursuivat yli ja joukossa oli huonokuntoisia ja likaisia teoksia. Toinen
ongelma oli se, ettd osa hyllyista oli niin taynna, ettei palautuneita kirjoja aina mahtunut hyllytta-
méaan. Jotkut hyllyt olivat jopa niin ahtaita, ettd niista oli hankala saada kirjoja pois. Kokoelman-
hoitoty0 keskittyi opinnaytetyon toteutuksen aikana kaunokirjallisuuteen. AV-aineistossa tapahtuu
luonnollista poistoa, silla siina vaiheessa kun DVD-levy ei enaa toimi, se poistetaan. Tietokirjalli-

suus jatettiin myos ajanpuutteen vuoksi myohempaan aikaan.

Arviointikriteereista paatettiin etukateen. Ensimmainen kriteeri oli teoksen kunto. Mikali kunto oli
huono, teos oli varsin iakas ja kyseessa ei ollut klassikko, se poistettiin. Hieman uudempien teos-
ten kohdalla piti pohtia onko jarkevaa korjata teosta tai siirtaa sita varastoon. Kolmas kriteeri ko-
koelmanhoitoa ajatellen olivat teoksen lainamaarat. Kirjaston tietokannasta oli mahdollista tarkis-
taa milloin teos on viimeksi likkunut ja kuinka paljon sita on lainattu. Nama tiedot antoivat hyvan

suunnan sille, kannattiko teosta siirtda varastoon vai jattaéa avokokoelmaan.

Paatettiin, ettad jokainen teos kasiteltisiin mahdollisuuksien mukaan erikseen ja samalla tarkistet-
tiin, onko teoksella kaksoiskappaletta. Mikali sellainen 16ytyi, pyrittiin siihen, ettd huonompikuntoi-
nen poistettiin varsinkin sellaisesta kirjallisuudesta, joka ei enda kiertanyt. Kun aineisto oli kayty
lapi, tehtiin tarvittaville teoksille siirrot varastoihin ja poistettaville kirjoille suoritettiin tarvittavat

toimenpiteet.
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Klassikkoteosten lisaksi kokoelmaan jai uudempaa ja houkuttelevaa aineistoa seka muita nuori-
son ja lasten suosikkeja, sellaisia joiden lainamaarat olivat kiitettavan suuret. Tietenkaan kaikkea
aineistoa ei voinut poistaa, vaan kokoelman oli tarkoitus jaada houkuttelevaksi ja samalla moni-
puoliseksi niin, etta tarjolla olisi erilaisia vaihtoehtoja. Kokoelmanhoidon paamaarana olikin saada

kokoelmasta sellainen, ettd nama vaihtoehdot nousisivat esille.

Ensimmaisena kavin 1api ensikirjat. Niitd oli todella paljon ja tarkoituksena oli saada kokoelmaan
my0s uusia ensikirjoja, jotka eivat olleet mahtuneet kokoelmaan tadhan asti. Poiston tarpeeksi
arvioitiin noin 1/5 ensikirjoista. Varastoon niita ei ollut kannattavaa siirtaa, silla tata aineistolajia
ajatellen varasto olisi ollut huono sijaintipiste — ensikirjat ovat Kaavin kirjastossa aineistolajina
sellainen materiaalityyppi, joka likkuu paljon ja jonka lainausluvut ovat suuret. Ainoastaan van-
hemman aineiston osalta lainausluvut saattoivat olla pienempia, mutta siinékin tapauksessa oli
kannattavampaa poistaa teos kuin siirtaa sita varastoon. Muutamat niin sanotut klassikot saivat
jaada ensikirjakokoelmaan huonosta kunnostaan huolimatta, silla uusia kappaleita ei ollut mah-

dollista hankkia.

Kuvakirjojen suhteen kokoelman poistotarve oli noin 1/10 kirjoista, eli hieman vahemman kuin
ensikirjoissa. Kuvakirjojenkaan kohdalla ei koettu tarvetta tehda siirtoja varastoon. Kuvakirjoille oli
varattu runsaasti tilaa avokokoelmassa ja lisaksi varastoon siirrettavien kuvakirjojen vaarana olisi
nollakierto. Nain ollen kokoelmalle tehtiin ainoastaan poistoja. Poistokriteereina olivat teoksen
huonokuntoisuus ja kierron vahyys, paapainon kohdistuessa kierron vahyyteen. Mikali teos ei
ollut yli vuoteen kaynyt lainassa, sen poistoa harkittiin. Vain muutamat vahemman kiertavat teok-
set klassikoiden lisaksi saastettiin, ja naissakin tapauksissa l0ytyi yleensa hyva syy sille, miksi

teos kannatti kokoelmaan jattaa.

Kuvakirjakokoelman hyllysijoitteluun tehtiin my6s pienia muutoksia. Muutamien hyllypaikkojen
jarjestysta muutettiin niin, etta kirjat sopivat paremmin lokeroihinsa. Kuvakirjojen kokoelmasta
pyrittiin tekemaan ennen kaikkea helpommin selattava. Hyllypaikoille tehtiin lisaksi uudenlaiset,
varikkaammat ja lastenosastolle paremmin sopivammat hyllynreunakyltit. Niiden avulla helpotet-
tiin lastenosastolla suunnistamista, silla lukuisat hyllypaikat aiheuttivat monesti asiakkaissa ham-

mennysta.

Kuvakirjoista siirryttiin nuorten ja lasten varastojen tarkistamiseen. Lahivarasto kaytiin lapi mah-
dollisten kaksoiskappaleiden varalta, ja lisaksi varastoon pyrittiin tekemaan tilaa poistamalla tar-
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peettomia ja hyvin vahan likkuneita teoksia. Nain varsinaisesta avokokoelmasta olisi mahdollista
siirtaa tarvittaessa materiaalia sinne. Muutamia siirtoja tehtiin varastosta takaisin avokokoelmaan
esimerkiksi sellaisessa tapauksessa, jossa kohtuullisen tuoreen sarjan ensimmainen osa oli va-
rastossa ja muut osat avokokoelmassa. Myos nuorten tieteiskirjallisuutta siirrettiin takaisin avoko-
koelmaan. Kaukovarasto, joka sisalsi lahinna lasten ja nuortenkirjallisuuden klassikoita, jatettiin
koskemattomaksi, silla sielta ei ollut kannattavaa poistaa teoksia. Vastaavasti myoskaan avoko-

koelmaan ei ollut mahdollista siirtda kaukovaraston puolelta mitaan.

Nuorten tai lasten sarjakuvia ei ollut tarpeellista poistaa, silla molemmat kokoelmat olivat hyvin
pienia. Sen sijaan sijoittelua parannettiin niin, ettad kokoelma olisi jatkossa siistimpi ja helpommin
selattavissa. Pienilla muutoksilla saatiin aikaan huomattavasti helpommin lahestyttava kokoelma.
Kuten kuvakirjoille, myos sarjakuville tehtiin lisaksi uudet varikka@mmat ja nakyvammat hyllypaik-

kamerkinnat.

Itse lasten- ja nuortenkirjallisuudesta ei tarvinnut tehda paljon poistoja. Poisto tuli kyseeseen la-
hinna sellaisessa tilanteessa, jossa teoksella oli kaksoiskappale, teos oli huonossa kunnossa tai
todella likainen. Varastosiirtoja sen sijaan tehtiin sellaisen materiaalin kohdalla, joka oli jo iak-
kaampaa eika ollut likkunut reiluun vuoteen. Lastenosastolla kasiteltiin ensin helppolukuiset kir-
jat, joiden hyllysijoituspaikka vaihdettiin nuortenosastolta lastenosastolle tavuviivakirjojen viereen.
Samalla siirrettiin lastenkirjallisuus naiden kahden hyllypaikan laheisyyteen, jotta lukijat Idytaisivat
tarvittaessa lisaa haastetta lukemiseensa lukutaidon kehittyessa. Lasten- ja nuortenosastoille tuli
nyt myos selkeammat rajat ja oli helpompi erottaa, missa ovat lapsille ja missa nuorille suunnatut
kirjat. Helppolukuisten kirjojen, tavuviivakirjojen seka lastenkirjallisuuden kokoelmaan ei tarvinnut
tehda suuria muutoksia. Hyllyja lisd@malla saatiin hieman lisaa tilaa ja samalla kirjoja oli mahdol-

lista asetella valjemmin. Karsintaa tehtiinkin hyvin vahan.

Nuortenosastolla fantasiakirjallisuus siirrettiin kokonaan samalle puolelle hyllya kayttamalla hy-
vaksi helppolukuisten kirjojen siirtamisesta syntynytta tilaa. Sen jalkeen tyttokirjat, historialliset
romaanit seka koululaiskertomukset yhdistettiin nuortenkirjallisuuden kanssa samaan hyllypaik-
kaan. Tama muutos perusteltiin silla, ettd Kaavin kirjastosta tulisi vuoden 2013 alusta alkaen
Kuopion kaupunginkirjaston sivukirjasto ja Kuopion kaupunginkirjastolta saatujen hyllysijoituslisto-
jen perusteella naista hyllypaikoista jouduttaisiin luopumaan. Koska nuortenosastoa kaytiin lapi,
koettiin hyvaksi ideaksi tehda muutokset saman tien; nain ei tarvitsisi turhaan tehda samaa ty6ta
kahteen kertaan. Alustavasti my0s jannitys- ja kauhukirjallisuuden hyllyluokat seka dekkari- ja
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salapoliisikertomusten hyllyluokka yhdistettiin yhdeksi yhteiseksi. Nuortenosastolle jéivat siis

muutosten jalkeen tieteis-, fantasia-, nuorten-, jannitys-, hevos- ja elainkirjallisuuden hyllyluokat.

Hyllypaikkamuutosten lomassa tehtiin lisaksi pienimuotoista kartoitusta kokoelmalle ja siirrettiin
varastoon vanhempaa aineistoa. Sita ei kuitenkaan esimerkiksi fantasiakirjallisuudessa ollut juuri-
kaan tarve tehda. Nuorten fantasiakirjallisuutta hankitaan Kaavin kirjastoon verrattain paljon ja
siksi onkin ollut pakko tehda jatkuvaa kokoelmanhoitoa, jotta kaikki uutuudet mahtuvat hyllyyn.
Tieteiskirjallisuuden kokoelma taas oli niin pieni, ettei sille voinut kaytanndssa tehda mitaan. Tie-
teiskirjallisuuden kohdalla oli itse asiassa jopa perusteltua siirtda varastosta joitakin uudempia
sarjoja takaisin avokokoelmaan, jotta saataisiin nuorille hieman kattavampi kokoelma tieteiskirjal-

lisuutta.

Hevoskirjallisuus oli kaikista vaativin genre kokoelmanhoidon kannalta. 1akkaat klassikkohevoskir-
jat veivat paljon hyllytilaa, eika klassikoita kuitenkaan kannattanut lahtea siirtdmaan varastoon.
Kokoelmassa olisi klassikoiden lisaksi ollut vanhaa ja huonokuntoisempaakin kirjallisuutta, mutta
niiden kohdalla ei silti voinut tehda karsintatoimenpiteita, silla muuten kokoelma olisi entista
enemman painottunut muutamaan klassikkosarjaan. Tarkoituksena ei kuitenkaan ollut suosia
yhta ainoaa kirjailijaa ja hanen tuotantoaan. Nain ollen hevoskirjallisuudelle ei tehty suuria toi-

menpiteitd, ainoastaan muutama vanhempi ja huonokuntoisempi teos poistettiin.
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8 JOHTOPAATOKSET JA POHDINTA

8.1 Suunnitteluprosessin arviointi

Eniten hankaluuksia suunnitelmavaiheessa aiheuttivat ajankayton arviointi ja siihen liittyvat kysy-
mykset: kuinka paljon aikaa kunkin palvelun toteuttaminen vie? Kuinka paljon on mahdollista
tydajan puitteissa jarjestaa palveluita? Mika on hyva maara tarjottavia palveluita — kannattaako
jarjestaa vain minimimaara vai kannattaisiko yrittaa tarjota palveluita monipuolisesti? Minka ver-
ran lastenkirjastotyon palveluille todellisuudessa riittaa kayttajia ja minka verran toimintoja on
jarkevaa sen puitteissa alkaa jarjestdaa? Aikaisemman kokemuksen puute lastenkirjastopalvelui-

den jarjestamisestad hankaloitti huomattavasti suunnittelua.

Lahetin suunnitteluprosessin aikana toukokuussa 2012 Kaavin alakoulun rehtorille sahkopostia,
jossa kerroin opinnaytetyodstani ja pyysin keraamaan opettajilta mahdollisia toiveita lastenkirjasto-
tydn tai kirjaston ja koulun yhteistyon suhteen. Se ei kuitenkaan tuonut toivottuja tuloksia, silla
kukaan opettajista ei iimaissut toiveitaan asian tiimoilta. Paatin siis sisallyttdaa suunnitelmaan ai-
noastaan kirjaston henkilokunnalle aiemmin esitetyt toiveet mahdollisesta kirjastonkayton opetuk-
sesta. Muuten en pyrkinyt suunnittelemaan lastenkirjastotyota erityisesti koulun toiveiden mukai-
sesti. Myoskaan koulun opetussuunnitelmaan tutustuminen ei antanut paljon apuja suunnittelu-
prosessiin, joten koulun ja kirjaston yhteistyon kannalta suunnitelman laatiminen jai hieman puoli-
tiehen. Jatkoa ajatellen yhteisty6ta kannattaisi kuitenkin ehdottomasti syventaa. Tama onnistunee
paremmin silloin, kun koulun ja kirjaston henkilokunta tuntevat toisensa paremmin: ehka talla
kertaa ongelmana oli se, ettei valillamme koulun henkildkunnan kanssa ollut minkaanlaista aikai-

sempaa suhdetta.

Suunnitteluprosessi paasi kuitenkin suhteellisen hyvaan vauhtiin siina vaiheessa, kun sain maari-
teltya tietyt suuntaviivat palveluille. Jalkeenpéin ajateltuna oli hyva paattaa jo varhaisessa vai-
heessa esimerkiksi se, etta toimintaa pitaisi olla monenikaisille. Pelkastaan koululaisiin panosta-
minen tai pelkkien satutuntien jarjestdminen eivat olisi kovin pitkélle kantavia tapoja toimia. Suun-
nitteluprosessin luonteenomaiseksi piirteeksi nousikin se, etta kirjaston jokaisella nuorella asiak-
kaalla olisi mahdollisuus osallistua johonkin kirjaston lastenkirjastotyén toimintaan. Oli liséksi
tarkeaa loytaa sellaiset menetelmat, joita oli pienten maararahojen seka vahaisen henkilokunnan
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puitteissa mahdollista toteuttaa. Nain ollen esimerkiksi lasten- ja nuortenosaston viihtyvyytta pyrit-
tiin lisaamaan kokoelmatydn avulla, silla se oli yksinkertainen ja halpa seka samalla varsin tehok-

kaaksi arvioitu menetelma.

8.2 Kaavin lastenkirjastotyon kaytannon osuuden yhteenveto ja arviointi

Eri ryhmille suunnattuja satutuokioita jarjestettiin 7.11.2012 mennessa yhteensa kuusi ja lapsia
kévi satutuokioissa kaiken kaikkiaan 103. Aikuisia kuudessa tuokioissa kévi yhteensa 25. Satu-
tuokioiden lisaksi jarjestettiin pari pienimuotoista satuhetked, joissa syyslomakerholaiset kavivat
kuuntelemassa sadun tai kaksi. Naita satuhetkia jarjestettiin kaksi ja lapsia niissa kavi yhteensa
viisi. Aikuisia kavi satuhetkissa nelja. Kirjastonkayton opetusta jarjestettiin kolme kertaa, ja siihen
osallistuivat viidennen ja kuudennen luokan oppilaat. Yhteensa 36 oppilasta sai kirjastonkayton
opetusta. Mukana oli my6s nelja opettajaa. Kirjavinkkauksia ei jarjestetty yntaan. Sen sijaan vink-
kausta tehtiin muun muassa vertaisvinkkauksen keinoin seka asettelemalla kirjoja esille. Tietokil-
pailuja ehdittiin jarjestaa vain yksi, silld tdma toimintamuoto ehdittiin aloittaa vasta lokakuun lo-
pussa. Lisaksi lasten ja nuorten kertomakirjallisuuden kokoelmat kaytiin lapi ja hyllyjarjestysta

muutettiin.

Satutuokiot

Lahes kaikki toiminnot otettiin hyvin vastaan. Erityisesti satutuokiot olivat suosittu toimintamuoto
ja jokaisessa tuokiossa kavi paljon lapsia. Kolmen viikon valein jarjestetyt yleiset satutuokiot olivat
jopa niin suosittuja, etta jokaisella kerralla oli edellista enemman lapsia mukana. Muutaman ylei-
sen satutuokion jalkeen sana kiiri ja toimintamuodosta alkoivat kiinnostua my0s koulun opettajat.
Lopulta esimerkiksi syysloman aikana syyslomakerholaisille jarjestettin omia satuhetkia. Toimin-
tamuodon suosiosta kertoi myds se, ettd esikoululaiset ja ensimmaisen luokan oppilaat eivat

mahtuneet yleisille satutunneille. Heille olikin pakko jarjestaa omat satutuokiot.

Kysyntaa satutuokioille oli eniten kaikista toimintamuodoista ja tata palvelua kannattaa ehdotto-
masti jatkaa, mikali satutunneille 16ytyy pitdja. Erityisesti paivakoti ja ryhmaperhepaivahoito hyo-
dynsivat toimintamuotoa innokkaasti ja toivat lapset jokaisella kerralla paikalle. Huomionarvoista
oli kuitenkin, ettd yksittaiset vanhemmat eivat tuoneet lapsia satutuokioihin. Tama tosin selittynee

silla, ettd suurin osa alueen lapsista oli satutuokion aikana hoidossa perhepaivahoitajilla tai pai-
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vakodissa. Lapset tuntuivat joka tapauksessa pitavan satutuokioista ja lahtivat innostuneena mu-
kaan esimerkiksi lorunlausuntaan tai alkujumppaan. Oli lasten kannalta hyva asia, ettei tuokion
aikana ainoastaan keskitytty lukemaan satuja suoraan kirjasta, vaan lapset paasivat osallistu-
maan satutuokion kulkuun. Kokemuksen puute satutuokioiden pitamisesta rajoitti kuitenkin mieli-
kuvitusta sen suhteen, kuinka lapsia saisi satutuokioissa aktivoitua. Onneksi kuitenkin jo pieni

maara lasten huomioimista auttoi lapsia esimerkiksi keskittymaan paremmin.

Satutuokioiden mainostamiseen kannattaa jatkossa panostaa enemman. Pienella tyolla ja vahalla
vaivalla niité saisi vield paremmin ihmisten tietoisuuteen. Esimerkiksi esikoulun opettajat ja per-
hepaivahoitajat olivat hieman valiinputoajia mainostuksen suhteen. Esikoulun opettajille oli kylla
kerrottu, ettd kirjastossa jarjestetaan satutunteja. Heille ei kuitenkaan ollut varsinaisesti kerrottu,
ettd he voisivat varata esikoululaisille oman satutuokioajan, joka sopisi lukujarjestykseen. Esi-
koululaisten osalta asia kuitenkin korjattiin pian syksyn kuluessa, ja esikoululaisille jarjestettiin
oma viikoittainen satutuokio marraskuun alusta alkaen. Mainostamista voisi my0s jatkossa suun-
nitella paremmin: kuinka paljon aikaisemmin satutuokioista aletaan ilmoittaa ja mitka ovat oikeasti
toimivia paikkoja mainostaa satutuokioita. Kauppojen ilmoitustauluilla ilmoitukset yleensa poiste-
taan kaksi viikkoa ilmoituksen jattamisesta, joten kaikki eivat valttamatta ehdi huomata ilmoitusta.
Satutuokioita kuitenkin pidetdan koko syksyn tai kevaan ajan, joten mainoksen olisi hyva sailya
paikallaan pidempaan kuin kaksi viikkoa. Neuvolassa vierailevat kaikki pienten lasten vanhem-

mat, joten siella nakyvyys olisi taattu.

Kirjastonkayton ja tiedonhaun opetus

Satutuokioiden lisaksi kirjastonkayton ja tiedonhaun opetus olivat varsin suosittuja palveluita.
Vaikka lokakuun loppuun mennessa kirjastonkayton ja tiedonhaun opetuksessa oli kaynyt vasta
viides- ja kuudesluokkalaisia, olivat muutkin luokka-asteet kiinnostuneita palvelusta. Ongelmana
saattoi kuitenkin olla esimerkiksi ajankohta, silla opetussuunnitelman kannalta syksy ei ollut kaikil-
le luokille otollisinta aikaa naiden toimintojen kannalta. Vastaavasti esimerkiksi viidesluokkalaisilla
oli kuitenkin syksylla aiheena myds tiedonhakua ja tietotekstien kirjoittamista, joten heille kirjas-
tonkayton ja erityisesti tiedonhaun opetus tulivat tarpeeseen — vaikka tiedonhaun opetus ei sinan-

sa mennytkaan kirjaston kokoelmista hakemista pidemmalle.

Yksi ongelmista kirjastonkayton opetuksen suhteen oli ehdottomasti se, ettei tyomuodosta etuka-
teen kerrottu opettajille tarpeeksi. Parin vuoden tauon aikana kirjastonkayton opetuksesta opetta-
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jakunta oli osittain ehtinyt vaihtua, eika uusilla opettajilla ehka ollut kosketusta aiheeseen. Aiheen
vierauden takia osa opettajista saattoi jattaa kirjastonkayton opetuksen hyodyntamatta, vaikka
tasta mahdollisuudesta heille kerrottiin. Lisaksi syyna saattoi olla se, etta alempien luokka-
asteiden opettajat eivat kokeneet kirjastonkayton opetusta tarpeellisena koulunkaynnin kannalta.
Useimmat oppilaat kuitenkin osasivat jo valmiiksi kayttaa kirjastoa ja kirjasto oli heille ennestaan

tuttu paikka.

Aktivoinnin hyodyllisyys nakyi myos kirjastonkayton ja tiedonhaun opetuksessa. Oppilaille jarjes-
tettiin tiedonhaun yhteyteen jokin pieni tehtava, jossa he paasivat itse tekemaan jotain. Se auttoi
oppilaita kuuntelemaan huomattavasti paremmin niin sanotulla luennointiosuudella. Lisaksi pieni
kilpailuaspekti tehtavissa innosti oppilaita tekemaan tehtavia. Myohemmin tehtavista saikin posi-
tiivista palautetta: eras kuudennen luokan oppilas oli esimerkiksi sita mielta, etta tallaisia kirjasto-
tunteja saisi olla useammin. Oppilaan mukaan oli todella mukavaa, ettd paasi etsimaan itse ja
kilpailemaan muita joukkueita vastaan. Lisaksi opettajat antoivat palautetta, jossa sanottiin ryh-

massa tehtavien tiedonhaun tehtavien olleen hyva lisa opetukseen.

Yleisvaikutelmaksi seka kirjastonkayton opetuksesta etta tiedonhaun opetuksesta jai ehdottomas-
ti se, etta naita toimintoja kannattaa jatkaa, mikali se on resurssien puitteissa mahdollista. Nailla
palveluilla on ehdottomasti positiivinen vaikutus oppilaisiin. Vaikka kaikki eivat ole innokkaita luki-
joita tai kirjaston ahkeria kayttajia, on kuitenkin hyva osata kayttaa kirjastoa ja etsia tietoa kirjas-
ton kokoelmista. Useimmat joutuvat jossain vaiheessa koulunkayntiaan tai opiskelujaan hake-
maan tietoa kirjastosta, ja tiedonhaun ja kirjastonkayton kynnys tulisi olla jo varhaisessa vaihees-

sa pieni.

Kirjavinkkaus

Satutuokioiden seké kirjastonkayton ja tiedonhaun opetuksen rinnalla yhtena suurimmista palve-
lukokonaisuuksista oli kirjavinkkaus. Mielestani kirjavinkkaus ei kuitenkaan saanut niin suurta
suosiota, etta sitd kannattaisi jatkossa toteuttaa ainakaan perinteisen vinkkauksen keinoin. Perin-
teista kirjavinkkausta ei nimittain kaytanndssa toteutettu opinndytetyon teon aikana ollenkaan.
Tama saattoi johtua siita, ettd kirjavinkkaukseen ei ollut tydmuotona viela totuttu. Kevaan 2012
aikana kirjavinkkari Marja-Leena Makela oli kylla kaynyt vinkkaamassa jokaiselle luokka-asteelle,
mutta jatkuvana tydmuotona sita ei ehka osattu viela ajatella. Eras opettaja osoitti kylla kiinnos-
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tusta vinkkausta kohtaan, mutta hankaan ei toistaiseksi varannut luokalleen aikaa kirjavinkkausta

varten.

Muita kanavia kirjavinkkaukselle kuitenkin muodostui: opinnaytetyoprosessin aikana ymmarsin
sen, etta perinteinen kirjavinkkaus ei ole ainoa tapa vinkata kirjoja ja saada lapset innostumaan
lukemisesta. Yhtena esimerkkina vinkkauksesta oli se, etta eraan opettajan kanssa haettiin kirjo-
ja, joita oppilaat voivat yhdessa luokkana lukea. Kuudennen luokan opettaja pyysi kirjastoa ehdot-
tamaan yhteista kirjaa, jonka kaikki voisivat lukea. Internetissd olevan Netlibris-
lukudiplomisivuston Matilda-kirjatarjotinta (Netlibris - kirjatarjottimet, hakupaiva 3.10.2012) hyo-
dyntamalla I6ysimmekin sopivan ratkaisun. Luettaviksi kirjoiksi valittiin nelja Roald Dahlin kirjoit-
tamaa kirjaa. Kirjaston tehtavana oli sen jalkeen hankkia tarvittavat kirjat oppilaille. Oppilaat jaet-
tiin lukupiiri-tyyppisiin ryhmiin ja jokainen neljasta ryhmasta luki tietyn Roald Dahlin kirjan. Oppi-
laat tekivat ryhmissa kirjaston seinalle mainokset lukemistaan kirjoista, eli he siis samalla vinkka-

sivat lukemiaan kirjoja muille kirjaston kayttajille.

Kirjavalinnoissa auttaminen ja kirjojen esille asettaminen olivat myos hyvin tarkea osa vinkkausta,
ja erityisesti kirjojen esille asettaminen auttoi niin koululaisia kuin alle kouluikaisiakin loytamaan
aineistoa paremmin. Hyllyjen paalla ja telineilla olevat kirjat kun olivat monesti se ensimmainen
vaihtoehto, jota kirjaston lasten- tai nuortenosaston asiakas harkitsi lainaavansa. Talla tavoin oli
mahdollista tuoda my0s esille vahemman tunnettuja vaihtoehtoja, jotka olisivat muutoin hukku-
neet uutuuksien tai sen hetkisten suosikkien joukkoon. Yhtena osana kirjavinkkausta oli myos se,
etta halukkaita autettiin etsimaan mieleista luettavaa. Paivakodit ja koulut hyodynsivat tata vaih-
toehtoa, silla heilld oli monesti mielessa joku aihe, josta he halusivat kirjoja. Paivakodit saattoivat
haluta kuvakirjoja syyspukeutumisesta ja ensimmaisen luokan oppilaille taas etsittiin valmiiksi

kirjastotuntia varten kirjoja, joita lukemaan opettelevat voisivat lukea.

Kokoelman evaluointi

Kokoelmanhoitoon liittyvat toimenpiteet koettiin aarimmaisen hyodyllisiksi lasten- ja nuortenosas-
tolla. Osastojen kokoelmat olivat pa@sseet varsin huonoon kuntoon ja kirjoja pursusi hyllyista niin,
ettd se lienee vaikuttanut jo lainauslukuihin. Jo varsin pienimuotoisen kokoelmanhoitoprojektin
ansiosta lasten- ja nuortenosastosta tuli siisti ja kirjoja oli huomattavasti helpompi ottaa hyllysta,
kun kirjat olivat hyllyissa valiemmin. Asiakkaatkin kehuivat, etta osastoista tuli siisimman nakoi-

sia: varsinkin lastenosasto oli ollut ennen sotkuisen nakdinen. Sen lisaksi, ettd kokoelmanhoidos-
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ta oli iloa asiakkaille, myds henkilokunta hydtyi siita: hyllyttdminen helpottui eiké se vie nykyaan

laheskaan niin paljon aikaa kuin ennen.

Hyllyjarjestyksen parantaminen auttoi hahmottamaan lasten- ja nuortenosastoa paremmin. Esi-
merkiksi tavuviivakirjojen seka helppolukuisten kirjojen sijoittelu vierekkaisiin hyllyihin auttoi asi-
akkaita loytamaan ja hahmottamaan osastoja paremmin. Kaikki eivat nimittain aina loytaneet
lukutaitoansa vastaavaa luettavaa. Yleensa kavi niin, etta ensimmaisten luokkien oppilaat 16ysivat
hyllyista vain toisen eikd henkilokunta aina ehtinyt tai huomannut ohjata asiakkaita my0ds toisen
hyllyn &éreen. Eras opettaja kehui tata muutosta, silla tdama ryhmittely oli hanenkin mielestaan
entista paljon parempi. Samalla saatiin nuortenkirjoille enemman tilaa, jolloin hyllyjen paallykset

saatiin tyhjennettya kirjojen esittelykayttoon.

Toki hyllyjarjestyksen muuttaminen aiheutti myds pienia ongelmia: alussa monien asiakkaiden oli
hankalampi 16ytad haluamaansa genred uudesta jarjestyksesta. Tata vaikeutti erityisesti muuta-
mien hyllypaikkojen yhdistaminen. Loytamista kuitenkin pyrittiin henkilokunnan toimesta helpot-
tamaan esimerkiksi ohjaamalla lasten- ja nuortenosaston kayttajia oikeiden hyllyjen luokse ja
tarjoamalla apua tarvittavien kirjojen tai genren I6ytamisessa. Osa hyllypaikkojen yhdistamisista
oli kuitenkin valttdmattomia, silla vuoden 2013 alusta hyllypaikat olisivat viimeistaan menneet
uusiksi Kuopion kaupunginkirjaston lahikirjastoksi siirryttaessa. Muutokseen tottuminen vei toki
hieman aikaa, mutta tuntui, etta erityisesti lapset ja nuoret sopeutuivat naihin muutoksiin varsin
akkia.

Tietokilpailut

Tietokilpailujen jarjestaminen oli yllattavan tyolasta. Sen takia ensimmaisen tietokilpailun aloitus
siirtyi aina lokakuun loppuun. Tietokirjan valitseminen ja tietokirjaan perehtyminen veivat yllatta-
van paljon aikaa muun toiminnan ohessa. Lisaksi kysymysten piti olla yksinkertaisia ja yksiselit-
teisia. Tietokilpailut olivat kuitenkin yllattdvan suosittu tydmuoto; pienet palkinnot tuntuivat enti-
sestaan innostavan lapsia ja nuoria osallistumaan. Jatkon kannalta olisi kuitenkin hyva pohtia,
onko kirjastolla todellisuudessa aikaa jarjestaa tietokilpailuja, silla niin kysymyksien laatiminen

kuin vastausten tarkistaminenkin veivat yllattavan paljon aikaa.

Kaiken kaikkiaan valitut toimintamuodot sopivat varsin hyvin Kaavin kirjastolle. Vaikka kirjavink-

kaus ei suurta suosiota ennakko-oletuksista huolimatta saanutkaan, muut toimintamuodot kerasi-
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vat kayttjia jopa yli odotusten ja saivat yleisesti ottaen positiivista palautetta. Toiminta oli myés
mahdollista toteuttaa onnistuneesti Kaavin kirjaston pienilléa resursseilla. Suunnitelmassa yksi
tarkeimmista asioista koko kaytannon tyon kannalta oli kuitenkin monipuolisuus ja kaikenikaisten
lapsiasiakkaiden huomioiminen. Vaikka suurin osa toiminnoista otettiin hyvin vastaan ja palveluita
oli monenlaisia, monipuolisuutta ja erilaisten palveluiden saatavuutta olisi silti voinut lisata. Pie-
nessa kirjastossa olisi voinut kokeilla jotain uuttakin, mutta sopivaa keinoa ei kuitenkaan tahtonut
loytya. Satutuokiot, kirjastonkayton ja tiedonhaun opetus seka kirjavinkkauksen eri muodot ovat
kuitenkin varsin perinteisia ja ehka vahan kuluneitakin kirjastotoiminnan muotoja, joten palvelut

olisivat ehka kaivanneet edes jotain pienta, modernimpaa lisdmaustetta.

8.3  Suunnitelman yllapitaminen ja kehittaminen

Satutuokioita kannattaa ehdottomasti jatkaa jatkossakin. Mikali se ei kirjaston henkilokunnalta
itseltdan resurssipulan vuoksi onnistu, kannattaa kysella eri sidosryhmien kiinnostusta asian suh-
teen. Muun muassa Mannerheimin lastensuojeluliiton Kaavin osaston kiinnostusta satutuokioiden
pitamiseen kannattaa selvittad — tai kenties alueella olisi muutama innokas vapaaehtoinen elake-
lainen, joka haluaisi lukea lapsille edes kerran kuukaudessa. Vaihtoehdot kannattaa kartoittaa,
silla satutuokioissa riitti ainakin opinnaytetyon tekoaikana runsaasti kavijoita ja lapset olivat in-
noissaan niista. Innostusta satutuokioissa kaymiseen selittda varmasti osaltaan se, etta seka
lasten hoitajista etta lapsista itsestaan on mukavaa, kun joku muu kuin vanhempi tai paivahoitaja

lukee valilla satuja lapsille.

Suosittelen myds, ettd satutuokioita pidetaan jatkossakin vahintaan kerran kuukaudessa. Pidempi
vali satutuokioiden valilla ei tuo jatkuvuutta ja liséksi satutuokioiden olemassaolo saattaa helposti
unohtua asiakkailta. Kolmen viikon valein jarjestettavat satutuokiot toimivat kokeilun aikana hyvin.
Vali ei muodostunut liian pitkaksi ja toisaalta kirjaston henkilokunta ehti valmistella jokaista satu-
tuntia muiden toiden ohessa. Liséksi satutuokioissa riitti kavijoita. Epailen sen osittain johtuneen
siita, ettei tuokioita ollut lian usein. Mik&li satutuokioista pitaa jatkossa karsia, olisi kuitenkin kan-
nattavaa pitda yleinen satutunti kerran kuukaudessa ja varautua satutuokiota varten niin, etta
sinne mahtuisivat tulemaan myds esikoululaiset ja ykkdsluokkalaiset. Tama tosin tarkoittaisi toista

tilaa lastenosaston sijaan, silla lastenosaston tilat ovat liian pienet isommille ryhmille.
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Satutuokioiden lisaksi kannattaa panostaa kirjastonkaytén opetukseen. Toisin kuin opinnaytety6n
tekoaikana, jatkossa jokaiselle vuosiluokalle kirjastonkayton ja tiedonhaun opetusta ei kannata
tarjota. Esimerkiksi ensimmaisen, kolmannen ja viidennen luokan oppilaat voisivat kayda jonkin-
laisessa kirjastonkayton tai tiedonhaun opetuksessa. Viidesluokkalaisten kohdalla tama olisi pe-
rusteltua siita syysta, etta Kaavin alakoulun opetussuunnitelmassa viidennen luokan tavoitteena
on se, etta oppilaat opettelevat tiedonhankintataitoja seka kirjaston kayttoa. Kolmasluokkalaisten
kohdalla kirjastonkayton opetus olisi taas ajankohtaista siita syysta, etta heidan opetussuunnitel-
maansa kuuluu kirjaston kayttoa seka kirjaston tietokirjojen paikallistamisen opettelua. Ensimmai-
sen luokan olisi puolestaan hyva tutustua kirjastoon ja sen tiloihin, sek& siihen miten kirjastossa

toimitaan.

Kirjastonkdyton ja tiedonhaun opetuksen kohdalla olisi suotavaa, etté opettajia tiedotettaisiin pa-
remmin siitd, mitd kirjastonkayton ja tiedonhaun opetus pitavat sisalladn kunkin luokka-asteen
kohdalla. Nain ollen opettajat varmasti ymmartaisivat hyotyvansa opetuksesta. Lisaksi kannattaa
panostaa enemman yhteistyohon, eli siihen kuinka kirjaston tarjoamia palveluita voi hyddyntaa
opetuksen tukena. Opettajat on saatava ymmartamaan, etta kirjaston palveluita voi raataloida
heidan opetuksensa tarpeita tukeviksi. Nain he luultavasti hyodyntaisivat kirjastonkayton opetusta

ja tiedonhaun opetusta oman opetuksensa lomassa.

Lastenosaston kehittamista kannattaa myos jatkaa. Kertomakirjallisuuden jalkeen olisi suositelta-
vaa kayda myos tietokirjallisuus lapi seka lasten- etta nuortenosastoilta. Erityisesti nuorten tieto-
kirjallisuuden kokoelma on paassyt varsin huonoon kuntoon, ja kirjat ovat osittain nuhjuisia. Myos
vanhaa aineistoa 10ytyy verrattain paljon, ja osasto kannattaisikin kayda lapi sita siimalla pitaen,
onko kirjoissa vanhentunutta tietoa. Kirjaston tehtdva on kuitenkin tarjota ajankohtaista ja paik-
kansapitavaa tietoa, eika se talla hetkella valttdmatta sataprosenttisesti toteudu nuorten tietokirjo-
jen suhteen. Lisaksi vhs-kasetit seka c-kasetit kannattaisi poistaa, silld kasetit ovat vanhentuneita

formaatteja ja vievat turhaan runsaasti tilaa nuortenosastolla.

Mikali lasten kuvakirjojen osastoon haluaa panostaa, ehdotan etté hyllypaikkojen runsautta sel-
vennettaisiin esimerkiksi eri kuvakirjojen hahmojen kuvilla. Kunkin hyllypaikan viereen tai ymparil-
le voisi toisin sanoen laittaa kuvia kirjasarjassa esiintyvista hahmoista. Nain lapsi, joka ei osaa
viela lukea, 10ytaa helpommin suosikkikirjansa. Myos hyllynreunaopasteet tulisi uusia mahdolli-
simman pian, silla uudet hyllypaikat nuortenosastolla kaipaavat selvennysta. Uusissa hyllynreu-
namerkinndissa voisi esimerkiksi kayda ilmi, mitka genret sijaitsevat minkin hyllypaikan sisalla.
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Kirjavinkkausta en suosittele jatkossa lastenkirjastotyon keinoksi ainakaan jatkuvasti tarjottuna.
Toimivampi idea voisi olla jarjestaa esimerkiksi kokonainen vinkkauspaiva, jolloin joko joku kirjas-
tohenkildkunnasta tai vaikkapa ulkopuolinen vinkkaaja vinkkaisi kaikki luokat l&pi. Opettajatkin
voisivat innostua tasta ideasta ja lahted mukaan, kun jarjestetaan kunnon tempaus. Tietoutta
vinkkauksesta voisi silti jakaa opettajille ja esitella esimerkiksi lapsille ja nuorille soveltuvia Kirjas-
tot.fi-sivuston yllapitamia Okariinoa ja Sivupiirid, jotka toimivat omalla tavallaan kirjavinkkisivus-

toina.

Okariinoa ja Sivupiiria voisi hyodyntaa kirjaston ja koulun yhteistyona enemmankin. Oppilaat voi-
sivat kirjoittaa omia arvosteluita lukemistaan kirjoista ja [ahettaa niitd kohderyhmalle tarkoitettuun
kirjallisuussivustoon. Samalla he saisivat mediakasvatusta verkkokirjoittamisen kautta. Nain me-
diakasvatuksen aspekti tulisi osaksi kirjaston ja koulun yhteistyota. Se, mika kirjaston rooli tassa

asiassa olisi, taytyisi kuitenkin paattaa tarkemmin yhdessa koulun kanssa.

Lukuinnostusta kannattaa kuitenkin yrittaa heratella muilla keinoin. Jatkossa voisi panostaa esi-
merkiksi siihen, etta eri luokkien kirjastotuntien aikana laitettaisiin enemman mielenkiintoisia kirjo-
ja esille ja tarjottaisiin apua mieleisen pulpettikirjan etsinnassa. Nain saataisiin esille myos erilai-
sia vaihtoehtoja eika tarvitsisi kayttaa ajallisia resursseja esimerkiksi vinkattavien kirjojen lukemi-
seen ja vinkkausvalmiudessa olemiseen. Vertaisvinkkausta kannattaa jatkossa hyodyntaa
enemman. Oppilaat voisivat esimerkiksi tehda lukemistaan kirjoista kirjaston seindlle mainoksia
tai kirjailijaesittelyitd. Oppilaat osaavat useimmiten puhua aikuisia paremmin sellaisella kielella,
joka vetoaa toisiin oppilaisiin. Lisaksi vastaavat tehtavat toisivat oppilaita lahemmaksi kirjastoa
seka kirjaston osaksi oppimisymparistda ja oppimiskokemuksia. Kirjamainokset ja muut myds
elavoittavat lasten- ja nuortenosastoa: kuudennen luokan kirjamainokset olivat hyvin mielenkiin-

toisia ja toivat lisavaria kirjastoon.

Mielestani yksi merkittavin puute syksyn 2012 lastenkirjastotyon suunnitelmassa oli sivukoulujen
huomiotta jattdminen. Vaikka se kaytannon syista olikin pakollinen toimenpide, ei sivukouluja voi
jatkossa jattaa taysin lastenkirjastotyon ulkopuolelle. Kirjavinkkauspéiva tai muu vastaava olisi
ehka paras keino juuri syrjakylien koulujen lastenkirjastotydlle, silla he eivat padse hyodyntdmaan
kirjastoa muuten kuin kirjastoauton muodossa. Heidan kanssaan voisi olla myos kannattavaa
hyddyntaa esimerkiksi Sivupiiria ja Okariinoa, jolloin he paasisivat jollain tavalla osaksi kirjastojen
toimintaa ja mediakasvatusta. Lisaksi yleisurheilupaivien ja muiden reissujen yhteydessa voisi
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koettaa jarjestaa sivukylan koulujen matkat kirkonkylalle niin, etta oppilaat kavisivat myos kirjas-
tossa. Aikataulutus on toki ongelma tassa suhteessa. Jotain kuitenkin olisi keksittava, jotta nama

lapset eivat olisi lastenkirjastotoiminnassa taysin valinputoajia.

Ennen kaikkea yhteistyota opettajien ja muiden toimijoiden kanssa tulisi tiivistaa. Jos mahdollista,
yhteiset suunnitelmapalaverit ja yhteisten tavoitteiden asettaminen auttaisivat varmasti paranta-
maan lastenkirjastotyota entisestaan. Mikali lastenkirjastotyota vain Kaavilla jatketaan, on tarkeaa
my0s ennen kaikkea kertoa palveluista ja mahdollisuuksista. Vaikka suunnittelun merkeissa ei
muiden toimijoiden kanssa kokoonnuttaisikaan, olisi hyva silti kertoa kaikista mahdollisista vaih-

toehdoista ja rakentaa kullekin luokalle paras mahdollinen kirjastokokemus.

Yhteisty6tapoja kannattaisi selvittaa muidenkin alueen sidosryhmien kanssa. Kirjaston tiloja voisi
tarjota sidosryhmien kayttoon: esimerkiksi kansalaisopiston lapsille suunnattu taidekurssi voisi
hyodyntaa nayttelytilaa ja asettaa lasten toita esille. Tilojen suhteen kannattaisi harkita my6s
muunlaista toimintaa. Esimerkiksi kasikirjaston tiloja voisi tarjota koululaisten kayttoon koulun
jalkeen myos kirjaston ollessa suljettuna. Koululaiset saisivat rauhallisen paikan, jossa tehda
laksynsa. Samalla Laksy-help -palvelun tapainen laksyparkki voisi toimia kirjaston tiloissa. Tallai-
nen toiminta kuitenkin vaatisi sita, etta tiloissa olisi joko henkilokuntaa tai ulkopuolinen valvoja ja

ainakaan talla hetkella resurssit eivat kirjastolla toimintaan riita.

8.4 Opinnaytetyoprosessi

Opinnadytety0 prosessina oli yllattavan vaativa ja aikaa vieva. Oli kuitenkin hyva, ettad prosessin
aikana sai laajasti kayttaa hyvaksi koulutuksessa opittuja asioita: hyotya oli esimerkiksi perintei-
sen kirjastotydn kursseista ja markkinoinnin opetuksesta. Suurin hankaluus tydssa oli ehdotto-
masti toiminnallinen opinnaytetyd toteutustapana. Oikean muodon I6ytdminen raportoinnille oli
haastavaa. Muiden opiskelijoiden aiemmin tekemista toiminnallisista opinnaytetdistakaan ei ollut
apua mallina, koska jokainen ty0 oli erilainen. Sen takia opinndytetydprosessia vaivasi pitkaan
epavarmuus siita, kuinka raportti kannattaisi koostaa ja mita se voi kokonaisuudessaan sisaltaa.

Myés oikean kieliasun l6ytaminen raporttiin tuotti hankaluuksia.

Opinnaytetyon tietoperusta oli selkein osa tyota ja tietoperustan merkitys tydlle oli suuri. Erityises-

ti kaytannontyota suunniteltaessa tietoperustassa tehdyn tyon merkitys korostui: alan hyva tun-
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temus auttoi huomattavan hyvin eteenpain. Tietoperustan tydstaminen oli opinnaytetyon helpoin
osuus ja mielestani dysin varsin hyvin tyon kannalta tarkeita lahteita. Parannettavaa tietenkin
loytyy, silla ulkomaisia lahteita tyossa olisi kaivannut nykyista hieman enemman. Jokin ulkomai-

nen kirjastolehti olisi tarjonnut asiasta varmasti laajemman kuvan.

Itse toiminnallinen osuus oli antoisinta koko opinnaytetydprosessissa. Se, etté opinnaytetyd kyt-
keytyi vahvasti tydelamaan, oli todella hyva asia ammatillisen kehityksen kannalta. Asioita oli
mahdollista tehda ja kokeilla kaytannossa. Lisaksi sai kantaa vastuuta. Toisaalta oli kuitenkin
mahdollista kysya apua, mikali sita tarvitsi. Uskon, etta tasta opinnaytetyosta on hyotya myos
jatkossa tyollistymisen kannalta, silla koko prosessi opetti paljon lastenkirjastotoiminnasta ja kir-
jastotoiminnasta yleensa. Vaikka tulevaisuudessa en paatyisikaan lastenosastolle tdihin, ei tasta

osaamisesta ole haittaa.

Toiminnallisessa osuudessa hankaluutena oli selvasti oman kokemuksen puute lastenkirjastotyon
saralla. Oli hankala kehitella tydmuodoista kohderyhméaa kiinnostavia seka samalla sellaisia, jotka
sopivat omiin toimintatapoihin parhaiten. Toisaalta onnistuin toiminnallisessa osuudessa mieles-
tani kuitenkin hyvin: mita pidemmalle toteutuksessa edettiin, sita paremmin osasin nahda asioita
eri valossa ja osasin muokata tydomuotoja sellaiseen suuntaan, joka paremmin palvelee kohde-
ryhmaa. Tietty kehityskaari oli nahtavissa. Alun arasta ja epavarmasta kirjastoalan opiskelijasta

kehittyi kerta kerralta varmempi ja rohkeampi kirjastoalan tuleva ammattilainen.

Kaiken kaikkiaan prosessi oli hyvin opettavainen. Onnistuin mielestani hyvin pienten resurssien
rajoissa. Loysin myos tydomuotoja, jotka otettiin hyvin vastaan. Kaikki tyomuodot eivat tietenkaan
viela "ottaneet tulta alleen”, mutta lastenkirjastotoiminnan aloitukseksi tama oli mielestani hyva
saavutus. Onnistumiseksi lasken lisaksi sen, ettd koko opinnaytetyOprosessi kehitti ammat-
tiosaamista. Aihevalinta oli todella hyva, silla opinndytetydn tekeminen tuki tydelamaan siirtymista
todella hyvin. Tydssa on heikkoutensa, mutta oppimistavoitteet kuitenkin saavutettiin ja se on

mielestani tarkeinta.
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KIRJE OPETTAJILLE (KUVA POISTETTU) LITE 1

Hyva opettaja,

tana syksyna viikosta 37 alkaen Kaavin kirjasto tarjoaa alakoululle
lastenkirjastotoimintaa. Tarjottaviin toimintamuotoihin kuuluvat
muun muassa:

kirjavinkkaus
kirjastonkayton opetus
tiedonhaun opetus
satutuokiot

Mahdollisuuksien mukaan my6s muunlaiset opetusta tukevat toimin-
tamuodot ja yhteisty6 ovat toteutettavissa, mikali ideoita sattuu juo-
lahtamaan mieleen!

Aikoja vaikkapa kirjastonkaytdn opetukseen on mahdollista varata jo
nyt. Kannattaa kuitenkin muistaa, etta olipa kyseessa vinkkausta tai
kirjastonkdyton opetusta, tuokio on hyva varata pari viikkoa etuka-
teen. Myos muut toiveet esimerkiksi vinkattavien kirjojen suhteen
kannattaa mainita ajankohdasta sopiessa.

Ole siis yhteydessa esimerkiksi puhelimella, sahkopostilla tai kay
paikanpaalla kirjastossa sopimassa ajankohdasta ja yksityiskohdista.

Ystavallisin yhteistyoterveisin,

Sonja Hakkarainen
Kirjastovirkailija
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SATUTUOKION MAINOS  (KUVAT POISTETTU) LIITE 2

Astu satujen maailmaan!

Kaavin kirjaston syksyn satutuokiot
jarjestetaan

ti 21.08.2012
ti 11.09.2012
ti 02.10.2012
ti 23.10.2012
ti 13.11.2012
ti 04.12.2012

Satutuokio alkaa klo 9.30.

Ystavallisin terveisin,
Kaavin kunnankirjasto
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ESIMERKKI TIEDONHAUN OPETUKSESSA KAYTETYISTA TEHTAVISTA LITE 3

Arrr!

Nyt on kirjastotadilta kirja hukassa! Auttakaa kirjastotatia seuraavasti:

— Etsikaa tehtdvissa mainitut kirjat kirjaston tietokannan avulla.

— Hakekaa kirjat kirjastosta ja tuokaa ne kirjastotadille. Jos kirjaa ei 16ydy kirjastosta ja se on
esimerkiksi lainassa, kertokaa kirjastotadille mika kirja oli kyseessa.

Nopein joukkue voittakoon!

1. Hae sanahaun avulla tietoa aiheesta tdhtitiede. Etsi kirja, jonka nimi on aakkosissa ensim-
mdisend teoksen nimen mukaan jérjestettynd.

2. Kdytd tarkennettua hakua ja etsi tietokirjoja aiheesta lentopallo. Etsi uusin kirja, joka kertoo
aiheesta.

3. Etsi kirja “Téhtisumua”.

4. Etsi Tove Jansson-nimisen kirjailijan vuonna 2010 ilmestynyt kirja.
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TIETOKILPAILULOMAKE  (kuvat poistettu) LITE 4

Tietokilpailu
Marraskuu 2012
1.-6. luokkalaisille

Nimi:

Luokka:

Marraskuun tietokilpailussa tutustutaan Bill Brysonin kirjaan Lyhyt historia lihes kaikesta. Etsi
oikeat vastaukset siséllysluetteloa ja hakemistoa apuna kayttden. Oikein vastanneiden kesken
arvotaan pienid palkintoja!

1. Vesi. Kuinka monta prosenttia ihmisesta on vetta?

2. llmakehi. Mitka ovat ilmakehén viisi (5) eri kerrosta?

3. Supernovat. Kuka keksi sanan supernova?

4. Richterin asteikko. Mita mitataan Richterin asteikolla?

5. Jddkausi. Kuinka monta jadkautta on vield edessa?

6. Isaac Newton. Kirjoita yksi Newtonin niin sanotuista laeista.

Kaavin kirjasto
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