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Tiivistelma

Mediakasvatus on noussut keskusteluun varhaiskasvatuksessa aiempaa vahvemmin sen tultua osaksi Var-
haiskasvatussuunnitelman perusteita (2018). Varhaiskasvattajat kaipaavat valmiita ehdotuksia laadukkaista
lasten kayttéon soveltuvista mobiilisovelluksista sekd kokevat haasteena etsia sovelluksia itse muun ty6n
ohessa. Opinnaytetydn tarkoituksena oli yhteistydssa Pilke paivakoti Nappulan kanssa luoda varhaiskasva-
tuksen henkilokunnan kayttéén soveltuva mobiilisovellusten opas. Oppaan tavoitteena oli helpottaa varhais-
kasvatuksen henkilokunnan suunnitteluty6ta tarjoamalla valmiiksi kartoitettuja mobiilisovelluksia hyddynnet-
tavaksi varhaiskasvatuksen toimintaymparistdissa. Oppaan sisaltamat mobiilisovellukset on tarkoitettu lasten
ja varhaiskasvattajien yhdessa kaytettaviksi. Sovellukset ryhmiteltiin oppaaseen Varhaiskasvatussuunnitel-
man perusteiden (2018) oppimisen alueittain, miké vahvisti oppaan pedagogista taustaa ja kaytettavyytta
varhaiskasvatuksen toimintaymparistdissa.

Opinnaytetyo toteutettiin kehittdmistydna, viitekehyksena kaytettiin Salosen (2013) konstruktivistista mallia.
Kehittamistyon aineistoa kerattiin varhaiskasvattaijilta avoimina kyselying, alkukartoituskyselyn ja palauteky-
selyn muodossa. Alkukartoituskyselyn sisallonanalyysilla kartoitettiin jo kayttssa olevia mobiilisovelluksia
sekd toimintaymparistdja, joihin mobiilisovelluksia kaivataan. Mobiilisovellusten valintaa ohjasivat Fred Ro-
gers Centerin (2012) laatimat lapsille suunnatun digitaalisen median laadulliset raamit. Paivakodin lapset
antoivat palautetta testattavista sovelluksista vastaamalla kuvalliseen kyselyyn. Laadulliset raamit seka las-
ten palautteet vaikuttivat oppaaseen paatyvien sovellusten valintaan. Varhaiskasvattajien palautekyselyn
vastaukset tuottivat tietoa oppaan merkityksellisyydesta ja kaytettdvyydesta — siitd, vastaako kehittamistyd
tilaajan tarpeita.

Kehittamistyon tuotos tarjoaa tilaajapdivakodin varhaiskasvattajille kdytédnndn tydvalineen pedagogiseen
suunnittelutyéhon. Opas madaltaa kynnysta mobiilisovellusten kayttéon lasten kanssa ja tukee varhaiskas-
vattajia mediakasvattajina, jattaen tilaa yksildlliselle soveltamiselle niiden kaytossa. Pidemman aikavalin tu-
lokset ja havainnot oppaan kayttoonotosta seka kaytettavyydestd kdvisivat ilmi pitkittdisseurantana toteute-
tusta jatkotutkimuksesta.
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Abstract

National core curriculum for early childhood education and care (2018) included media education into early
childhood education stronger than it was included before. This change has lifted media education into pro-
fessional discourse. Early childhood educators need tips on quality mobile applications for children and have
limited time for searching applications as part of their own work. This thesis was a development work made
in cooperation with Pilke Day Care Center Nappula. The purpose was to create a guide of mobile application
tips for use by early childhood educators. The objective was to ease the planning work of early childhood
educators by offering them mobile application tips. The mobile applications included in the guide are in-
tended to be used together by children and early childhood educators. In the guide mobile applications are
categorized based on areas of learning in national core curriculum for early childhood education and care
(2018). These categories reinforce the pedagogical background and usability of the guide in the environment
of early childhood education.

The thesis was carried out as a development work and its stages were framed according to the model of Sa-
lonen (2013). Data for development work was collected from early childhood educators in the form of two
open surveys. The analysis of the first survey “s content provided information about mobile applications al-
ready in use, as well as in which environments educators would like to use applications. Framework for qual-
ity in digital media for young children of Fred Rogers Center (2012) was used as a guideline in choosing the
mobile applications for the development work. Children got to test mobile applications in kindergarten and
give their feedback by answering a questionnaire that was pictured. The final mobile application choices in
the guide were made based on feedback from children as well as use of the quality framework. The feed-
back by early childhood educators provided information about the relevance and usability of the guide and
whether the development work meets the needs of the client organisation.

The output of the development work provides a practical tool for pedagogical design work for early child-
hood educators in the client organisation. The guide lowers the threshold for mobile application use with
children and supports early childhood educators as media educators, also leaving room for individual ideas in
using them. The longer-term results and observations on the introduction and usability of the guide could be
seen in the follow-up study carried out as longitudinal research.
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1 JOHDANTO

Media- ja teknologiakasvatuksen taitojen hallinta korostuvat nykyisin myds varhaiskasvatuksessa
aiempaa enemman, Opetushallituksen nostettua ne osaksi Varhaiskasvatussuunnitelman perusteita
(2018). Kehittdmistyona toteutettu opinnaytetydmme tukee tata uudistusta tuottamalla varhaiskas-
vatukseen suunnatun oppaan lasten kayttoon soveltuvista mobiilisovelluksista. Oppaan tavoitteena
on helpottaa varhaiskasvatuksen henkildkunnan suunnitteluty6ta tarjoamalla valmiita mobiilisovel-

luksia seka lyhyet kuvaukset valittujen sovellusten kaytettavyydesta.

Opinndytetydbmme aihe nousi esiin Savonian Weltech-hankkeen edustajien kanssa kaydyssa keskus-
telussa — hankkeen tydntekijat kertoivat heidan tytssaan seka tyokentalta nousseesta tarpeesta kar-
toittaa asiakasryhmittain erilaisia mobiilisovelluksia ja niiden kdytettdvyyttd. Yhdessa heidan kans-
saan lahdimme suunnittelemaan varhaiskasvatukseen suunnattua sovelluskartoitusta ja kehitimme
ajatusta sahkoisestd oppaasta. Oppaan sovellukset jaoteltiin kategorioihin Varhaiskasvatussuunnitel-
man perusteiden (2018) oppimisen alueiden mukaan, joita ovat kielten rikas maailma, ilmaisun mo-
net muodot, mina ja meidan yhteisémme, tutkin ja toimin ymparistdssani seka kasvan, liikun ja ke-
hityn (Opetushallitus 2019, 40). Kehittéamistyémme tarpeellisuutta voidaan tarkastella kahdesta eri
nakokulmasta; varhaiskasvattajien pedagogisen tydskentelyn tukena seka osana monipuolista lasten
media- ja teknologiakasvatusta. Opinndytetydmme keskeisimpia kasitteitd ovat mediakasvatus, mo-

biilisovellukset ja varhaiskasvatus.

Opinndytetyémme tilaaja on Varkaudessa toimiva Pilke pdivakoti Nappula. Pdivakoti Nappula on
aloittanut toimintansa helmikuussa 1998. Elokuussa 2017 Nappula sai uudet tilat, jonka myéta pien-
ryhmatoimintatapa tuotiin osaksi paivakodin arkea. Paivakoti Nappula on 72 paikkainen luontopai-
notteinen paivakoti. Nappulassa toimii nelja lapsiryhmad; kaksi 1-3-vuotiaiden ryhmaa ja kaksi 3-5-
vuotiaiden ryhmaa. Jokaisella ryhmalla on mahdollisuus kayttaa lasten kanssa tabletteja, joita 16ytyy
talosta 4 kappaletta, lisdksi jokaisen ryhman varhaiskasvattajilla on kaytéssaan tietokone. Pilkkeen
arvoja ovat turvallisuus, suvaitsevaisuus, myonteisyys, osallisuus seka innovatiivisuus. (Karvonen
2020.) Tilaajapaivakodin varhaiskasvattajat paasivat vaikuttamaan oppaan sisaltéén vastaamalla
aloituskyselyyn, jolla kartoitettiin heidan tarpeitaan ja toiveitaan oppaan sisallésta. Tilaajapaivakodin
lapset osallistuivat kehittamistyéhdn testaamalla mobiilisovelluksia pienryhmissa ja antamalla niista
omat arvionsa. Osallistimme tilaajapadivakodin varhaiskasvattajia vield kehittdmistydmme loppuvai-

heessa kerdamalla heiltd palautetta valmiista tuotoksesta ja sen kdytettdvyydesta.

Kehittamistyon tuotoksena syntyi séhkdinen opas. Sahkoiseen toteutukseen paadyttiin ajatellen op-
paan kaytettavyytta seka kestdvan kehityksen ndkdkulmaa. Kaytettavyyden nakdkulmasta sahkdinen
opas lisda saavutettavuutta ja helppoa jakamista - ajatuksena on, ettd opas I6ytyy aina sieltd, missa
sita tarvitaan. Opas I6ytyy sahkdpostista kaikilla dlylaitteilla, seka sen voi tallentaa haluamilleen lait-
teille vaivattomasti. Paperiton tuotoksen toteutus tukee seka luontopainotteisen tilaajapaivékodin
toiminta-ajatusta, etta Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2018) periaatteita kestavasta ke-
hityksesta.

Téllaisen oppaan kehittédminen on varhaiskasvatuksen ammattilaisten ndakékulmasta ajankohtaista ja

tarkead teknologian kayton lisaantyessa. Oppaalla pyrimme myds tukemaan ammatillisen kasvun
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nakodkulmasta eri vaiheissa olevia tydntekijoita. Toiset tyontekijat kaipaavat tukea itse teknologian
kaytossa, kun taas toiset pedagogisen ndkdkulman vahvistamisessa ja tukemisessa (Koivula ja Mus-
tola 2017). Oppaamme vastaa tahan tarpeeseen, silla kehitimme tydvalineen, joka tarjoaa valmiiksi
kartoitettuja sovelluksia varhaiskasvattajien kdyttéon. Tarjoamalla valmiita mobiilisovellusehdotuksia
opas madaltaa mobiilisovellusten kayttodnoton kynnysta teknisesti epavarmempien varhaiskasvatta-
jien keskuudessa ja hyddyntamalla Fred Rogers Centerin (2012) laadullisia raameja vastataan var-

haiskasvattajien pedagogisen osaamisen vahvistamisen tarpeeseen.
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2 MEDIAKASVATUS VARHAISKASVATUKSESSA

Kehittamistydmme toteutettiin varhaiskasvatuspalveluja tuottavaan Pilke pdivakoti Nappulaan. Suo-
malaista varhaiskasvatusten toteutusta ohjaa Varhaiskasvatuslaki (2018) seka valtakunnallinen Var-
haiskasvatussuunnitelman perusteet (2018). Varhaiskasvatuslain (2018) 2§ madarittelee varhaiskas-
vatuksen erityisesti pedagogiikkaa painottavaksi kasvatuksen, opetuksen ja hoidon suunnitelmal-
liseksi seké tavoitteelliseksi kokonaisuudeksi. Varhaiskasvatuslain mukaan varhaiskasvatuksen tavoit-
teena on edistaa jokaisen lapsen idn ja kehityksen mukaista kokonaisvaltaista kasvua, kehitysta, ter-
veytta ja hyvinvointia. Tavoitteena on my0s tukea oppimisen edellytyksia ja edistaa elinikaistd oppi-
mista seka koulutuksellisen tasa-arvon toteuttamista. Varhaiskasvatuksen tavoitteena on toteuttaa
monipuolista pedagogista toimintaa leikkiin, likkumiseen, taiteisiin ja kulttuuriperintéon perustuen
seka mahdollistaa myonteiset oppimiskokemukset. Varhaiskasvatuksen tulee varmistaa kehittava,
oppimista edistava, terveellinen seka turvallinen varhaiskasvatusymparistd. (Varhaiskasvatuslaki
2018, 38.)

Varhaiskasvatuksen tavoitteeksi on asetettu edella mainittujen ohella lasta kunnioittavan toimintata-
van turvaaminen sekd mahdollisimman pysyvat vuorovaikutussuhteet kasvatushenkiléstdn ja lasten
valilld. Lisdksi varhaiskasvatuksen tavoitteena on edistaa yhdenvertaisuutta ja sukupuolten tasa-ar-
voa seka tarjota kaikille lapsille yhdenvertaiset mahdollisuudet varhaiskasvatukseen. Varhaiskasva-
tuslaissa tavoitteeksi on asetettu myos lapsen yksil6llisen tuen tarpeen tunnistaminen seka tarkoi-
tuksenmukaisen tuen jarjestaminen varhaiskasvatuksessa — tarvittaessa monialaisessa yhteistydssa.
Varhaiskasvatuslain mukaisia tavoitteita on edistaa lapsen toimimista vertaisryhmdssa seka kehittaa
yhteistyo- ja vuorovaikutustaitoja. Naiden taitojen ohella lapsia ohjataan toisten ihmisten kunnioitta-
miseen, eettisesti vastuulliseen ja kestavaan toimintaan seka yhteiskunnan jasenyyteen. Varhaiskas-
vatuslain tavoitteena on varmistaa lapsen mahdollisuus osallistua ja saada vaikuttaa itseaan koske-
viin asioihin. (Varhaiskasvatuslaki 2018, 3§.) Nama varhaiskasvatukselle asetetut tavoitteet toimivat
pohjana Varhaiskasvatussuunnitelman perusteille (2018), josta kehittamistydmme tarkeiksi tee-

moiksi nousivat oppimisen alueet, osallisuus seka arviointi varhaiskasvatuksessa.

Mediakasvatus on kdsitteena laaja ja sen sisaltéja voidaan varhaiskasvatuksessa lahestya useista
nakokulmista. Mediakasvatuksen kasitteen taustalla on kasitys mediasta — sen sisalloista ja laajuu-
desta. Medialla tarkoitetaan erilaisia viestinnan vadlineita ja sisaltdja — kuten kuvaa, mainos- ja uutis-
kuvaa, kirjaa, musiikkia, radiota, televisiota, tietokoneita, tabletteja ja kannykéitd, erilaisia viesteja
ja uutisia (Valkonen 2017, 6; Sosiaali- ja terveysalan tutkimus- ja kehittdmiskeskus 2008, 9). Media
kasitteena sisaltaa myds palvelut ja sovellukset, seka laajemmin tarkasteltuna sen tuottamat oheis-

tuotteet. Median avulla valitetaan ja viestitéan asioita. (Valkonen 2017, 6.)

Mediakasvatuksen tarkoituksena on kehittda lasten mediataitoja tutustumalla teknisiin valineisiin
seka erilaisiin medioihin, tutkimalla ja itse kokeilemalla. Mediataitojen karttuessa lapset oppivat kayt-
tdmaan erilaisia medioita, valitsemaan itselle sopivaa sisaltéa seka vuorovaikutukselliseen yhteistyo-
hén toisten kanssa. Varhaiskasvatuksessa mediakasvatusta toteutetaan leikillisyyden, kokemukselli-
suuden ja elamyksien keinoin tiedostaen sen mahdollisuudet ja lasten mediakulttuuri. (Sosiaali- ja

terveysalan tutkimus- ja kehittdmiskeskus 2008, 7-11.)
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Mediakasvatuksen voidaan kokonaisuutena ajatella rakentuvan kolmesta elementistd — nama ovat
mediakasvattaja, mediakasvatusymparistd seka kaytdssa olevat materiaalit ja valineet. Mediakasvat-
tajan on tarkeaa tunnistaa oma roolinsa kasvattajana sekd huomioida median tarjoamat mahdolli-
suudet erityisesti pedagogisten ratkaisujen kannalta kasvatuksen ja opetuksen suunnittelussa seka
toteutuksessa. Mediakasvatusymparistd muodostuu varhaiskasvatusympariston tavoin fyysisista,
psyykkisista ja sosiaalisista tekijoista. Mediakasvatusympariston tulee mahdollistaa lapsille median
tutkiminen seka itsensa ilmaisu — lapset voivat olla aktiivisia osallisia varhaiskasvatuksen mediakas-
vatusympariston rakentamisessa. Mediakasvatusymparistéa tarkastellessa on hyva laajentaa ajatte-
lua paivakotiympariston ulkopuolelle esimerkiksi kirjastoon ja museoihin, mediakasvatuksen toteut-
tamiseen ei aina kuitenkaan tarvita erityista valineistod. Tarkasteltaessa mediakasvatuksen materi-
aaleja ja valineistéa tulee huomioida, ettei teknisten valineiden kayttoé varhaiskasvatuksessa ole it-
sessadn tae laadukkaasta mediakasvatuksesta. Materiaaleissa tulee kiinnittda huomiota sisallén laa-
tuun. Materiaalien ja valineiden tulee vastata lasten ikd- ja kehitystasoa, nadita tulisi tarjota myos
mahdollisuuksien mukaan monipuolisesti. (Sosiaali- ja terveysalan tutkimus- ja kehittamiskeskus
2008, 14-15.)

Meidan kehittamistydéssamme keskitytdan ndistd mediakasvatuksen elementeista erityisesti media-

kasvattajan seka materiaalien ja valineiden nakdkulmiin. Kehittdmistydbmme tukee mediakasvattajia
tarjoamalla pedagogisesti laadukkaita mobiilisovellusvinkkeja, jotka soveltuvat lasten kayttéon seka
tukee kasvattajien omaa kehitysta mediakasvattajina. Opas itsessadn on osa materiaalien ja valinei-
den elementtid, toimien materiaalina varhaiskasvattajille, jotka hyédyntévat sen sisaltja lasten me-

diakasvatuksessa.

Mediakasvatuksen tehtavana on varhaiskasvatuksessa tukea lasten mahdollisuuksia toimia aktiivi-
sesti seka ilmaista itseddn yhteisossaan. Leikin omaisesti turvallisessa ymparistdssa lasten kanssa
kokeillaan median tuottamista seka tutustutaan eri medioihin. Teknologiakasvatuksellisesta nakdkul-
masta mediakasvatus varhaiskasvatuksessa on tietotekniikan hyddyntamista kasvatustydssa seka
teknisten valineiden kayttéa niin opetuksen valineena kuin kohteena. Nadin lapsia my6s yhteiskunta-
ja kulttuurikriittisestéd nakdkulmasta ohjataan kdyttamdan mediaa vastuullisesti — yhdessa lasten
kanssa pohditaan lasten elamaan liittyvid mediasisaltéja ja niiden todenmukaisuutta, harjoitellen
lahde- ja mediakriittisyytta. Tallainen lasten kanssa median parissa tyéskentely tukee varhaiskasva-
tuksen mediakasvatusta suojelullisesta ndkdkulmasta, painottaen lasten suojelua median haitallisilta
vaikutuksilta. Mediakasvatuksen taidekasvatuksellinen ndkékulma keskittyy ilmaisun eri muodoin las-
ten kanssa median sisaltdihin seka itse tuottamiseen. Mediakasvatusta tapahtuu mediakulttuurin
kentalla toimijoiden, tassa tapauksessa lapsen ja varhaiskasvattajan, vélisen vuorovaikutuksen tulok-
sena. (Opetushallitus 2019, 45-46; Sosiaali- ja terveysalan tutkimus- ja kehittamiskeskus 2008, 7—
11.) Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2018) mediakasvatus on sisallytetty Mina ja meidan
yhteisémme -oppimisen alueeseen. Mediakasvatus vaatii varhaiskasvattajalta aktiivista roolia seka
tydskentelya vuorovaikutuksessa yhdessa lasten kanssa eri median siséltdihin tutustuen ja niitd hyo-

dyntaen.
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2.1  Varhaiskasvattajat mediakasvattajina

Mediakasvatus on alati muuttuva kentta ja se vaatii varhaiskasvattajilta aktiivisuutta. Koivula ja Mus-
tola (2017) kuvaavat tutkimusartikkelissaan varhaiskasvatuksessa tapahtunutta digiloikkaa seka su-
kupolvijarjestyksen muutosta. Tutkimuksesta kdy ilmi, ettd perinteinen asetelma aikuisen ja lapsen
vdlisesta pedagogisesta suhteesta ei teknologian kentalld valttdmatta pida paikkaansa. Oppimista
tapahtuu yhdessa seka lapsen opettaessa aikuista, perinteisen aikuinen opettaa lasta- asetelman
rinnalla. Tutkimuksessa havaittiin myos sukupolvijarjestyksen tuomaa eroa nuorempien ja vanhem-
pien varhaiskasvatuksen tyontekijoiden valilld. Vanhemmat tyontekijat kaipasivat tukea itse teknolo-
gian kaytossa ja valmiita neuvoja sovelluksista seka peleistd, kun taas nuoremmat tydntekijat kaipa-
sivat tukea pedagogiseen nakokulmaan teknologiaa hyddyntdessaan. Vastavuoroinen yhdessa oppi-
minen, teknologian aarelld ja teknologiasta, olisi toivottu nékdkulma varhaiskasvatuksessa — vallitse-
van perinteisemman sukupolvijarjestelmaan perustuvan oppimisen rinnalle. (Koivula ja Mustola
2017.)

Tata varhaiskasvatuksen ammattilaisten keskuudessa ilmenevaa mediakasvatukseen liittyvaa epa-
varmuutta kuvataan myds Suonisen (2008) Mediamuffinssi-hankkeeseen liittyvissa tutkimustulok-
sissa. Tutkimustuloksista kay ilmi, ettd kotona ja esiopetuksessa toteutettavaa mediakasvatusta pi-
dettiin todella tarkeand. Varhaiskasvatuksessa ennen esiopetusta tapahtuvan mediakasvatuksen tér-
keyden suhteen tuloksissa oli selkeda hajontaa. Kotona ja esiopetuksessa tapahtuvaa mediakasva-
tusta melko tai erittdin tarkeéna piti 90-97 % tutkimukseen osallistuneista, kun pdivahoidossa nuo-
rempana tapahtuvan mediakasvatuksen vastaava prosentti oli ainoastaan 65 %. Hajontaa vastauk-
sissa oli myds tarkasteltaessa vastaajien koulutustaustaa ja ikdjakaumaa. Yliopistotausteiset vastaa-
jat pitivat mediakasvatuksen roolia tarkedmpand, kuin ammattikorkeakoulu- tai opistotaustaiset vas-
taajat. Mediakasvatuksen arvostus osana ammatillista varhaiskasvatusta oli korkeampaa alle 40-vuo-

tiaiden vastanneiden keskuudessa. (Suoninen 2008, 56-57.)

Suomalaisesta opettajaopiskelijoille vuonna 2017 toteutetusta kyselytutkimuksesta kay ilmi, etteivat
pakolliset opinnot heidan mielestadn pida sisdllaan tarpeeksi mediakasvatukseen liittyvaa opetussi-
saltdéa ja taltd osin tue riittdvasti tulevaan ammattiin valmistumista. Mediakasvatukseen liittyvassa
opetuksessa havaittiin myos sisallollisia eroja eri oppilaitosten valilla. Mediakasvatuksen sisallbista
koulutuksissa vahvimpina nakyivat tieto- ja viestintatekniikkataidot, erilaiset digitaaliset oppimisym-
paristot seka pelit. (Salomaa, Palsa ja Malinen 2017, 29-31.) Ruotsissa toteutetun tutkimuksen,
jossa tarkasteltiin tablettien kayttéa didinkielen opetuksessa 1-6-vuotiailla, kyselytuloksista kdy ilmi
sovellustarjontaan liittyva tietdmattémyys. Lahes puolet vastanneista kuvasivat vastauksissaan riitta-
matonta tietdmysta kaytossa olevista ja tarkoituksenmukaisista sovelluksista. Vastauksissa kuvattiin
teknologiaa kaytettavan opetuksen suunnitteluun, dokumentointiin ja yhteydenpitoon vanhempien
kanssa. My6s digitaalisen teknologian kayttdon liittyvat riskit ja mahdollisuudet nousivat vastauksissa

esiin eri nakdékulmista. (Moinian, Kjallander ja Dorls 2016.)

Papadakis ja Kalogiannakis (2019) ovat tutkineet valmistuvien varhaiskasvatuksen opettajien aikeita
sisallyttaa tablettien kayttéa osaksi luonnontieteiden opetusta. My6s he ovat todenneet varhaiskas-
vatuksen opettajien asenteilla olevan vahva vaikutus aikomukselle hyédyntaa mobiiliteknologiaa

opetuksessa. Mobiiliteknologian kayttdonottoa puolsi opettajaopiskelijan oma uskomus teknologian
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helppokayttdisyydesta ja hyddyllisyydesta opetuksessa. Tutkimustulokset tukivat kasitysta siitd, etta
mikali kasvattajalla on ennalta taitoja ja kokemusta mobiiliteknologian kaytésta vaikuttivat nama po-
sitiivisesti hanen kasityksiinsa sen positiivisista vaikutuksista opetuskaytssa. Tutkimustulokset osoit-
tivat, etta tietokoneen kayttdon liittyvilla tavanomaisilla ICT-taidoilla ei ollut positiivista vaikutusta
edella mainittuihin kasityksiin ja taitoihin mobiiliteknologian kayttsta. (Papadakis ja Kalogian-

nakis 2019.)

Varhaiskasvatuksessa aikuisella on vastuu ottaa selvaa laitteiden toiminnasta ja kayttaa erilaisia lait-
teita pedagogisesti oikein, seka suunnitellusti tuoda niita mukaan erilaisiin oppimisymparistdihin. On
tarkead opettaa lapsille laitteiden oikeaoppista kayttda. Teknologian lisdantyneen kaytdon mydéta op-
pimispelien on todettu lisdavan motivaatiota ja parantavan oppimistuloksia. Erilaiset oppimispelit ja
virtuaaliset oppimisymparistot tukevat lasten kehitysta useista eri nakdkulmista; sosiaaliset ja yhteis-
toiminnalliset taidot kehittyvat, paatdksenteko- ja ongelmanratkaisukyky kasvavat seka tiedon pro-
sessointi kehittyy. IImi6éina pelien ja pelillisyyden haltuun ottaminen on varhaiskasvatuksessa

vasta alussa, opetuskaytto edellyttaa vield lisaa tieteellista tutkimusta. (Sarén 2019, 60, 68; Kron-

qvist ja Kumpulainen 2011, 96.)

Mobiilisovellusten valinta on tarkedssa osassa mediakasvatusta — mikali sovelluksen halutaan tuke-
van lapsen kasvua ja kehitystd, pelkdn ajanvietteen sijaan. Valittaessa mobiilisovelluksia lasten kayt-
toon yhdistyy valinnassa sovellusten mahdollisten ikdarajojen seké muiden laatu- ja sisaltokriteerien
rinnalle varhaiskasvattajan ammatillinen tietotaito lasten ikdvaiheista ja kehityksesta seka lapsista
yksildina — sovelluksen soveltuvuudesta juuri kyseisille lapsille. Tukea sovellusten valintaan tarjoaa
Fred Rogers Centerin (2012) ja National Association for the Education of Young Children (NAEYC)
laatimat lasten digitaalisen median laadullisten raamien periaatteet. Laadullisten raamien keskeisiksi
tekijoiksi nostetaan lapsen hyvinvoinnin ja kehityksen turvaaminen, sovelluksen sisallén seka kaytén
konteksti, lapsen kognitiiviset ja fyysiset taidot seka sosioemotionaaliset tarpeet. Naissa laadullisissa
raameissa nostetaan esiin myos se, etta kayttajan tulisi pystya varmistumaan digitaalisen median
laadusta todistusaineiston avulla. (Fred Rogers Center 2012, 6—10; Roberts 2019, 173-189.) Naiden
laadullisten raamien avulla varhaiskasvattaja voi varmistaa valitsemiensa mobiilisovellusten soveltu-

vuuden lasten kayttdon.

Papadakis ja Kalogiannakis (2017) tuovat tutkimusartikkelissaan esille sen, kuinka alylaitteiden so-

A\Y

velluskaupoissa “educational apps” kategoria on yksi suosituimmista ja myydyimmista. Kehittédmis-
tydssamme sovellukset valittiin Google Play-kaupasta, silla tilaajapaivakodilla on kdytdssdan Android-
laitteet. Google Play-kaupalla on kaytdssaan lapsille ja perheille suunnattujen sovellusten sisallén
laatua maédrittava Designed for Families-ohjelma, joka tuottaa aiemmin kuvattujen laatumaaritel-
mien mukaista todennettua tietoa sovellusten laadusta. Taman ohjelman mukaisesti hyvaksytyt so-
vellukset voi sovelluskaupassa tunnistaa tahtikuvakkeesta seka ikdrajamerkinnasta. Designed for
Families-ohjelman hyvaksymat mobiilisovellukset ovat varmistetusti sisélléllisesti lapsille suunnattuja,
mainoksiltaan lapsille soveltuvia seka ominaisuuksiltaan ja sisalléltéan voimassa olevan asiaankuulu-

van lainsaadanndn mukaisia. (Google s.a.)


https://support.google.com/googleplay/android-developer/answer/9893335?hl=fi
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2.2  Lapset median kayttajina

Lasten median kaytostd kertovasta Papadakiksen ja Kalogiannakiksen (2017) tutkimuksesta kay ilmi,
kuinka jo alle 2-vuotiaat pelaavat ja oppivat kayttden kosketusnadyttolaitteilla. Papadakis ja Kalogian-
nakis (2017) tuovat tutkimustuloksissaan ilmi myds sen, kuinka 2—-5-vuotiaat kayttdvat sujuvasti dly-
laitteita ennen kuin esimerkiksi solmivat kengan nauhansa tai ajavat polkupyoralla. My6s vuonna
2013 tehdyn Lasten mediabarometri-tutkimuksen tulokset osoittavat median kdytén olevan osa jo
pientenkin lasten arkea. Erilaisten medioiden ja mediasisdltdjen painottuminen nakyy eri ikdisten
lasten arjessa. Erilaisia internetin kayttéon pohjautuvia kuva- ja videopalveluita katselevat jo 1-2-
vuotiaat. Digitaalisten pelien pelaaminen yleistyy tutkimuksen mukaan 2—4-vuotiailla lapsilla, jotka
hyddyntdvat pelaamisessa padasiassa kosketusnaytollisia laitteita. Mediabarometri-tutkimuksesta
kay ilmi, etta lasten lukemisella ja kirjojen lukemisen kuuntelulla on vahva asema suomalaislasten
arjessa. Paivittain tai Iahes paivittdin luettiin daneen lahes neljalle viidesta alle kouluikdisesta lap-
sesta, mikd on huomattavasti enemman kuin esimerkiksi Ruotsissa. Digitaalisia peleja 0-8-vuoti-

aista viikoittain tai useammin pelasi 45 %. (Suoninen 2014.)

Mediakasvatus- ja kuvaohjelmakeskus MEKU:n vuonna 2012 teettdmadssa tutkimuksesta kay ilmi sa-
mansuuntaiset tulokset lasten lukemiseen, kirjojen kuunteluun ja pelilaitteiden kayttdon liittyen.
Vuoteen 2010 verrattaessa digitaalisten pelien pelaaminen on lisédntynyt lasten keskuudessa jokai-
sessa tarkastellussa ikaluokassa ja osaltaan tata selitetdan kosketusndyttolaitteiden lisddntymisella
seka helppokayttdisyydella. Useimmat kyselyyn osallistuneet pelaavat peleja yhdessa huoltajan, sisa-
rusten tai ystavien kanssa, mutta esimerkiksi alle 3-vuotiaista 9 % pelaa tutkimuksen mukaan paa-

asiassa yksin. (Paajarvi, Happo ja Pekkala 2012, 10, 17-18.)

Median kayttéon liittyvista taidoista lapsilla tekniset taidot kehittyvat ensimmaisena, mediakasvatuk-
sen suhteen taitoalueilla kehittyminen etenee lapsen muun kehityksen rinnalla. Lapsen taito ymmar-
tda mediasisdltoja seka tulkita niitd kehittyy teknisia taitoja myéhemmin. Median viihdekdyton ei tu-
lisi véhentda lapsen vapaaseen leikkiin kaytettya aikaa, silla leikilld on keskeinen merkitys lapsen ke-
hitykselle. Sisallon ymmartdamiseen ja tulkintaan liittyvien taitojen kehitykseen vaikuttavat kognitiivi-
sen kehityksen osat — kuten kielen kehitys, tiedonkasittely sekd kyky erottaa fakta ja fiktio. Lasten
ika, kehitysvaiheet ja yksildlliset erot tulisi huomioida mediakasvatuksen suunnittelussa ja sen sisal-
lyttamisessa osaksi varhaiskasvatuksen toimintaa. (Sosiaali- ja terveysalan tutkimus- ja kehittdmis-
keskus 2008, 12-14.)

2.3 Tutkimuksia mediakasvatuksen toteuttamisesta suomalaisessa varhaiskasvatuksessa

Paivakodissa mediakasvatusta voidaan toteuttaa erilaisissa tilanteissa sekd hyddyntdaen mediaa mo-
nista eri nékdkulmista ja erilaisin valinein. Suoninen (2008) on tutkinut mediakasvatuksen toteutusta
paivakodin toimintaymparistdssa osana Mediamuffinssi-hankkeen jalkeista arviointitutkimusta. Kyse-
lytutkimuksesta kay ilmi tilanteet, joissa mediakasvatusta péivakodissa toteutetaan — naita tilanteita
ovat teemapaivat, projektit, toimintatuokiot, keskustelutuokiot, opetustuokioiden osana, leikkien
osana, taideopetuksen osana seka arjen tilanteissa. Saanndllisimmin mediakasvatusta toteutettiin
arjen tilanteissa, keskustelutuokioissa sekéd osana opetustuokioita. Pdivékodissa kasiteltyja medioita

tutkimuksen mukaan olivat televisio, elokuvat, tietokone- ja konsolipelit, internet, muu tietokoneen
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kdytto, radio, sarjakuvat ja lehdet, kirjat, puhelin ja mainonta. Kdytetyimmiksi ndistd paivakodissa
nousivat kirjat, elokuvat, sarjakuvat seka lehdet. Suoninen (2008) kartoitti tutkimuksessaan myos
varhaiskasvattajien tydtapoja median kayttoon liittyen. Median kadytdn tydtavoista lasten kanssa
esiin nousivat teknisen kaytén harjoittelu, yhteiset katselu- ja kuunteluhetket, keskustelu sisallosta
yleiselld tasolla, keskustelu tietystd mediasisallsta ja omien mediaesitysten tekeminen. Kaytetyimpia
tyoskentelytapoja lasten kanssa olivat yhteiset katselu- ja kuunteluhetket seka keskustelu sisallosta
yleisella tasolla. (Suoninen 2008, 41-45.)

Myds Kaakkolammen (2016) paivakoteihin kohdennetun kyselytutkimuksen tuloksista ilmenee var-
haiskasvattajien tapoja toteuttaa mediakasvatusta. Varhaiskasvattajat kasittelivat mediakasvatusta
lasten kanssa turvataitoina, tukemalla lapsia median aiheuttamien tunteiden tunnistamisessa ja hal-
linnassa, arvioimalla yhdessa lasten kanssa heiddn mediasuhdettansa ja -kayttdytymista seka omien
mediatarpeiden tunnistamista. Naiden lisdksi mediakasvatusta toteutettiin tukemalla lapsen median
vastaanoton taitoja seka sosiaalisia taitoja, lasten kanssa harjoiteltiin myds median tuottamisen tai-
toja. Tutkimustuloksista kavi ilmi myds se, ettei osa kyselyyn vastanneista toteuttanut mediakasva-
tusta lainkaan. (Kaakkolammi 2016, 25-26.)

Tata Kaakkolammin (2016) tutkimuksessa ilmennyttd mediakasvatuksen kahtiajakoa tukevat myds
Mularin, Valkosen ja Salomaan (2016) tutkimuksessaan esille tuomat nakemyserot varhaiskasvatuk-
sen mediakasvatusymparistéon liittyen. Nakemyserot liittyivat siihen, rakennetaanko varhaiskasva-
tusymparisto tietoisesti mediavapaaksi vai hyddynnetaanko lastenkulttuurista ja -mediasta nousseita
sisaltéja osana suunnitelmallista ja tavoitteellista varhaiskasvatusta (Mulari, Valkonen ja Salomaa,
2016). Mediakasvatuksen tultua aiempaa vahvemmin osaksi laadukasta varhaiskasvatusta Varhais-
kasvatussuunnitelman perusteiden (2018) myoéta tdysin mediavapaiden varhaiskasvatusymparistdjen
on taytynyt tarkastella omia toimintatapojaan seka pedagogiikkaansa. Tallaisten varhaiskasvatusym-

paristdjen tulee nykyisin sisallyttaa toimintaansa mediakasvatusta rakentaen omista lahtdkohdistaan.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2018) uudistuksen jalkeen mediakasvatusta varhaiskas-
vatuksessa on yksittdispaivakodissa tutkineet Karvonen ja Pajunen (2020). Karvosen ja Pajusen
(2020) tutkimuksessa kartoitettiin mediavdlineiden — ja materiaalien kayttoa padivakodissa. Kartoitet-
tuja mediavalineitd ja -materiaaleja olivat tietokone, tabletti, puhelin, sanoma- ja aikakausilehdet,
kirjat, kamera, kuvat, cd-soitin/muu musiikkisoitin, digitaaliset pelit, internet, sosiaalinen media, mo-
biiliapplikaatiot, televisio, radio, tulostin ja alytaulu. Harvemmin naistd kaytdssa olivat kamera ja di-
gitaaliset pelit. Sosiaalista mediaa, mobiiliapplikaatioita, televisiota seka radiota ei kyseisessa paiva-
kodissa kdytetty mediakasvatuksessa lasten kanssa lainkaan. Mediakasvatusta toteutettiin nailla
edella mainituilla valineilld ja materiaaleilla kuvia ottamalla, tietoa etsimalla, pelaamalla opetuspe-
leja, tulostamalla, kuuntelemalla musiikkia, katselemalla videoita seka lukemalla kirjoja ja lehtia.
(Karvonen ja Pajunen 2020, 29-30.)

Mediakasvatusta kasittelevien tutkimusten tuloksissa nékyy yhteiskunnan digitalisoituminen laittei-
den kehittymisena ja valikoiman monipuolistumisena seka mediakasvatuksen siséllyttamisena Var-
haiskasvatussuunnitelman perusteisiin (2018). Mediakasvatuksen laajuuden ymmartdminen esimer-

kiksi Suonisen (2008) seka Karvosen ja Pajusen (2020) tutkimustulosten my6td avaa varhaiskasva-
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tuksen kentdlld tapahtuvaa kaytdnnon mediakasvatusta kaikessa monipuolisuudessaan — mediakas-
vatusta tapahtuu paivakodin arjessa, niin arjen vuorovaikutustilanteissa kuin suunnitelluissa toimin-

tahetkissa medialaitteiden parissa.
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3 VARHAISKASVATUSSUUNNITELMAN PERUSTEET

Kehittamistydllemme tarkedn teoriataustan luo Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2018). Var-
haiskasvatussuunnitelman perusteet (2018) on Varhaiskasvatuslakiin (2018) perustuva valtakunnalli-
nen maardys, jolla Opetushallitus ohjaa valtakunnallisella tasolla varhaiskasvatuksen toteutusta, laa-
tua ja tavoitteita. Valtakunnallisia Varhaiskasvatussuunnitelman perusteita (2018) taydentdvat pai-
kalliset varhaiskasvatussuunnitelmat seka lasten henkilékohtaiset varhaiskasvatussuunnitelmat. Var-
haiskasvatussuunnitelman perusteet (2018) luo varhaiskasvatukselle pedagogisen toiminnan viiteke-
hyksen, joka rakentuu laaja-alaisen osaamisen pohjalle yhdistaen lasten mielenkiinnon kohteet ja
tarpeet oppimisen alueisiin. (Opetushallitus 2019, 7, 36—37.) Varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teista (2018) kehittamistydbmme teemoissa nousevat esiin oppaan kategorioiksi valittujen oppimisen

alueiden ohella erityisesti lasten osallisuus seka arviointi varhaiskasvatuksessa.

3.1 Oppimisen alueet

Varhaiskasvatussuunnitelmassa olevat viisi oppimisen aluetta kuvaavat pedagogisen toiminnan kes-
keisia tavoitteita ja sisaltdja. Nama viisi kokonaisuutta ovat kielten rikas maailma, ilmaisun monet
muodot, mind ja meidan yhteisémme, tutkin ja toimin ymparistdssani seka kasvan, likkun ja kehityn.
Oppimisen alueiden aihepiireja yhdistetaan ja sovelletaan lasten mielenkiinnon ja osaamisen mu-
kaan. Toiminnan keskeisia lahtkohtia ovat lasten kysymysten huomioiminen ja mielenkiinnon koh-
teet seka sen varmistaminen, ettd pedagoginen toiminta edistaa eri-ikdisten lasten kehitysta ja oppi-
mista. (Opetushallitus 2019, 40.) Kehittémistyémme teoriataustan ja tuotoksen viitekehyksena kay-
timme naitd Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2018) oppimisen alueita. Jaottelemalla so-
vellukset oppimisen alueittain kategorioihin tuemme pedagogista suunnitteluty6té ja tuomme oppi-

misen alueita paremmin nakyvaksi osaksi varhaiskasvatuksen arkea.

3.1.1 Kielten rikas maailma

Kaikkea oppimista tukee kielen kehittyminen. Kielenkehityksen keskidssa on lapsen ymparginti rik-
kaalla kielimaailmalla. Onkin tarkeda keskustella lapsen kanssa, vaikkei lapsi viela itse osaisi puhua.
Lasten kanssa tydskennellessa aikuiset toimivat lapselle kielellisend mallina. Téman vuoksi onkin
erittdin tarkead pohtia kriittisesti, milla tavalla aikuinen kayttaa kieltd. Lapsi oppii kieltd jatkuvasti
ymparistdsta ja varhaiskasvatuksessa huomioidaan monipuolinen kieliymparistd. Kun puhetta opi-
taan tuottamaan ja ymmartamaén, sanavarasto laajenee ja lapsi oppii ohjaamaan omaa toimin-
taansa seka toisen toimintaa esimerkiksi leikin aikana. Taman kielen kehityksen my6td vuorovaiku-

tuksessa toimiminen toisten kanssa helpottuu ja sen merkitys syvenee. (Ahonen 2017, 166—-168.)

Kielen kehitys on hyvin yksildllistd ja saman ikaiset lapset voivat kehittya hyvinkin eri tahtiin. Tasta
syysta kielen kehitysta tulisikin l1ahestya pedagogiikan kannalta yksiléllisesti. Kielellinen identiteetti
kehittyy lapsen kielen kehittyessa. Talla tarkoitetaan lapsen suhdetta kieleensa ja tietoutta oman
ryhman kielesta. Oma didinkieli tai paikallinen murre voi maaritelld omaa kielellista identiteettia voi-
makkaastikin. (Ahonen 2017, 167.)

Lasten sanavaraston laajentuessa ja kielellisen muistin kehittyessa ilmaisu monipuolistuu. Aikuisten

tehtavana on tietoisesti tukea tata kehitysta esimerkiksi lorujen ja laululeikkien avulla. Lukeminen,



15 (46)

tarinoiden kerronta ja kiireeton keskustelu lapsen kanssa auttavat lasta pohtimaan sanojen ja teks-
tien merkitysta seka oppimaan kasitteiden merkitysta. Lastenkirjallisuuteen tutustutaan monipuoli-

sesti, lapsille tarinoidaan ja heitd kannustetaan keksimaan itse tarinoita. (Opetushallitus 2019, 42.)

3.1.2 Ilmaisun monet muodot

Musiikillisen, kuvallisen, sanallisen ja kehollisen ilmaisun tavoitteellinen kehittaminen on varhaiskas-
vatuksen tehtdva. Varhaiskasvatuksen tehtdvand on myds tutustuttaa lasta kulttuuriperintéén ja eri
taiteenaloihin. Lapsille on luonteenomaista ilmaista itsedan luovasti eri ilmaisunmuotoja yhdistellen
ja kayttden. Lapset tutkivat, tulkitsevat ja luovat merkityksia erilaisia ilmaisun taitoja kdyttaen. Kyky
luoda mielikuvia ja kuvitella kehittaa lapsen eettista ajattelua, taiteellinen ilmaisu ja kokeminen edis-

tavat lapsen sosiaalisia taitoja ja myodnteisen mindkuvan syntymistd. (Opetushallitus 2019, 42.)

IImaisumuotoihin tutustuessa merkityksellista on ohjaus, oppimisympariston esteettisyys, innosta-
vuus ja saatavilla olevat monipuoliset vélineet ja materiaalit. Lapset saavat kokeilla erilaisia tyota-
poja erilaisissa oppimis- ja lahiympéaristoissa. Lasten yksildllistd ilmaisua tuetaan seka lasten yhtei-
selle luovuudelle annetaan aikaa ja tilaa. Edella mainituilla tavoilla lapsille tarjotaan keinoja kokea ja
hahmottaa maailmaa heita puhuttavalla ja innostavalla tavalla. Leikkien ja harjoituksien tavoitteena

on tarjota lapselle monipuolisia kielellisid ja kehollisia kokemuksia. (Opetushallitus 2019, 43-44.)

Musiikillisen ilmaisun tavoitteena varhaiskasvatuksessa on vahvistaa lasten kiinnostusta ja suhdetta
musiikkiin seka tuottaa lapselle musiikillisia kokemuksia. Lasten kanssa lauletaan, kuunnellaan mu-
siikkia, liikutaan musiikin mukana ja kokeillaan erilaisia soittimia tavoitteena ohjata havainnoimaan
ja kuuntelemaan &aniymparistéa. Nain lapset saavat kokemuksia perussykkeestd, sanarytmeista ja
kehosoittamisesta. Lapsia rohkaistaan ilmaisemaan itsedan, musiikin tuomia ajatuksia ja tunteita

esimerkiksi tanssien, kertoen tai kuvallisesti ilmaisten. (Opetushallitus 2019, 43.)

Kuvallisen ilmaisun tarkoituksena on kehittaa lasten suhdetta kuvataiteeseen, kulttuuriperintéon ja
muuhun visuaaliseen kulttuuriin. Maalaamalla, piirtdmalla, rakentamalla ja mediaesityksia tekemalla
lapset kokeilevat erilaisia kuvan tekemisen tapoja, materiaaleja ja valineitd. Tarkoituksena on tarjota
tekemisen, kokemisen ja oivaltamisen iloa seké omasta luovuudesta ja kddenjdljen ndkemisesta
nauttimista. Omien ideoiden toteuttaminen kayttden ja yhdistellen erilaisia materiaaleja tarjoaa lap-
selle mahdollisuuden itse kokeilla, tutkia ja oppia erilaisia tekniikoita, joita tytskentelyssa tarvi-

taan. Samalla harjoitellaan suunnittelutaitoja, luovaa ongelmanratkaisua seké rakenteiden, materiaa-

lien ja tekniikoiden tuntemusta. (Opetushallitus 2019, 44.)

Sanallisen ja kehollisen ilmaisun tavoitteena on leikkien ja harjoitusten kautta tarjota lapsille mah-
dollisuuksia monipuoliseen kielelliseen ja keholliseen kokemiseen. Tallaiseen sanalliseen ja keholli-
seen ilmaisuun lapsia rohkaistaan esimerkiksi draaman, tanssin ja leikin keinoin. Lasten kanssa yh-
dessa tyostetdan heidan kokemiaan seka havaitsemiaan tai mielikuvituksesta nousevia asioita - ndin
lapset saavat kokemuksia spontaanista ja yhteisesti suunnitellusta luovasta prosessista. (Opetushalli-
tus 2019, 44.)
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3.1.3 Mina ja meidén yhteisémme

Lapsen aloittaessa varhaiskasvatuksen hdanen sosiaalinen elinymparistonsa laajenee huomattavasti.
Oman kodin arvot ja toimintamallit eivat olekaan samat kaikilla ja onkin hyvin epatodennakdista,
ettd nama arvot ja toimintamallit sulautuisivat yhteen ilman erityistd panostusta. Mind ja meidan
yhteisomme oppimisen alueena ohjaakin varhaiskasvatusta kohti kaikille tasa-arvoista ja yhtenadista
varhaiskasvatusta. (Ahonen 2017, 222.) Lasten kanssa pohditaan heitd askarruttavia eettisia kysy-
myksia niin ettd he voivat tuntea olonsa turvalliseksi ja hyvaksytyksi. Teemoista korostuvat ystavyys,
oikean ja vaaran erottaminen, oikeudenmukaisuus seka pelon, surun ja ilon aiheet. Ryhman saan-

not, ja perusteet niille, tulee my6s pohtia yhdessa lasten kanssa. (Opetushallitus 2019, 45.)

Varhaiskasvatus tukee lasten valmiuksia ymmartaa lahiyhteisonsa monimuotoisuutta ja harjoitella
siind toimimisen taitoja. Naita taitoja harjoitellaan ja niihin tutustutaan katsomusten ja eettisen ajat-
telun nakokulmista, lahiyhteison historiaan ja nykyhetkeen tutustumalla sekd mediakasvatuksen eri
keinoin. Luonnollinen tapa tarkastella katsomuksia ovat esimerkiksi juhlat ja tapahtumat seka paivit-
taiset tilanteet kuten ruokailu tai pukeutuminen. Lasten kanssa tarkastellaan lapsiryhméssa ilmene-
via uskontoja ja muita katsomuksia, antaen tilaa ihmettelylle ja kysymyksille. Lahiyhteisén mennei-
syyden, nykyisyyden ja tulevaisuuden tarkastelun tavoitteena on kasvattaa lapsia ymmartamaan,
ettd ihmiset ovat erilaisia mutta samanarvoisia, seka suunnata lasten mielenkiintoa historiallisiin ta-
pahtumiin ja tilanteisiin. Lasten kanssa on hyva pohtia kuinka voimme vaikuttaa tulevaisuuden to-
teutumiseen, peilata menneisyyttd ja nykyisyytté keskendan. (Opetushallitus 2019, 44—45.) Media-
kasvatusta olemme kasitelleet tarkemmin raporttimme Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa -lu-

vussa.

3.1.4 Tutkin ja toimin ympadristéssani

Tutustuessaan erilaisiin oppimisymparistéihin ihmetellen ja tutkien seka oivaltaen ja pohtien lapsen
ymmarrys laajenee. Lasten ihmettelylle ja oivaltamiselle tulee antaa aikaa ja tilaa. (Ahonen 2017,

247.) Lapsia ohjataan luonnossa ja rakennetussa tilassa tutkimiseen ja toimimiseen sekd annetaan
valmiuksia havainnoida, jasentda ja ymmartaa ympadristda. Varhaiskasvatuksen tehtdavana on tukea

matemaattista ajattelua, ymparist6- ja teknologiakasvatusta. (Opetushallitus 2019, 46.)

Matemaattisessa ajattelussa lapsia ohjataan kiinnittdmaan huomiota muotoihin, maariin ja erilaisiin
muutoksiin arjen eri tilanteissa ja toimintaymparistdissa. Lukumaariin ja numeroleikkeihin tutustu-
taan esimerkiksi lorujen ja riimien avulla seka kaydaan lapi aikakasitteita yhdessa lasten kanssa vuo-
rokauden- ja vuodenaikoja havainnoimalla. (Ahonen 2017, 249.) Lasten geometrista ajattelua vah-
vistetaan mahdollistamalla erilaisilla materiaaleilla ja tarvikkeilla muovailu seka rakentaminen (Ope-
tushallitus 2019, 46).

Ymparistokasvatus ohjaa lapsia kohti kestavaa elaméntapaa ja vastuullista toimimista ymparistdssa
sekd vahvistaa lasten luontosuhdetta. Ymparistokasvatuksen oppimisymparistdja ovat niin lahi-
luonto, kuin rakennettu ymparistd. Lasten ymparistdsuhdetta ja kykya nauttia luonnosta vahviste-
taan mydnteisten luontokokemusten kautta, muun muassa retkeilemalld luonnossa ja rakennetussa

ympdristdssa seka tutkimalla ymparistéa eri tavoin. Lasten kanssa keskustellaan luonnonilmidista ja
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eri vuodenajoista seka tehdadan niistd havaintoja. Lapsia ohjataan kunnioittamaan luontoa, sen kas-

veja ja eldimia. (Opetushallitus 2019, 47.)

Teknologiakasvatuksen tavoitteena varhaiskasvatuksessa on tutkivaan ja kokeilevaan ty6tapaan kan-
nustaminen. Olennaista on rohkaista lapsia kysymaan ja kyseenalaistamaan — etsien yhdessa vas-
tauksia pohditaan ja muodostetaan paatelmia lapsia askarruttavista kysymyksistd. Teknologiakasva-
tuksen nakokulmasta erityistd huomiota kiinnitetdan erilaisten laitteiden ja koneiden turvalliseen
kdyttoon, niiden toimintaan ja kdyttdmahdollisuuksiin tutustutaan yhdessa lasten kanssa. (Opetus-
hallitus 2019, 47.)

liikun ja kehityn

Liikkuminen, ruokakasvatus, terveys ja turvallisuus liittyvat kasvan, liikkun ja kehityn- oppimisen alu-
eeseen. Tavoitteena on edistda yhdessa huoltajien kanssa eldamantapana fyysista aktiivisuutta seka
rakentaa eldmdntapaa lasten terveytta ja hyvinvointia arvostavalle pohjalle. Tdma oppimisen alueen
tarkoituksena on tukea erityisesti itsesta huolehtimisen ja arjen taitojen laaja-alaista oppimista.
(Opetushallitus 2019, 47.)

Liikkumisen ilo ja liikunnan monipuolisuuteen innostaminen kuuluvat varhaiskasvatuksen tavoittei-
siin. Tavoitteena on kannustaminen ulkoiluun ja liikunnallisiin leikkeihin kaikkina vuodenaikoina seka
fyysinen aktiivisuus erilaisissa tiloissa ohjatun liikunnan lisaksi, toimien yhteistydssa huoltajien
kanssa. Lapsille opetetaan kullekin vuodenajalle tyypillisia tapoja ulkoilla. Varhaiskasvatuksen tehta-
vana on kehittaa lasten perusmotorisia taitoja seka kehontuntemusta ja —hallintaa, hyddyntden eri
aisteja ja liikkumisen valineita. Liikkumisen kokemuksia tulee tapahtua yksin, parin tai ryhman
kanssa ja niiden tulee kestoltaan, nopeudeltaan ja intensiteetiltddn vaihdella. Lasten tulee voida
nauttia monipuolisesti liikkumisesta eri tilanteissa, joten aikuisten tulee suunnitella pdivan toiminnan

sisaltd niin, etta siihen on mahdollisuus niin sisa- ja ulkotiloissa. (Opetushallitus 2019, 47-48.)

Myo6nteinen suhtautuminen ruokaan ja sydmiseen seka tuki monipuoliseen ja terveellisiin ruokatottu-
muksiin ovat ruokakasvatuksen tavoitteita. Kiireetdn ruokailu, ruokapdytatavat, ruokarauha ja yh-
dessa sydminen kuuluvat paivittaisiin ateriahetkiin, jolloin lapsia ohjataan monipuoliseen ja riittavaan
sydmiseen sekd omatoimiseen ruokailuun. Ruokiin tutustutaan eri aisteja kadyttéen ja ruuista keskus-
telemalla. (Opetushallitus 2019, 48.)

Lasten terveytta ja turvallisuutta pohditaan yhdessa lasten kanssa, keskustellen liikkumisen, levon ja
hyvien ihmissuhteiden merkityksestd hyvinvoinnille ja terveydelle. Pukeutumis-, ruokailu-, leikki-
seka ulkoilutilanteissa turvallisuuteen liittyvia asioita opetellaan yhdessa lasten kanssa. Samoin har-
joitellaan lahiymparistdssa liikkkumista ja sadntdja seka tapoja turvalliseen liikkumiseen. (Opetushalli-
tus 2019, 48.)

3.2 Lasten osallisuus

Lasten mielipiteiden kuulemista ja osallisuutta vahvistettiin kehittdmistydssamme ottamalla heidat
aktiivisesti mukaan mobiilisovellusten testausvaiheeseen seké antamalla heille mahdollisuus arvioida
testaamansa sovellukset ja vaikuttaa talta osin oppaan sisaltdon. Testaustilanteet toteutettiin pien-

ryhmatoimintana ja sovellusten arviointia varten laadittiin jokaisesta sovelluksesta lasten kayttdéon



18 (46)

kolmiasteinen hymidarviointikysely. Osallisuus voidaan nahda vaikutusmahdollisuutena tai tata laa-
jemmin osallisena ja mukana olemisena — ndiden osallisuuden maaritelmien kautta liittyy osallisuu-
teen myos vahvasti kokemuksellinen elementti (Heinonen, Iivonen, Korhonen, Lahtinen, Muuronen,
Semi ja Siimes 2016, 161).

Turja ja Vuorisalo (2017) nostavat esiin sen, kuinka osallisuus voi ilmeta eri tavoin eri yhteyksissa.
Varhaiskasvatuksessa lasten mielipiteet ja toiveet tulee selvittda seka ottaa huomioon suunnitelta-
essa yksildllisesti jokaisen lapsen varhaiskasvatusta. Lasten ndakokulmat asioista saattavat poiketa
varhaiskasvattajien kasityksesta, mika korostaa entisestdan lasten mielipiteiden kuulemisen seka
vaikutusmahdollisuuksien tarkeytta. Osallisuuteen sisaltyy kaikkien osapuolten mahdollisuus vaikut-
taa toimintaan seka yhteisdonsa ja yhdessaoloon — osallisuus nakyy vahvasti sosiaalisessa vuorovai-
kutuksessa. Tarkasteltaessa varhaiskasvatuksen toteutusta, seka lasten elamaa myos laajemmin,
tulisi lasten osallistuminen mahdollistaa erilaisten prosessien jokaiseen vaiheeseen — suunnittelusta
ja toimeenpanosta alkaen. Kuulluksi tulemisen ohella kriittinen osa lasten osallisuutta on osallistumi-
nen arviointiin seka paatoksentekoon. Toimijuus sisaltda kasityksen lapsista aktiivisina osallistujina,
toimijuuden ytimessa on vuorovaikutuksellinen osallisuuden elementti. (Turja ja Vuorisalo 2017, 42—
55.) Myés Lipponen, Kumpulainen ja Hilpp6 (2020) tuovat toimijuutta kasittelevassa tutkimukses-
saan esille osallisuuden ja toimijuuden valisen yhteyden — osallisuuden myéta vahvistamme myds

lasten toimijuutta seka luomme niitd molempia edistdvia kaytantoja.

Turja (2017) tuo artikkelissaan esille jo edella kuvattua osallisuutta ja sen vuorovaikutuksellisuutta
kuvaavan lasten osallisuuden mallin. Tassa mallissa osallisuutta tarkastellaan lasten valtaistumisen
seka vaikutuspiirin nakékulmista. Vaikutuspiiri etenee ikaan kuin janana lapsen henkilékohtaisesta
lasten keskindiseen osallisuuden vaikutuspiiriin, edeten sitten lasten ja aikuisten yhteiseen vaikutus-
piiriin ja lopulta tata laajemmin yhteis6é6n. Tassa osallisuuden mallissa kuvataan lapsen valtaistu-
mista janalla edeten mukana olosta kuulluksi tulemiseen, josta edetaan vaihtoehdoista valintaan
seka luvan pyytdmiseen — seuraavana janalla on lasten oma toiminta ja korkeimmalla yhteistoiminta.
(Turja 2017, 46—48.) Osallisuus ja sen "tasot” vaihtelevat varhaiskasvatuksen arjessa ja eri hetkissa
nailla asteikoilla osallisuutta ei tule ajatella isona kokonaisuutena, joka etenisi aina asteikoilla por-

taalta toiselle lineaarisesti.

Keskitssa tdssa Turjan (2017) osallisuuden mallissa ovat sen mahdollistamisen nakdkulmasta ikdan
kuin pohjaa luomassa luottamus, kommunikaatio, tieto-osallisuus seka padsy materiaalisiin resurs-
seihin. Tama lasten osallisuuden malli sisaltda myds hyvan konkreettiselle tasolle tuodun toiminta-
prosessin vaiheistuksen, jonka avulla lasten osallisuuden tasoa ja toteutumista voi tarkastella eri vai-
heissa yksittdista varhaiskasvatuksen prosessia. Toimintaprosessin vaiheet ovat osallistuminen, ide-
ointi, suunnittelu, paatdksenteko, toimeenpano ja arviointi. Varsinaisten prosessivaiheiden rinnalle
on tassa mallissa tuotu osallistuminen, silld on tilanteita, joissa lapsi kokee osallisuutta jo osallistumi-
sen kautta, kaipaamatta valttamatta aktiivisempaa roolia. (Turja 2017, 47.) Tama lasten osallisuu-
den malli tarjoaa my0s teoriataustaa seké vaiheistusta siitd, kuinka kehittamisty6té voidaan toteut-

taa yhdessa lasten kanssa heiddn osallisuuttaan vahvistaen.
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3.3 Arviointi

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2018) lasten osallisuus nakdkulma velvoittaa varhaiskas-
vattajia ottamaan lapset mukaan erilaisiin varhaiskasvatuksen arviointiprosesseihin. Parrila ja Fonsén
(2016) kuvaavat lasten roolia arvioijina tarkedksi sosiologisten ja pedagogisten perusteluiden nako-
kulmista. Arviointi on sosiologisesta nakdkulmasta ennen kaikkea lasten oikeutta tulla kuulluksi seka
osallistua ja vaikuttaa. Pedagogisesta ndkokulmasta arviointiin osallistuminen toimii lasten vdylana
opetella demokraattista paatoksentekoa ja tukee vastuulliseksi kansalaiseksi kasvua. Kysyttdessa ja
kuullessa lasten nakemyksia he oppivat, etta he voivat valinnoillaan vaikuttaa toiminnan suunnitte-
luun ja heidén mielipiteillaén on valia. (Parrila ja Fonsén 2016, 64—65.) Arviointia suunniteltaessa
tulee ottaa huomioon muutamia keskeisia kysymyksia - ensimmaisend miksi ja mitd arvioidaan. Ta-
man jalkeen se, ketka arvioivat ja millaisia menetelmia arvioinnissa kaytetaan. Seuraavana arvioin-
nin suunnittelun kysymyksena on, miten dokumentoidaan arviointi ja sen tulokset. Lopuksi jo suun-
nitteluvaiheessa on tarkeaa pohtia, miten arviointitietoa hyédynnetaan. (Parrila ja Fonsén 2016, 59—
61.)

Kehittamistydmme testausvaiheessa arvioijina toimivat lapset ja arvioinnin kohteena olivat testatta-
vat mobiilisovellukset. Lapset paasivat toteuttamaan arviointia testaustilanteiden yhteydessa antaes-
saan henkilokohtaiset arvionsa testaamistaan mobiilisovelluksista. Lapsilta kerattiin sovellusarvioin-
teja, mika tuki Parrilan ja Fonsénin (2016) osallisuuden sosiologisesta nakékulmasta lasten mielipi-
teiden kuulemista. Lasten antamien arvioiden ja kayttékokemusten avulla varmistuttiin sovellusten
kaytettdvyydesta heidan nakdkulmastaan. Valittaessa arviointimenetelmaa kiinnitettiin erityistéd huo-
miota siihen, ettd arviointikysely toteutettiin lasten ikdtaso huomioiden kayttémallé kolmitasoista
hymidkyselya. Parrila ja Fonsén (2016) tuovat esille sen, kuinka lasten toimiessa arvioijina voidaan
arvioinnin tukena kayttda havainnollistavia symboleja, kuten hymynaamoja — talldin téytyy kuitenkin

varmistaa, ettd lapsi ymmartaa kaytettyjen symbolien merkitykset.

Meidan kyselyssa hyddyntdamamme hymidkuvat olivat paivakodin arjesta jo entuudestaan tuttuja
joillekin lapsille ja jokaisen arviointitilanteen aluksi aikuinen avasi viela lapsille symbolien merkityk-
sen. Kehittdmistydssamme lasten hymidarviointikyselyjen vastaukset dokumentoitiin yhteenvetona
kyselytuloksista Google Forms-palveluun. Arviointitietona toimiva kyselytulosten yhteenveto vaikutti
siihen, mitka mobiilisovellukset lopulta valikoituivat kehittémistydbmme tuotoksena tehtyyn mobiiliso-
vellusten oppaaseen. Lasten mielipiteiden merkityksen korostaminen tuki lasten osallisuutta Parrilan

ja Fonsénin (2016) kuvauksen mukaisesti arvioinnin pedagogisesta nakokulmasta.

Arvioinnin merkitys varhaiskasvatuksessa korostuu seka Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa
(2018) etta Varhaiskasvatuslaissa (2018). Nama asiakirjat velvoittavat varhaiskasvatusta tarjoavia
tahoja seka varhaiskasvatuksen henkilokuntaa systemaattiseen suunnittelu-, arviointi- ja kehittdmis-
tydhon eri tasoisten varhaiskasvatussuunnitelmien kautta. (Opetushallitus 2019; Varhaiskasvatuslaki
2018.) Varhaiskasvatuksessa tehtava arviointi on erityisesti laadun varmistamisen seka varhaiskas-
vatuksen kehittdmisen ndkokulmista térkea osa varhaiskasvattajien ty6td. Arviointitydskentelya to-
teutetaan varhaiskasvatuksessa niin suhteessa lapsihavainnointiin kuin oman tydn reflektointiin ja

tydkaytantdihin — tdma ndahdaan yhtena varhaiskasvattajan tarkeimmistd taidoista (Heikka, Hujala,
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Turja ja Fonsén 2017, 54-60). Kehittdmistydssamme varhaiskasvattajat toteuttivat arviointia vastaa-
malla oppaan tekoa taustoittavaan aloituskyselyyn seka oppaasta tehtyyn palautekyselyyn. Aloitus-
kyselyn kautta varhaiskasvattajat peilasivat omaa témanhetkista mediakasvatukseen liittyvéa peda-
gogista tyoskentelyaan kysymyksiin vastaamalla. Palautekyselyyn vastaaminen voidaan nahda myds
osana varhaiskasvattajien pedagogista suunnittelu- ja arviointitydskentelya - heidan peilatessaan
oppaan sisaltda seka merkittavyytta oman ammatillisen tyénsa tueksi ja tydvalineeksi tulevaisuu-
dessa. Palautekyselysta saatua arviointitietoa hyddynnettiin kehittdmistydmme pohdinnassa. Pohdin-
nassa muodostimme kasitysta siitd, missa onnistuimme seka mitd olisimme voineet tehda toisin ja

pohtiessa tuotoksen merkittavyytta seka kayttd- ja soveltamismahdollisuuksia tulevaisuudessa.
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4 KEHITTAMISTYON TARKOITUS & TAVOITE

Kehittamistydmme tarkoituksena oli luoda kaytannon tydvaline, tuotos. Tuotoksena suunniteltiin var-
haiskasvatuksen henkildkunnan kayttdon soveltuva mobiilisovelluksista koostuva opas. Opas pitaa
sisdllddn kategorioittain jaoteltuja mobiilisovelluksia seka lyhyet kuvaukset sovellusten sisallgista.
Mobiilisovelluksia kartoitettaessa ja valittaessa kiinnitimme erityisesti huomioita siihen, etta ne sovel-
tuvat varhaiskasvatusikaisten lasten kayttodn. Osana mediakasvatusta lasten mobiilisovellusten kay-
ton tulisi tapahtua vuorovaikutuksessa varhaiskasvattajien kanssa, mika tulee ottaa huomioon kayt-
tdessa oppaan mobiilisovelluksia. Teoriaviitekehyksena mobiilisovellusten valinnassa kaytimme Fred
Rogers Centerin (2012) ja National Association for the Education of Young Children (NAEYC) yhteis-
tydssa julkaisemia lapsille tarkoitetun digitaalisen median laadullisia raameja. Valmiista tuotoksesta

tehtiin PDF-muotoinen sahkoinen opas.

Kehittamistyon tavoitteena oli helpottaa varhaiskasvatuksen henkilokunnan suunnitteluty6ta tarjoa-
malla valmiiksi kartoitettuja mobiilisovelluksia varhaiskasvatuksen toimintaymparistéihin. Varhaiskas-
vatussuunnitelman perusteista (2018) nostetut oppimisen alueet loivat pedagogisen pohjan ja viite-
kehyksen sovellusten valinnalle. Oppimisen alueet tukivat oman oppimisemme lisdksi my6s valmista
tuotosta kayttavia varhaiskasvatuksen tyontekijoita heidan pedagogisessa tydskentelyssaan. Valmis
opas tukee varhaiskasvatuksen tyontekijoitd kahdesta eri nakdkulmasta, teknologian kéytdn suhteen
epavarmoja tyontekijoita tuetaan tarjoamalla valmiiksi etsittyja mobiilisovelluksia. Toisena nakokul-
mana pedagogiseen tydskentelyynsa varmuutta kaipaavat varhaiskasvattajat saavat oppaasta kayt-

téonsé pedagogiselta sisalloltéan laadukkaita mobiilisovelluksia.
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5 KEHITTAMISTYON TOTEUTUS

5.1 Kehittamistyon aloitus- ja suunnitteluvaiheet — resurssit & aikataulu

Kehittamistyona opinndytetydmme noudattelee konstruktivistista mallia, yhdistaen kehittédmishank-
keiden lineaarisen ja spiraalimallien vaiheita seka sisaltéja (Kuva 1). Konstruktivistisen mallin vaiheet
etenevat aloitus- ja suunnitteluvaiheiden kautta kaytannon toteutukseen, joka pitaa sisalldan esivai-
heen, tyéstamisen, tarkistus- ja viimeistelyvaiheet. Nama kaytdnnon toteutuksen vaiheet voivat tois-
tua opinndytetyoprosessin aikana kehanomaisesti useita kertoja ennen lopullisen tuotoksen valmis-
tumista. (Salonen 2013, 16-20.)

OPINNAYTETYON
AIKATAULU ‘
TYOSTAMINEN:
= SOVELLUSTEN
TESTAUS
SUUNNITTELU- KAYTANNOSSA
ALOITUS-
et VAIHE' * PALAUTEKYSELYT
VAIHE: *  PILKE PAIVAKOTI
= OPINNAYTETYON NAPPULA
’ ::::fl‘:'(“ g + TYOSKENTELYN
4 VAIHEISTAMINEN 1A
TYONJAKDA TARKISTUS-
VIIMEISTELY- VAIHE:
!!A]HE. * PALAUTTEEN
POHJALTA UUSIEN
* QR RODDAUS SOVELLUSTEN
S OFPAAN y ETSINTA?
U Palautekysely,
Tyésuunnitelman opinnaytetyon
viimeistely, viimeistely &
. . Alhekuvaus & kyselyjen Aloituskyselyn toteutus & Sovellusten testaus tarvittavat kirjalliset
| tyésuunnitelma rakentaminen sovellusten etsiminen & oppaan teko tehtavat
g Kevat 2020 Kesa 2020 Syksy / Talvi 2020 Kevit 2021

KUVA 1. Opinnaytetydprosessimme vaiheet ja aikataulu konstruktivistista mallia mukaillen.

Yhtena kehittamistyon resurssina toimi alkukartoituksena toteutettu tydntekijéiden haastattelu,
jonka vastaukset kulkivat teoriatiedon rinnalla sovelluksia valittaessa. Prosessin aikana tarvittavia
resursseja olivat tabletit, joilla etsimme ja testasimme maobiilisovelluksia seka toteutimme lasten pa-
lautekyselyt. Hyddynsimme itselldmme jo olemassa olevia tabletteja seka testaustilanteissa tilaaja-
paivakodin tabletteja. Kehittamistydssa hyddynsimme ilmaisia mobiilisovelluksia seka internetsivus-
toja ja -ohjelmia. Sovellusten testaustilanteet lasten kanssa toteutettiin pienryhmatoimintana. Kehit-

tamistydsta ei syntynyt kustannuksia tilaajalle eiké opinndytetydta tekeville opiskelijoille.

Kesalla 2020 teimme itsenaista taustatydta kategorioiden sisaltéja vastaavien mobiilisovellusten etsi-
misen ja testauksen parissa seka viimeistelimme tydsuunnitelman. Palautekyselyt sovelluksille
loimme sita mukaa, kun 16ysimme testaukseen sopivia sovelluksia. Syksyn 2020 ja alkutalven 2021
aikana toinen opinnadytety6ta tekevista opiskelijoista testasi mobiilisovelluksia lasten kanssa ja toinen

rakensi oppaaseen tulevaa informaatiota seka koosti palautekyselyjen tuloksia. Alkuvuoden 2021
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aikana viimeistelimme oppaan visuaalisen ilmeen. Oppaan valmistuttua lahetimme sen tilaajalle seka

kerasimme siitd palautetta palautekyselylla.

5.2 Kehittamistyon esi- ja tydstamisvaiheet

Kehittamistyon esivaiheessa tapahtuneen sovellusten kartoituksen pohjana toimi kysely, jonka avulla
kartoitimme jo kaytdssa olevia sovelluksia seka toiveita siitd, millaisissa tilanteissa ja millaisia mobii-
lisovelluksia varhaiskasvattajat haluaisivat pedagogisessa tyoskentelyssa hyddyntad. Tydstdamisvai-
heessa kayttajanakdkulmasta testattavia sovelluksia arvioivat testaustilanteisiin osallistuneet lapset.
Palautekysely lapsille toteutettiin lasten ikdtaso huomioiden kuvallista hymidasteikkoa hyédyntden.
Lopullinen opas rakentui kolmen osatekijan pohjalta; alkukartoituskysely, sovellusten laadullinen ar-

viointi seka lasten arviot testatuista sovelluksista (Kuva 3).

Kysely on aineistonhankintamenetelmd, joka vaatii tietoista suunnittelua ja valintoja toteutustavan,
kysymysten asettelun seka vastaajien valinnan suhteen. Tarkoitus ja kohderyhma vaikuttavat valitta-
vaan kyselymuotoon. Tutkimuksellinen valinta on myds se, pyydetaanko aineiston keruuvaiheessa
kyselyvastaukset yksittdin vai useammalta vastaajalta samanaikaisesti. Kysymysten rakentamisen
tulee toteutua tutkimuksen tavoitteiden seka tutkimuskysymysten mukaan. Kyselyn laatimiseen ja
toteuttamiseen liittyvat valinnat vaikuttavat kyselysta saataviin vastauksiin, vastausten maaraan,
vastausten sisdltamaan informaatioon seka kyselyn luotettavuuteen. Avoimen kyselyn etuna voidaan
nahdd mahdollisuudet uusien ideoiden esiin nousuun vastauksista seka vastaajan mahdollisuus pe-
rusteelliseen mielipiteensa kertomiseen. Avoimen kyselyn etuna on myds vastausten monipuolinen

luokittelumahdollisuus. (Jyvaskylan yliopisto s.a.; Valli 2018, 81-99.)

toiveista sovellusten kayton suhteen, toteutettiin Google Forms- sovelluksen avulla kaikille tilaajapai-
vakodin varhaiskasvattajille, jotka halusivat osallistua kyselyyn. Google Forms-sovellus on ilmainen
alusta kyselyjen ja gallupien luomiseen seka vastausten analysointiin. Alkukartoituskyselyn kysymyk-
set olivat; mitd sovelluksia kaytat lasten kanssa paivakodin arjessa, millaisia sovelluksia kaipaisit,
millaisissa arjen/pedagogissa tilanteissa kaytat sovelluksia ja millaisissa arjen/pedagogisessa tilan-
teissa haluaisit hyddyntaa sovelluksia. Alkukartoituskysely luotiin kdyttéden avoimia kysymyksia ja sen
sisalléonanalyysissa hyddynnettiin laadullisen tutkimuksen sisallénanalyysimenetelmia (Tuomi ja Sara-
jarvi 2018, 78-98).

Kysymysten asettelun ja sisallonanalyysin ldhtékohtana oli varmistua jo kaytossa olevien mobiiliso-
vellusten laadusta seka kartoittaa tarkemmin ne varhaiskasvatuksen toimintaymparistét, joissa mo-
biilisovelluksia kaytettiin tai tahdotaan kayttda. Kysymyksella mita sovelluksia kaytat lasten kanssa
paivakodin arjessa, halusimme kartoittaa jo kdytdssa olevia sovelluksia niiden laadun nakékulmasta
ja myds tarjotaksemme oppaassa mahdollisimman paljon kayttdjille uusia mobiilisovelluksia. Kysy-
myksilla millaisissa arjen/pedagogissa tilanteissa kdytat sovelluksia ja millaisissa arjen/pedagogisessa
tilanteissa haluaisit hyddyntaa sovelluksia, halusimme kartoittaa - millaisiin toimintaymparistéihin

sovelluksia kaivataan seka vastata mahdollisesti yksittdisiin tarkkoihin tarpeisiin arjessa. Seuraavissa
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kappaleissa kyselyn vastauksista on muodostettu sisdllénanalyysia kasitellen jo kdytdssa olevat so-
vellukset omana kokonaisuutenaan ja yhdistaen yhdeksi kokonaisuudeksi arjen/pedagogiset tilan-

teet, joissa sovelluksia kdytetdan tai haluttaisiin kayttaa tulevaisuudessa.

Kehittamistydssamme alkukartoituskyselyn vastausaika oli 2 viikkoa. Kyselyn vastauksia hyddynnet-
tiin testaukseen valittavien sovellusten valitsemisessa. Alkukartoituskyselyyn saimme yhteensa nelja
(4) vastausta. Jo kaytossa olevista sovelluksista esiin nousivat MouseTimer, Lasten Areena ja Yle
Areena, YouTube, Matikkajuna, Toontastic, Chadderkid ja Pinterest. Naiden lisaksi vastaukset sisalsi-
vat muutamia www-sivustoja, joilla ei ole mobiilisovellusta, kuten Papunet ja Iltasatu.org. Kyselyyn
vastanneet varhaiskasvattajat kertoivat kadyttavansa mobiilisovelluksia hyddyksi eniten padivalepohet-
kiin seka rauhoittumiseen ja lauluhetkiin liittyen. Edelld mainittujen liséksi sovelluksia hyddynnettiin
likuntahetkiin seka joogaan, palapelien pelaamiseen, ulkoilun/retkien yhteydessa, tiedon etsinndssa
seka opetuksellisissa tilanteissa, kuten viskaritehtavien yhteydessa. Vastauksissa kysymykseen mil-
laisissa arjen/pedagogisissa tilanteissa varhaiskasvattajat haluaisivat hyddyntaa mobiilisovelluksia,
eniten yksittdisena tilanteena nimettiin pienryhmatoiminta. Lisdksi mainittiin opetuskayttd ja kaiken-
laiset arjen tilanteet. Yhdessa vastauksessa kaivattiin myds nykyistd enemman tietoa erilaisista so-
velluksista, jotta osaisi itse sitten hyodyntaa niité monipuolisesti arjen tilanteissa — erityisesti “opet-

tavaiset” sovellukset kiinnostivat.

Jo kaytossa olevia mobiilisovelluksia koskevan kysymyksen vastaukset toimivat kehittamistyoproses-
simme tydstamis- ja tarkistusvaiheissa pohjana sille, ettéd nostimme testaukseen muutamia jo joilla-
kin varhaiskasvattajilla kdytdssa olevia sovelluksia, varmistuaksemme niiden pedagogisesta soveltu-
vuudesta varhaiskasvatusikaisille lapsille. Alkukartoituskyselyn vastausten pohjalta mobiilisovelluk-
sista testaukseen etenivat MouseTimer ja Lasten Areena. Naiden lisaksi vastauksissa esiintynyt You-
Tube-mobiilisovellus nostettiin testaukseen sen lapsille suunnattuna sovellusversiona YouTubeKids.
Muiden alkukartoituskyselyssa esille tulleiden sovellusten suhteen teimme paatdksen jattaa ne pois
oppaasta, jotta oppaan sisaltd tarjoaisi mahdollisimman paljon myds entuudestaan tuntemattomam-
pia sovelluksia. Kyselyn vastaukset kaytdssa olevista mobiilisovelluksista tukivat omaa ennakkokasi-
tystamme siitd, etta pyrimme valitsemaan oppaaseen kdytettavyydeltaan erilaisia sovelluksia oppimi-

sen alueet ja arjen moninaiset toimintaymparistot.

Alkukartoituskyselyn kysymysten; millaisissa arjen/pedagogissa tilanteissa kaytdt sovelluksia ja mil-
laisissa arjen/pedagogisessa tilanteissa haluaisit hyédyntaa sovelluksia, vastaukset yhdistettiin sisal-
I6nanalyysissa (Kuva 2). Laadullisen tutkimusmenetelman sisallénanalyysin mukaisesti vastaukset
analysoitiin pilkkomalla ne ala- ja yldkategorioiden avulla teemoihin, teemojen ylakasitteiden luomi-
sessa hyddynnettiin teoriaohjaavan analyysin ndkdkulmaa kasitteiden nimedmisessa (Tuomi ja Sara-
jarvi 2018, 78-98). Meidan kehittdmistydmme nakdkulmasta teoriaohjaavana taustana toimi Var-
haiskasvatussuunnitelman perusteet (2018) pedagogisesti laadukkaan varhaiskasvatuksen seka op-

pimisen alueiden muodossa.

Sisdllénanalyysissa paakategorioiksi, teemoiksi, nousivat; kasvan, liikkun ja kehityn, ilmaisun monet
muodot, tutkin ja toimin ymparistéssani, mind ja meidan yhteisdmme, kielten rikas maailma ja peda-
gogisesti laadukas sovellussisalto. Sisallénanalyysin avulla varmistuimme siitd, ettd mobiilisovelluksia

tulee oppaaseen kerata monipuolisesti oppimisen alueilta, seka niiden sisalla eri teemat muistaen.
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Lisaksi oppaaseen valittujen sovellusten pedagoginen laadukkuus tuli taata, tassa hyddynsimme
Fred Rogers Centerin (2012) ja National Association for the Education of Young Children (NAEYC)

laatimia laatukriteereja.

ALOITUSKYSELYN ALAKATEGORIAT PAAKATEGORIAT
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—_—
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- OPETUKSELLISET

TILANTEET
- PALAPELIT
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ERILAISISTA

SOVELLUKSISTA

- OPETTAVAISET
SOVELLUKSET
KITNNOSTIVAT

- KAIKKI ARJEN

YMPARISTO
MUSIIKKI

MATEMAATTINEN —— |

& KIELELLINEN
KEHITYS

MEDIA JA
TEKNOLOGIAKASVATUS

LAADUKAS

TILANTEET MONIPUOLINEN [~
PIENRYHMATOIMINTA SISALTO

PEDAGOGINEN
SISALTO """‘-—____________________

YHTEISO

KUVA 2. Kehittamistydmme alkukartoituskyselyn sisallénanalyysi.

Toisena osatekija oppaan mobiilisovellusten valinnassa (Kuva 3) ja kartoituksessa sovelsimme laa-
jalti tunnustettuja Fred Rogers Centerin (2012) ja National Association for the Education of Young
Children (NAEYC) yhteistydssa julkaisemia lapsille tarkoitetun digitaalisen median laadullisia raa-
meja. Digitaalista mediaa tarkastellaan peilaamalla sitéd kolmeen periaatteeseen. Ensimmainen laa-
dullinen periaate on se, etta tarkasteltava digitaalinen media turvaa pienen lapsen terveydentilaa,
hyvinvointia ja yleista kehitysta. Toisen laadullisen periaatteen mukaan digitaalisen median tulee
ottaa huomioon lapsi, sisaltd seka konteksti, jossa kayttd tapahtuu. Huomioon on otettava lap-
sen/lasten kognitiiviset ja fyysiset taidot, sosioemotionaaliset tarpeet seka yksilélliset erot ja kiinnos-
tuksen kohteet. Sisaltdéa tarkasteltaessa tulee ottaa huomioon median/sovelluksen tarjoama sisalt6
sekd prosessit, joihin se mahdollisesti kannustaa. Kaytdn kontekstin ndkokulmasta tarkedksi nousee
sovellusten/median/laitteiden kayttdon liittyva vuorovaikutus ja yhdessa tekeminen. Kolmantena laa-
tua maarittavana periaatteena on se, etta tarkasteltavan digitaalisen median laatuun liittyvan todis-
tusaineiston tulisi olla kdyttajan tarkasteltavissa. (Fred Rogers Center 2012, 6-10; Roberts 2019,
173-189.)

Sovellusten kartoituksen aloitimme ensin melko yleiselld tasolla tutustumalla lapsille suunnattuihin
ilmaissovelluksiin seka testaamalla niitd. Tama sovellusten kartoitusvaihe oli kehittémistydmme kon-
struktivistisen mallin esivaiheen mukaista tydskentelya, jossa pyrimme I6ytamaan edella kuvatun

laatumaaritelman mukaisia sovelluksia tydstamisvaiheeseen (Kuva 1). Tilaajapaivakodilla on kaytés-
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saan Android-kdyttdjarjestelma pohjaiset tabletit seka puhelimet, tama oli tédrkeaa huomioida kar-
toittaessa sovelluksia. Ilmaissovelluksia testatessa huomasimme sen, etta vaihtelua sovellusten sisai-
sissa mainosten maarissa oli todella paljon, joitakin laadullisesti hyvia sovelluksia jatimme testaus-
vaiheen ulkopuolelle, silld mainosten maara oli hdiritseva suhteutettuna sovelluksen sujuvaan kayt-
téon. Tama esivaihe sovelluskartoituksineen limittyi kaytannossa paallekkain tydstamis- ja tarkistus-
vaiheen kanssa, alkukartoituskyselyn vastausten ohjatessa myds omalta osaltaan sovellusten etsin-
taa ja kartoitusta (Kuva 1). Sovelluskartoituksen aikana aloimme tehda alustavaa oppimisen aluei-
den mukaista kategorioihin jakoa, jotta pystyimme samalla tarkkailemaan sita, kuinka eri kategorioi-
hin soveltuvia sovelluksia 10ytyy. Alustavan kategorioinnin my6ta etsimme sovelluksia lopulta hieman
tarkemmin tiettyihin oppimisen alueisiin liittyen sekd@ pyrimme monipuolistamaan yhden kategorian

sisdista valikoimaa, huomioiden kyseisen oppimisen alueen sisaltékuvauksen.

Valitsemalla monipuolisesti erilaisia sovelluksia testausvaiheeseen lasten pienryhmissa vastasimme
laadullisissa raameissa mainittuihin lasten yksil6llisiin eroihin fyysisissa ja kognitiivisissa taidoissa
seka mielenkiinnon kohteissa. Laadullisten raamien periaatteiden mukaisesti sovellusten kayttdén
liittyen otettiin huomioon my6s konteksti- seka vuorovaikutustekijat — ndiden sovellusten kaytto ta-
pahtuu varhaiskasvatuksessa, pdivan aikana erilaisissa tilanteissa kuitenkin lahtdkohtaisesti aina var-
haiskasvattajan lasna ollessa ja valvonnassa. Varhaiskasvattajan ldsndolon ja yhdessa tekemisen
nakokulmien ansiosta testaukseen valikoitui myds joitakin sovelluksia, jotka eivat ole varsinaisesti
lapsille suunniteltuja, mutta yhdessa varhaiskasvattajan kanssa kaytettyna tayttavat laatumaaritel-

man periaatteet.

Mobiilisovelluksia testasimme varhaiskasvatuksen toimintaymparistdssa eri-ikdisten lasten pienryh-
(Kuva 3). Kerasimme jokaisen testauksen lopuksi lapsilta palautetta tabletille tehdyn hymiépalaute-
kyselyn perusteella, joka itsessaan koosti vastaukset yhteenvedoksi. Hymidpalautekyselyn loimme
Google Forms-sovelluksen avulla jokaista testattavaa mobiilisovellusta varten. Lapsilta kerattava pa-
lautekysely toteutettiin hymidasteikolla 1-3. Ennalta maaritimme oppaasta hyldttavan sovelluksen
rajaksi sen, ettd se saisi yli 50 % huonointa arvosanaa (hymio nro. 1), tallaisen sovelluksen tilalle
etsittdisiin uusi sovellus. Jokainen yksittaisen sovelluksen testauksessa mukana ollut lapsi antoi hen-
kildkohtaisen palautteen hymitasteikolla ja aikuinen tuki lapsia kyselyyn vastaamisessa tarpeen mu-

kaan.

Pienryhmien sovellusten testaus toteutui padasiassa iltapaivisin, lukuun ottamatta kerran aamupai-
vaan ajoittunutta metsaretkea. Sovellusten testaukseen osallistuneet lapset olivat iéltdan 3-5-vuoti-
aita ja pienryhman koko vaihteli 4-5 lapsen valilld. Yhden iltapdivan aikana pienryhma testasi 2-3
sovellusta, pienryhmia saattoi yhden iltapaivan aikana olla useampia. Lapset osallistuivat sovellusten
testaukseen mielelldan ja kyselivat etukdteen omaa vuoroaan osallistua. Pienryhmia ei paatetty etu-
kateen, osallistuvat lapset valikoituivat ryhmaan sattumanvaraisesti esimerkiksi paivalepohetkelta
herdttyadn — lasten ialla, sukupuolella tai mielenkiinnonkohteilla ei tdssa vaiheessa ollut vaikutusta.

Etukateen madriteltiin ainoastaan sovellukset, joita kyseisend pdivana testataan.
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Hymidihin perustuva palautekysely osoittautui lasten ndkokulmasta hyvaksi ratkaisuksi, heidan ol
helppo hahmottaa hymi6iden merkitys ja tabletin kayttd itsessaan kannusti vastaamaan. Kaikki las-
ten testaamat sovellukset ylittivat etukdteen asetetun rajan oppaaseen hyvaksymisesta. Yksikdaan
sovelluksista ei saanut lapsilta hymidasteikon huonointa arvosanaa (hymié nro. 1), tarkempaa tilas-
tointia ndista palautekyselyista ei taman johdosta tehty, silld vastauksista oli heti nahtdvissa se, ettei

uusien sovellusten testaukseen ollut tarvetta.

5.3 Kehittamistyon tarkistus- ja viimeistelyvaiheet — kehittdmistyon tuotos

Suunnittelimme kehittdmistydn tuotoksena varhaiskasvatuksen henkildkunnan kayttéon soveltuvan

mobiilisovelluksista koostuvan oppaan (LIITE 1). Opas sisaltaa 5 kategoriaa, jotka pohjautuvat valta-
kunnallisen Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2018) oppimisen alueisiin. Jokaiseen katego-
riaan etsimme 8-10 mobiilisovellusta, joiden avulla voidaan tukea eri-ikdisten lasten kehitysta kysei-

selld oppimisen alueella.

Oppaan toteuttamiseen vaikuttavia osatekijoita olivat tydntekijoille toteutettu alkukartoituskysely,
sovellusten laadullinen arviointi laatukriteeristda hyédyntden niiden valintavaiheessa seka lasten ar-
viot sovelluksista testauksen yhteydessa. Nama osatekijat tukivat oppaan suunnittelua ja toteutta-
mista lineaarisessa aikajarjestyksessa. Ensin alkukartoituskysely loi pohjaa sovelluksiin liittyvista tar-
peista, jonka jélkeen laadullinen kriteeristd tuki pedagogisesti laadukkaiden sovellusten valintaa ja

lopuksi lasten arviot sovelluksista maarittivat sen, valikoituiko yksittdinen sovellus lopulta oppaaseen

(Kuva 3).
LOPULLINEN
MOBIILISOVELLUSTEN
J—’ OSATEKIJA 3. OPAS
OSATEKIJA 2. Sovellusten

testaus lasten

I Fred Rogers pienryhmissg,

Centren & NAEYC:n lasten palaute
laadulliset raamit
lasten digitaalisen
OSATEKIA 1. median sisallolle

osana sovellusten

Alkukartoituskysely kartoitusta

varhaiskasvattajille

KUVA 3. Oppaan osatekijat.

Kehittamistydbmme eteni konstruktivistisen mallin viimeistelyvaiheeseen, oppaan tekemiseen ja visu-

aalisen ilmeen viimeistelyyn, osittain limittdin pienryhmatestausten kanssa (Kuva 1). Tarkistusvai-
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heen mukaista uusien sovellusten etsintaa ei tarvinnut toteuttaa, silla testatut sovellukset hyvaksyt-
tiin lopulliseen oppaaseen lasten arvioiden perusteella. Rakenteeltaan opas haluttiin toteuttaa selke-
asti oppimisen alueittain, jotta se palvelisi kdyttdominaisuuksiltaan varhaiskasvattajien pedagogista
suunnittelutyétd mahdollisimman hyvin (LIITE 1). Oppaan tekemisessa kaytettiin graafiseen suunnit-

teluun tarkoitetun Canva-internetsivuston ilmaisversiota.

Visuaaliselta ilmeeltadn ja varimaailmaltaan opas toteutettiin tilaajapdivakodin luontopainotteisuutta
ajatellen — kannen metsdpolkumaisema ja muiden sivujen seesteinen vihrea- seka vaaleavarimaa-
ilma tukee tata. Julkaisua lukiessaan lukija muodostaa kasitystadn aiemman opitun perusteella —
rytmittédmiselld, jaksottamisella sekd asioiden hierarkkisella jarjestamiselld voidaan auttaa lukijaa tie-
don l6ytamisessa ja omaksumisessa (Pesonen 2007, 64-65). Oppaaseen lisattiin infosivu, jossa ker-
rotaan oppaan kayttotarkoituksesta seka sen synnysta opinndytetydna toteutetusta kehittdmistydsta
ja sen tekijoista. Seuraavat sisaltdsivut ryhmiteltiin oppimisen alueittain ja kullakin sivulla esiteltiin
kyseiseen kategoriaan lopulta valitut mobiilisovellukset. Mobiilisovellusten nimien yhteyteen liitettiin
sovelluskuvake, jolla kyseinen sovellus 16ytyy sovelluskaupasta — helpottamaan oikean sovelluksen
tunnistamista sovelluskaupassa ja laitteissa. Jokaisesta sovelluksesta kirjoitettiin lyhyt kuvausteksti
avaamaan sovelluksen sisaltéd, kdytté- ja sovellusmahdollisuuksia. Nama sovelluksiin liittyvat ku-
vaustekstit paatimme tietoisesti pitaa ytimekkaina, jotta oppaan selkedlinjaisuus sdilyisi eikd mahdol-
liset tekstissa esille tuomamme sovellusmahdollisuudet rajaisi tulevaisuudessa liikaa opasta lukevan
henkilon ajatusta sovelluksen kayttoon liittyen. Oppaan visuaalisen ilmeen viimeistelyssa kiinnitettiin
huomiota tekstisisaltdjen ja kuvakkeiden selkedan asetteluun, kontrasteihin seka oppaan siistiin ja

helppolukuiseen yleisiimeeseen.

Alustavan suunnitelman mukaan mobiilisovellusten opas oli tarkoitus luoda QR-koodin taakse hy6-
dyntaen ilmaista QR-generaattori internetsivustoa. Lukemalla QR-koodi olisi opasta voitu hyddyntaa
tilaajapaivakodissa erilaisissa tiloissa ja tilanteissa. Tasté ajatuksesta kuitenkin luovuttiin aivan kehit-
tamistydprosessin lopussa, paivakodin henkildston toivoessa perinteisempaa PDF-tiedostona heille
jaettua opasta. Tilaajana toimivan paivakodin varhaiskasvattajat kokivat osaavansa hyédyntaa PDF-
muotoista tiedostoa paremmin omiin tarpeisiinsa, esimerkiksi tallentamisen ja tulostamisen nakdkul-

mista.

Oppaan valmistuttua kerdsimme siita palautetta tilaajapaivdakodin varhaiskasvattajilta sen merkityk-
sellisyydesta seka kaytettavyydestd. Palautekysely toteutettiin Google Forms-kyselypohjalla avoimien
kysymysten avulla. Palautekyselyn kysymykset olivat mita mieltd olet oppaan visuaalisesta ilmeesta
ja kaytettavyydestd, vastaako oppaan sisaltama info Sinun tarpeitasi ja avoimet kommenttisi op-
paasta. Varhaiskasvattajilta kerattiin palautetta avoimien kysymysten avulla. Palautekyselyyn vas-

tausaikaa oli 1 viikko. Palautekyselyyn saimme yhden (1) vastauksen.

Ensimmaisen kysymyksen vastauksessa koskien oppaan visuaalista ilmetta ja kadytettavyytta kerrot-
tiin oppaan ilmeen olevan hieno, mukaansa tempaava seka kiinnostusta herattéva. Kysymykseen
oppaan sisallén vastaamisesta kdyttdjan tarpeisiin, kerrottiin sen vastaavan tarpeita seka itse otetta-
van oppaan talteen tulevaa kayttéa ja omaa soveltamista varten. Vastauksessa toivottiin tydyhtei-
sdssa myos yhteisesti hyddynnettavan opasta tulevaisuudessa. Viimeisen kysymyksen avoimissa

kommenteissa kiitettiin oppaan teosta ja todettiin sen olevan tarpeellinen. Vastauksessa todettiin
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my0s se, ettei tietamattdmyys sovelluksista nyt oppaan myéta ole enda mobiilisovellusten hyddynta-
misen esteend. Loppukommenttina oli kannuste; kayttamaan vaan. Palautekyselyn vastausten
maara jai vahadiseksi, mutta kysymysten asettelun avulla saatiin kuitenkin sisalldllisesti arvokasta tie-
toa oppaan merkityksellisyydesta ja kaytettavyydestd. Kehittdmistydmme pohdintaosiossa hyédyn-

namme nadita palautekyselyn vastauksia pohdintojen seka kehittémisideoiden taustalla.
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6 POHDINTA

Kehittamistydmme tarkoituksena oli luoda kaytannon tydvaline, tuotos. Tuotoksena luotiin varhais-
kasvatuksen henkilékunnan kayttdon soveltuva mobiilisovelluksista koostuva opas. Kehittdmistyon
tavoitteena oli helpottaa varhaiskasvatuksen henkildkunnan suunnitteluty6ta tarjoamalla valmiiksi
kartoitettuja mobiilisovelluksia varhaiskasvatuksen toimintaymparistdihin. Oppaan sisdltémat mobii-
lisovellukset soveltuvat varhaiskasvatusikaisten lasten kayttédn vuorovaikutuksessa varhaiskasvatta-
jien kanssa. Valmis opas tukee varhaiskasvatuksen tyontekijoita kahdesta eri nakdkulmasta, teknolo-
gian kayton suhteen epavarmoja tyontekijoitd tuetaan tarjoamalla valmiiksi etsittyja mobiilisovelluk-
sia. Toisaalta pedagogiseen tydskentelyynsa varmuutta kaipaavat varhaiskasvattajat saavat op-
paasta kayttdonsa pedagogiselta sisalloltdan laadukkaita mobiilisovelluksia. Seka oman nakemyk-
semme, ettd oppaasta saadun palautteen pohjalta, voidaan ajatella kehittamistydn tuotoksen ja sen
kaytettavyyteen liittyvien tavoitteiden ja tarkoituksen toteutuneen. Kehittamistydprosessin aikana
kaydyissa keskusteluissa nousi ilmi myds ulkopuolisten varhaiskasvatuksen ja sosiaalialan tyénteki-
joiden seka opiskelijoiden kiinnostus tydmme aihetta ja lopullista tuotosta kohtaan. Nama keskuste-

lut tukivat omaa ajatustamme aiheen merkityksellisyydesta ja ajankohtaisuudesta.

6.1 Kehittdmistyon prosessin ja tuotoksen arviointi

Pohtiessamme kehittdmistydprosessia koemme onnistuneemme aiheen valinnassa sen ajankohtai-
suuden ja tutkimusaiheena tuoreen nakékulman vuoksi. Ajankohtaisuus nakyi aiheen esiin nousuna
aidosta tarpeesta, niin Weltech-hankkeessa kaytyjen keskustelujen kuin tutkimustulosten tarkastelun
pohjalta. Tilaajapaivakodin varhaiskasvattajille toteutettu alkukartoituskysely tuki tata kasitysta var-
haiskasvatuksen tyokentalla nahtavasta tarpeesta kdaytannon tydvalineille. Varhaiskasvatussuunnitel-
man perusteiden (2018) mukaisten oppimisen alueiden kautta pedagogisen nakdkulman vahvistami-
nen ja tyén rajaaminen selkeyttivat kehittdmistydn toteutusta seka teoreettisista viitekehysta. Tutki-
mukset varhaiskasvattajista mediakasvattajina antoivat meille hyvid nakdkulmia siita, millaisena var-
haiskasvattajat voivat ndhda oman tyonsa seka kokea oman roolinsa tasta nakdkulmasta. Voidaan
esimerkiksi tunnistaa tdma teema tarkedksi osaksi omaa ty6ta, mutta kokea epdvarmuutta omasta

roolista osaajana sen suhteen.

Kehittamistyéhon liittyen oma tydskentelymme eteni padasiassa suunnitteluvaiheessa tehdyn aika-
taulun mukaisesti (Kuva 1). Pienid muutoksia aikatauluihin seka prosessin etenemiseen teimme tyos-
kentelyn lomassa, ndihin olimme varautuneet jo etukdteen suurempaa kokonaisuutta suunnitellessa.
Keskindinen yhteistydmme prosessin aikana eteni tasavertaisina kumppaneina. Vastuuta ja ty6tehta-
via kehittamistydhdn liittyen jaettiin molempien vahvuuksien ja henkildkohtaisten resurssien mu-
kaan, nadita asioita pyrittiin huomioimaan mahdollisimman pitkalle jo suunnitteluvaiheessa. Kaytan-
nossa keskindinen yhdessa tyoskentely toteutettiin kehittdmistydprosessin ajan etdtydskentelynd,
hyédyntden videoneuvotteluyhteytta. Etayhteyden avulla toteutettua tydskentelya emme kokeneet
haasteena tyon etenemisen ja toteuttamisen kannalta, se ennemminkin vapautti aikataulujamme —

valtyimme kahden paikkakunnan valilla liikkumiselta ja sen mukanaan tuomilta aikatauluhaasteilta.

Tybskentelyn aikana pidimme toisemme ajan tasalla henkildkohtaisesta tyéskentelystdmme ja etene-

misestd kehittamistyon eri vaiheissa. Keskindiset hyvat keskusteluyhteytemme takasivat sen, etta
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vaikka prosessin aikana eteen tuli yllattavia haasteita ja muutoksia, kyettiin niistd avoimesti keskus-
telemaan ja mukautumaan tilanteisiin. Jo suunnitelmavaiheessa pyrimme siihen, ettad tyoskente-
lymme ei kuormita tilaajapdivdkodin henkilostda, eika riko heidan suunnittelemaansa toimintarun-
koa. Tarkoituksenamme oli kehittdmistyéhon liittyvien kyselyjen avulla kerata taustatietoa seka pa-
lautetta henkildstolté mahdollisimman heille kevyella tavalla, lyhyehkéilla kyselyilla, jotta teemaan
parissa tydskentely ei vaatisi heilta ajallisesti suurta panostusta oman tyén ohessa. Yhteistydn suju-
vuuden turvaamiseksi vallitsevassa koronapandemiatilanteessa toteutettiin testaustilanteet ja fyysi-
nen asiointi paivakodilla ainoastaan toisen kehittdmistydta tekevan opiskelijan toimesta. Testausti-

lanteet jarjestettiin suunniteltua tiivimpana ajanjaksona tilaajan toiveiden mukaisesti.

Onnistuimme suunnittelemaan kehittamistydprosessin vaiheistusta etukateen, huomioiden sen erilai-
set vaiheet ja jattden tilaa myds muutoksille. Kokonaisuudessaan tydskentely kehittamistyon parissa
oli sujuvaa, vaikka erilaisia vaiheita oli paljon, eteni kokonaisuus kuitenkin mielestamme koko ajan
hallitusti. Sovellusten testaustilanteita tarkastellessa, olemme tyytyvaisi siihen, etta testaukset pys-
tyttiin viemaan loppuun huolimatta koronapandemiasta johtuvista rajoituksista sekda muutoksista ai-
katauluissa. Opas pidettiin alkuperaisten suunnitelmien mukaan tiiviind kokonaisuutena, huomioiden
arjessa kaytettavyys ja luettavuus. Oppaan sisélléllisilla valinnoilla onnistuttiin vastamaan alkukartoi-
tuskyselyssa esiin nousseisiin varhaiskasvattajien tarpeisiin seka kuunneltiin tilaajan tarpeita ja toi-
veita. Kehittamistyon tuloksena luotiin opas, jonka sovellus- ja jatkokehittdmismahdollisuudet ovat
monipuoliset. Olemme erityisen tyytyvaisia oppaan sisallon ohella sen visuaaliseen iimeeseen. Nailla
oppaan tekoon liittyneilld valinnoilla vastattiin myds keskusteluissa esiinnousseeseen tilaajapaivako-
din toiveeseen kiinnostuksen herattdmisesta seka kyettiin tukemaan varhaiskasvattajien osaamisen

kehittdmista mediakasvattajina.

Kuuntelimme tilaajan toiveita myos lopullisen oppaan tiedostoformaatin suhteen, muokkasimme al-
kuperdista suunnitelmaa QR-koodin luomisesta heiddn toiveensa mukaiseksi PDF-tiedostoksi, sa-
malla tukien oppaan monipuolista kdyttda heidan nakdkulmastaan. Palautekyselystd saadun palaut-
teen pohjalta voidaan ajatella, ettd kehittédmistyolle asetetut tavoitteet saavutettiin. Oppaan visuaali-
nen ilme sai positiivista palautetta ja opas koettiin tarpeelliseksi — tavoitteidemme mukaisesti op-
paalla onnistuimme herattémaan kiinnostuksen teemaa kohtaan seka tarjoamaan kaivattuja pedago-
gisesti perusteltuja mobiilisovelluksia varhaiskasvatukseen. Palautteen perusteella voidaan ajatella
oppaaseen tutustuneen vastaajan saaneen kiinni myos siita alkuperadisajatuksesta, etta opas toimii

tulevaisuudessa tydvélineena ja pohjana soveltamiselle.

6.2 Eettisyys ja luotettavuus

Tutkimuseettisesti hyvaa tieteellistd kdytantda on noudattaa lapi koko tutkimusprosessin avoi-
muutta, seka varjella tutkimukseen osallistuvien yksityisyytta. Hyvaa tieteellistd kdytantéa on myods
huolellisen tutkimussuunnitelman laatiminen ja laadukas raportointi. Tutkimusaineiston sailyttami-
seen ja osallistujien anonymiteettiin liittyvat kysymykset tulee ottaa huomioon jo osana suunnittelu-
tyota. (Vilkka 2021, 41-53.) Tutkimuseettisten periaatteiden mukaista on muiden tutkijoiden tutki-
mustyon arvostaminen ja tarvittava tulosten julkaiseminen osana omaa tutkimustyétaan (Hirsjarvi,
Remes ja Sajavaara 2009, 24). Kehittamistyon tieteellistd ja tutkimuksellista eettisyytté vahvistimme

kirjoittamalla auki raportissamme kehittdmistydprosessin vaiheet Salosen (2013) konstruktivistisen
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mallin mukaisesti. Raportissa olemme avanneet myos kehittamistyohon liittyneiden paatoksenteko-
prosessien taustaa seka rakentaneet teoriataustaa Varhaiskasvatuslaista (2018) ja Varhaiskasvatus-

suunnitelman perusteista (2018), nostaen esiin myds ajankohtaista tutkimustietoa.

Pohtiessamme kehittamistyohon liittyneiden kyselyjen onnistumista — eettisyytta ja sita, kuinka ne
vastasivat kehittdmistyon tarpeisiin, ajattelemme niiden toteutukseen valitun Google Forms-alustan
olleen hyva ratkaisu sen muokattavuuden ansiosta. Lapsille suunnattu testaustilanteissa hyddynnetty
hymickysely oli onnistunut valinta sen selkeyden ja lapsia innostavan kuvituksen ansiosta. Alkukar-
toitus- ja palautekyselyiden toteuttaminen avoimien kysymysten avulla oli tutkimuksellisesti hyva
valinta aineistonhankintaan ja lisasi kyselyn luotettavuutta, vahaisista vastausmaaristd huolimatta
saimme kuitenkin sisall6llisesti merkityksellista tietoa kyselyjen avulla. Kyselyjen vastauksiin liittyvat
sisallénanalyysit olemme avanneet raportissamme seka tuoneet esille sen, kuinka kyselyt ovat vai-
kuttaneet kehittdmistyémme etenemiseen ja erilaisiin valintoihin prosessin edetessa. Kaikki kyselyt
voitiin toteuttaa Google Forms-alustan avulla anonyymisti, ja ne tallentuivat kyselyjen haltijoiden
Google-tilille mybéhempaa tarkastelua seka sailytysta varten. Tarvittaessa Google Forms-alustaa olisi
voitu hyddyntaa tuottamaan myds tarkempaa tilastollista tietoa kyselytuloksista kehittamistyon tar-

peisiin.

Kehittamistybhon voidaan liittéda kyselyjen eettisen toteutuksen liséksi myds muita yleisia eettisen
tutkimuksen periaatteita. Lahtokohtana tytskentelylle tulee olla ihmisarvon kunnioittaminen seka
osallistujien mahdollisuus paattaa itse osallistumisestaan. Tutkimuseettisesta nakdkulmasta perehty-
neesti annettu suostumus edellyttad, ettd osallistujalle on annettu tiedoksi tutkimuksen tarkeimmat
nakokohdat hanelle ymmarrettdvassa muodossa ja paatds osallistumisesta on tehty vapaaehtoisesti.
Osallistujien vapaaehtoisuuteen perustuva suostumus ja oletus kypséasta paatéksenteosta ndhdaan
haastavana erityisesti lasten kohdalla. (Hirsjarvi, Remes ja Sajavaara 2009, 23—-27.) Kehittdmistyos-
samme varhaiskasvattajien osallistuminen perustui vapaaehtoisuuteen, ennakkotiedottaminen kehit-
tamistyosta seka kyselyista tapahtui sahkopostitse seka toisen kehittamistyota toteuttaneen opiskeli-
jan keskusteluina henkildston ja lasten vanhempien kanssa osana paivakodissa tydskentelya. Kehit-
tamistydn valmistuttua pdivakodin henkildkunnan kanssa sovittiin heidan tiedottavan lasten vanhem-

pia toteutetusta yhteistytsta osana omaa tiedotustaan.

Lasten osallistuminen testaustilanteisiin perustui vapaaehtoisuuteen ja toteutettiin heidan yksityi-
syyttdan suojellen, osallistujista ei kerdtty mitddn yksildivia tietoja, kuten ikaa tai sukupuolta. Lasten
kanssa toteutetut mobiilisovellusten testaustilanteet toteutettiin osana pdivakodin normaalia pien-
ryhmatoimintaa — erillisia lupia toteutukseen ei lasten vanhemmilta kysytty. Testaustilanteiden aluksi
lapsille kerrottiin tuokion sisallésta ja heita avustettiin sekd ohjattiin heidan yksiléllisten tarpeidensa
mukaisesti — nain pyrittiin tarjoamaan lapsille tietoa kehittamisty6sta heidan ikatasoaan ja ymmar-
rystdan vastaavalla tavalla. Lapsilla oli my®s aina mahdollisuus kieltaytya osallistumasta mobiilisovel-

lusten testaustilanteisiin tai yksittdisen mobiilisovelluksen testaukseen.

Suunniteltaessa testaustilanteita harkittiin valokuvausta tai videointia dokumentointimenetelminag,
mutta naista luovuttiin lasten yksityisyyden suojaamiseksi ja siksi, ettei niiden nahty antavan kehitta-
mistyolle merkittavaa lisdarvoa testaustulosten nakékulmasta. Hyvan tutkimusetiikan mukaisesti va-

lokuvaukseen ja videointiin olimme valmistautuneet pyytamaan lasten vanhemmilta erilliset luvat,
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tama olisi my0s osaltaan saattanut vaikuttaa osallistujien maaraan negatiivisesti ja luoda haasteita

testausten toteuttamiseen.

Kehittamistydssamme olemme yleisten tutkimuseettisten periaatteiden lisaksi pyrkineet ottamaan
huomioon oman ammattialamme arvot ja eettiset periaatteet. Kehittamistydémme nakdkulmasta kes-
keisimpia sosiaalialan arvoja ja eettisia periaatteita ovat itsemaaraamisoikeuden kunnioittaminen,
osallisuuden edistaminen, sosiaalinen oikeudenmukaisuus, vuorovaikutus seka eettinen harkinta ja
vastuu (Hallikainen, Ikonen, Jarveldinen, Kurki, Louhela, Piironen, Monto-Puusti ja Uramo 2017, 11-
32). Itsemaaraamisoikeuden kunnioittaminen nakyi kehittamistydssamme osallistujien omien valinto-
jen kunnioittamisena, liittyen erityisesti kyselyihin ja testaustilanteisiin osallistumiseen. Kehittédmis-
tyohon liittyva tiedottaminen seka tarjotut vaikuttamisen mahdollisuudet tukivat osallisuuden edista-
misen periaatteita sosiaalialalla. Sosiaalisen oikeudenmukaisuuden nakdkulmasta erityisesti yhden-
vertaisuuden ja resurssien jakautumisen nakdkulmat olivat osa kehittamistydmme arvopohjaa. Me-
diakasvatuksen tukeminen varhaiskasvatuksessa ja resurssien jakaminen oppaan tarjoamien mobii-
lisovellusten muodossa vahvistaa sosiaalisen oikeudenmukaisuuden toteutumista, niin varhaiskasvat-

tajien kuin lasten nakokulmasta.

Sosiaalialan ty6ta tehddan vuorovaikutuksessa toisten kanssa. Kehittamistydssamme vuorovaikutuk-
sen kannalta korostuivat erityisesti mobiilisovellusten testaustilanteet lasten kanssa seké tilaajapai-
vakodin henkilostdn kanssa tehty yhteistyd. Paivakodin henkildston kanssa tehtya yhteisty6ta maa-
ritti pitkalti padosin etdna toteutettu tydskentely ja yhteistyéhon liittyva tiedottaminen sahképostitse.
Pyrimme kiinnittdmaan huomiota naihin tilanteisiin ja vuorovaikutukseen, erityisesti nyt yhteistyén

ajoittuessa koronapandemiatilanteessa tdsta nakokulmasta haastavaan ajankohtaan.

Kehittamistyon toteuttaminen itsessaan vaatii eettista harkintaa lépi koko tydskentelyprosessin, al-
kaen huolellisesta suunnittelusta jatkuen tydn toteutukseen ja arviontiin. Kehittamistyon valmistut-
tua tekijat kantavat vastuun tekemistaan eettisista ratkaisuista. Oman erityispiirteensa kehittamis-

tydmme eettisille valinnoille loi se, ettd tydskentelyn yhtend asiakasryhmana olivat lapset ja toimin-

taymparistdona varhaiskasvatus.

6.3 Ammatillinen kasvu

Kehittamistyon edetessa ammatillisen kasvun ndkdkulmasta kirkastui media- ja teknologiakasvatuk-
sen lasndolo jo varhaiskasvatusikaisten lasten eldmdssé ja varhaiskasvattajien vastuu pohjan luomi-
sessa ndiden teemojen suhteen. Teema nahdaan niin vahvana osana nykyajan lasten maailmaa,
ettd se on tuotu osaksi Varhaiskasvatussuunnitelman perusteita (2018). Tydskentelyn edetessa Var-
haiskasvatussuunnitelman perusteiden (2018) mukaiset oppimisen alueet ja niiden sisallét muodos-
tuivat itselle aiempaa selkedmmiksi kokonaisuuksiksi ja kytkeytyivat varhaiskasvatuksen arkeen en-
tistd monipuolisemmin — vaikka kehittamistyon nakdkulmasta niitd tarkasteltiin melko teknologiapai-
notteisesti. Ammatillisen kasvun nakdkulmasta meidan keskindinen yhteistydmme oli myds hedel-
mallista, silla toisella oli entuudestaan vuosien tydkokemus varhaiskasvatuksesta ja toiselle varhais-
kasvatuksen tydkentta on tullut tutuksi nykyisten opintojen myota. Keskindiset keskustelut oppimi-
sen alueista ja varhaiskasvattajien tydsta avasivat uusia nakdkulmia molemmille — kokemus ja tuo-

reet ajatukset kohtasivat.
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Mobiilisovellusten kartoitus kasvatti kaytannon tydvalineiden valikoimaamme tulevina varhaiskasva-

tuksen ammattilaisina, testasimme monenlaisia sovelluksia seka I6ysimme niiden joukosta omia suo-
sikkeja. Laadullisten kriteerien kautta sovellusten pedagoginen tarkastelu auttoi hahmottamaan, mil-
laisista tekijoista aidosti hyvat varhaiskasvatuksen tarpeisiin soveltuvat mobiilisovellukset rakentuvat.
Tama tukee varmasti tulevaisuudessa omaa sovellusten kartoitustyota tydelamassa, niin sisallollisesti
kuin ajankaytollisesti. Kehittdmistydn edetessa ovat omat mahdolliset aiemmat epailykset ja ennak-

koluulot teknologian ja median hyddyntamisesta varhaiskasvatuksessa vaistyneet, kun varmuus tee-

man tarkeydesta ja ajankohtaisuudesta on kasvanut.

Kehittamistyon myota mediakasvatuksesta varhaiskasvatuksessa on tullut meille ehdottomasti oman
mielenkiinnon kohde ja tulemme hyédyntamaan seka kehittdmaan omaa osaamistamme teeman
ymparilld myods tulevaisuudessa. Oman ammatillisen kasvun nakdkulmasta kehittdmistydn aiheeseen
liittyviin tutkimuksiin perehtyminen ja teemasta keskustelu tyokentalla auttavat kohtaamaan ja ym-
martdmaan kayton suhteen erilaisissa vaiheissa olevia, seka eri tavalla teknologia- ja mediakasva-
tukseen suhtautuvia varhaiskasvattajia. Opinndytetydna toteutettu pitkdjanteinen ja prosessinomai-
sesti eteneva tydskentely yhteistydssa ulkopuolisen tilaajan kanssa tuki omaa kehittamistydskentelyn
ammatillista kasvua seka vastuunottoa tallaisen prosessin eteenpain viennistd — varsinaista projekti-

tai hanketydskentelytaustaa meilla kummallakaan ei entuudestaan ollut.

6.4 Hyotyarvo ja kehittamisideat

Kokonaisuudessaan ajattelemme kehittémistydn hyétyarvon olleen tilaajalle merkittdva. Saadun pa-
lautteen ja omien havaintojemme pohjalta voidaan ajatella kehittdmistydn tuotoksen tarjoavan juuri
tdman kyseisen paivakodin varhaiskasvattajille heidan kaipaamaansa tukea suunnittelutyéhon seka
media- ja teknologiakasvatuksen osaamiseen vahvistamiseen. Kehittdmisty®n taustalle luodun teo-
riapohjan mukaisesti koemme lopullisen tuotoksen tukevan mediakasvatuksen toteutusta varhais-
kasvatuksessa, niin mediakasvattajien kuin materiaalien ja valineiden ndkdkulmista. Tarkasteltaessa
kehittdmistyon ja sen tuotoksen hydtyarvoa voidaan ajatella sen rakentuvan osittain myos vasta
meidan tytskentelymme jo paatyttya. Hy6tyarvo ja sen rakentuminen jaa osaltaan sen varaan,
kuinka tydyhteiso ja yksittdiset varhaiskasvattajat tulevaisuudessa tutustuvat oppaaseen seka hyo-

dyntavat sita tydssaan.

Kehittamisajatuksena oppaan sisaltdon liittyen pohdimme mahdollisia ikdsuosituksia yksittdisten so-
vellusten yhteyteen, esimerkiksi alle tai yli 3-vuotiaille. Peilatessamme kehittamistydprosessia ja sen
onnistumista jalkikateen yhtena kehitettavana tekijana nakisimme tilaajapaivakodin henkildstdn vah-
vemman kontaktoinnin kehittamistyon alkuvaiheessa. Alun vahvemmalla osallistamisella olisimme
kenties onnistuneet kohottamaan kyselyjen vastausmaarid. Varsinaista aloitustapaamista henkiloston
kanssa ei pidetty, yhteistydsta ja prosessin etenemisestd sovittiin paivékodin johtajan ja Pilke paiva-

kotien Itd-Suomen aluejohtajan kanssa.

Jélkikateen ajattelemme, ettd esimerkiksi etana paivakodin henkildstdn viikkopalaveriin osallistumi-
nen olisi ollut hyva mahdollisuus kertoa meista itsestamme seka kehittdmistydsta ja henkiléston roo-

lista sen osana. Osaltaan ndihin tekemiimme ratkaisuihin vaikuttivat vallitseva koronapandemiati-
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lanne seka pdivakodin rajalliset resurssit ajankdyton suhteen. Jalkikateen ajattelemme myds tiedot-
tamisen lasten vanhempien suuntaan voineen olla vahvempaa, joko paivakodin henkildkunnan avulla
tai esimerkiksi esittelyposterina paivakodin tiloissa. Tallaisen tiedottamisen kautta vanhemmilta olisi

voitu myds varmistaa lasten osallistumiseen liittyen lupakaytantoja.

Alkuperaisen suunnitelman mukainen QR-koodin luominen antaisi mielestdmme lisdarvoa oppaalle
seka monipuolistaisi sen kaytettavyytta sahkdisen jakamisen, saavutettavuuden ja kestavan kehityk-
sen nakokulmista. Jatkotutkimuksen kannalta mielenkiintoisena nakisimme pitkittdisseurantatutki-
muksen oppaan kayttdonotosta ja sen kdytettavyydesta tilaajapdivakodilla esimerkiksi kyselytutki-
muksena. Tyoskentelya kehittdmistyon pohjalta voisi jatkaa my6s suunnittelemalla valmiita oppaa-
seen perustuvia pienryhmdohjauksia eri teemoista ja lahestymistavoin. Kehittdmistydn pohjalta jat-
kotydskentely mediakasvatuksen teeman parissa olisi mielestamme ajankohtaista seka tarpeellista
oman ammattitaidon kehittdmiseksi varhaiskasvatuksen toimintaymparistdissa. Aiomme itse hyddyn-
taa prosessin aikana karttuneita taitoja mediakasvattajina seké mobiilisovellusten hyddyntajina tule-

vaisuudessa.
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