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1 INLEDNING

Mikaela Lov (2018) skriver en artikel om att barn har glomt hur man leker med fantasi.
Hon tar upp vad universitetslektorn Marina Lundkvist tycker att allt fler barn har svart att
leka fantasi- och rollekar, och darfor borde man undervisa barnen i lek. Marina Lundkvist
fortséatter med att leken ar barnets rattighet men for att leken ska blomstra behdvs vuxna.
Joan Almon (2009 s.2) skriver om att vid 1970- och 1980 talet kunde n&stan alla barn
leka bra medan de fanns fa som behdvde hjélp med detta, medan nu fortiden har Joan hort
rapporter av lararen runt omkring Amerika att barn har glémt hur man leker. De vet hur
man spelar pa datorn men inte hur man leker med andra barn. Barnen ar duktiga med ny
teknologi men vet inte hur man bygger upp fantasivérld med hjélp av det saker man hittar
runt omkring sig. Barnen har massor av information om allt mojligt men saknar egen
fantasi. Detta betyder inte att alla barn inte kan leka men det ar en sa stor del av barnen

att man borde g6ra nagot at saken.

Enligt grunderna inom smabarnspedagogik (2018 s.21) ”Barnen har ritt att leka, lira sig
genom lek, gladjas over sitt larande och bilda sig en uppfattning om sig sjélva, sina iden-

titeter och varlden utifran sina egna perspektiv.”

Leken &r en grundl&dggande viktig del av barnets kognitiva och sociala utveckling, samt
genomsyrar leken i stor man barnets hela tillvaro. Med att definiera lekformagan hos barn
kan man fa insikter om barnets individuella prestationsférmaga samt insikt om hur barnet
samspelar med hens omgivning. | tidigare undersokningar har man ocksa funnit att barn
med funktionsnedsattningar eller inlarningssvarigheter har en svagare lekformaga an hos
barn med normal utveckling, saledes ar mojligheten att kunna definiera barnets lekfor-
maga viktigt for att kunna stoda hens individuella utveckling. Enligt Lautamo stoder an-
vandningen av giltiga verktyg planeringen av terapeutiska eller pedagogiska insatser samt

ar dess inverkan lattare att matas. (Lautamo 2011as. 3)



Lillemyr (2013 s. 23) skriver att ”synen pa barn och barndom paverkas ocksa av i vilken
grad, och pa vilket satt, man ser samband mellan barns lek och barns utveckling och la-

rande, och av hur dessa relateras till bildning”.

Detta arbete gors i samrad med Tiina Lautamo och RALLA Oy, vilket ar ett sakkunnig-
foretag inom fostran och rehabilitering. RALLA har utvecklat beddmningsinstrumentet
PAGS (Play Assessment for Group Settings) for att utvardera barns lekférmaga, dar bar-
net far fritt leka i en dylik miljo var det finns d&ven mgjlighet att leka med andra barn
(Lautamo 2012a s. 6). For att halla arbetet lattforstaeligt, kommer jag att hanvisa till fo-
retaget i fortséttningen med namnet RALLA (dven om foretagets svenska dversattning ar
PAGS) och bedémningsmetoden med namnet PAGS. | detta arbete kommer jag att an-
vanda av bedémningsinstrumentet PAGS bade for att utfora datainsamling for RALLA
Oy och for att erbjuda socialpedagogiska rad at personalen vid resultaten. Jag kommer att
jamfora mina resultat med det som smabarnspedagogen har anteckna vid barnens indivi-

duella planer.

| detta arbete kommer mitt ar fokus en socialpedagogisk fordjupning pa PAGS-instru-
mentet, Detta genom att granska vilka aspekter pa lekférmaga ingar i den individuella
planen for smabarnspedagogiken, och vilka ingar i PAGS samt till vilken man dessa tva
olika satt att observera leken sammanfaller eller skiljer sig fran varandra-Arbetet erbjuder
ocksa socialpedagogiska synvinklar pa de olika delomraden i barnets lekande som eva-
lueras med PAGS. Infor den granskningen fick jag utbildning i hur PAGS fungerar och
vilka olika aspekter jag skall ha 6ga for da jag gor mina observationer, efter kontaktades
olika daghem. Ett daghem i sddra Finland visade intresse for samarbete och gav mig moj-
lighet att utfora denna granskning. Bedémningen av barns lekférmaga bedémdes med
instrumentet PAGS under december manaden och genomgangen av de individuella pla-

nerna genomfordes under mars manaden.



2 BAKGRUND

Under denna rubrik presenteras det instrument som anvands for utvardering av barns lek-
formaga. Har presenteras ocksa leken och hur man ser pa ett barns lekformaga, dvs. ut-
vardering av barnens lekférmaga. Jag tar upp socialpedagogik och planen fér smabarns-
pedagogiken. Dessa delar &r relevanta for lasaren att fa skall fa en inblick i de centrala

begreppen for arbetet och for att bygga upp helheten.

2.1 Barns lek

Lillemyr (2013 s. 41) skriver om att leken har utan tvekan stor aktualitet i vart samhalle.
Han fortsatter med att det dessutom finns ingen grund for att h&vda att den mindre aktuell
nu &an tidigare fast om synen pa barn och barndom och darmed synen pa barns lek har
forandrats. Lillemyr tar upp att synen pa barn och barns lek beror starkt pa de starka for-

andringarna i samhéllet.

(Singer s.28) Tar upp om den hollandska historikern Johan Huizinga skriver om sin lek-
teori som &r sedd annu ocksa som ett revolutionerande studie for synen pa barns lek. Han
skriver att Forst och framst dr all lek en frivillig aktivitet, han fortsdtter med att barn och
djur leker for att de tycker om att leka, och dari ligger exakt deras frihet (egen Gverséatt-
ning)” (Singer 2015 s. 33).

Enligt Elly Singer skall lekpedagogik innebéra att larare ger stod for sma barn att leka i
en saker och utmanande miljo som &r anpassad till deras behov och intressen. Singer fort-
satter med att vara en lekpedagog innebdr dessutom lararnas kunskap om lekfullhet och
sambyggnad av mening med spadbarn och smabarn gar hand i hand. Hon skriver att allt
i en lekpedagogik &r lararna medvetna om att sma barn lever i en varld som latt kan Gver
valdiga dem (S.29), de har mycket att ldra sig och de maste anpassa sig till den kulturella
varld som de &r fodda i. Lek hjalper barnen att behalla sitt fértroende och att inte ge upp
efter misslyckande. En lekpedagog strukturerar smabarnens liv forsiktigt med rutiner,

sanger, dans, rytmer, rim och humor (Singer 2015 s.32).
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Eftersom sjélva lekaktiviteterna som barn engagerar sig i kan variera valdigt mycket, ger
de olika elementen i barnets formaga att leka, dvs. lekférmagan, mera information at den
professionella om barnets utveckling an sjalva aktiviteten (Parham & Fazio 1997 s. 53).
I boken “Play in Occupational Therapy for Children” forklarar Parham och Fazio mera
om ergoterapins syn pa barnets lekformaga och konstaterar att de nuvarande synsatten
praglas i grunden av att se lek som barnets huvudsakliga sysselsattning (Parham & Fazio
1997 s. 15).

En grundlaggande aspekt i barnets lekande och lekformaga &ar hens utvecklingsstadier
som reflekteras i barnets lekande. | aldern 0-2 ar engagerar sig barnet i sensomotorisk lek
som karaktariseras av sensationer och rorelse som t.ex. leka kurragdmma, gora sandka-
kor, falla foremal, utforska foremalets egenskaper och va sig nya motoriska rorelser. |
aldern 2-4 ar karaktariseras det av symbolik och simpelt skapande som t.ex. fantasifull
och latsande lek, dvergangen fran att leka ensam till att leka parallellt med andra barn, att
bygga enkla saker som representerar andra foremal eller situationer samt Gvas klattrande
och springande i storre man. Vid aldern 4-7 ar ingar till leken element av dramatik och
forspel (aktivitet som liknar men kan inte annu definieras som ett tydligt spel med fast-
slagna regler) och mer komplex byggande, barnet deltar ocksa i stérre man i sociala situ-
ationer med andra barn, barnet avspeglar i hens lek dagliga erfarenheter och olika roller,
barnet utspelar barnberattelser, finmotoriska aktiviteter 6kar, barnet kan visa till viss man
vaghalsig beteende dar barnet visar upp sin fysiska styrka och skickligheter, saker som
barnet bygger liknar mer realistiskt det som den &r menat att representera, verbal humor
och rimmande forekommer. | aldern 7-12 ar préaglas leken av spel, med tydliga regler och
intresse till att lara sig regler och komma pa nya, barnet tar mera risker i spelen, barnet
beaktar mera sin status i forhallande till sina kamrater samt blir kamratgrupperna vikti-
gare, barnet visar mera intresse i idrotter och formella grupper (t.ex. Scouter, idrottslagar),
mera samarbete i lekande och visar intresse i hur man skapar saker samt hur saker och

naturen fungerar. (Parham & Fazio 1997 s. 14)

Fyra viktiga element for barnets lekformaga forklaras i boken vara foljande: inre moti-

vation, med vilken man menar att sjalva aktiviteten ar viktigare for barnet &n slutresultatet

eller beloningen av aktiviteten, dvs. Att barnet nojer sig av att helt enkelt gora nagot. Inre
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kontroll, med vilket menas att barnet &r i stort sétt i kontroll éver hens handlingar och till
en viss man i kontroll dver aktivitetens slutresultat. Friheten att utesluta verkligheten,
med vilket menas att barnet kan valja till vilken man hens lek representerar verkligheten.
Inramning (eng: “framing”), med vilket menas barnets skicklighet i att ge och ldsa sociala
signaler om hur man vill att andra beter sig. Detta forklaras vara en viktig del ocksa i
situationer utanfor lek men i barnens lekande vanligtvis éverdrivs dessa sociala signaler
och pa savis ar det ett viktigt element i lekande med vilket barnet lar sig att lasa sociala
signaler utanfor leken. (Parham & Fazio 1997 s.53-54)

I boken “Theories of Development — Concepts and Applications” av William Crain tas
Vygotskys utvecklingspsykologiska syn pa lek upp. Vygotsky resonerade att lek, dar man
latsas, ar ett viktigt steg i utvecklingen av barnets fantasifull tankande. Nar barnet ger nya
och subjektiva meningar at foremal skapar barnet en fantasivarld som hen lever sig in i.
Detta ger barnet en befrielse fran den riktiga konkreta situationen. Fastan barnets lekande
ar fantasifullt och spontant har barnet dnda egna regler i sin lek, och barnet stravar till att
aktiviteterna hen gor i leken ar passande till den situation som sker i hens fantasi. Som
exempel ges nér barnet leker att det ar natt och hen ska sova, engagerar hen inte sig i
andra aktiviteter som man inte vanligen gor nar det ar natt s som att grava i sanden eller
att cykla. Eller nar tva flickor leker att de ar systrar, foljer de en underforstadd regel om
att systrar gor saker pa samma satt, som att kla sig likadant och tala likadant. Méarkvardigt
ar ocksa att barnet uppvisar mera sjalvkontroll i leken &n vad hen gor i livrt utanfor leken
(i det dagliga livet och vardagliga situationer). Istallet for att agera utifran sina egna beggr,
agerar barnet pa ett satt som ar 6verensstimmande med rollen som hen lever sig in i. Som
ett exempel i detta ges att nér barnen leker att de har en butik och andra barn &r kunder,
kan barnen anvénda sig av godis som pengar och motsta att ata godisen som barn vanligen
ofta vill géra. Aterigen &r det vart att marka att barnet glader sig i att folja dessa regler,
istallet for att uppleva de som “trakiga” saker eller som en bdrda, som barn i det vardag-
liga livet kan uppleva regler vara. Vygotsky resonerade att lek fungerar som en prototyp
till att folja personliga vagledande idéer eller moraliska principer senare i personens liv.
(Crain 2016 s. 239-240)

Det ar av betydelse att stoda barnets fardigheter i lekande, speciellt i fraga om barn med
autismspektrumstorning och deras senare talférmaga. | forskningen fann man att 80 % av
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de barnen som hade fatt tidiga hjalpinsatser i gemensam uppmarksamhetsfokus (dvs. For-
magan att dela uppmarksamheten mot en sak tillsammans med en andra manniska, t.ex.
folja andras blick eller forsta vad den andra pekar mot) och i lekfardigheter hade natt en
funktionell talformaga vid foljdundersdkningen 5 ar senare. Hjalpinsatserna gavs at bar-
nen vid 3—4 ars aldern sa barnen var vid 8-9 ars aldern under foljdundersékningen. Man
fann ocksa att barnen som engagerade sig mera i funktionell lek vid skedet av intervent-
ionerna (dvs. lek dar barnet forskar och anvander objekten hen hittar i sin omgivning)
hade battre utvecklat kognitiva kunskaper vid féljdundersokningen &n barnen som enga-
gerade sig mindre i funktionell lek vid interventionerna. Detta visar ocksa hur viktig leken

ar vid kognitiv utveckling. (Kasari m.fl. 2012 s. 3)

2.2 Socialpedagogik

Inom socialpedagogiken koncentrerar man sig oftast pa forebyggande atgarder for att
motarbeta risker for social exklusion och darmed har socialpedagogiken blivit en vardag-
lig del av barn- och ungdomsinstitutioners verksamhet. Meningen med socialpedagogi-
ken dr att strava stdda barn och ungas forutsattningar att kunna ha ett meningsfullt var-
dagsliv via att utveckla kompetenser som behovs. Man fokuserar sig ocksa pa individens
sociala natverk samt hens relationer men de betydelsefulla personerna i hens liv. For att
bekdmpa social exklusion bér individens vardagsliv vara meningsfull och inkluderande.
Ett inkluderande vardagsliv innebér att individen involveras i arenor som avses ha stor
betydelse i samhallet, som t.ex. familjen, forskola, skola, fritid och kultur. Man bor ocksa
strava till att individen har det storsta mojliga inflytandet 6ver hens egna tillvaro. Ef-
tersom forskolan 4r en obligatorisk (Lag om grundliggande utbildning 26 a§
[12.12.2014/1040]) arena dar barnet deltar bor man lagga stor vikt pa de vardagslivserfa-
renheterna som framtrader dar. De erfarenheterna handlar i detta sammanhang om sam-
varo och social interaktion med andra barn samt vuxna i bade planerade och spontana
situationer. (Madsen 2011. s. 203-206)
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2.3 Plan for smabarnspedagogik

Enligt grunderna for planen for smabarnspedagogik (s.38) skall den pedagogiska verk-
samheten inom smabarnspedagogiken praglas av ett helhetsskapande angreppssétt. Malet
med den pedagogiska verksamheten &r att framja barnens larande och valbefinnande samt

mangsidiga kompetens.

Farmaga MANGSIDIG KOMPETENS Formaga att delta
att tanka och och paverka

lara sig Kulturell ach Mulbilitteracibet

kommunikativ och digital kempetens
kompetens Vardags-
kompetens

r. ) N
Sprakens
rika varkd
5 = Pedagogisk verksamhet Min
= . . manga
- 2 inom smabarnspedagogiken . victormer
< Be
_ ; E E Jagochwar
& o ; Jag lar mig Jag leker E' gemenskap
2 58 i .
e ©8 | vl LARANDEOCH ) Jprseimis | B
= E Jag agerar WVALMAENDE BARN Jag upptacker min omgivning
= Jag deltar Jag uttrycker mig D
ror pa mag
och utvecklas
[ —

f Verksamhetskultur  Larmiljer  Arbetssitt  Samarbete

Pedagogisk dokumentation Utvérdering och utveckling

g VARDEGRUND  SYN PA LARANDE )

Figur 1 komponenter inom ramen for den pedagogiska verksamheten inom smabarnspe-

dagogik

Figur 1 representerar alla de delar som skall tas i beaktande inom ramen for den pedago-
giska verksamheten inom smabarnspedagogiken och fungerar som ett stod for de andra
som inte &r larare inom smabarnspedagogik ser fran denna bild att det finns manga olika
delar till planen.

Grunderna for planen for smabarnspedagogik ar en nationell foreskrift som utfardas av
utbildningsstyrelsen enligt lagen om smabarnspedagogik. Enligt vad det star pa lag om
smabarnspedagogik i 2§ ”Med smabarnspedagogik avses en systematisk och malinriktad
helhet som bestar av fostran, undervisning och vard av barn och i vilken i synnerhet pe-
dagogiken betonas” Helsingfors stad (2019 s.2) skriver att smabarnspedagogiken &r en

viktig del av barnets uppvéxt och den lagger grunden for ett livslangt larande.
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Enligt Utbildningsstyrelsen (2018 s.7) ar syftet med smabarnspedagogiken att skapa lik-
vardiga forutsattningar for en helhetsmassig uppvéxt, utveckling och larande for de barn

som deltar i smabarnspedagogiken.

Utbildningsstyrelsen (2018 s. 7) tar upp tre nivaer som omfattar planen for smabarnspe-
dagogiken i helhet. De bestar av de nationella grunderna for planen for smabarnspedago-
gik, de lokala planerna for smabarnspedagogik och barnens planer for smabarnspedago-
gik.

Grunderna for planen for smabarnspedagogik (s.40-42) beskriver leken som ytterst cen-
tral i den smabarnspedagogiska verksamheten. Det som smabarnspedagogen har som
uppdrag &r att erbjuda barnen mojlighet till olika slags lekar. Barnens utveckling framjas
av lek, larande och vélbefinnande. Grunderna fortsatter att &ven om barnet sjalvt inte
upplever leken som ett verktyg for larande, utan ett sétt att vara och leva samt gestalta
varlden, sa lar sig barnen genom leken. Upplevelser som vécker barnens kanslor, nyfi-

kenhet och intresse stimulerar till lek.

Leken &r ett centralt arbetssatt inom smabarnspedagogiken, detta tas ocksa upp i publi-
kationen grunderna for planen for smabarnspedagogik och fortsatter att i den pedagogiska
verksamheten kan man kombinera till exempel drama, improvisation eller sagor for att
utveckla leken gang och bygga lekvarldar. Utbildningsstyrelsen (s.41) anser att persona-
len ska inse vilken betydelse det har for barnens valbefinnande och ldarande att de far
koncentrera sig pa att undersoka, uttrycka sig spontant och kreativt samt leka fartfyllda

och aktiva rorelselekar.

Utbildningsstyrelsen tar upp att personalen skall &ven iaktta och dokumentera barnens
lek. Genom att observera leken far personalen insikt i barnens tankande och intressen,
deras kanslor och upplevelser. Observationerna ska anvéandas for att planera och handleda

leken och den 6vriga verksamheten.

Grunderna for planen for smabarnspedagogik har som uppdrag att stodja och styra hur

smabarnspedagogiken ordnas, genomfdrs och utvecklas, och skall bidra till att
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verksamheten héller hog kvalitet och genomfors pé lika grunder i hela landet”. (Utbild-

ningsstyrelsen s.8)

Utbildningsstyrelsen (2018 s. 9) tar upp att planen for smabarnspedagogik ska utarbetas
med hansyn till dvriga planer som utarbetas pa lokal niva och bland annat:

- Planer och beslut som galler smabarnspedagogik, barn och familjer

- Forskoleundervisningens laroplan

- Léaroplanen for den grundldggande utbildningen

- Eventuell laroplan for undervisning som férbereder for den grundlédggande utbild-

ningen
- Vélfardsplan for barn och unga enligt barnsyddslagen

- Integrationsplan

2.4 Beddmning av barns lek

Ett sétt att bedéma barnets lek & med metoden Revised Preschool Play Scale vilken be-
skrivs 1 boken “Play in Occupational Therapy for Children” (Parham & Fazio 1997). I
denna tar man fasta pa olika dimensioner och inom dessa olika faktorer da man bedémer
barnets lek. De olika dimensionerna ar barnets hantering av utrymmet, materialhante-

ring-ringen, att latsas och symbolik samt den deltagande dimensionen.

| barnets hantering av utrymmet Idgger man marke till faktorerna; barnets grovmotorik,
lek dar barnet engagerar sig med hela sin kropp, intresse samt vilka slags typer av aktivitet
barnet lagger mérke till. I materialhanteringen lagger man marke till; manipuleringen av
materialen, hur barnet anvéander sig av finmotorik som t.ex. kdnner leksaken med sin mun,
slar, skakar och sorterar leksaker. Man observerar ocksa konstruktion, alltsa hur barnet
kombinerar leksaker och skapar nya objekt. En annan aspekt &r meningen i vilken barnets
mal med aktiviteten observeras. Den sista faktorn ar uppmarksamhet d.v.s. hur lang tid
barnet engagerar sig i sjalvstandig lek. | dimensionen latsande / symbolik lagger man
mérke till imitation, vilken har handlar om hur barnet speglar aspekter av hens kulturella
omgivning som t.ex. leka att vara en forélder eller leka vara en polis. En annan faktor &r

dramatisering. Denna omfattas av hur barnet skapar beréattelser till leken, ger leksaker
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personligheter, upprepar eller bygger vidare pa nagon berattelse barnet kanner till samt
hur hen vill visa upp sin lek till nagon annan. Inom den sista dimensionen deltagande
lagger man marke till det satt som barnet deltar, och huruvida barnet leker med andra eller
deltar barnet “bara” som en dskédare. Hir ob-serveras ocksa hur barnet grupperar sig med
andra barn for att astadkomma nagonting samt hur barnet samarbetar. Samarbetet handlar
om huruvida barnet kan ta turer, ger barnet order till andra, fragar hen lov om saker, tavlar
hen med andra barn i aktiviteter samt foljer hen spelregler. Deltagandet handlar ocksa om
humor. inom denna faktor observeras om barnet ler och skrattar, om barnet forstar och
utrycker “roliga” (humoristiska) eller icke-Gverensstdmmande ord och handelser, skrattar
at meningslosa / pahittade ord, mérker avvikelser i bekanta situationer, skrattar at ord som
kan ha manga olika betydelser, rimmar med ord. Till denna dimension hor ocksa spraket
(ndmnvirt att har menas inte alltid det muntligt utryckta spriket utan ocksa bara “ljud”
och icke-verbal kommunikation, sérskilt vid yngre barnen som inte &nnu utvecklat talfor-
maga) vilken omfattas av observation i férhallande till hur barnet utrycker sig och kom-
municerar med andra, t.ex. “babblar” for sig sjdlv och till andra, reagerar pa andras rost,
anvander sig av handrorelser for att utrycka vad barnet vill, halsar andra, utrycker fragor,

leker med ord, resonerar verbalt.

Detaljerna inom dessa faktorer &r olika beroende pa barnets alder, mer simpla och grund-
laggande vid tidig alder, som sedan blir mer utvecklade och komplexa nar barnet aldras
(som t.ex. vid 1-12 ménaders alder forviintas “babbel” / “babysprak” medan vid 4-5 ars
alder forvantas barnet kunna resonera saker verbalt till en viss man). (Parham & Fazio
1997 5.47-50)

Det ar av betydelsen att stoda barnets fardigheter i lekande i friga om barn med autism-
spektrumstdrning och deras senare talkunskap. | Kasari et al.:s (2012) forskning fann man
att 80 % av de barnen som hade fatt tidiga hjalpinsatser i gemensam uppmarksamhetsfo-
kus (dvs. Formagan att dela uppmarksamheten mot en sak tillsammans med en andra
manniska, t.ex. folja andras blick eller forsta vad den andra pekar mot) och i lekféardig-
heter hade natt en funktionell talformaga vid foljdundersékningen 5 ar senare. Hjalpin-
satserna gavs at barnen vid 3—4 ars aldern s& barnen var vid 8-9 ars aldern under féljdun-
dersokningen. Man fann ocksa att barnen som engagerade sig mera i funktionell lek vid
skedet av interventionerna (dvs. lek dar barnet forskar och anvander objekten hen hittar i
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sin omgivning) hade battre utvecklat kognitiva kunskaper vid foljdundersokningen an
barnen som engagerade sig mindre i funktionell lek vid interventionerna. Detta visar

ocksa hur viktig leken ar vid kognitiv utveckling. (Kasari m.fl. 2012 s. 3

2.5 Play Assessment for Group Settings (PAGS) - Beddomning
av lek i grupp

Lautamo har ursprungligen utvecklat PAGS eftersom det inte fanns nadgon annan bedém-
ningsmetod for barnens lekande i Finland. Ett fatal andra lekbedémningsmetoder finns
fran andra lander men Lautamo papekar att eftersom de &r utvecklade i andra kulturer och
pa andra sprak, fattas officiella finska Oversattningar samt kulturella valideringar
(Lautamo 2012 s. 61). PAGS ar utvecklad till dagvardskontext for barn i aldern 2-6 ar
(Lautamo 2016 s. 10). Metoden ar ursprungligen utvecklad for att moéjliggdéra analysering
och bedémning av barnets lekformaga vid ett tidigt skede for att finna eventuella aktivi-
tetsutmaningar i hens vardagliga sociala miljo och for att kunna erbjuda stodatgarder rik-
tade till de ev. utmaningarna. Samt skulle metoden mojliggéra féljande av barnets lekfor-
magas utveckling i relation med stodatgarderna. Lautamo ansag ocksa att metoden borde
passa sig for att anvandas av olika yrkesmanniskor som jobbar i dagvarden, som lararen,
dagvardaren samt terapeuter (Lautamo 2005 s.137).

PAGS bestar av 38 indikatorer (Lautamo 2016 s. 15) och i dess teoretiska referensram
koncentrerar man sig pa de tre huvudelementen vilka &r; den inre gléden hos den som
leker, fardigheterna hos den som leker och lekmiljén dar leken sker. Indikatorerna repre-
senterar teoretiska delar av lek vilka ar funktionell kompetens och meningsfulla- samt
betydelsefulla aktiviteter (Lautamo 2016 s. 15). Dessa teorier hors till aktivitetsveten-
skapen och ergoterapi (Lautamo 2016 s. 10).

Barnet observeras vid fri lek som sker i gruppsituationer (Lautamo 2016 s. 14). Vid ob-
servationen av barnets lekande poangsatts indikatorerna med skalan 14, dar 1 star for att
barnet nastan aldrig (under 5 % av tiden i fri lek) gor det som beskrivs i punkten, 2 star
for att barnet sallan (5-35 % av tiden) gor det, 3 star for att barnet ofta (35-75 % av tiden)
gor det och 4 star for att barnet nastan alltid (75-100 % av tiden) gor det (Lautamo 2016
s. 19). Resultaten tolkas sedan med en datoranalys som gors med Raschmodellen,
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RALLA:s mjukvara kan ocksa anvandas for att skapa kvantitativa och kvalitativa rappor-
ter om resultaten. Indikatorerna dar barnet fatt laga poang (1 eller 2) kan tyda om problem
vid ett specifikt lekomrade, beskrivningarna som ingar i PAGS hjalper till i att identifiera
problem inom det specifika lekomradet. Ifall barnet far laga poéang vid flera indikatorer
rekommenderas det att observera barnets lek som en helhet och att planera stodatgarder
enligt problematiken. Med att utféra PAGS upprepandes under en langre tidsperiod i t.ex.
halv ars intervaller eller oftare far man en bild av utvecklingen i barnets lekande. De olika
indikatorerna i PAGS &r rangordnade fran de mest kravande indikatorer till enkla indika-
torer. Laga poang vid de mer kravande indikatorerna ar inte nédvandigtvis orovackande,
Lautamo resonerar att man kan tanka att alla barn inte behover fa hoga poang vid dem
och kan anda anses vara tillrackligt skickliga pa att leka. Man kan anta att barnen antag-
ligen kommer fa hogre poang vid de lattare indikatorerna och vice versa lagre poang vid
de mera krdvande indikatorerna (Lautamo 2016 s.20).

Lautamo har gjort fem olika undersékningar angaende PAGS-metoden. | den senaste av-
handlingen konstaterar Lautamo att man pa basis av hennes fyra tidigare forskningar om
PAGS-metoden kan konstatera att PAGS-metoden &r ett giltigt redskap for att identifiera

styrkor och utmaningar i barnets lekformaga (Lautamo 2012 s. 62).

| den forsta forskningen undersoktes PAGS-skalans validitet samt responsens
validitet, dvs. om PAGS utformar en endimensionell skala med vilken man bedéma bar-
nets lekformaga med. Resultatet for den forsta forskningen stodde detta pastaende
(Lautamo 2005 s. 136).

I den andra forskningen utvérderades huruvida de olika beddmningspunkterna i PAGS
fungerade med barn med specifik sprakstorning i jamforelse med barn med normal sprak-
utveckling. | resultaten konstaterade man att 80 % av punkterna fungerade likformigt
mellan de tva olika grupperna, medan fyra punkter som kravde sprakkunskaper visade sig
vara utmanande for barn med specifik sprakstorning medan tva andra punkter var lattare
(Lautamo 2011b s. 222).

Den tredje forskningen undersokte huruvida PAGS fungerar med respondenter fran tva

olika professioner (rehabilitering och dagvard). Man fann att respondenterna fungerade
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som om de var sjalvstandiga experter och de kunde tillforlitligt utvardera barnens lekfor-

maga (Lautamo 2011a s. 3).

| den fjarde forskningen undersoktes PAGS reproducerbarhet, respondenterna utférde
PAGS tva ganger med en veckas intervall. | resultaten fann man att korrelationen mellan
de tva olika utvarderingsgangerna var svag per respondent, detta forklarades delvis pga.

respondenternas oerfarenhet samt en for liten urvalsmangd (Lautamo 2012b s. 2).

3 TEORETISK REFERENSRAM

| detta stycke presenteras de tva aspekter som bildar den teoretiska ramen for detta arbete.
I stycket ”Barnsyn inom socialpedagogiken” presenteras den syn smabarnspedagogiken
bor ha da hen skall gora observationer av barns lek i syfte att géra upp den individuella
planen for smabarnspedagogiken. I stycket "Lekformaga inom ramen for fem delomra-
den” pre-senteras de delomraden vilka &r resultatet av Lautamos avhandling da PAGS

utvecklades och vilka kan ses som sadana som skall observeras da barns lek granskas.

3.1 Barnsyn inom socialpedagogiken

”Ar barn manniskor- eller blivande méanniskor? Och om barn &r manniskor- maste vi
anda inte se dem som en sarskild sort, som ska behandlas pa ett sarskilt satt? ” (Gustafs-
son 2016 s.116)

Lillemyr (2013 s. 12) skriver om synen pa barn och barndom tar han upp att de omfattar
saval vara kunskaper om barn som vart forhallningssatt till barn. Medan Skolverket (2011
s. 58) skriver om vart synsatt pa barn handlar om manniskosyn och respekt. Lillmyr fort-
satter med att detta bildar utgangspunkt for hur vi planerar och genomfor pedagogisk
verksamhet. Medan Skolverket (2011 s. 58) tar upp en viktig fraga i verksamheten for de
yngsta barnen &r pedagogers forestéliningar om barnen som person. Skolverket fortsatter
med att ta upp vad Johansson (2011) skriver om vara grundantaganden om vad en méan-
niska ar finns alltid involverade i vara forhallningssétt till barn oavsett om vi ar medvetna

om dessa eller inte. En utmaning for pedagoger ar ocksa att de kan bilda omedvetna
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kategoriseringar om barnen som kan leda till att pedagogen inte bemdter barnen som

unika personer.

Denna omedvetna kategorisering kan leda till att pedagogen handlar och har forvént-
ningar med barnet enligt vilken barn typ pedagogen upplever barnet tillhér. Dessa for-
vantningar kan handla om barnets samspel med andra barn och vuxna, deltagande i lek

och barnens roller i olika sociala situationer. (Madsen 2011 s. 107)

Gustafsson (2016 s.105) skriver att den syn pa fostran kan man méta hos foraldrar, for-
skolepersonal och larare ofta bottnar i gamla forestéliningar som vandrat vidare genom
arhundrade och levt sida vid sida som olika traditioner i bade familjer och i pedagogiska
verksamhet. Gustafsson fortsétter med att det viktigaste ar att ha en syn pa sig sjalv i ljuset

av de traditioner vi medvetet eller omedvetet var verksamma i.

Lillemyr (2013 s. 13) tar upp om ett socialkonstruktivistiskt synsatt pa barn kan barndo-
men betraktas som benamning pa en vardefull fas av livet. Med ett sddant synsétt betrak-
tas barnen utifran vad de ar i kapabla till, hurudana de &r och hur mycket de sjalva ar
upptagna av att finna mening, motsats till det traditionella tankesattet som ofta inriktas pa
vad barnet bor utvecklas till och senare bli i livet. Man pastar ibland att barn behover vara
i dialog med omgivningen dér barn ar barn dar barnen glommer sig sjélva och blir ett
levande vi” tillsammans med andra barn. P4 detta sétt kan barnet delta i ett dialogiskt
samspel dar barnet ar ppet for andras oforutsagbarhet. Sadant deltagande ar ocksa viktigt
for barns bildning. Skolverket (2011) skriver tar upp hur barn definieras har en betydelse

for den omsorg och det bemotande som de far.

Dagens barnsyn praglas sakert aven av en stark forankring i FN:s konvention om barnets
rattigheter, dar barn betraktas bade som aktiva deltagare med rétt till delaktighet i peda-
gogiska verksamheter som forskola och skola och som aktiva deltagare i samhaéllet gene-
rellt (Lillemyr 2013 s. 13). Med ett synsatt pa barn och pa barndomen som en livsfas med
egenvarde har fatt allt storre fokus nar man uppmarksammar den pedagogiska verksam-

heters kvalitet.
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Lillemyr (2013 s.13) tar upp Dion Sommers (2003) pastaenden att vi pa senare ar har sett
paradigmskifte i synen pa barn inom psykologi, sociologi och pedagogik. Det vill saga
att var barnsyn har forandrat sa mycket att maste fa konsekvenser for hur vi soker kunskap
om barn och vad hos barn vi sérskilt intresserar oss for. Men detta kan diskuteras om det

skett eller inte skett ett paradigmskifte i synen pa barn och barndom.

Lillemyr (2013 s. 15) tar upp Berit Bae (2009) 4r en av manga som poangterar att barns
ratt till delaktighet och aktivt deltagande, &ven i forskolan, faller sig naturligt med denna
barnsyn. Da blir leken ett viktigt omrade for barns subjektiva uttryckssatt och en arena
for att utveckla gemenskap och tillhérighet. Men det kan ligga olika teoretiska perspektiv
till grund for tankarna om det mangkulturella barnet (2016 s. 37) fortsatter med att ta upp
att begreppet och definitioner av lek inom barndomsutbildning och i vard beskrivs ofta
genom att anvénda ett antal Overenskomma egenskaper som (Hewes 2014) forklarar som:

Frivilligt, fritt val, symboliskt, allman nyfikenhet, underhallande och processorienterad.

Inom pedagogiken lagger man darmed stor vikt vid att méta barnen dar de befinner sig,
som individer med kanslor, férundran och asikter. Att kunna vérdera, reflektera och vara
medskapande. FOr manga &r detta nyare synsatt pa barn en utgangspunkt for att under-
stryka barns behov av att utveckla tillhérighet som en grundldggande plattform for ut-
veckling och larande, och som grund for storre inspiration och utveckling av kvalitet
inom forskole omradet. (Lillemyr 2013 s. 16)

3.2 Lekformagainom ramen for fem delomraden

Enligt RALLA OY ar lekformagan indelad i fem omraden, lekfullhet, narrativitet, nyfi-
kenhet, fantiserande och kamratlek. Lekfullhet innebar att lekmiljon erbjuder en passlig
niva av lekmojligheter for barnet. Barnet upplever att hen ar tillrackligt bra vilket hen bru-
kar visa. Barnet litar pa hens formaga att leka vilket leder till att barnet vagar visa sina
kénslor i leken. Da det observeras att barnet har utmaningar med lekfullheten kan det bero
pa flera olika orsaker. Vissa barn ar mera blyga och behdver mer tid att slappna av. | dessa
fall underlattar det om barnet har mojlighet att leka i en bekant miljo. (Lautamo & Laak-
sonen 2017 s. 23)
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Narrativiteten ar narvarande i barnens lek och pa samma 6évar barnet pa att leda leken. |
leken Gvar barnet pa att sla ihop enskilda handelser och genom detta utveckla egna beréat-
telser. For det mesta uppkommer det oberakneliga forandringar i leken och da ska barnet
kunna anpassa sig till situationen och lésa problemet for att fortsatta leken. Da barnet har
utmaningar med lekférmagan kan det vara utmanande for barnet att hitta meningen i le-
ken. Det kan vara utmanande for barnet att delta i andra barns lek da hen inte forstar vad
de andra barnen leker. Man ska ge barnet tid och lata hen folja med barnens lek tills hen
forstar vad de leker. Om barnet upprepar samma lekar om och om igen ar det viktigt att

stoda barnet att utveckla pa lekférmagan. (Lautamo & Laaksonen 2017 s. 24)

Fantasin i leken handlar om barnets sprakliga utveckling. Barnets sprakliga utveckling
utvecklas da barnet leker. Fantasin i leken kan starta fran ett foremal eller ur spraklig
fantasi. Fore sprakligt tankande utvecklas barnets férmaga att utféra symboliska hand-

lingar i leken, t.ex. dockan ar sjuk. (Lautamo & Laaksonen 2017 s. 25)

Da barnet kommer pa nya satt att anvanda ett foremal sa framjar det hens tankande och
kreativitet. Da barnet har utmaningar med att hitta pa idér eller att bygga pa beréattelsen i

leken kan det bero pa sen sprakutveckling. (Lautamo & Laaksonen 2017 s. 26)

| kamratlek Gvar barnet pa formagan att leka med andra barn. Barnet 6var i leken att ge
tips, lasa och att diskutera om lekens handelser och regler med andra barn. Att delta i
andra barns lek kraver att barnet kan observera vad de andra barnens lek handlar om och
pa vilket sett hen kan delta i leken. (Lautamo & Laaksonen 2017 s. 26-27)

Nyfikenhet innebar att barnet visar nyfikenhet till omgivningen och till handelser runt
omkring. Barnet granskar noga vad omgivningen erbjuder och soker aktivt nagot intres-
sant att leka med. Om barnet har svart att koncentrera sig i en lek kan nyfikenheten till
omgivningen synas tydligare. Da barnet ar osdker pa sin lekformaga brukar hen halla sig
till den sdkra leken och inte titta runt vilka mdjligheter lekomgivningen erbjuder.
(Lautamo & Laaksonen 2017 s. 27)
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4 SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

Med tanke pa hur viktig roll leken har i barnets utveckling anser jag att det ar viktigt att
stdda utvecklingen av det enda lekbedomningsinstrumentet som &r gjord i kontext for
finsk smabarnspedagogik (Lautamo 2012 S. 61.
Syftet med detta arbete &r att granska huruvida de aspekter pa utmaningar i lekformagan
hos barn som visat sig i PAGS-bedomningar ocksa har observerats och skrivits in i den
individuella planen for smabarnspedagogik. Denna granskning utgar ifran tanken om att
PAGS kunde fungera som ett komplement till den helhetsobservation som nu anvénds

som bas for uppgorandet av den individuella planen for smabarnspedagogiken
Mina fragestallningar ar:

e Vilka aspekter pa lekformaga sammanfaller, vilka ar olika da den individuella
planen for smabarnspedagogiken och PAGS sammanstallningen jamfors?
e Hur framstar barnsynen i planen for smabarnspedagogiken och PAGS samanstall-

ningen?

5 METODIK

Detta arbete presenterar en kvalitativ jamforelse mellan en bedémning med PAGS och en
granskning av de individuella planen. Enligt Henricson (s.111-112) | en kvalitativ
granskning &r det viktigt att komma ihag att det inte finns nagon absolut sanning i det
resultat som framkommer och det finns heller ingenting som &r fel. En kvalitativ under-
sokning passar nar an soker en forstaelse for nagonting och man far da tankar och upple-
velser om ett &mne.

Datasamlings metoden &r observation, med denna datasamlingsmetod maste man komma
ihag som Henricson (2012 s. 133) skriver om att vid kvalitativ design &r forskaren flexibel
och féljsam mot deltagare, miljo och de férandringar som eventuellt kan ske under data-
insamlingen. Observationerna kan man ha bade inomhus och utom hus men pga. Covid-

19 begransningar genomfdrdes observationerna ute.
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5.1 Urval

| detta arbete har barn i alder 3-5 observerats och lekbeddmningarna genomfordes vid ett
daghem. Alla observationer gjordes utomhus pga. Covid-19 begrasningar. Observation-
erna gjordes den 7.12.2020. Ldsande av barnens individuella planer genomfdrdes
12.3.2021.

5.2 Datainsamling

Pags observationerna har genomforts vid ett privatdaghem den 7.12.2020. Fére genom-
forande har forskning lov erhallits (Bilaga 7) bade da det galler PAGS bedémningarna
och i forhallande till att fa granska barnets plan for smabarnspedagogik (Bilaga 3). In-
formationsbrev har skickats till bade at daghemmet (Bilaga 1) och vardnadshavaren (Bi-
laga 2). | dessa har getts information om examensarbete och vad jag kommer att gora.
Blanketter har delats ut till foraldrarna for samtycke att deras barn far bedémas. 17 for-
aldrar medgav till att deras barn fick bedémas. Om daghemspersonalen eller vardnadsha-
varen hade getts mojlighet att kontakta mig via e-mail. Fyra vardnadshavaren ville ha
resultaten hem, jag gav resultaten at alla de barnen som jag observerade. Atta PAGS be-

démningar genomfordes under december manaden.

5.3 Analys

For analysen av det insamlade materialet, vilket omfattas av 8 barns lekférmaga utifran
bedomning med PAGS, anvandes RALLA datorprogram. Vid Ralla datorprogrammet far
man resultat av barnets nyfikenhet, lekfullhet, berédttande inriktade, fantasi och lek med
kompis. RALLA datorprogrammet observerar barndeltagande i olika grupp- och leksitu-
ationer. Med hjalp av resultaten kan lararen inom smabarnspedagogik, vardnadshavaren
eller vem som helst som hjalper barnet att planera pa vilket séatt man kan hjalpa och stoda
barnet for att stodja individuell tillvaxt och inlarning. Resultaten kan man ocksa utnyttja

for att utarbeta en plan for smabarnspedagogik och gruppaktiviteter i design.
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Utifran arbetets fragestallningar, Vilka baserar sig pa bakgrund och tidigare forskning pa
omradet samt den teoretiska referensramen, skapades analystabellerna —en for varje barn
(Bilaga 7). Vid dessa tabeller anvandes ett fargkodnings system for att hitta det som
PAGS och barnens individuella plan hade gemensamt och vad inte var gemensamt. Gron
betyder samma lekformaga beskrivs vid PAGS och barnens individuella plan, Gul betyder
att de ar ungefar liknande lekférmaga som beskrivs, Rod betyder att det ar olika typer av
lekformagor beskrivs och att det forekommer olikheter mellan PAGS och barnens indivi-
duella plan. Graa ar beskrivningar av lekformagor som inte hade en jamforbar beskriv-
ning i de bada dokumentet eller som inte representerade en av lekférmagorna i den teo-

retiska referensramen

Da fargkodningen genomforts anvandes en deduktiv ansats for att sammanfatta jamlik-
heter och skillnader i de olika dokumenten. | den deduktiva ansatsen utgar man ifran den
bakomliggande teorin for att hitta dess element i insamlat data ( Graneheim & Lundman
2004 s. 105 -109). Som underlag for jamforelsen anvéndes Lautamos indelning dar lek-
formagan omfattas av fem omraden: lekfullhet, narrativitet, nyfikenhet, fantiserande och
kamratlek. Varje omrade har granskats i de tvd dokumenten for att se huruvida dessa
beskrivs pa samma satt eller om dessa enbart sammanfaller till viss man. Beskrivningar
som till viss man eller inte alls ssmmanfaller, i forhallande till dessa olika lekformagor,

presenteras under egna rubriker.

5.4 Etiska 6vervaganden

Genom hela detta arbete har Arcadas vetenskapliga praxis anvants. Till den goda veten-
skapliga praxisen hor att som skribent och granskare vara arlig, allmént omsorgsfull, att
se till att vara noggrann i undersokningen och under dokumenteringen samt da resultatet
presenteras. Speciell noggrannhet har anvénts da andras undersokningar och resultat pre-
senterats i detta arbete. (Arcada- god vetenskaplig praxis)

e Inom ramen for detta arbete har hansyn till andra forskarens arbete och resultat
tagits pa ett korrekt sétt och sa att deras arbete respekteras. (Arcada- god veten-
skaplig praxis).

e Inom ramen for detta arbete har h&nsyn tagits till etiken inom det egna yrkesom-
radet. (Arcada- god vetenskaplig praxis).
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e Inom ramen for detta arbete har alla forskningstillstand och 6vriga samtycken er-
hallits. detta utifran radande forskningsetisk praxis (TENK s. 18).

e Inom ramen for detta arbete har etiska kriterier foljts i forhallande till dataanskaff-
nings-, undersoknings- och bedémningsmetoder (TENK s. 18).

e Inom ramen for detta arbete har insamlat data lagrats enligt de krav som forutsétts.
(TENK s. 18)

For att garantera barnens anonymitet inom ramen for detta arbeta har deras namn kodats
till nummer och barnen namns som barn 1-8. Den enda som vet vem som ar vem &r

personalen, skribenten och foraldrarna.

6 RESULTAT

Utifran analysen presenteras nu lekformagor som sammanfaller samt skillnader och olik-
heter i de beskrivningar av barns lekformaga vilka ingatt i PAGS och i barnens individu-
ella plan. Dessa presenteras under fyra rubriker: Lekférmagor som beskrivs pa samma
satt, lekformagor som till viss man beskrivs pa samma sétt, Lekformagor som inte besk-
rivs pd samma satt och 6vriga formagor som kommer fram i beskrivningarna. Inom de
olika rubrikerna presenteras foljande lekformagor fantasi, kamratlek, narrativ, nyfikenhet
och beskrivs utifran den man de visats sig under och i slutférandet av analysen. Endast
de lekformagor som svarar mot rubriken och som beskrivits i de tva dokumenten har in-

kluderats i detta resultat.

6.1 Lekformagor som ar de samma i beskrivningarna

| detta stycke presenteras sadana beskrivningar pa lekférmagorna fantasi, kamratlek, nar-

rativ och nyfikenhet som sammanfaller och har samma betydelse i de tva dokumenten.

Da fantasi som lekformaga beskrivs pa samma satt i bade PAGS och barnens individuella
plan handlar det i forsta hand om formagan till roll och fantasilekar. Den beskrivs ocksa
som att barnet ar fantasifullt kapabel. Fantasin syns da barnet bygger sagor mitt i leken

och da barnen kopplar handelser tillsammans. Spraket tas upp som en komponent vilken
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hjélper barnen att bygga upp fantasi i leken. Lekarna startar oftast fran spraket eller fan-
tasin. Barnens intresse for sagor och fantasi beskrivs ocksa. Uppfinningsrika idéer som
kommer bra fram i leken namns i bada dokumenten. Livlig fantasi ar ett satt pa vilket

barnens lekformaga beskrivs bade i PAGS och i den individuella planen.

Da kamratlek som lekférmaga beskrivs pa samma satt i bade PAGS och barnens indivi-
duella plan handlar det i forsta hand om. formagan att skapa kompisrelationer och att
dessa ar viktiga for barnet. Kamratleken kommer ocksa fram da barnen sjélv letar sig till
meningsfull lek med kompisar. Lekformagan syns ocksa da barnet lyssnar pa andras idéer
och samspelar med kompisarna och kommer 6verens om gemensamma lekregler. Speci-
ellt framhavs denna férmaga i samband med att barnet vill vara en god van. Da barnet
marker andra barns lekregler och handelser kommer denna lekférmaga fram. Ibland kan
barnet behova hjalp da leksituationen blir komplicerad lekkompisarna emellan. | bada
dokumenten namns att barnen vill ha kompisarna med och att detta kanns viktigt for dem.
Lekformagan ar ocksa kopplad till ssmmanhang dér barnen umgas med sina favorit kom-
pisar i leken. Denna lekformaga kommer speciellt fram da barnen vill dela med sig sina
lekidéer. Betydelsen av vuxnas narvaro, i forhallande till denna lekformaga, blir ocksa

central for barnets lek.

Da narrativet som lekformaga beskrivs pa samma satt i bade PAGS och barnens indivi-
duella plan handlar det ofta om hur barnet kan borja en lek, endera spontant ensam eller
sa i grupp samt da barnen méarker andra barns regler och justerar sig for att passa in i
leken. Lekformagan kommer ocksa fram da barnet bygger sagor mitt i leken och hittar pa
idéer sjalv. Barnets formaga till narrativ kommer ocksa fram da hen pa kan ett uppbyg-
gande satt kan ta med nytt agerande och nya sétt i leken. Formagan visar sig ocksa da
barnet soker risker och utmaningar speciellt i syfte att hitta noje i leken. Lekformagan
visar sig ocksa da barnet kan leda och fora framat leken fran en fas till en annan. Doku-
menten beskriver att denna lekformaga visar sig da barnet litar pa sitt eget kunnande och

vagar visa sina kanslor.

Da nyfikenhet som lekférmaga beskrivs pa samma satt i PAGS och i barnens individuella
plan handlar det om att barnet &r naturligt intresserat av sin omgivning och utforskar alla
mojligheter som omgivningen kan ge samt soker intressanta saker att gora. |
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beskrivningarna kommer lekformagan ocksa fram i férhallande till det faktum att barnen

tycker om mangsidig verksamhet.

6.2 Lekformagor som till viss man sammanfaller i beskrivning-

arna

| detta stycke presenteras sadana beskrivningar pa lekformagorna fantasi, kamratlek, nar-
rativ och nyfikenhet som till viss man sammanfaller och som kan ha samma betydelse i
de tva dokumenten. Det handlar alltsd om olika formuleringar i de olika dokumenten. Da
tolkningen gjordes i analysskedet blev resultat dock att dessa formuleringar handlar om

samma lekférmaga.

Da beskrivningarna pa lekformagan fantasi till viss man sammanfaller i PAGS och bar-
nens individuella plan handlar det om hur barnet hittar pa idéer och sagor mitt i leken.
Det kommer ocksa fram da barnet tar till hjalpspraket for att bygga fantasin och handelser
i leken. Da barnet bygger lekidéer da kommer lekférmagan fram ocksa.

Da beskrivningarna pa lekformagan kamratlek till viss man sammanfaller i PAGS och
barnens individuella plan handlar denna om kompisar och om leken som en viktig aktivi-
tet for barnet. Det kommer ocksa fram som formagan att i se till att andra har det bra i
leken och i leksituationen. Lekformagan kopplas ocksa till de sammanhang da barnet far

leka med sina favoritkompisar.

Da beskrivningarna pa lekformagan narrativitet till viss man sammanfaller i PAGS och
barnens individuella plan handlar det om hur barnet formar leda leken fran en del till en
annan samt da det finns ndgot de maste dverkomma som t.ex. 6verenskommelser om reg-
ler. Lekformagan kommer fram ocksa da barnen ar flexibla da situationen plétsligt andrar.
| dokumenten beskrivs lekférmagan till viss man pa samma satt da det galler barnets for-
maga att justera sig sjalv da lekens situation dndrar. Den narrativa lekformagan beskrivs
ocksa pa liknande satt da barnen inte alltid hittar mening i leken och da barnet har svart

att hoppa med i andras lekar.

28



Da beskrivningarna pa lekférmagan nyfikenhet till viss man sammanfaller i PAGS och
barnens individuella plan handlar det for det mesta om barnets formaga att utforska alla
de mojligheter som omgivningen kan ge och att séka sig till intressanta saker att gora. |
beskrivningarna fins likartade beskrivningar i forhallande till formagan att soka utma-
ningar i leken. Lekformagan blir synlig da barnet &r naturligt intresserad dver vad som

hénder i omgivningen.

6.3 Lekférmagor som inte sammanfaller mellan beskrivning-

arna

| detta stycke presenteras sadana beskrivningar pa lekformagorna fantasi, kamratlek och
narrativ som inte alls sammanfaller. Trots detta beskrivs dessa utifran sin betydelse pa
olika sétt i de tva dokumenten. Det handlar alltsa om formuleringar som endera forekom-
mer i PAGS dokumentet eller i den individuella planen. Da tolkningen gjordes i analys-
skedet blev resultatet att dessa formuleringar handlar om samma lekférmaga men att de
beskrivs pa olika satt i de olika dokumenten. Avvikande beskrivningar pa lekférmagan

nyfikenhet kunde inte hittas.

Da fantasi som lekformaga presenteras pa olika satt i PAGS och i barnens individuella
plan handlar dessa formuleringar om barnet som individ. | PAGS hittar man lekférméagan
som férmaga till sjalvstandighet da det galler att komma pa idén i leken. | den individuella
planen har denna manga ganger dokumenterats som barnets formaga att leka tillsammans
i fantasin och att hen sallan &r ensam. | PAGS har ocksa utmaningar i lekférmagan skrivits
in. Har kommer det upp att barnet har svart med att bygga upp fantasin och att den kon-
kreta verkligheten brukar stoppa barnet da det galler att komma pa idéer samt for att
komma in i sagornas véarld. | motsvarighet tas det i barnets individuella plan upp att leken
ar viktig for barnet och att fantasifulla lekar ar det som barnet brukar leka samt specifikt

poangterar att hen kommer pa massor med idéer da hen leker fantasilekar.

Da kamratlek som lekformaga presenteras pa olika satt i PAGS och i barnens individuella

plan handlar dessa formuleringar om vénskap och hur denna byggs upp. Barnet ar en god

van och har kunskap och fina idéer om hur man kan vara en god vén, barnet ar ocksa
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omtanksam och empatisk. Enligt barnens individuella plan soker sig barnet alltid till en
kompis som barnet kan leka med och vill helst leka med kompisar i stéllet for att leka
ensam, det tas ocksa upp vid barnens individuella plan att barnet kan latt hoppa med i en
lek och léra sig nya regalerna. | PAGS sammanfattning star det att barnet kan ha svarig-
heter med att komma Gverens om gemensamma regler. Da det géller kamratlek kan man
i den individuella planen lasa om barnens goda humér och hur de trivs bland andra. Mot-
svarande aspekter beskrivs som utmaningar i PAGS. Dessa kommer upp i samband med
individuella personliga karakteristika sa som att barnet ar blygt, att hen och narmar sig
langsamt andra barn samt att hen helst leker vid stallen déar hen kanner igen sin omgiv-
ning. I barnens individuella plan beskrivs formagan i forhallande till att barnet ar den som
bestammer och agiteras om nagon sétter emot samt att hen vid dessa tillfallen kan behéva
en vuxen som stod. Motsvarande beskrivning i PAGS visar pa barnets formaga att ta olika
roller sa att leken kan ga framat

Da narrativ som lekformaga presenteras pa olika sétt i PAGS och i barnens individuella
plan handlar det i de flesta falla om kénslor. I den individuella planen kommer lekfor-
magan upp i forhallande till att barnet behdver 6va pa att visa kanslor och pa att bryta ett
oonskat beteende. | barnens individuella plan beskrivs barns goda humér och hur hen
trivs bland andra, samspelar fint med den andra och &r hjalpsam och empatisk. har kan
man ocksa lasa hur viktigt at det ar for barnen att alla har det bra. Vidare kan man i planen
ldsa om barnets goda sjélvfortroende och sjalvkénsla. Dessa aspekter syns inte i PAGS

sammanfattningen.

6.4 Ovriga formagor som kommer fram i beskrivningarna

| detta stycke presenteras ytterligare beskrivningar pa lekformagorna fantasi, kamratlek,
narrativ och nyfikenhet som hade skrivits in i de tva dokumenten och som har helt egna

beskrivningar utifran sitt ssmmanhang och sin betydelse.

| forhallande till narrativ lekférmagan beskrivs i PAGS sammanfattningen formagan att
hoppa fran lek till lek utan problem. Detta speciellt i koppling till situationer da barnet
litar pa sin egen kompetens. Har namns ocksa vardagens olika handelser vilka barnet
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garna valjer att basera sin lek pa samt att barnet helst vill leka sadana lekar. Sammanfatt-
ningen tar ocksa upp nagot i fornallande till utvecklingen av lekférmagan: barnet 6var sig
annu vid leken och att barnets lek ibland kan se konstig men att hen trots detta far gladje

av leken.

| forhallande till fantasi som lekférmaga beskrivs det i barnens individuella plan att hen
tycker om att kombinera musik och rérelse och att hen gillar att utrycka sig sjalv konst-
narligt. | PAGS sammanfattningen kan fantasin hittas beskriven i samband med att barnet

ger olika objekt olika egenskaper som t.ex. en sten kan vara en mugg.

Kamratlek som lekformaga beskrivs i den individuella planen och beskrivs som ett “’po-

sitivt brakande”, vilket enligt planen tillhor barnets lek med andra barn.

7 DISKUSSION

| detta kapitel diskuteras resultatet, metodvalet och jag ger mina egna asikter av arbetet

samt presenterar férslag pa vidare forskning.

7.1 Metoddiskussion

Detta arbete presenterar en kvalitativ jamforelse mellan det som ar inskrivet i PAGS sam-
manfattningarna och i de individuella planerna for smabarnspedagogiken. En kvalitativ
ansats valdes eftersom en kvantitativ forskning inte skulle fungera da vi jamférde resultat
fran PAGS sammanfattningarna med individuella planen fér smabarnspedagogiken. En
kvantitativ ansats behover vara mera strukturerad medan vart arbete inte &r det p.g.a. vara

jamfdrelsen med Barnens individuella planer.

Arbetet startade som ett pararbete men efter plan skedet och att planen presenterades, blev
det klart att jag slutfor processen pa egen hand. Arbetes syfte har andrats en hel del inom
arbetes gang. Vid borjan av arbete vid var planfas bubblade jag och mitt par med manga
olika idéer om hur skulle vi kunna ta fram PAGS in till daghem. Men efter en diskussion

med vara handledare kom vi till ett beslut att gora en kvalitativ jamforelse mellan en
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bedémning med PAGS och en granskning av barnens individuella plan. Orsaken varfor
vi bestamde detta var for att jag behovde ta in en del av smabarnspedagogik in till arbetet

for att kunna fa behorighet for att arbete som larare inom smabarnspedagogik

Efter den processen borjade jag med tidigare forskning och borjade lasa om PAGS att vad
ar det, vad anvander man det till och bara fa en djupare forstaelse dver vad allt PAGS ar
och vad Tiina Lautamo hade tankt med PAGS. For att fa en battre forstaelse éver PAGS
maste jag lasa mig in i barns lek. Jag bestimde mig for att anvanda denna datasamlings-
metod p.g.a. att det var ett fardigt instrument som jag skulle anvéanda vilket gav mig moj-
ligheten att jamfora resultaten med barnens individuella plan. Jag valde barn vid alder 3—
5 for att jag ansag att barnens lek &r mera avancerade vid denna aldern istallet for 1-3 ar.
Barnen jag observera var 4-5 ar, detta hjalpte mig for aldrarna var sa nara sa kunde jag
jamfora battre resultaten.

Analysen gjordes genom att forst skriva in de olika texterna i forhallande till de barn som
observerats. FOr detta anvandes egna skapade tabeller. Férdelen med att anvénda dessa
var att jag hade lattare att skilja ett barn till ett annat och att resultaten for PAGS och
barnens individuella plan ar vid samma stélle. Efter detta anvédnde jag ett fargkodning
system for att kunna urskilja olika lekformagorna som kom fram vid resultaten fran PAGS
och barnens individuella plan. Da jag hade gjort det kan man latt se vilka lekférmagor
som forekom och vilka inte. Efter det borjade jag jamféra barnens lekférmagor och skrev
upp Vvilka lekformagor kommer upp och pa vilket satt detta kommer upp vid bade PAGS
och individuella planen. Pa detta satt kan lasaren latt se vilka lekformagor kommer fram
och vilka inte. Jag anser att det sattet som jag bestdmde mig att anvanda var det ratta for
mig for att se lattast resultaten.

Under arbetets gang tog jag stallning till och skrev upp vilka etiska dvervaganden jag
kommer att anvénda och vilka jag foljde. Jag tog upp att jag skall vara &rlig, allmén om-
sorgsfull och noggrann i undersokningen, dokumenteringen och presentationen av mina
resultat samt beddmningen av andras resultat. Till detta arbete var det viktigt for att halla
alla de barn som jag observera anonyma. Detta tycker jag att jag lyckades med, jag and-
rade barnens namn till barn 1, barn 2 osv. Anda som vet om vilket barn &r vilket ar jag,
lararen i smabarnspedagogik vid daghemmet och barnens vardnadshavare. Jag tycker att
32



vid detta arbete har jag hallit mig till det jag har skrivit som mina etiska 6vervagande till

detta arbete.

7.2 Resultatdiskussion

Syftet med detta arbete var att granska huruvida de aspekter pa utmaningar i lekférmagan
hos barn som visat sig i PAGS-bedomningar ocksa har observerats och skrivits in i den

individuella planen for smabarnspedagogik. Arbetets fragestallningar var:

Vilka aspekter pa lekformaga sammanfaller, vilka ar olika da den individuella planen for
smabarnspedagogiken och PAGS sammanstallningen jamfors? och Hur framstar barnsy-

nen i planen for smabarnspedagogiken och PAGS samanstéllningen?

Da resultatet granskas utifran den forsta fragestallningen kan man konstatera att flera av
de lekférmagor som namns i de tva dokumenten sammanfaller men att det ocksa finns
sadana som ar olika. De som namns inom ramen for RALLA é&r lekfullhet, narrativitet,

nyfikenhet, fantiserade och kamratlek.

Det som var roligt att se att alla lekformagor kom fram pa ett eller annat satt fram. Nar
resultaten var sa liknande indikerar det att man skulle kunna anvanda PAGS till en resurs

for da man skriver pa barnens individuella plan

UtOver detta anser jag att PAGS bidrar till jamlikhet i daghemsmiljon eftersom PAGS
kan anvandas som stod i att beddma lekformagan hos barn med funktionsnedséattningar
(Lautamo 2011b, s.222). Jag anser ocksa att PAGS bidrar till mangprofessionell utveckl-
ing som beskrivs i1 lagen om smébarnspedagogik “Anordnare och producenter av smi-
barnspedagogisk verksamhet kan utveckla sin verksamhet i samverkan med kommunen
och andra anordnare av smabarnspedagogisk verksamhet, myndigheter, hogskolor, laro-
anstalter, forskningsinstitut och organisationer.” (Lag om smabarnspedagogik 540/2018

78).

Resultaten jag fick fran mina observationer av barnen var mangsidiga. En del av barnen

hade liknande resultat till varandra och vissa hade helt annorlunda resultat fran varandra.

33



Med hjélp av min fargkodning kunde jag se lattare vilka lekformagor ar liknande mellan
barnens individuella plan och PAGS. Efter jag hade fargkoda mina resultat borjade jag
marka att det fanns mycket liknande lekformagor mellan barnens individuella plan och
PAGS resultaten. Det som var roligt att se att alla lekférmagor kom fram pa ett eller annat
satt fram. Nar resultaten var sa liknande indikerar det att man skulle kunna anvanda PAGS
till en resurs for da man skriver pa barnens individuella plan. Om jag skulle ha observerat
alla barn sjalv sa tror jag att resultaten skulle vara mera lika men det vet man inte for det
hade vi inte gjort. Utdver detta anser vi att PAGS bidrar till jamlikhet i daghemsmiljon
eftersom PAGS kan anvandas som stod i att bedoma lekformagan hos barn med funkt-
ionsnedsattningar (Lautamo 2011b, 5.222). Jag anser ocksa att PAGS bidrar till mangpro-
fessionell utveckling som beskrivs 1 lagen om smabarnspedagogik “Anordnare och pro-
ducenter av smabarnspedagogisk verksamhet kan utveckla sin verksamhet i samverkan
med kommunen och andra anordnare av smabarnspedagogisk verksamhet, myndigheter,
hogskolor, ldroanstalter, forskningsinstitut och organisationer.” (Lag om smébarnspeda-

gogik 540/2018 7 8).

Da resultaten granskas utifran den andra fragestallningen kan man konstatera att foljande
aspekter i barnsyn syns i beskrivningen:

En aspekt som kommer fram ar det som Skolverket (2011 s.58) tar upp om att vart synsatt
pa barn handlar om méanniskosyn och respekt. Det kommer ocksa upp vad Skolverket
(2011 s.58) skriver att en viktig fraga i verksamheten for de yngsta barnen ar pedagogers

forestallningar om barnen som person.

Det som jag mérkte i beskrivningarna och i PAGS sammanfattade det Johansson (2011)
skriver angaende utmaningen for pedagoger ar ocksa att de kan bilda omedvetna katego-
riseringar om barnet som kan leda till att pedagogen inte bemdoter barnen som unika per-
soner. En ytterligare aspekt som man kan fundera éver utifran formuleringen i barnets
individuella plan ar det som kommer fram som Skolverket (2011 s.58) att med en omed-
veten kategorisering kan leda till att pedagogen handlar utifran och har férvéantningar pa
barnet enligt vilket typ av ban pedagogen upplever att barnet tillhér. Med dessa forvént-
ningar kan handla om barnets samspel med andra barn, vuxna, deltagande i lek och bar-
nens roller i olika sociala situationer som tog upp av Madsen (2011 s.107). Om lararen
inom smabarnspedagogik har forvantningar 6ver ett barn sa finns det en stor risk att barnet
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inte uppnar detta. Darfor tycker jag samma som Skolverket och Madsen att man inte skall
ha forvantningar om barnet, detta kan ge stress at barnet att de maste uppna nagot som

vuxna sjalv har lagt at barnet.

Gustafsson (2016 s. 105) forsatter med att de viktigaste ar att ha en syn pa sig sjélv i ljuset
av traditioner vi medvetet eller omedvetet &r verksamma i. Det ar viktigt att l&raren inom
smabarnspedagogik ser sig sjalv i barnens skor for att kunna forsta hur barnet kan kanna

vid vissa situationer.

Lillamyr (2013 s. 13) tar fram en aspekt &r att barndom kan betraktas som benamning pa
en vérdefull fas av livet. Och det ar darfor jag tycker varje barn skulle ha méjlighet att bli
lekbedomd. Orsaken till detta ar for att man far en mycket bredare syn pa barnet i helheten
efter barnet blivit lekbedémd.

Min andra fragestallning var att hur framstar barnsynen i planen for smabarnspedagogi-
ken och PAGS samanstéllningen? Barnsynen kommer valdigt starkt fram bade vid PAGS
och barnens individuella plan. PAGS tar upp hurudan barnet ar som t.ex. Barnet hittar
gladje i leken, vilket ar en viktig sak att uppmarksamma da lararen inom smabarnspeda-
gogiken observerar barnen. Vid barnens individuella plan kommer det ocksa starkt fram
barnsyn och det tas fram ocksa hurudan barnet ar som t.ex. att barnet ar nyfiken och in-
tresserad av sin omgivning. Jag tycker att det &r en bra blandning om man tar PAGS och
barnens individuella plan for PAGS tar upp andra egenskaper 6ver hurudant barnet &r sa

gar de andra vagen ocksa.

8 REFLEKTION OCH FORSLAG TILL VIDARE FORSKNING

Arbetet har gatt bra fast det har kommit vissa hinder i vagen, men har ocksa en hel del
forlag 6ver hur man skulle kunna gora arbetet battre. Jag skulle nu efterat vilja se vilken
skillnad det skulle ha varit i resultaten om mitt par och jag skulle ha observerat samma
barn istéllet for att observera olika barn. Jag skulle vara intresserad over att se om det
finns skillnad da man observerar barn pa ett privat daghem och ett kommunalt daghem.
Om jag skulle ha mojligheten att fortsatta detta arbete skulle jag ha farit till flera daghem
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for att gora observationer. pa sa satt skulle jag ha fatt in flera observationer och mera
analyserbart data. Det kan vara att jag da skulle ha hittat flera tecken pa att PAGS skulle
kunna anvandas vid daghem som ett verktyg for att se barnens lekformaga pa ett annat
satt. Nu anser jag att materialet var for litet for att dra en sadan slutsats utan valjer att

konstatera att PAGS ar ett bra verktyg for att bedéma barns lekférmaga i grupp.

Arbetet har varit en bergodalbana med massor med hinder men har kommit till slutet nu
och ar n6jd med arbetet. Just nu har jag massor med idéer av hur jag skulle kunnat géra

pa annat satt, men trotts detta ar nog nojd med det resultat som jag fick.

De resultat jag fick var béattre dn vad jag hade forvantade mig och enligt mig visar detta
pa att man borde fortsatta med att anvanda PAGS da man observerar barnen. Under pro-
cessens gang har jag kommit att se barns fria lek ur en helt annan synvinkel och ser ocksa
hur viktig den ar. Jag anser att PAGS visar val barnens lekférmagor och beskriver ifall
barnet behover hjalp med nagon lekformaga. Dessutom far professionella forslag pa vad
man jobba med utifran PAGS resultaten. Slutligen vill jag tacka det daghem i Sédra Fin-
land som tog emot mig och samarbetade sa att barnens lekférmaga kunde observeras.

36



KALLOR

Almon, J,. (2009), Entering the world of play, Education for mening and social justice, Journal of
teacher education, vol 22, nr 1, s. 11- 14

Barblett, L., Barrat-Pugh, C., Knaus, M., (2016), The pushes and pulls of pedagogy in the early years:
Competing knowledges and the erosion of play-based learning, Australasian journal of early
childhood, nr. 41, s. 36-43.

Crain, W., (2016), Theories of development — concepts and applications, 6 uppl., Routledge, New York

Fallon, J., MacCobb S. (2013). Free play time of children with learning disabilities in a noninclusive
preschool setting: an analysis of play and nonplay behaviours. British Journal of Learning Disabi-
lities, volym 41, nr. 3, s. 212-219.

Graneheim, U. H., & Lundman, B. (2004). Qualitative content analysis in nursing research: concepts,
procedures and measures to achieve trustworthiness. Nurse Education Today, 24(2), 105-112

Utbildningsstyresise (2018) Grunderna for planen for smabarnspedagogik 2018 Hamtad:
(https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/grunderna-for-planen-for-smabarnspedagogik-
2018 0.pdf)

Heikkil&, M., Lautamo T.,2011a., Inter-rater reliability of the play assesment for group settings., Scan-
dinavian journal of occupational therapy., nr 18, s 3-10.

Henricson, M., 2012, Vetenskaplig teori och metod- fran idé till examination inom omvardnad, Stu-
dentlitteratur, Lund, s.587.

Hewes, J., 2014, Seeking balance in motion: The role of spontaneous free play in promoting social and
emotional health in early childhood care and education, Early learning and child care, faculty of
health and community studies, Macewan university, nr 1, s. 281-301.

Kasari, C., Gulsrud, A., Freeman, S., (2012), Study examines impact of play skills and joint attention
for autism. Brown University Child & Adolescent Behavior Letter, volym 28, nr. 6, s. 3.

Kottorp, A., Lautamo, T., Salminen, A., (2005)., Play assesment for group settings: A pilot study to
construct an assessment tool., Scandinavian journal of occupational therapy., nr 12, s 136-144.

Lautamo, T., (2012a), Play assessment for group settings- validating a measurement tool for assessment
of children’s play performance in the day-care context, Jyvaskyla studies in education, psychol-
ogy and social research 450, s.69.


https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/grunderna-for-planen-for-smabarnspedagogik-2018_0.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/grunderna-for-planen-for-smabarnspedagogik-2018_0.pdf

Lautamo, T., (2016), PAGS - Beddmning av barns lek i gruppsituationer / The Play Assessment for
Group Settings, PAGS. RALLA QY.

Lautamo, T., Laakso, M., Tuija, A., Ahonen, T, Térmakangas, K., (2011b), Validity of the play assess-
ment for group settings: An evaluation of differential item functioning between children with
specific language impairment and typically developing peers, Australian occupational therapy
journal, nr 58, s. 222-230.

Lillemyr, O., 2013, Lek pa allvar - en spannande utmaning, Liber, Stockholm, s. 245.

Lov, M., (2018), Barnen har glomt hur man leker med fantasi sdger forskare- och det &rvuxnas ansvar:
"Barnen har faktist ratt till vuxna som narvarande”, Svenska yle Héamtad:
(https://svenska.yle.fi/artikel/2018/09/09/barnen-har-glomt-hur-man-leker-med-fantasi-sager-
forskare-och-det-ar-de-vuxnas)

Madsen, B., 2011, Socialpedagogik - Integration och inklusion i det moderna samhéllet, Studentlitte-
ratur, Lund, s. 301.

Skolverket (2013) Motet for larande-pedagogisk verksamhet for de yngsta barnen i forskola. Himtad:
(https://www.skolverket.se/getFile?file=2694)

Parham, L., Fazio, L., 1997, Play in Occupational Therapy for Children, Mosby Inc., St. Louis, s. 14,
s. 15, s. 47-50, s. 53-54.

Utbildningsstyrelsen (2019) Planen for smabarnspedagogik i Helsingfors 2019 Hamtad:
https://www.hel.fi/static/liitteet-2019/KasKo/sves/Planen-for-smabarnspedagoqgik-i-Helsingfors-

UTKAST .pdf

Singer, E., (2015), Play and playfulness in early childhood education and care, Psychology in Russia:
State of the Art, volym 8, nr 2, s. 27-33.

Opetus- ja kultturiministerio (2017) Varhaiskasvatuksen kehittdmisen tiekartta vuosille 2017-2030
(http://julkaisut.valtioneuvosto.fi/bitstream/handle/10024/80221/0km30pdf?sequence=1&isAl-

lowed=y)



https://svenska.yle.fi/artikel/2018/09/09/barnen-har-glomt-hur-man-leker-med-fantasi-sager-forskare-och-det-ar-de-vuxnas
https://svenska.yle.fi/artikel/2018/09/09/barnen-har-glomt-hur-man-leker-med-fantasi-sager-forskare-och-det-ar-de-vuxnas
https://www.skolverket.se/getFile?file=2694
https://www.hel.fi/static/liitteet-2019/KasKo/sves/Planen-for-smabarnspedagogik-i-Helsingfors-UTKAST.pdf
https://www.hel.fi/static/liitteet-2019/KasKo/sves/Planen-for-smabarnspedagogik-i-Helsingfors-UTKAST.pdf
http://julkaisut.valtioneuvosto.fi/bitstream/handle/10024/80221/okm30pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://julkaisut.valtioneuvosto.fi/bitstream/handle/10024/80221/okm30pdf?sequence=1&isAllowed=y

9 BILAGOR

9.1 Bilagal

Informationsbrev at daghemspersonalen

Bésta dagvardspersonal

Vi ar tredje arets socionomstuderande vid Yrkeshdgskolan Arcada och gor ett examens-
arbete kring barns lekfardigheter i grupp och hur dessa kan bedémas med hjélp av be-
domningsinstrumentet Play Asessment for Group Settings (PAGS) . Har &r mera inform-
ation om PAGS (https://ralla.fi/index.php/fi/etusivu/ ). Arbetets syfte ar att granska

huruvida de aspekter pa utmaningar i lekférmagan hos barn som visat sig i PAGS-bedém-
ningar ocksa har observerats och skrivits in i den individuella planen fér smabarnspeda-
gogik. Uppdragsgivare for vart examensarbete ar éverlarare Tiina Lautamo. Tiina dr 6ver-
larare i ergoterapi vid Jyvaskyla och hon har utvecklat bedémningsinstrumentet PAGS.
Tiinas grundtanke med att utveckla PAGS var att lyfta fram lekens betydelse samt skapa

ett gemensamt sprak, da det galler leken och lekférmagan, professionella emellan.

Utifran det lov vi erhallit av ledningen, onskar vi fa observera 2—-8 barn. Under observat-
ionen anvander vi 0ss av beddmningsinstrument PAGS och for anteckningar om barnets
lek. Denna dokumentering sker da barnet leker i fri lek. Barnet far sjalv valja vem hen
leker tillsammans med och den lekmiljé som observationen kommer att ske inom. Som
observatérer kommer vi inte att ta del av leken férutom medeventuella motiverande ver-
bala input, for att trigga leken vidare. P.g.a. omstdndigheterna kommer vi att observera

leken ute. Observationen uppskattas ta ca 1h/barn.

Alla uppgifter behandlas konfidentiellt, daghemspersonalen kommer inte att kunna iden-
tifieras i arbetet. All information och insamlat material behandlas anonymt. Barnens
namn kommer att samlas in, men det &r endast vi som har tillgang till dessa och barnen

kommer att kodas da bedémningen fors in i Ralla Oy:s databas for analys.

Barnens PAGS resultat delges personalen och vardnadshavande per e-post, om de sa 6ns-

kar. Bedémningens resultat kommer sedan att jamforas med det som skrivits om leken i


https://ralla.fi/index.php/fi/etusivu/

barnets plan for smabarnspedagogik. Denna jamférelse kommer givetvis er tillhanda i

form av en rapport.

Var handledare fungerar Marina Arell-Sundberg lektor inom Ergoterpi vid Arcada. Ta
garna kontakt om ni dnskar fa mera information om arbete eller hur bedémningen kom-

mer att ske.
Med vanliga hélsningar,

Max Knoblock, max.knoblock@arcada.fi

Otto Taponen, Otto.taponen@arcada.fi

Examensarbetet handleds av Marina Arell-Sundberg, Léarare i ergoterapi, Marina.arell-

sundberg@arcada.fi
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9.2 Bilaga 2.
Informationsbrev &t vardnadshavaren

Basta vardnadshavare

Vi ar tredje arets socionomstuderande vid Yrkesskolan Arcada. Vi skriver pa vart exa-
mensarbete med syftet att beddma barn i leksituationer med hjalp av bedémningsinstru-
mentet Play Assessment for Group Settings (PAGS). PAGS fokuserar pa barnets fria lek
i grupp och ger information om barnets lekfardigheter i grupp, fantasi och berattande i
leken samt sociala fardigheter. Vi ar intresserade om hur planen fér smabarnspedagogiken
ar uppbyggd. Hér &r information om PAGS (https://ralla.fi/index.php/fi/etusivu/)

Uppdragsgivare for vart examensarbete ar Tiina Lautamo. Tiina ar verlarare i ergoterapi
vid Jyvaskyld och hon har utvecklat bedémningsinstrumentet PAGS. Tiinas grundtanke
med att utveckla PAGS var att lyfta fram lekens betydelse samt skapa ett hemensamt
sprak mellan professionella som jobbar med barn. Var handledare fungerar Marina Arell-

Sundberg lektor inom Ergoterpi vid Arcada.

Vi kommer att individuellt bedoma barns lekformaga med hjalp av PAGS, med den in-
formation vi fatt av PAGS skall vi sedan jamfora resultaten med barnets individuella plan.
Lekbedémningarna skulle géras med 3-6 ariga barn vid ert barns daghem. Vart mal med
detta dr att se hur lika ar resultaten fran PAGS och detta som smabarnspedagogen har

skrivit pa barnets individuella plan.

Vi Onskar att fa observera ert/era barn och fylla i bedomningsinstrumentet PAGS och
sedan jamfora resultatet med innehallet i barnets individuella plan. Vara bedémningar
kommer att ske i fri lek inomhus pa daghemmet, barnet véljer sjalv leksituationen och vi
uppskattar att de kommer att ta ca 1 h/ barn. P.g.a. omstédndigheterna kommer vi att ob-

servera leken ute.

Alla uppgifter behandlas konfidentiellt, barnens namn, samt enskilda barns lek eller lek-
fardigheter i grupp kan inte urskiljas i vart arbete. Vid bedomningsblanketten tas upp
barnets alder (man/ar) och kon. Vi kommer att behdva denna information for att vi skulle
kunna analysera resultaten av lekfardigheter i forhallande till alder och kon. Vi kommer


https://ralla.fi/index.php/fi/etusivu/

att anvanda ett annat namn for ert/era sa vi lagger bedomningsresultaten in i datorpro-
grammet for PAGS. Materialet av beddmningen anvands i vart examensarbete for dis-
kussion- och resultatdelen samt av Tiina Lautamo till vidare forskning. Resultatet av
PAGS beddmningen forblir anonym och ingen utomstaende kommer att ha tillgang till

att lasa dem. Om ni vill ha resultaten fran vara observationer formedlar vi garna till er.

Ta garna kontakt om ni 6nskar fa mera information om studien eller hur bedémningen
kommer att de ut. Anméalan om intresse sker da ni fyller i blanketten for informerat sam-

tycket. Vi hoppas pa att ni kunde returnera blanketten till daghemspersonalen senast..
Med vanliga hélsningar,

Max Knoblock, max.knoblock@arcada.fi

Otto Taponen, Otto.taponen@arcada.fi

Examensarbetet handleds av Marina Arell-Sundberg, Léarare i ergoterapi, Marina.arell-

sundberg@arcada.fi
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9.3 Bilaga 3 -

Anhallan om att fa utfora PAGS — lekbedomningar och jamfora resultaten med bar-
nets plan for smabarnspedagogik pa daghemmet

Vi kommer att utféra PAGS lekbedémningsmetod, vilket beréttar om barnets styrkor och
utmaningar i hens lekférmaga. Med de observationer vi gér kommer vi att skriva in i
datorprogrammet PAGS — som ger en analys 6ver barnets lekformaga. Den analysen vi
far har vi planerat att jamfora med barnets plan for smabarnspedagogik. Meningen med
vart arbete ar att jamfora likheterna med PAGS analys och barnets plan for
smabarnspedagogiken. Mer information finns vid infobrevet for personalen.

Samtycke for PAGS lekbedomning och att fa betrakta barns plan for
smabarnspedagogik

Jag ger mitt samtycke till att Max Knoblock och Otto Taponen far utféra PAGS
lekbedomningen och betrakta barns plan for smabarnspedagogik. Jag har fatt
information om att syftet med studien &r att observera barns fria lek i grupp i
daghemsmiljo, lekfardigheterna bedéms med bedémningsinstrumentet PAGS och jag &ar
medveten om att beddmningens resultat jamférs med barns plan for
smabarnspedagogiken. | PAGS bedomningsblanketten fyller man barns alder (man/ar)
och kon, dessa behovs for att man skall kunna analysera resultatet av lekfardigheterna i
forhallande till alder och kon. | detta examensarbete kan inga enskilda barn atskiljas. Jag
ar medveten om att materialet av beddmningen anvéands i Max Knoblock och Otto Tapo-
nens examensarbetes diskussion- och resultatdel, Tiina Lautamo kommer att anvanda re-

sultaten till vidare forskning.

Jag godkénner de ovannamnda villkoren



Ort och datum Underskrift och namnfértydligande



9.4 Bilaga4

Samtycke for att fa utfora PAGS lekbedomning samt att fa betrakta barnets plan
for smabarnspedagogik

Jag ger mitt samtycke till att Max Knoblock och Otto Taponen far utféra PAGS
lekbedémningen och betrakta barns plan for smabarnspedagogik. Jag har fatt
information om att syftet med studien ar att observera barns fria lek i grupp i
daghemsmiljo, lekfardigheterna bedéms med beddémningsinstrumentet PAGS och jag &r
medveten om att beddmningens resultat jamfors med barns plan for
smabarnspedagogiken. | PAGS beddmningsblanketten fyller man barns alder (man/ar)
och kon, dessa behdvs for att man skall kunna analysera resultatet av lekfardigheterna i
forhallande till alder och kon. | detta examensarbete kan inga enskilda barn atskiljas. Jag
ar medveten om att materialet av beddmningen anvéands i Max Knoblock och Otto Tapo-
nens examensarbetes diskussion- och resultatdel, Tiina Lautamo kommer att anvanda re-
sultaten till vidare forskning. Jag ar medveten att barnets deltagande é&r frivilligt och jag

far be om att resultaten inte anvands vid examensarbetet.

Jag tillater att mitt barn deltar i PAGS lekbedomningen.

Jag tillater att mitt barns plan for smabarnspedagogik far betraktas av Max Knoblock och
Otto Taponen.

Ort och datum Underskrift och namnfortydligande



9.5 Bilaga5

Observations blankett for PAGS

PAGS

BEDOMNING AV LEKANDE BARN | GRUPPSITUATION

Namn Aider —

Eventuell diagnos. - Bedimare

Specifika faklorer i lekomghmingen som kan paverka obsenvationen (stédjande och fatindrande faktorer)

Vad gbr barnet spontant i leken?

Vod gdr bomet spontont F leken? For ott upp nd it syfte bomet: 1 =ndstanaldig 2=sdlon 3=ofo 4=ndstan oltid

Instéilningar till lokandet:
1 Njuter avverksamheten och leken; har roligt i leleen
1 2 3 4
2 Visar naturlig nyfikenhet gentemot omgivningen och févemalen | den
1 2 3 a
kR Infeder leken utan stod frén en vuxen
1 2 3 &
4. Ger sig koncentrerat hdn &t lekens process
L 2 3 4
5 Utforskar nyfiket och strukturerat de mejligheter som omgivningen erbjuder
1 2 3 ]
6 Deltar dven i nya lekar nyfilet
1 2 3 4
T Skofar och skamtar
1 2 3 4
8 Beslutar sjaiv vad hon gdr snarare 2n att harna andras aktiviteter
i 2 3 i

Versio 138 © Tine Lautamo




10.

11

12,

14

16

Dedtar aktivt | den gemensamma keken

1 2 3 4

Inspireras till verksamhet aven i rya miljder

1 2 k] a

Visar sina kinslor under lekens gang

1 2 3 B

isar kinslan av kompetens tll exempel genom att bardtta om sina framgangar eller uttrycka sin tilifradsstalislse
1 2 3 4

Anpassar sin verksamhet [dr att gora leken mer utmanaade eller roligare

1 2 3 4

Tar risker och soker utmanande verksamhet f6r sig

1 2 3 4

Skojar pd ett lekfullt satt

1 2 3 4

Bryter pd ett izkfullt sitt mot gemensamma regler fGr att
1 2 3 4

Engagemang in lekens berdttelser och hdndelser:

17

18

19

20.

2L

23

24,

Leker strukturerat och keken har ett klart syfte

1 2 3 4
Accepterar andra bams lekhandlingar som en def av den gamensamma leken
1 2 3 4

Forser fsrem med egenskaper t.ex. dockan ar sjuk, bilen ir trasg

1 2 3 4

Hittar sjalv pd egna lekidéer

1 2 3 4

Anwander manga slags, varierande leksaker och faremdl i lelen

1 2 3 4

Ersatter foremal som saknas med 14tsasforemal, till exempel finns det Idtsasmat | kastrutien
1 2 3 4

Delar leksaker med andra | sdmja

1 2 3 4

L& sig/forstarreglernaien ny lek

1 2 3 4

Bygger iekmiljder, till exempel hem, kojor

1 2 k] 4

Vessio 3.38% Tina Lautara




Vad gor barnet spontant i leken?
Wod gdr bomet spontant { leken? Firatt upp nd ett syfte bamet: 1=ndstanaldrig 2=séllon  3=ofta 4 =ndstan oltid

Engagemang in lekens beréttelser och hdndelser (fortsitter):
26 Leker ett tema eller en berdttelse

1 2 3 4
27, Leker rollekar som bygger pd vardagliga hindelser, ti exampal ham, aff3e
1 2 3 4
23. GérIni roller, 1dtsas varz ndgon annan
1 2 3 a
29. Arwander idremal symboliskt, til exerripel en 13da som ett bord, en kloss som en bil
1 2 3 4

0, Anvinder forema! pd ett kreativt och originedit satt
1 2 3 4
31 Ansluter sig 13l en pigdande lek och anpassar sig till dess regler

1 2 3 4
k72 Leker aventyrslekar, Uil exempel prinsessa, §iéeovare, rymdgubbe
1 2 3 “
33, Beskriver lzkens hdndelser under lekens gang
1 2 3 B
34 Andrar elles modiierar aktivt temat under lekens ping
1 2 3 4
35. Forhandlar om lekreglema med andra som deltari leken
1 2 3 4
36 Overgdr fleibelt frdn en fas | leken til nista | en gemensam ek
1 2 3 @
37 Hittar pd mya lekar och delar med sig av sina lelddéer med andra som deltas | leken
1 2 3 4
38 Fdestar lekregler som andra bam harkommit p&
1 2 3 4

PAGS

BEDOMNING AV LEKANDE BARN | GRUPPSITUATION
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9.6 Bilaga 6

Godkannande av forsknings lovet

B e
@ Man 16-11-2020 09:43 4 6 9 5

Till: Otto Taponen; Max Knoblock
Kopi.

Hei!
Kiitos kiinnostuksestanne tehda opinnaytetydnne®i IMySnnan tutkimusluvan. Laitattehan
minulle opinnaytetyon luettavaksi ennen sen lopullista hyvaksymista ja toimitatte valmiin opinnaytetyon
julkaistavaksi henkilostdllemme.
Onnea opinnaytetydn tekemiseen!
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Bilaga 7
Resultat fran RALLA datorprogrammet fran observationen
Barn 1

B2 Barm 1 - Ao Tabhrran

* RALLA

Barn1i

Paivays: 1713 3020

Raportti lapsen taidoista

Leikkitaitoarviointi
Lapsi

Etunimi: Barmn

Sulnandmi: 1

Ryhma

Max och Otk

Ika

5w, 1kk

RALLA arviolntl: Lapsen o=sallistumisia on havainnoltu erilaisizsa rghmid- ja
lelkkitilantelssa. Tulokset auitavat kasvatiajsa suunnittelemaan, millalsta
tukea lapsl tarvitses yhsilillizen kaswon ja oppimisen teeksl. Erityisend
ndkékulmana on lapsen tolminta osana vertalsryhmia, Kasvartaja wvol
hptkdhymitd3 tuloksia esimerkiksi lapsen henkil&kohtalsen
varhaiskasvatussuunnitelman laatimisessa ja ryhmatoiminnan
suunnittelussa

Ledkidtaltopen ballinta Pisteet

Lapsen belkkdraldor ovar nwids. Lapsi rakentaa omda leikin

TaoE Rl oy e a1 14




F23031 Barm 1 - Ao Tabomam
tarinolta ja leikldl keskittyen. Lapsi lytaad itselleen
meerkityksellistd laikldd yhsin tal vhdessa kavereiden
kanssa ja hidm ligtad leikistiin hauslowden. Leikkiteat
kuvastavat lapsen mielibuvitusta. Hin rakentaa leikin
tarinolta toedsten lasten kanssa yhidessd soplen betkin
sdanndista ja edeten joustavast lefkin vaiheesta poiseen.

oB3

Yhteenvetoraportti

LAPSEN LEIKEEITAITOJEN OSA-ALUEET
Leliddialiojen ardointiskaala1» tuskin koskaan, 2= harsoin, 3»«melko wsein, £ Hhes aina)

LEIKILLISYYS

Lefkkiyrnpdrististd liytyy lapselle sopivan
[ ] tasoisia lefkin mahdollisunksia. Han Mytas
oh leildkiined hauskunden. Lapsi luottaa taitolhinsa ja

uskaltautun rmyis osoittamaan tanteitaan lelkissd
ja sen alkana. Houmorin kayttd ja hassuttelu ovat
osa leikddd, joskin sen mddrd on sidoksissa myds
3.4 1 4 lapsen temperarmenttlin Riskinoton ja haastelden
etzimizen kautta lapsi hakes mielihyvad. Myts
positibvinen kivsortelu kuulu hauskaan leikhkiin.

TARINALLISTFS

Lapsi rakentaa tarinoita kelsien letkin idealta
itsendlsesti ja alolttaen spontaanistl leikin. Hin
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Listedd ledkin tapahtumia todsiinea. Han tolstas
taltavia leikkitekoja ja muuntaa toimintaa
rakentaen mibelibnvitulssllista leikin tarinaa.
Lapsi johtaa lelkkiiin valheesta tolseen ja libtyy
mmiyds vhielseen leikin tarinaan vieden sitd
eteenpain. Taltavases lalldssd lapsl rildeoo
lelkdillisest] yhdessd sovittuja sdanidfd tehden
suunnittelemattomia muotoksia leflldin
tehdikseen lelkistd haushempaa tal
haasteellisempaa.

Lapsi rakentaa kdelen avulla ja mielikuvissaan
lelkin tapahumia. Lelkin idea 13hiee usein
kielellizestd mielibivasta lilkkeelle. Hin kertoo
ddnean lefldn tapahtumia ja jakaa naln rmyds lefldn
bdeaansa tolsille leikkdjoille. Han antaa esinedlle
ertlaisia ominalsuuksia ja kvlkenee lelkissdin
tekemdan monla symbolisia tekoja; nukke on
kiped tal muldssa on leibdstl maltoa. Lapsi attaa
itzellesn erilaisla rooleja, on lefkdst jokou muw kain
on. Myds lelkin esinest muuniuvat moneksi.

Lap=alla on hyvat taidot osallistua yvhitelseen
kaverileibddin. Lapsen leikid on yhdessd tebemlstd
ja yhiedsten tarinoiden rakentamista. Hin osaa
taltavasti antaa ja lukea lefkddvihjeltd, sekd
newvorella leikin tapahiimista ja sdinndists
tolsten lelkkljblden kanssa Hin kykenee taltavastl
havaitsernaan todsten Lagten balkin tapahbumia ja
rakentavalla tavalla liltoymdEn jo meneill&in
olevaan leikkiin. Han sopeuttaa omaa
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tolmintaansa tolsten leflklin ja pddses
onnismneesti mukaan yhielseen tarinaan.

Lapsl on luonnollisest] kinnostunot siitd, micd
ymparilld tapahiun. Hin tuthll jdsentyneestl
ympdristdn tarjoamla mahdollisvuksia ja etsil
aktiivisest itsedin klinnostavaa tekemistd. Hin
yleansd keskittyy valiteermaansa tolmintaan ja
letkkiin. Lefkin aikana han kiytt38 esineltd
valhtelevalla tavalla ruuunmellen betkddad. Mileall
Llapsella on pulmia rmuilla leikin aluedlla ja hinen
leikin utelialsusdesta plsterndird on korkea, vol
hénelld olla pulmana keskltiya pliermmdls ajalsi
valltsernaansa lelkbdin. Tuthiva tolminta
ylikorostuw useln lapsilla, jodlla on
keskittymispulmia.




9.7 Bilaga7

Jamforelse av resultaten

Vasu

PAGS

 Kompisrelationer ar viktiga for bamet, Barnet 6var pa
hilfman skall imgés och hur man [iSKERSIGNANOGH
. OVERDERBIE oonskad beteende och laggd
ord pd sina kanslor och tafikanSaatidetINte DIFTYSISK'
Barnet [JESHGOCHUNGeIal pa det sagda.

Barnet tycker om att leka med de andra och for sig
sjéivi Kommer Felativelaiti'gang med IcKISHSHENREN
SHiRd| Barnet ar fokuserad och koncentrerad pa det
Barnet &r nojd och modig med olika fysiska akfiviteter,
Barnet utrycker sig sjélv mest verbalt vid lekarjGGhIges
Barnet &r nyfiken och intresserad av sin omgivning och
Vill vara en god van och har kunskap och fina idéer om
hur man kan vara det, barnet & omtanksam och empa-
tisk, uppskattar klara och konsekventa rutiner, Barnet

ar en funderar och vill diskutera och filosofierna om

allt mojligt.

Barnets lekformaga ar bra. Barnet hittar pa egna berat-

telser till. Barnet letar till sig SjalV.meningsfulla lekar
ensam eller med kompisar, barnet hittar gladje i leken.
Barnets fantasi tas fram i leken. Barnet hittar pa han-
delser i leken fillsammans med kompisar, Barnet Kom-

mer'6verens om gemensamma lekregler och kan hoppa
fran lek till en annan utan problem.

Barnet hittar passliga mojligheter fran lekomgiv-
ningen. Barnet hittar gladje i leken. Barnet litar pa egna

kompetens och Vgar Visa sina kanslor vid leken. Bar-
net kan ha roligt vid leken och att skoja tillor leken.
En del av detta ar kopplat till barnets temperament.
Barnet kan borjaen Iek'spontant och hittar pa idéer och

sagor mitt i leken. Barnet kopplar lekens olika handel-
ser i varandra. Barnet leder leken fran en del till en
annan, barnet deltari'gemensamma Ieken och kan dra
leken framat. Barnet kan bryta mot gemensamma reg-
lerna pa ett lekfullt satt for att fa andringar i leken for
att géra den mer utmanande.

Barnet bygger upp leken med hjlp av spraket. Barnet
berattarhogt handelserna i leken och pa det sattet I
IERICEETCIENEGS . barnet HEMIMERINRg 2t de olika sa-
kerna som finns. Barnet tar till sig olika roller i leken.
Barnet ar naturligt intresserad 6ver vad som hander
funt omkring. Barnet utforskar alla méjligheter som
omgivningen kan ge och soker intressanta saker att
gora. Barnet oftast koncentrerar sig pa det som barnet
har valt att gdra och den leken som barnet leker. Under




lekens gang anvander barnet olika saker for att andra
pa leken. Om barnet har svart med olika delar av leken
men har fatt hoga poang i nyfikenhet kan det vara
tecken pa att barnet har svart att koncentrera sig pa le-
ken for en langre tid. Olika I6sningar till detta kan
overbelasta barnet med koncentrationssvarigheter.




